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RESUMO

A presente dissertacdo traz como objeto de estudo a Legislacdo educacional enfocando o
saber elementar da Aritmética para a instrucdo publica priméaria em terras mato-grossenses,
objetivando investigar as mudancas nas normativas para o ensino de Aritmética que
demarcam etapas histéricas dessa matéria nos primeiros anos escolares em Mato Grosso, no
periodo de 1910 a 1946. E para tal, buscamos inventariar fontes historicas como documentos
oficiais configurados nos Regulamentos de 1910, 1927 e 1942, Regimentos, Programas de
ensino, Relatérios entre outros, através da criagdo de um repositério virtual. Além disso,
foram analisadas a circulagdo e apropriacdo das normativas direcionadas aos saberes
aritméticos, através dos documentos oficiais, revistas pedagogicas, dentre outros, com o
intuito de fazer uma anélise das modificacGes, segundo a legislacdo escolar,da Aritmética na
escola primaria em Mato Grosso. O estudo foi desenvolvido na perspectiva historico-
comparativa, utilizando dos conceitos da histéria das disciplinas escolares de Andre Chervel
(1990); de representacdo e apropriacdo de Roger Chartier (1989);de documento e monumento
de Jacque Le Goff (2003); de legislacdo educacionalde Faria Filho (1998) e outros. As fontes
foram constituidas com documentos oficiais dispostos no Arquivo Publico de Mato Grosso,
na Biblioteca da Casa Bardo do Melgaco, no Instituto Memoria da Assembleia Legislativa e
no banco de dados do Grupo de Historia, Educacdo e Memoria (GEM). Documentos, estes,
relativos a disciplina Matematica, apresentada como Aritmética, Geometria e Desenho, porém
focando nossa atencdo na Aritmeética. Dessa forma, o estado de Sdo Paulo despontou como
pioneiro em implantar o sistema de ensino primario através dos Grupos Escolares, tanto na
construcdo de predios para esse fim, como na definicdo dos regulamentos, dos programas de
ensino e de formacdo dos docentes. Assim espalhou-se pelo pais um modelo a ser seguido no
regime republicano. Nessa pesquisa verificou-se que 0 ensino intuitivo continuou sendo a
matriz pedagogica para o ensino escolar, que em relacdo a Aritmética, ndo houve alteracéo
nos contetdos das publicacdes feitas nos documentos, e que havia oscilacbes na quantidade
de contetidos nos regulamentos, dependendo do tipo de escola trabalhada, ou seja, se eram
Grupos Escolares, Escolas Reunidas ou Escolas Isoladas tinham mais ou menos contetdos e
que o Programa de Ensino de 1916 é baseado nos Programas de Ensino de Sao Paulo de 1905
e 1911. As Escolas Reunidas tiveram um papel tdo importante para a vida escolar mato-
grossense que foram oficializadas atraves do Regulamento de 1927 e vigorou até o ano de
1952. Os saberes da Aritmética nas normativas traziam orientacGes para que os professores
ndo incentivassem a memorizacdo e sim que desenvolvessem um raciocinio légico nas
criancas, trabalhassem a Aritmética mais voltada para a préatica, para o cotidiano através do
método intuitivo. E nos regulamentos trabalhados, o0 método intuitivo prevaleceu oficialmente
como vaga pedagogica por muito tempo. A escola ativa demorou a fazer parte da legislacao
educacional e nas praticas em sala de aula, observadas nos relatérios dos inspetores de ensino.

Palavras-chave: Documentos Legislativos. Ensino Primario. Saber Aritmético.



ABSTRACT

This thesis has as object of study the Educational legislation focusing on the elementary
knowledge of Arithmetic for primary public education in the state of Mato Grosso, aiming to
investigate the changes in regulations for teaching Arithmetic which set historical stages of
this subject in the early school years in Mato Grosso, during the period from 1910 to 1946.
For that purpose, we have tried to identify historical sources such as official documents set in
the Regulations of 1910, 1927 and 1942, in the Regiments, Teaching programs, among other
Reports, by creating a virtual repository. In addition, the circulation and appropriation of
regulations directed to the arithmetical knowledge were analyzed, through official documents,
pedagogical magazines, among others, in order to make an analysis of the modifications,
according to school legislation, regarding Arithmetic in primary school in Mato Grosso. The
study was developed in historical and comparative perspective, using concepts of the history
of school subjects by Andre Chervel (1990); representation and appropriation by Roger
Chartier (1989); document and monument by Jacques Le Goff (2003); educational legislation
by Faria Filho (1998) and others. The sources were gathered with the official documents
provided at Public Archives of Mato Grosso, at Bardo de Melgaco Library, at Instituto
Memoria of the Legislative Assembly and in the database of Grupo de Historia, Educacéo e
Memoria (GEM). These documents are related to the subject Mathematics, presented as
Arithmetic, Geometry and Design, but we are focusing our attention on Arithmetic. Thus, the
state of Sdo Paulo has emerged as a pioneer in implementing the primary education system
through the School Groups, both in the construction of buildings for this purpose, as well as in
the definition of regulations, teaching programs and teacher training. Thus, it was spread all
over the country a model to be followed in the republican regime. In this research it was
found out that the intuitive teaching remained as the pedagogical matrix for schools, that in
relation to Arithmetic, there was no change in the contents of publications made in the
documents, and that there were oscillations in the amount of content in the regulations,
depending on the type of school which was studied, in other words, if they were School
Groups, Congregated Schools or Isolated Schools they had more or less content and that the
1916 Teaching Program is based on the Teaching Program of Sdo Paulo of 1905 and 1911.
The Congregated Schools had a very important role to the school life in Mato Grosso which
were made official by the Regulation of 1927 and lasted until 1952. The Arithmetic
knowledge in regulations brought guidelines for teachers not to encourage memorization, but
to develop a logical thinking in children, working Arithmetic more focused on the practical
side of it, for everyday situations through the intuitive method. And in the worked regulations,
the intuitive method prevailed officially as a teaching job for a long time. The active school
took a long period of time to take part in the educational legislation and in the classroom
practice, as observed in reports by the school inspectors.

Keywords: Legislative documents. Primary education. Arithmetic knowledge.
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APRESENTACAO

O presente estudo inclui-se na linha de pesquisa Educacdo em Ciéncias e Matemaética
do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo pela Universidade Federal de Mato Grosso e
tem como proposito investigar as mudangas nas normativas para o ensino de Aritmética que
demarcam etapas histéricas dessa matéria nos primeiros anos escolares em Mato Grosso, no
periodo de 1910 a 1946, ou seja, da reforma de ensino mato-grossense até a promulgacéo da
Lei Orgénica do Ensino Priméario, em &mbito nacional, respectivamente.

Para nossa pesquisa adotamos a metodologia de cunho histérico-comparativa,
documental e exploratéria. Fundamentamos nos estudos de historiadores contemporaneos
como André Chervel (1990), a historia das disciplinas escolares; Michel De Certeau (1982),
que caracterizou a operacdo historiografica; Roger Chartier (1990), representacdo e
apropriacdo; Jacques Le Goff (2003), documento e monumento e os historiadores da educacédo
como Faria Filho (1998), legislacdo educacional; Souza (1998, 2009), Sa (2007), Valente
(2007, 2008, 2013) entre outros.

Inicialmente, pensamos em conhecer a trajetéria dos saberes elementares matematicos*
no Ensino Primério? da escola cuiabana, levando em consideragéo o fato da reformulacéo da
Instrucdo Publica ter comecado por Cuiaba, por ser a capital do Estado. Contudo,
posteriormente, optamos em investigar somente o saber elementar da Aritmética, segundo 0s
documentos oficiais, devido a amplitude da proposta de diferentes matérias escolares. Seria
muito abrangente analisar a Aritmética, a Geometria e 0 Desenho no periodo determinado ao
mestrado, um tempo de dois anos.

Entdo, restringimos a pesquisa a rubrica da Aritmética na escola primaria, entendendo
que teriamos que desenvolver a pesquisa referente ao estado de Mato Grosso e ndo a cidade
mato-grossense, Cuiaba. E com esse intento fomos em busca das fontes de pesquisa para o
desenvolvimento do trabalho proposto, utilizando das legislacGes educacionais contidas nos
acervos documentais.

Vaérios foram os locais que frequentamos para a coleta de nossos dados tais como a
Biblioteca da Casa Bardo de Melgagco, o Arquivo Publico de Mato Grosso, o Instituto

Memoria da Assembleia Legislativa de Mato Grosso e o Banco de Dados do Grupo de

'E em relacio aos saberes elementares matematicos, no periodo estudado, entende-se por aqueles contetidos da
matematica escolar presentes no ensino do curso primario, constituidos pela Aritmética, Geometria e o Desenho.
E havia uma preocupacdo em transformar esses ensinos em aprendizagem, principalmente em relacdo a
Aritmética, propostos pelo Projeto do GHEMAT (2013).

%0 Ensino Primario corresponde atualmente ao Ensino Fundamental de 1.° ao 5.°Ano.
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Historia da Educacdo e Memoria (GEM). Foi através dos documentos organizados e
armazenados pelos arquivos visitados é que tivemos oportunidade de incrementar a nossa
pesquisa.

Um dos locais que inicialmente tinhamos selecionado para pesquisa foi o Arquivo
Municipal de Cuiaba. Ao procurarmos o arquivo, fomos informadas de que estavam
trabalhando na organizacdo dos documentos para serem usados como fonte de pesquisa. Os
problemas encontrados iam desde a falta de instrumentos de trabalho como luvas e méascaras,
passando por documentos Umidos, mofados, estragados pelas tracas e sem condicGes de
manuseios em razdo da ma conservacdo que se encontravam, até mesmo inexisténcia das
documentacBes necessarias por terem sido incineradas ap6s término de mandatos dos
gestores, segundo informag6es dos funcionarios mais antigos.

Situacdo semelhante foi enfrentada por outra pesquisadora quando estava em busca de
fontes historicas. Também ficou sabendo sobre os descartes dos documentos puablicos, e
comenta que “ap6s o término de cada gestdo, incineram seus documentos como se fossem
propriedade particular de cada secretario e ndo institucional, como se ndo fizessem parte da
histéria” (ALMEIDA, 2010, p.18). Esse tipo de procedimento mostrou-se comum tanto na
Secretaria Municipal, quanto na Estadual.

Fomos informadas de que os documentos referentes ao periodo de 1965 até 1980
estavam inutilizados por ndo serem acondicionados de forma correta e os documentos a partir
da década de 1980 estavam sendo todos catalogados para serem utilizados como fonte de
pesquisa que, no nosso caso, estavam fora do tempo delimitado para a pesquisa almejada. As
barreiras que o pesquisador tem de enfrentar na busca das fontes nos arquivos sdo diversas e
Faria Filho (1998) ja mencionava sobre as interferéncias nas pesquisas ocasionadas por essas
barreiras.

Devido as dificuldades apresentadas, descartamos esse local de busca, anteriormente
escolhido para a coleta de dados dos documentos oficiais. Diante da situacdo vivenciada,
ficou mais evidente a necessidade de desenvolvermos o habito de guardar e conservar 0s
documentos, sejam eles publicos ou particulares. Se antes ndo tinhamos essa visdo de
conservacdo, agora temos e se tornou algo de importancia relevante.

Assim, entendemos que 0s arquivos e seus documentos tém adquirido uma relevancia
em crescimento no campo da Histdria da Educacdo, pois possuem informacdes que permitem
conhecer 0s aspectos das varias manifestacdes produzidas pelos sujeitos no ambito educativo.

Dessa forma, sistematizamos a apresentacdo dos resultados obtidos por esta pesquisa

em quatro capitulos.
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Nesse inicio de trabalho, apontamos no primeiro capitulo varios topicos organizados
com a intencdo de situar o leitor no que foi investigado, comegcando pela exposi¢cdo da
trajetdria que a pesquisadora teve para o desenvolvimento da pesquisa. Posteriormente, ¢ feita
a apresentacdo do Projeto Tematico nacional, de como foi inserida a pesquisa local para que
0s objetivos, ou pelo menos alguns deles, estivessem colaborando com o projeto nacional;
bem como as motivacBes que foram pertinazes para que elaborassem os estudos e também as
apreensdes que a pesquisadora teve diante da problematica que foi anunciada: as orientacdes
oficiais para o estudo dos saberes aritméticos no ensino primario.

J& para o segundo capitulo, trazemos as consideracdes tedrico-metodoldgicas que
deram fundamentacdo a essa dissertacdo, apresentando esclarecimentos sobre o oficio do
historiador, histéria das disciplinas escolares, representacdo e apropriacdo, sobre os
documentos oficiais usados como fontes de pesquisa, principalmente o uso da Legislacéo
Educacional.

No terceiro capitulo referimos a algumas consideracdes sobre o ensino primario do
século X1X e também discorremos sobre a implantagdo dos Grupos Escolares, a comecar pelo
Brasil, passando por S&o Paulo, incluindo uma breve explanacdo sobre a Aritmética, o
Método Intuitivo e as Cartas de Parker, até chegar em Mato Grosso. Por fim, fizemos a
insercdo de uma modalidade que se tornou uma alternativa de ensino em Mato Grosso: as
Escolas Reunidas.

Em seguida, no quarto capitulo, fizemos a comparacdo dos documentos oficiais, em
termos de intencdo, das normativas do ensino da Aritmética, um dos saberes que constituem a
matematica escolar no ensino primario mato-grossense, fazendo as correspondéncias
necessarias para a compreensdao da trajetoria desse saber, segundo as leis, os decretos, 0s
regulamentos, os regimentos internos e os programas de ensino.

Nas consideracdes finais, retomamos brevemente o percurso deste trabalho e as
andlises feitas, entrelacando com resultados de outras pesquisas historicas sobre o ensino de
Matematica, na rubrica da Aritmética e que tiveram por base o periodo por nos delimitado.
Além disso, discutimos as limitacdes desta investigacdo, abrindo novas perspectivas para

pesquisas futuras.
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1 DO CAMINHO DA FORMACAO AO PERCURSO DA PESQUISA

1.1 ATRAJETORIA

A Matematica para mim sempre foi algo prazeroso. Gostava das aulas de Matematica
porque tive a oportunidade de ter sido ensinada por professoras que simpatizavam com a
disciplina e, assim, ndo trouxeram traumas para 0 meu aprendizado. Foram professoras que
marcaram minha vida nos primeiros anos de escola priméria, pela seguranca e tranquilidade
com as quais transmitiam o conhecimento basico para eu continuar os estudos e também na
orientacdo para a vida. Ficou guardado na minha memoria e no meu coragdo 0 meu quarteto
dindmico do ensino primario que era formado pelas professoras Aline, Neiva, Terezinha e
Maria do Carmo. Continuei meus estudos sem problemas na aprendizagem matematica,
sempre ajudando meus colegas quando apresentavam alguma dificuldade e, assim que surgiu
a oportunidade de ocupar uma carteira na faculdade, ndo hesitei em escolher o curso de
Licenciatura Plena em Matematica.

Foi durante a minha graduacdo em Licenciatura Plena em Matematica, que alem de
estudar os varios tipos de célculos existentes na grade curricular, foi possivel aprender além
das disciplinas pedagdgicas, as disciplinas historicas e as filosoficas no decorrer do curso. Foi
através da disciplina Didatica da Matematica, com aulas trabalhadas na forma de seminarios,
que tive a oportunidade de conhecer sobre a Etnomateméatica® e a Educacdo Mateméatica®.

Foram conhecimentos de conteudos riquissimos para elaboracdo das minhas acdes em sala de

*Etnomatematica é hoje considerada uma subarea da Histdria da Matematica e da Educacdo Matematica, com
uma relagdo muito natural com a Antropologia e as Ciéncias da Cognicdo. E evidente a dimensdo politica da
Etnomatematica. Historicamente, a palavra Etnomatematica (techné, matema e etno) surgiu na década de 70,
com base em criticas sociais acerca do ensino tradicional da Matematica, como a andlise das préticas
matematicas em seus diferentes contextos culturais. Tendo Ubiratan D'Ambraésio como precursor e idealizador
aqui no Brasil. Trata de uma proposta educacional que estimula o desenvolvimento da criatividade, conduzindo a
novas formas de relagdes interculturais. Isso se confirma neste argumento: “é¢ um programa que visa explicar 0s
processos de geracao, organizacdo e transmissao de conhecimentos

em diversos sistemas culturais e as forcas interativas que agem nos e entre os trés processos”. (D’AMBROSIO,
2001). Disponivel em http://www.infoescola.com/matematica/a-etnomatematica-e-seus-pressupostos-historicos/

*A Educacdo Matematica é um campo do conhecimento que se dedica a estudar questdes relativas ao
ensino/aprendizagem de matematica. E um campo interdisciplinar que faz uso de teorias de outros campos
tedricos, como a sociologia, a psicologia, a filosofia, etc., para a construcdo de seu conhecimento, além de
construir suas proprias teorias. A Educacdo Matematica ndo se restringe a apenas estudar meios de fazer alunos
alcancarem um conhecimento previamente estabelecido, mas também problematiza e reflete sobre o préprio
conhecimento matematico. (Programa de Educacéo Tutorial-UFMG /
http://www.mat.ufmg.br/pet/Jussara. php)
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aula. A partir desses conhecimentos, entendi sobre o valor de incluir a Historia da Educagéo
Matematica no planejamento das aulas.

Pensando nisso, como professora, almejei inserir em meus planejamentos anuais
recursos para um melhor desenvolvimento das minhas aulas, fazendo uso da Educacédo
Matematica e da Etnomatematica para ajudar meus alunos na constru¢do do conhecimento
matematico com significado para que vissem a disciplina com tranquilidade e prazer em
aprender, comungando, assim, com Valente (2010), quando o autor defende que a prética
pedagogica tendera a ser melhor desenvolvida se os docentes mantiverem uma relacdo
historica com o seu passado.

Como profissional da educacdo, sempre tive como prioridade deixar as aulas mais
prazerosas, procurando, de varias maneiras, despertar nos alunos o prazer pela aprendizagem
da Matematica. Fui percebendo a necessidade de entender melhor sobre a Histéria da
Educagdo, mais precisamente da Historia da Educacdo Matematica, até mesmo para entender
sobre os fundamentos da matematica escolar, principalmente da Aritmética, pois sd0 muitas
as dificuldades que meus alunos trazem para os anos finais do Ensino Fundamental.

Em 2011, tive a oportunidade de frequentar o projeto Observatorio da Educagdo com
Foco em Mateméatica e Iniciacdo a Ciéncias (OBEDUC)> do qual minha escola estava
participando numa parceria Universidade-Escola. Essa convivéncia no grupo possibilitou
estar em contato com leituras, discussdes, experiéncias em atividades desenvolvidas nas
escolas participantes do projeto, bem como ter conversacdo com professores, graduandos,
mestrandos e doutorandos, 0 que me motivou a ingressar no Mestrado.

Ao ingressar-me no curso de Mestrado, do Programa de P6s-graduacdo em Educacao
do Instituto de Educacdo da Universidade Federal de Mato Grosso (PPGE/IE/UFMT), na
Linha de Pesquisa Educacdo em Ciéncias e Matematica, no Grupo de Pesquisa em Educacéo
Matematica, tive conhecimento de um projeto de &mbito nacional que daria possibilidades em
desenvolver uma investigacdo sobre a constituicdo historica dos saberes elementares
matematicos (a Aritmética, a Geometria e 0 Desenho) no ensino primario de Mato Grosso.

Optamos em focar na Aritmética por ser evidente em sala de aula as incompreensdes

*Projeto Observatério da Educacdo com foco em Matemética e Iniciagdo as Ciéncias foi a juncdo de trés
Instituicbes de Ensino Superior: a Universidade Estadual Paulista-UNESP/Campus de llha Solteira, a
Universidade Estadual de Mato Grosso - UNEMAT e a Universidade Federal de Mato Grosso — UFMT.O
objetivo estava emdiagnosticar as maiores dificuldades em Matematica e Iniciacdo a Ciéncias de alunos da
Educacdo Basica de escolas da rede publica de ensino e realizar intervengdes visando superar a problemética
conceitual, procedimental e atitudinal em Matematica e Ciéncias encontradas nos locus selecionados para
atuacdo. O polo UFMT recebeu a coordenacdo da Profé. Dré. Marta Maria PontinDarsie.
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existentes em muitos alunos em relacdo a esse saber fundamental para compreender e
desenvolver o conhecimento matematico.

E vislumbrando nesse projeto-mor uma significancia de proposta de uma pesquisa
com essa tematica, reconhecemos a importancia para a Historia da Educacdo Matematica
brasileira, principalmente para a educa¢do matematica mato-grossense, tornando-se, portanto,
relevante para trabalhos com assuntos de temas similares, servindo de subsidio para as futuras

investigacoes.

1.2 O PROJETO TEMATICO DO GHEMAT

Um dos projetos tematicos que trata do percurso da educacdo matematica nos
primeiros anos escolares desenvolvidos pelo GHEMAT®, estd o que intitula como “A
constituicao dos saberes elementares matematicos: a Aritmética, a Geometria e o0 Desenho no
curso primario em perspectiva Histérico-Comparativa, 1890-1970”. E um projeto sobre a
coordenacdo do Prof. Dr. Wagner Rodrigues Valente da UNIFESP’, Guarulhos-SP, aprovado
e financiado pelo CNPg®, e com participacéo de pesquisadores de dezesseis Instituicdes de
Ensino Superior (IES) de dez estados brasileiros, sendo eles os Programas de P6s-Graduacéo
da Universidade Federal de S&o Paulo, da Universidade Federal de Santa Catarina, da
Pontificia Universidade Catélica do Parana, da Universidade Federal de Alagoas, da
Universidade Federal de Sergipe, da Universidade Federal do Rio Grande do Norte, da
Universidade Severino Sombra, RJ; da Universidade Bandeirante de S&o Paulo, da
Universidade do Vale do Sapucai, MG; da Universidade Federal do Mato Grosso, MT, da
Universidade do Vale dos Sinos, RS e da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, RS.

Integram-se nesta pesquisa e constituem nucleos locais de desenvolvimento dos subprojetos

S GHEMAT- Grupo de Pesquisa de Histéria da Educacdo Matemética- criado em 2000. O Grupo, cadastrado no
Diretério de Grupos de Pesquisas do CNPq, tem como lideres os professores Neuza Bertoni Pinto (PUC-PR) e
Wagner Rodrigues Valente (UNIFESP - Campus Guarulhos). Desenvolve projetos de pesquisas que tém como
objetivo produzir histéria da educacdo matematica. Integram pesquisadores de diferentes estados brasileiros,
assim como alunos de iniciacdo cientifica, mestrandos e doutorandos, em colabora¢do no desenvolvimento de
projetos coletivos de investigacdo. Baseado na premissa de produzir historia da educacdo matematica e pautado
em um instrumental tedrico-metodoldgico utilizado pelos historiadores da educagdo, 0 GHEMAT tem o intuito
de, com sua producdo cientifica, alargar o entendimento de como se d&, historicamente, 0 processo de
escolarizacdo dos diferentes saberes matematicos.

TUNIFESP - Universidade Federal do Estado de Sdo Paulo.

8CNPg/Edital Universal 014-2013. 2013
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de ICs, TCCs, Mestrados e Doutorados, voltados ao tema da constituicdo historica dos saberes
elementares matematicos.

O referido Projeto Tematico que esta sendo desenvolvido pelo GHEMAT tem como
objetivo analisar a trajetéria de constituicdo dos ensinos de Aritmética, Desenho e Geometria
em diferentes estados brasileiros em uma perspectivahistérico-comparativa. O periodo
delimitado para o estudo do Projeto Tematico vai da criagdo do modelo “Grupo Escolar” até a
sua extingdo a partir da criacdo da escola obrigatoria de oito anos, isto é, entre 1890 e 1970.

Para subsidiar as reflexdes sobre a constituicdo dos saberes elementares matematicos
utilizam-se como fontes documentais: os documentos oficiais, os livros didaticos, as provas
de alunos, os trabalhos escolares, as diretrizes curriculares e tantos outros materiais
constituidos como fontes de pesquisa. Essa diversidade de documentos é ligada ao
funcionamento do cotidiano escolar de outros tempos e servem como fontes para a pesquisa,
pois o estudo histérico-comparativo considera essa multiplicidade.

Segundo o Projeto do GHEMAT (2013, p.7), sdo poucos os trabalhos que abordam
historicamente 0s saberes elementares matematicos para o ensino formal, no periodo
delimitado pelo projeto (1890-1970), fora do eixo RJ-SP. Entre esses trabalhos estdo Thomaz
Neto e Braga (2002); Ferreira (2002); Ledo e Souza (2010); Almeida (2010) e Costa (2010),
que estdo no Banco de Teses e Dissertacbes da CAPES e base de dados do CEMPEM -
UNICAMP. Alguns desses estudos estdo na revisdo bibliografica de pesquisa abordando a
tematica sobre a historia dos saberes elementares matematicos na escola primaria,
representada pelo grupo escolar, para uma melhor visualizacdo da pesquisa almejada.

Entdo, para dar oportunidade de conhecer os saberes matematicos pelo pais, além do
eixo RJ-SP, o projeto-mor do GHEMAT tem instigado a realizacdo de pesquisas que
envolvem os saberes matematicos no ensino primario por varias regiées do Brasil, dando,
assim, oportunidades de estarem os estados brasileiros construindo sua historia da educacéo
matematica no Ensino Primario brasileiro. O que serd deixado como legado as futuras
geracoes.

Logo, acreditamos que esse seja um campo aberto para novas pesquisas. Esse fato

reforcou ainda mais meu interesse em investigar o tema.
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1.3 ADELIMITACAO, QUESTAO E OBJETIVOS DA PESQUISA

Apos ter discorrido sobre o projeto maior do GHEMAT, faz-se necessario apresentar o
objeto de pesquisa intencionado por mim para contribuir com o objetivo geral colocado pelo
projeto de ambito nacional.

Ao definir nosso objeto de estudo como sendo a legislagdo educacional mato-
grossense, intentamos dar suporte a uma investigacdo de como era constituido o saber
elementar da Aritmética na escola priméaria do estado. Segundo Siqueira e S& (2013, p. 9), a
legislacdo escolar abre diferentes possibilidades de pesquisa e “pode ser utilizada a titulo de
fonte ou andlise das praticas, assim como objeto de investiga¢do.” [...] “Como fonte, os
documentos favorecem uma leitura de uma longa histéria de aprendizados e conflitos, cujo
l6cus reside na negociagio” (SIQUEIRA E SA, 2013, p. 10).

Inicialmente, pretendiamos usar, para marcar as discussdes, 0 mesmo periodo do
projeto nacional, que vai desde a criagdo do modelo “Grupo Escolar”, 1890, até a sua extin¢ado
com a introdugdo da escola de oito anos em 1970. Depois optamos em trabalhar com a
disponibilidade que nos foi possivel, de acordo com a realidade local, sobre os documentos
encontrados nos arquivos de Cuiaba relacionados a legislacdo escolar, focando o saber
aritmético entre os anos de 1910 e 1946.

Apesar de terem ocorrido tentativas anteriores de reforma educacional em Mato
Grosso, no final do século X1X, mais propriamente em 1891° e 1896'°, focamos na reforma
que foi introduzida em 1910 que, segundo Amancio (2000, p. 43) “constituiu num
instrumento chave [...] para o ensino em Mato Grosso”, o qual se deu através da implantacao
da escola primaria graduada em Mato Grosso, com a reunido de Escolas Isoladas ajuntadas
pela proximidade, recebendo o nome de Grupo Escolar, escola com nova modalidade de
ensino em prédio urbano, moderno e complexo (Souza, 1998). Para o término do periodo
pesquisado, foi escolhido 0 ano do surgimento da primeira legislacdo direcionada a educacdo,

em ambito nacional: a Lei Organica do Ensino Primério em 1946,

°Decreto N° 10, de 7 de novembro de 1891, Cap. 7°, Art. 29°, Paragrafo Unico.

Decreto N° 68, de 20 de junho 1896, Parte primeira, Cap. |, Art. 10% § 4° e 5°, Cap. Il, Art. 14°, § 20 e 3°,
Art.15°.

"As chamadas “Leis” Orgéanicas do Ensino se constituem, na verdade, num conjunto de Decretos-Lei elaborados
por uma comissdo de “notaveis”, presidida por Gustavo Capanema. Tiveram como objetivos, reformar e
padronizar todo o sistema nacional de educagdo, com vistas a adequa-lo a novaordem econdmica e social que se
configurava no Brasil naquele periodo. O Decreto-lei n. 8.529, de 02 de janeiro de 1946, organizou o ensino
primario a nivel nacional. Em 1946, ja no fim do Estado Novo e durante o Governo Provisorio, a Lei Organica
do Ensino Primério organizou esse nivel de ensino com diretrizes gerais, que continuou a ser de responsabilidade
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Ao definir o objeto de estudo da nossa pesquisa, uma das primeiras atividades que
realizamos foi um levantamento para identificarmos e discutirmos as producdes de teses e
dissertacbes que abordassem o ensino de matemética na educacdo primaria no periodo
delimitado, primeiramente, entre 1890 a 1970. Depois optamos em fazer um recorte nesse
periodo. Essa atividade foi realizada com a finalidade de se apropriar do assunto que seria
investigado, para saber como em outros estados estavam trabalhando com a Histdria da
Educacdo Matematica, objetivando um direcionamento dos nossos propdésitos em relacdo a
disciplina matematica, representada pela Aritmética.

A coleta de dados se deu por meio de uma busca em bancos virtuais de teses e
dissertacfes, como nos portais da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes), Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD), Biblioteca
Digital Desenvolvida em Software Livre (Dominio Publico), além das bibliotecas digitais das
instituicbes de ensino superior que possuem programas de poOs-graduacdo, com Linha de
Pesquisa em Educacdo Matematica.

Ao realizar um panorama investigando os temas Grupo Escolar, Escola Priméria no
Brasil e Aritmética, percebemos que foram realizadas varias pesquisas nos estados brasileiros,
ressaltando a importancia de se realizar estudos para que se compreenda como se deu 0 ensino
de matematica no Grupo Escolar nesse periodo. Também ao usar os temas Grupo Escolar,
Escola Primaria e Legislacdo Educacional, obtivemos alguns resultados. Entdo tivemos
diversos estudos envolvendo as tematicas ja mencionadas, mas nenhuma que apresentasse 0S
temas propostos para ser desenvolvido, ou seja, que envolviam Documentos Legislativos,
Ensino Primério e Saber Aritmético em Mato Grosso. Consequentemente, estudos enfocando
0s saberes elementares matematicos, caracterizados pela Aritmética na escola primaria em
Mato Grosso, em uma perspectiva documental, ndo foram localizados. Esse fato reforcou
ainda mais o interesse em investigar o tema.

Desse modo, considerando que sdo escassas as discussdes realizadas em torno do
tema, acreditamos ser pertinente analisar as mudancas sofridas na Aritmética do ensino
primario mato-grossense. E assim surge a seguinte problematica de pesquisa: Que mudancas

nas normativas para o ensino de Aritmética demarcam etapas histéricas dessa matéria nos

dos estados; organizou o ensino primario supletivo, com duracdo de dois anos, destinado a adolescente a partir
dos 13 anos e adultos; a legislagdo de ensino organizou também o ensino normal e o ensino agricola e criou 0
Servico Nacional de Aprendizagem Comercial - SENAC. Nesse momento o Ministério da Educagdo estava a
cargo de Raul Leitdo da Cunha. http://www.histedbr.fe.unicamp.br/.../verb ¢ leis organicas do ensino.htm
Acesso 02/10/2015.
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primeiros anos escolares em Mato Grosso, no periodo de 1910 a 1946? Consequentemente,
alguns objetivos seriam delineados para alcangarmos resposta ao problema apresentado.

Para chegar na meta alvitrada, foram tracados alguns objetivos especificos como
norteadores do estudo proposto: primeiro foi de inventariar fontes historicas representadas
pelos documentos oficiais como regulamentos, decretos, leis, relatorios, mensagens; revistas
pedagogicas, dentre outros através da criagdo de um repositorio virtual; segundo foi analisar a
circulagdo e apropriagdo das normativas direcionadas ao ensino dos saberes aritméticos,
através dos documentos oficiais, revistas pedagdgicas dentre outro; por Gltimo, compreender
de que forma ocorreram as mudancas no ensino da Aritmética, para 0S primeiros anos
escolares em Mato Grosso, segundo a legislacao escolar.

Para mostrar o trabalho de busca realizada para as combinacdes de temas que
envolveram Ensino Primario, Grupo Escolar, Aritmética e Legislacdo Educacional,
discorreremos sobre a investigacdo feita para comprovar que a nossa tematica nédo tinha sido

ainda realizada em Mato Grosso.

1.3.1 UMA PANORAMICA DE ALGUMAS PESQUISAS PRODUZIDAS EM UM
PERIODO DE SETE ANOS

Em nossa pesquisa virtual, foi possivel identificar seis dissertacGes e trés teses que
apresentaram significancia para o0 nosso objeto de estudo, cujas defesas se deram entre 0s anos
de 2007 e 2014, propiciando, assim, uma visao mais geral sobre a direcdo a seguir no trabalho
por nos proposto. Dentre essas seis dissertacbes, uma foi descartada, apesar de ser
interessante, mas tratava sobre os saberes geométricos que ndo sdo nosso alvo. As varias
pesquisas foram organizadas em ordem cronoldgica e, para melhor apreenséo, escolhemos em
utilizar a letra D (de dissertacdo) e T (de tese) acompanhada por nimeros em uma sequéncia

cronoldgica, tanto para as Dissertacfes quanto para as Teses, como mostra a tabela 1:

Tabela 1 - Pesquisas realizadas entre 2007 e 2014, ordenadas cronologicamente.

Sigla | Ano Pesquisa Titulo Autor (a) Orientador Instituicdo
(9)
D1 2007 Mestrado A producéo oficial do Denise Cecilia Hanna Pontificia
em Movimento Moderno para | Medina de Mate Universidade
Educacéo 0 ensino do estado de S&o Almeida Catdlica de
Matemaética Paulo (1960/1980) Franca Séo Paulo
D2 2009 Mestrado Grupo Escolar Barnabé- Julio César Saddo Ag Pontificia
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Sigla | Ano Pesquisa Titulo Autor (a) Orientador Instituigado
(es)
em Santos: A presenca do Santos de Almouloud Universidade
Educagdo | método intuitivo no ensino Oliveira Catolica de
Matematica de aritmética na escola Séo Paulo
priméria entre os anos de
1938 a 1948.
D3 2010 Mestrado Elementos historicos da Tarcisio Luiz Carlos Universidade
em Educagdo Mateméticano | Luiz Ledoe Pais Federal de
Educacéo Amazonas: livros Souza Mato Grosso
Matematica didaticos para ensino do Sul
primario no periodo de
1870 a 1910.
D4 2012 Mestrado O ensino de Matematica Elmha Marcos Vieira | Universidade
em na Escola Industrial de Coelho Teixeira do Estado de
Educagdo | Cuiab&a/MT no periodo de Martins Séo Paulo -
1942 a 1968 Campos Campus Rio
Moura Claro
D5 2013 Mestrado Manuais pedagogicos e as Josiane Wagner Universidade
em Ciéncias | orientagdes para o ensino Acécia de Rodrigues Federal de
de matematica no curso Oliveira Valente Séo Paulo
priméario em tempos de Marques
Escola Nova.
D6 2014 Mestrado A escolarizagdo da Piersandra Claudia Universidade
em Matematica no Grupo Simdo dos | Regina Flores Federal de
Educacéo Escolar Lauro Mller Santos Santa Catarina
Cientifica e (1950 -1970).
Tecnoldgica
T1 2010 | Doutorado | Ensino de Matematicanas | Laura lzabel | Neusa Bertoli Pontificia
em séries iniciais no Estado Marques Pinto Universidade
Educacéo de Mato Grosso (1920- | Vasconcelos Catdlica do
1980): uma anélise das Almeida Parana
transformacdes da cultura
escolar.
T2 2010 | Doutorado A Aritmética Escolar no David Mauricio Pontificia
em Ensino Primario Antonio da Pietrocola Universidade
Educacéo Brasileiro: 1890-1946. Costa Catdlica de
Séo Paulo
T3 2012 | Doutorado Do primario ao primeiro Denise Cecilia Hanna | Universidade
em grau: as transformacdes da | Medina de Mate de Sé&o Paulo
Educacéo matematica nas Almeida
orienta¢Bes das Franca

Secretarias de Educacéo
de S&o Paulo (1961 -
1979)

Fonte: Banco de dissertacdes e teses das instituicdes citadas.
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Procuramos verificar alguns fatores para melhor compreender do que se tratava cada
uma das pesquisas para, assim, 0s apropriarmos do assunto a ser desenvolvido no estudo
intentado. Dos trabalhos foram observados o titulo, os objetivos, as questdes de pesquisa, as
fontes de investigacGes, os referenciais tedrico-metodologicos e os resultados. Nos paragrafos
a seguir, trago uma sintese de algumas obras e suas discussdes que se encontram no
levantamento realizado, obedecendo a uma ordem crescente para ano de defesa, comecando
pelas DissertacOes, depois as Teses.

Em Franga (2007), encontramos que foi oficializado o ideario do Movimento da
Matematica Moderna (MMM) apropriado pela equipe da Secretaria Estadual de Educacédo de
S@o Paulo, desenvolvendo uma pesquisa que teve como objetivo analisar as alteracfes
curriculares e a legislacdo de ensino, por meio dos documentos oficiais de orientacéo
curricular, direcionados para o ensino de matematica na escola primaria paulista no periodo
de 1960 a 1980. Para analise, usou como fonte de investigagdo teses; dissertacoes;
documentos relacionados ao tema; o Programa da Escola Priméaria do Estado de S&o Paulo, de
1969; os Guias Curriculares para o Ensino de 1° Grau, de 1975; e os Subsidios para a
Implementacio dos Guias Curriculares de Matematica —Algebra e Geometria — de 1981 ¢ as
Leis de Diretrizes e Bases de 1961 e de 1971.

Para articular as questdes, fez-se uso da abordagem da Histdria Cultural, apoiando nos
conceitos de representacdo, apropriacao e estratégias de Chartier (1991) e de Certeau (1982);
nas analises dos documentos apoiou-se em Le Goff (1992) e na analise da Legislacéo
educacional em Faria Filho (1998). Chega-se a conclusdo de que atraveés dos documentos
oficiais ficou comprovado que o ideario do MMM estava relacionado com as transformacdes
na estrutura do curriculo de matematica com as normativas impostas tanto na LDB 4.024/61
como na LDB 5672/71, utilizando-os como estratégia de reformulacéo curricular e divulgacéo
produzida pelo Estado, implementando a escola primaria paulista.

Na pesquisa de Oliveira (2009), o foco foi analisar os documentos historicos do Grupo
Escolar Barnabé, em Santos, que mantém arquivos desde sua fundacdo em 1902, com o
propdsito de responder a seguinte pergunta: Sera que ha elementos concretos que nos levem a
comprovar 0 uso do método intuitivo pelo Grupo Escolar Barnabé, relativo ao ensino de
aritmética? Realizaram pesquisa em Atas de reunifes pedagogicas encontradas no arquivo
historico da referida unidade de ensino; nos Anuarios do Estado, publicados em 1907 e nas
Revistas do Ensino; publicadas entre 1902 e 1903. A busca pelas respostas apoiou-se nos
trabalhos de Jacques Le Goff, Bonato, Wagner Valente e Dominique Julia, pois estes

realizaram pesquisas em documentos historicos e arquivos escolares.
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Os resultados obtidos pela pesquisa mostraram que existiu a presenca, por algumas
vezes indireta, do método intuitivo no ensino de aritmética. Foram encontrados, nas atas,
alguns elementos que levaram a crer que as ideias nascidas com o novo método de ensino
ficaram em uso por um longo periodo.

Ledo e Souza (2010) estudou a articulacdo dos aspectos sociais, politicos e culturais
nas especificidades em relacdo ao estudo da matematica escolar, como a conjectura do
primeiro regulamento para a instrugdo publica amazonense, abrangendo o0s conteudos
prescritos e aspectos pedagodgicos recomendados aos professores. O objetivo principal desta
dissertacdo foi identificar e analisar elementos historicos da educagdo matematica em nivel
primario em livros didaticos adotados no Amazonas no periodo compreendido entre as
décadas de 1870 a 1910. Dentre as fontes usadas na pesquisa estdo relatorios elaborados por
presidentes da Provincia, regulamentos de ensino da época, programas de ensino e livros
didaticos adotados em escolas amazonenses.

O referencial tedrico-metodolégico foi articulado nos conceitos da Historia das
Disciplinas Escolares propostos por Chervel (1990), com as nogdes de estratégias e taticas
propostas por De Certeau (2007) e a ideia de apropriacdo segundo Chartier (1991). Foi
verificado que o ensino primario da aritmetica estabelecido nos livros didaticos usados no
Amazonas, de 1870 a 1910, caracterizou-se por duas vertentes opostas: uma voltada para a
valorizagcdo de conteudo e métodos ensinados ainda nos meados do século XIX e, na outra
vertente, encontraram-se esbocos iniciais da matematica primaria volvida para os desafios do
comeco do século XX, onde o método de ensino intuitivo é uma novidade.

Moura (2012) investigou o desenvolvimento do ensino de matematica na Escola
Industrial de Cuiaba/MT (EIC), atual Instituto Federal de Mato Grosso (IFMT), no periodo de
1942 a 1968. Tinha como objetivo compreender a estrutura curricular e descrever os possiveis
conteddos ministrados no ensino de matematica e ensino de desenho, e a relacdo desses nas
praticas de oficinas da Escola Industrial de Cuiaba. A pesquisa foi condicionada a abordagens
de relacbes com a Histéria das Disciplinas Escolares de Chervel (1990). Diferentes fontes de
investigacdo foram utilizadas como documentos oficiais do arquivo do Instituto Federal
Tecnologico de Educacdo do Estado de Mato Grosso (IFMT): livros didaticos, fotografias,
planos de estudo, programas, exercicios, manuais de ensino e depoimentos orais de ex-alunos
e ex-professor da Escola Industrial de Cuiaba (EIC).

Conclui-se que nesta pesquisa, 0 ensino de matematica, composto pelas disciplinas de
matematica e disciplina de desenho, contribuiu de maneira significativa na formacdo de

trabalhadores para as industrias brasileiras de cada regido do pais, como conhecimento
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necessario para a elaboracéo e confeccdo dos produtos industriais. Fato tdo necessario para a
construgdo de um Brasil industrial.

Através da indagagdo: “Como os manuais pedagdgicos, orientadores de praticas
pedagOgicas para 0 ensino de matematica no curso priméario, elaboraram um discurso
escolanovista que circulou no Brasil?” que a pesquisadora Marques (2013) norteia o trabalho
desenvolvido por ela. Foram escolhidos seis manuais especiais que sdo eles: A nova
metodologia da aritmética, 1936 de autoria de Edward Lee Thorndike; Metodologia de la
aritmetica y la geometria, de 1932 de autoria de Margarita Comas; Como se ensina a
aritmetica: didactica, 1933 e Como se ensina a raciocinar em aritmética, 1934, ambos de
autoria de Faria de Vasconcelos; Didéatica da Escola Nova, de 1935 de autoria de Miguel
Aguayo; A aritmética na Escola Nova, 1933 de autoria de Everardo Backheuser.

O objetivo da pesquisa foi analisar manuais pedagdgicos com a finalidade de
investigar as orientacfes dadas para 0 ensino de matematica no periodo de movimento de
Escola Nova no Brasil a professores do curso primario. Foi desenvolvida a pesquisa numa
Otica histérico-cultural, utilizando os manuais pedagdgicos como fontes documentais
baseadas nas ideias de Michel de Certeau e Roger Chartier.

O estudo obteve como resultado através dos manuais pedagdgicos elencados na
pesquisa, a confirmacao da semelhanga nas discussdes dos defensores escolanovistas (Dewey,
Thorndike, Claparéde, Ferriere, Montessori e Decroly), trazidas ao Brasil no que se refere ao
ensino de matematica. 1sso foi constatado na construcéo das categorias de andlise, calculo em
multiplicacdo, resolucdo de problemas, problemas sem nimero, metodologia de projetos e
testes matematicos que serviram de orientacdes para o ensino de matematica, no periodo
analisado.

A pesquisa realizada por Santos (2014) teve como objetivo compreender como o
ensino de aritmética e geometria, representante da disciplina matematica, tornou-se um saber
nas salas de aula do antigo Grupo Escolar Lauro Miller (GELM), configurando o processo de
escolarizacdo do ensino de matematica na escola priméaria. O estudo foi referente as décadas
de 1950 al1970. A pesquisadora usou varios dispositivos como fonte de investigacdo: leis,
decretos, normas e fontes orais. Fundamentou o trabalho nos referenciais teoricos e
metodoldgicos de Michel de Certeau, Michel Foucault e Albuguerque Junior.

Verificou-se que o0s programas de ensino indicavam énfase nos contetdos de
aritmética, incentivo para o calculo mental, bem como uma matematica pratica. Enfim,

concluiu-se que a escolarizacdo da mateméatica no GELM foi marcada por discursos e
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enunciados, sendo que esses moldavam, criavam e prescreviam preceitos para a matematica,
tornando-se préaticas nas salas de aula.

O estudo de Almeida (2010), compilado em sua tese, foi desenvolvido na perspectiva
historico-cultural, utilizou os conceitos de operacdo historiografica (Certeau, 1982),
apropriacdo (Chartier, 1990), disciplina escolar (Chervel, 1990), cultura escolar (Julia, 2001)
e documento/monumento (Le Goff, 2003). As fontes foram constituidas com documentos
oficiais e escolares, relativos a disciplina Matemaética e, também, com depoimentos de
protagonistas de momentos historicos que marcaram a Historia da Educacdo Matematica de
Mato Grosso. Foi analisado o andamento da matematica escolar no periodo delimitado entre
1920 a 1980, enfocando as transformacGes ocorridas na cultura escolar em relacdo as praticas
de ensino da disciplina matematica, investigando as maneiras que os professores foram se
apropriando dos ideéarios e dos dispositivos legais.

O resultado da pesquisa apontou praticas de ensino de matematica, na expansao e
organizagdo escolar da escola primaria de Mato Grosso (1920-1960), de memorizacdo da
tabuada, dos processos mecanicos de exercicios descontextualizados do cotidiano infantil para
desenvolver a Aritmética. Como elemento renovador da cultura escolar encontrou o ensino
intuitivo, tanto nos documentos quanto nos depoimentos de ex-professores.

E a partir da Lei 5692/71, década de 1970-1980, foi inserida a Matematica Moderna
nas escolas priméarias mato-grossenses com ideario piagetiano no curriculo e livros didaticos
das séries iniciais do Ensino de Primeiro Grau. ldeario este fundamental nos cursos de
capacitacdo ofertados aos professores que passam a Se preocupar com 0S processos cognitivos
utilizados pela crianca em seu experimento matematico. Tanto os professores quanto 0s
alunos dos primeiros anos de escolarizacdo, se apropriaram das normas e idearios impostos a
escola priméaria em Mato Grosso.

Na pesquisa desenvolvida por Costa (2010), foi analisado o caminho do saber
Aritmético no ensino primario no Brasil e as transformacGes que aconteceram no ensino do
conceito de nimero no periodo de 1890-1946. As fontes escolhidas para a investigacdo da
pesquisa foram os livros didaticos. O instrumental tedrico-metodolégico foi originario nos
estudos histéricos culturais, no campo da Histéria das Disciplinas Escolares de André
Chervel. O pesquisador tem como resultado as transformacdes ocorridas com a aritmética
tanto no ensino primario quanto no ensino do conceito de nimero, que passa a sofrer
influéncias da Psicologia na Educacéo.

No estudo de Franga (2012) deparamos com o0s impressos direcionados para

professores, publicados pelos orgdos oficiais de Educagdo, contendo sugestdes sobre 0s
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modos de fazer em sala de aula, como instrumento eficaz e as relagcdes entre programas,
contelidos e praticas escolares. Entdo, o objetivo da tese foi problematizar de que modo foram
construidas as propostas de alteragdes metodoldgicas para o ensino do nimero nas séries
iniciais do Ensino Fundamental, no periodo entre 1961 e 1979, de modo a tentar compreender
como foram produzidas as representacdes de ensino moderno, fundamentadas no ideario do
Movimento da Mateméatica Moderna (MMM), nas publicacdes das Secretarias de Educacao
de Séo Paulo.

A abordagem usada foi da historia cultural apoiada nos conceitos de representacéo,
apropriacdo e estratégias, postas por Chartier (1991) e Certeau (1982). A pesquisadora
concluiu que, no periodo estudado, as publicac6es de reformulacéo e divulgacgéo curricular do
novo ensino de Aritmética na escola primaria paulista foram adequadas as recomendagdes dos
novos campos da psicologia e da didatica. A pesquisa ainda assinalou que a apropriacdo das
ideias de Zoltan Dienes, defendendo uma abordagem estruturalista para a Matematica,
produziu grandes reformulacdes na didatica da Matematica, ressignificando o qué, como e
para quem ensinar.

As pesquisas relacionadas ndo abordaram somente sobre as disciplinas da
matematica escolar, somente sobre a rubrica da Aritmética, como objeto de estudo. Mas
também pesquisas que estiveram abordando a existéncia do método de ensino intuitivo na
escola primaria, pesquisas que faziam evidenciar o ensino que continuava usando processos
mecanicos de exercicios descontextualizados do cotidiano infantil para desenvolver a
Aritmética ou Geometria. Portanto, contrariavam as novas orientacbes metodoldgicas das
reformas educacionais.

Houve estudos que trataram de como estavam sendo a formacgdo dos professores
para ensinar 0s saberes matematicos na escola primaria, e ainda ocorreram pesquisas que
abordaram as influéncias educacionais que a Escola Nova e 0 Movimento da Matematica
Moderna exerceram nas transformacdes da estrutura do curriculo dos saberes elementares da
matematica. Na grande maioria, as pesquisas tiveram como fonte investigativa os documentos
oficiais, 0s materiais escolares e uma minoria incluiram entrevistas.

Nas pesquisas analisadas, em relacdo a fundamentacdo tedrico-metodoldgico, foram
utilizadas metodologias semelhantes, assim como nos aportes tedricos, identificamos a
predominancia por uma abordagem histérico-cultural. Dentre os autores utilizados como
referencial tedrico, destacam-se André Chervel, Roger Chartier, Michel de Certeau, Le Goff,

Wagner Valente e Dominique Julia, que aparecem com frequéncia nas pesquisas analisadas. E
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em poucos trabalhos foram utilizados outros autores como Faria Filho, Bonato, Michel de
Foucault, Albuguerque Junior.

No intuito de resgatar as producdes ja existentes sobre os saberes matematicos na
escola primaria, envolvendo a Aritmética, entre os anos de 2007 e 2014, levou-nos a acreditar
ndo ser a totalidade de pesquisas com as caracteristicas mencionadas desenvolvidas neste
intervalo de tempo, porém, foram esses que identificamos em nossa busca virtual.

Este mapeamento foi mais uma evidéncia de que ainda ha muito que se pesquisar
sobre a historia da educacdo matematica no Brasil a partir dos diversos estados, pois devemos
aproveitar enquanto temos fontes documentais sendo guardadas em lugares especificos.

Ainda fazendo referéncia ao mapeamento de pesquisas brasileiras que se aproximavam
com 0 nosso tema, consideramos que foi importante esse levantamento por ter dado
oportunidade de conhecer as producdes realizadas na visdo da Educacdo Matematica que

contribuiram para a elaboracdo de nossa questédo de pesquisa.



29

2 CONSIDERACOES TEORICO-METODOLOGICAS

Contar e recontar histérias: ouvi-las. As palavras combinadas com os gestos,
expressoes e entonacdes fazem de um contador ou fiador de histdrias um artista que
seduz, provoca, une, encanta. Os olhares curiosos e atentos dos que o ouvem
aguardam o préximo momento, a préxima surpresa, 0 préximo capitulo da histdria.
Envolvidos pelo sabor do saber, narrador e ouvintes interagem mutuamente e se
aproximam, tecem histérias, contando-as e recontando-as, compondo um texto. Essa
pratica, a de contar historias, ndo é privilégio de profissionais ora especializados ou
de simpatizantes em dias atuais. As primeiras formas de narrativa historica eram
orais. O esfor¢o do narrador concentrava-se para comunicar uma mensagem, um
sentimento, um valor, um costume, uma tradi¢do. Para alguns povos africanos, por
exemplo, o contar historias estava ligado a arte de curar, por isso o contador de
histdrias era o feiticeiro - o encantador. Contudo, se antes o contador de historias
dispunha da sua memoria como fonte de registro, hoje ele dispde de um conjunto de
memodrias orais e escritas que se funde as suas. A invencdo da escrita que recria a
histéria como um modo de conserva-la, armazena-la e mitifica-la, também permite
interrogé-la, altera-la, sofistica-la, digitaliza-la. (PINTO, 2011, p.25)

Com essa maneira poética que a autora utilizou para expressar o historiar sobre a vida
€ que comeco esse capitulo tentando organizar as ideias dos historiadores contemporaneos
que embasam meu apetecido trabalho.

Por ter sido desenvolvida essa dissertacdo em um assunto baseado em um dos
subgrupos do Grupo de Pesquisa de Historia da Educacdo Matematica no Brasil (GHEMAT),
¢ que concordamos com Valente (2007, p.29) quando afirma que a “pesquisa em historia da
educacdo matematica esta inscrita no campo da historia. Mais especificamente, reporta-se a
historia da educagao”. “Assim, o esfor¢o do Grupo ¢ o de ficar de posse de uma base tedrico-
metodologica utilizada por historiadores” (VALENTE, 2007, p.34).

Esta investigacdo com foco na mudanca das normativas para o ensino da Aritmética,
nos primeiros anos escolares, temporalmente recortada, teve como intento contribuir com a
producdo da Historia da Educacdo Matematica em Mato Grosso, construindo uma
representacdo sobre seu passado.

E com a necessidade de buscar suporte, tanto na teoria quanto na metodologia, para o
desenvolvimento de pesquisa em historia da Educacdo Matematica € que utilizamos desse
aporte na Histdria. Nesse contexto compreendemos que o oficio do historiador é a producéo
histérica, que para nosso trabalho consideramos os estudos dos historiadores que
possibilitaram nos enveredar por caminhos ndo tdo conhecidos.

Seguindo no estudo das normatizagdes relacionadas a matemaética escolar, chegamos
aos elementos elaborados ao longo do tempo, o qual deixaram seus tragos, ou seja, as

disciplinas escolares. Dai a necessidade de discorrer sobre a histéria das disciplinas escolares,
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elaborada por Chervel (1990). E nesse percurso, a pesquisa considerou a documentacao
legislativa escolar como ambiente distinto de estudos, recorrendo aos documentos contidos
nos arquivos como fontes para a pesquisa historica.

Nesse sentido, ressaltamos que a pesquisa utilizou-se da opgdo dos instrumentos
tedrico-metodoldgicos de uso dos historiadores para desenvolvimento da investigacdo
proposta.

E segundo Borba & Valdemarim (2010) na atividade investigativa a construgdo do
objeto é considerada como algo indispensavel da pesquisa, pois a realidade adota a condicéo

de objeto a ser conhecido.

2.1 PRODUZIR HISTORIA: OFICIO DO HISTORIADOR

O pesquisador da Historia da Educacdo Matematica, segundo Pinto (2007), tem o
desafio de superar o campo multidisciplinar que envolve Educacdo, Matematica e Historia.

Desse modo, a autora afirma que:

[...] para produzir histoéria de um objeto cultural, [...] é fundamental apreender o
sentido do fazer historiogréfico. Isto se constitui um desafio para os que iniciam seu
oficio de historiador. Primeiro, pelo imperativo da defini¢do do lugar social de sua
pesquisa, segundo, pela necessidade de conhecer e aprender a utilizar ferramentas
conceituais advindas de outra matriz de conhecimento; por deparar-se com
diferentes abordagens da histéria (PINTO, 2007).

Ja no final do século XIX, na Franca, o oficio do historiador passou a ter
reconhecimento e a ser praticado como profissdo. Foram constituidos procedimentos, regras e
carreiras em uma comunidade organizada. E através dos historiadores Langlois e Seignobos
gue surge a teorizacdo da pratica do historiador. No final da terceira década do século XX, €
que Lucien Febvre e Marc Bloch mudaram os objetos de pesquisa e suas questdes de trabalho
em relacdo a escrita da histéria e a producao historica. Isso ocorreu apds a criacdo da revista
Annales d’Histoire Economique et Sociale, em 1929 (COSTA, 2010).

Segundo Valente (2007), o primeiro que se preocupou em explicar o oficio do
historiador foi Marc Bloch, historiador francés, com a sua Apologie pour I’histoire, que foi
editada pela primeira vez em 1949.

Valente (2007, p. 34-35), também registra ser “precioSo para 0s estudos historicos

sobre a educacdo matematica: pensar historia como uma produgdo”, o qual considera “os
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escritos de Michel De Certeau que buscou elucidar o significado de préatica da historia, do

fazer historico, do oficio do historiador”.

Para De Certeau (1982, p. 66),

[...] encarar a histéria como uma operacdo serd tentar, de maneira necessariamente
limitada, compreendé-la como a relagdo entre um lugar (um recrutamento, um meio,
uma profissao etc.), procedimentos de analise (uma disciplina) e a construcéo de um
texto (uma literatura).

Deixar com clareza a metodologia de um estudo histérico de documentos relacionados
a educacdo matematica, ou melhor, ligados a histéria da educacdo matematica, € uma
preocupacao para os participantes dessa linha de pesquisa. Tanto é que Valente (2007, p. 28)
assegura ser “partiddrio da expressdo ‘base teodrico-metodologica’ como o lugar onde ¢
possivel encontrar os caminhos por onde a pesquisa ira trilhar”. Assim sendo, considera que
“a pesquisa em historia da educagdo matematica esta inscrita no campo da historia. Mais
especificamente, ela reporta-se a historia da educa¢do” (VALENTE, 2007, p. 28).

Para Barreiros (2011, p.29) “a metodologia a ser adotada esta vinculada a uma
particularidade da pesquisa histdrica: é preciso se apropriar da metodologia dos historiadores
para se produzir um texto de histéria da Educacao Matematica.”

Ainda para 0 mesmo autor, um trabalho de Histéria da Educacdo Matematica precisa
dos referenciais tedricos de um ou mais historiadores, por dois motivos: o primeiro € o fato do
educador ndo estar acostumado; o0 segundo € por ndo ser algo comum para ele. Por um lado, o
pesquisador, um Educador Matematico, devera trilhar sob a orientacdo e a Gtica de um
historiador, pois € um trabalho eminentemente historico. Por outro lado, é preciso observar
aspectos da cultura de um tempo, uma série de registros que precisam ser observados,
desconstruidos e construidos novamente, e s6 depois podera ser construido um fato histérico.

Nesse sentido, Valente (2007) e Prost (1996) alegam que o historiador, no didlogo
com outros historiadores, tem a tarefa essencial no uso que faz para a producdo de novos fatos
ainda confirma histdricos estabelecidos pelas questdes postas pelo historiador e que ainda nao
tém respostas.

E “como os fatos historicos ndo existem por natureza, o historiador devera produzi-los
a partir do seu trabalho junto as fontes, naquilo que quer explicar, buscando respostas as
questdes previamente estabelecidas” (COSTA, 2010, p.37).

Conforme Costa (2010, p.37), os acontecimentos historicos escolhidos pelo historiador

“sdo os fatos que sdo considerados interessantes, [...], resultado de uma sele¢do daquilo que se
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tem a intencdo de estudar, e integralizam-se e relacionam-se organizando uma trama
compreensivel constituindo-se uma explica¢do”.

Barreiros (2011, p.30) afirma que “uma particularidade evidente ¢ que a pesquisa em
histéria ndo segue um roteiro fechado e sistematico na sua metodologia como as outras linhas,
ela se guia por intermédio dos tedricos escolhidos”. E em relagdo aos teodricos escolhidos nas
pesquisas em histdria da educacéo brasileira, os mais usados nas cita¢des bibliograficas sdo os
historiadores franceses Michel de Certeau, Roger Chartier, Pierre Bourdieu, Michel Foucault
e Jacques Le Goff.

Essa comprovacdo veio do estudo feito, em 2003, pelos historiadores brasileiros
Luciano Faria Filho e Diana Vidal, registrado na obra intitulada por Historia da Educacéo no
Brasil: a constituicéo histdrica do campo e sua configuragéo atual (VALENTE, 2007).

Na intencéo de entender o passado historico dos saberes matematicos, Valente (2007)
afirma que para cada tipo de problema de pesquisa, tem que considerar o procedimento de
trabalho que tera com a fonte, apds ter as questdes devidamente formuladas em relagdo aos
documentos que serdo tratados pelo historiador. H&4 sempre necessidade de um dialogo com a
producdo histérica problematizadora.

Assim, Certeau assegurou que:

Em histéria tudo comega com o gesto de separar, de reunir, de transformar em
“documentos” certos objetos distribuidos de outra maneira. Esta nova distribuicdo
cultural é o primeiro trabalho. Na realidade ela consiste em reduzir tais documentos,
pelo simples fato de recopiar, transcrever ou fotografar estes objetos mudando ao
mesmo tempo o seu lugar e o seu estatuto (CERTEAU, 2010, p. 81).

Em outras palavras, caberia a pratica do historiador a articulacdo entre o natural e o
cultural e a selecdo de suas fontes com as quais ele pretende trabalhar. Contudo, é importante
pensar que o proprio recorte da documentacdo esta sujeito as acdes do lugar social onde o
individuo esté inserido (CERTEAU, 1982, p. 81-82).

Para Certeau (1982), a Historia dividiu-se em trés coisas a0 mesmo tempo: uma
disciplina, uma pratica e uma escrita. E dessa maneira o autor tem as suas concepcdes sobre a
Histdria e o historiador. A Historia como disciplina faz parte de um lugar social e assim,
dependendo do interesse institucional, se organizard& como uma disciplina, como afirma
Certeau: “A escrita da historia se constroi em fungdo de uma instituicao” (CERTEAU, 1982,
p. 66)

Quanto a Histéria como pratica, a instituicdo continua atuando na metodologia a ser

utilizada, até mesmo no tipo de fontes a serem selecionadas para elaboragdo de uma pesquisa
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e assim h& uma necessidade de se ter técnica para fazer uma producgdo historiogréfica,
apropriada aos diferentes contextos culturais, que cada sociedade poderia vir a possuir
(CERTEAU, 1982, p. 78). E no momento da escrita historica, a instituicdo também esta
presente e, por isso, Certeau ressalta em cuidar para ndao tender a produzir verdades, evitando,
desse modo, construir dogmas.

O autor afirma que “fazer histéria é uma pratica” (1982, p. 78). Expde ainda que o
historiador pode utilizar-se dos elementos que extrai das diversas fontes e tem a competéncia
de articular, selecionar, recortar, modificar, distribuir, transformar e construir, enfim, realizar,
uma “operacao técnica” (1982, p. 81).

Assim, concordamos com Valente (2007, p.47), quando expressa que “ndo temos
formacdo especifica em historia, sempre e a todo tempo, buscamos o didlogo com os
historiadores”. E estar na busca de uma base metodologica ¢ o que os pesquisadores da
educagdo matematica desejam, pois a “intengdo ¢ alargar o entendimento de como se da, na
historia, 0 processo de escolarizacdo dos saberes e, em particular, da matematica, a partir de
um instrumental tedrico-metodologico utilizado por historiadores” (2007, p.47).

E através de Le Goff (2003) que aprendemos a lidar com fontes historicas, por sermos
levados a assumir o oficio de historiador, sendo um pesquisador. O autor defende uma nova
concepcao de Historia e faz uma distingdo entre os conceitos essenciais para estudo e analise
das fontes historicas, ou seja, de documento e monumento.

Segundo Le Goff a historia trata a memoria coletiva e a sua forma cientifica aplicado
de duas maneiras os materiais: 0s documentos e 0s monumentos. Os monumentos, heranca do
passado, e os documentos, escolha do historiador. O autor destaca a necessidade da presenca
do saber historico em toda a agdo cientifica ou em todaa préatica, expressando, assim, a

reivindicacdo dos historiadores:

Pretende que todo o fendmeno da atividade humana seja estudado e posto em
prética, tendo em conta as condi¢Bes historicas em que existe ou existiu. Por
condigBes histdricas, entende se o dar forma cognitiva & histéria concreta, um
conhecimento da coeréncia cientifica relativamente a o qual se estabeleca um
consenso suficiente no meio profissional dos historiadores. Mas também recusara
validade de qualquer explicagdo e de toda a pratica que negligenciasse estas
condigdes histdricas. (2003, p.144).

E essencial para Le Goff que transforme monumentos em documentos, para que
possam ser utilizados como fontes de pesquisa, pois, s6 assim poderdo ser investigados,

questionados criticamente e confrontados com outras fontes.
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2.2 AHISTORIA DAS DISCIPLINAS ESCOLARES

O interesse entre os docentes em favor de uma historia da disciplina que ministram
tem um despertar recente na Historia da Educacdo. Foi com o historiador francés André
Chervel, no inicio da década de 1970, que se mostraram importantes os estudos historicos
sobre os curriculos inseridos na disciplina, que na ocasido para Chervel, era a histéria do
ensino Francés, a partir do século XIX.

Dessa maneira, 0 autor identifica no interior da Historia da Educacdo um campo de
pesquisa denominado de Histdria das Disciplinas Escolares, fruto de reflexdes aprofundadas.
Isso levou Chervel (1990) a questionar o significado de disciplina escolar. Em nivel mundial,
essa indagacdo vem ampliando para os muitos pesquisadores que desejam e se dedicam a
investigar o conhecimento escolar de modo especifico.

Segundo Chervel, historicamente, o termo disciplina comegou a aparecer na

documentacédo educacional a partir do século XIX:

Na realidade, essa nova acep¢do da palavra é trazida por uma larga corrente de
pensamento pedagdgico que se manifesta, na segunda metade do século XIX, em
estreita ligacdo com a renovacgdo das finalidades do ensino secundario e do ensino
primério. Ela faz par com o verbo disciplinar e, se propaga primeiro como um
sindnimo de ginéstica intlectual, no conceito recentemente introduzido no debate.
Logo ap6s a | Guerra Mundial, enfim o termo disciplina vai perder a forga que o
caracterizava até entdo. Torna-se uma pura e simples rubrica que classifica as
matérias de ensino, fora de qualquer referéncia as exigéncias da formacéo do espirito
(1990, p. 180).

Para o autor, “uma ‘disciplina’ ¢ igualmente, para nos, em qualquer campo que se a
encontre, um modo de disciplinar o espirito, quer dizer de Ihe dar os métodos e as regras para
abordar os diferentes dominios do pensamento, do conhecimento e da arte” (1990, p. 180).

Conforme Chervel (1990), os saberes escolares, considerados sob a forma de
disciplinas escolares, simplificam os conhecimentos cientificos para que os alunos absorvam e
incorporem parte que é possivel da ciéncia através dos métodos pedagdgicos sem, por isso,

estar cometendo vulgarizacdo contida nos contetdos de ensino,

[...] sdo concebidos como entidades sui generis, proprios da classe escolar,
independentes, numa certa medida, de toda realidade cultural exterior & escola, e
desfrutando de uma organizacdo, de uma economia interna e de uma eficécia que
elas ndo parecem dever a nada além delas mesmas, quer dizer & sua prépria historia
(CHERVEL, 1990, p. 180).

Ainda o autor ressalva a importancia do estudo das matérias de ensino:
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Desde que se compreenda em toda a sua amplitude a nocédo de disciplina, desde que
se reconheca que uma disciplina escolar comporta ndo somente as praticas docentes
da aula, mas também as grandes finalidades que presidiram sua constituicdo e 0
fendmeno de aculturacdo da massa que ela determina, entdo a histéria das disciplinas
escolares podem desempenhar um papel importante ndo somente na historia da
educacdo mas na histdria cultural (CHERVEL, 1990, p. 184).

As disciplinas escolares, para Chervel (1990, p. 184), “sdao criagdes espontineas ¢
originais do sistema escolar.” Segundo o autor, a escola constitui o lugar de criacdo das
disciplinas, desempenhando papel importante ndo somente na Histdria da Educacdo, mas na
Histéria Cultural®.

E de grande importancia o conceito de disciplinas escolaresde André Chervel que
também evidencia muito sobre as questfes do ambiente escolar e de como essa realidade
educacional pode ser vista e dada a ler, demonstrando ser essencial para a desenvoltura da
nossa investigacao.

Conforme Chervel (1990) as disciplinas escolares tém como o apice os diversos
conteddos que estdo explicitados de acordo com a designacdo que se quer dar das finalidades
do ensino, pois “em diferentes épocas, véem aparecer finalidades de todas as ordens que,
ainda que ndo ocupem o mesmo nivel nas prioridades das sociedades, sdo todas igualmente
imperativas” (1990, p.187). Embora as finalidades de ensino tenham estégios distintos estao
certamente “‘em estreita correspondéncia uns com os outros” (p.188).

Ainda para Chervel (1990, p.190) nos textos oficiais para a educacédo, ocorre distingdo
em relacdo as finalidades das disciplinas escolares. O mesmo afirma “que uma estipulagdo
oficial, num decreto ou numa circular, visa mais frequentemente, [...] corrigir um estado de
coisas, modificar ou suprimir certas praticas, do que sancionar oficialmente uma realidade”.

E isso leva a entender que as reais inten¢des da escola é responder “por que a escola
ensina 0 que ensina?”’ ao invés de responder “o que € que a escola deveria ensinar para
satisfazer os poderes publicos?”visto que cada época trouxe muitos registros produzidos pela
escola, no que concerne as disciplinas escolares como: “relatérios de inspe¢do, projetos de
reforma, artigos ou manuais de didatica, etc.” (CHERVEL, 1990, p.190).

O mesmo autor considera ainda que “o ensino escolar ¢ esta parte da disciplina que
pde em acdo as finalidades impostas a escola, e provoca a aculturacdo conveniente. [...] 0

estudo dos ensinos efetivamente dispensados € a tarefa essencial do historiador das

'2SegundoChartier (1990, p. 16), Histéria Cultural tem por principal objeto identificar 0 modo como em
diferentes lugares e momentos uma determinada realidade social é construida, pensada, dada a ler.
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disciplinas” (p.192). E ainda afirma que além de analise dos contetidos e programas de ensino,
que sdo associados a legislagdo ou ordens das autoridades ministeriais ou hierarquicas, a
historia de uma disciplina escolar influencia a realidade concreta do ensino nos
estabelecimentos (CHERVEL, 1990).

Portanto, para Chervel (1990, p. 219),

A historia das disciplinas escolares, colocando os contetidos de ensino no centro de
suas preocupacdes, renova as problematicas tradicionais. Se é verdade que a
sociedade impde a escola suas finalidades, estando a cargo dessa Ultima buscar
naquela apoio para criar suas préprias disciplinas, ha toda razdo em se pensar que é
ao redor dessas finalidades que se elaboram as politicas educacionais, os programas
e 0s planos de estudo, e que se realizam a construgdo e a transformacéo histérica da
escola.

Assim, conhecer sobre a historia das disciplinas escolares é compreender sobre a
importancia da disciplina e suas transformacfes que geraram elementos para escolarizagdo
nos moldes da escola republicana como algo obrigatdrio na historia do ensino. Conforme
Chervel (1990, p. 222), as “disciplinas sdo o preco que a sociedade deve pagar a sua cultura
para poder transmiti-la no contexto da escola ou do colégio.”

E Valente (2005) afirma que os saberes escolares, e em particular os saberes da
Matematica Escolar, sdo entendidos como uma das formas de apropriacéo e reelaboragéo da

pratica matematica.

2.3 0 USO DA REPRESENTACAO E DA APROPRIACAO NA HISTORIOGRAFIA

Além da visdo de Chervel sobre as disciplinas escolares, sdo de grande importancia as
propostas dos historiadores Roger Chartier e regras, Michel De Certeau, cujas reflexdes na
area da educacdo, trazem os conceitos de materialidade, representacdo e apropriacdo. Porém,
na nossa pesquisa trabalhamos com o conceito da representacao e também da apropriacao.

Para a analise das fontes de pesquisa aqui utilizadas, fazem-se necessarias as noc¢oes
de representacdo e de apropriacdo. Cabe, entdo, trazer os estudos de Roger Chartier, no que

tange as lutas de representacdo. Assim afirma Chartier que:

As percepgdes do social ndo sdo de forma alguma discursos neutros: produzem
estratégias e praticas (sociais, escolares, politicas) que tendem a impor uma
autoridade a custa de outros, por elas menosprezados, a legitimar um projeto
reformador ou a justificar, para os proprios individuos, as suas escolhas e condutas.
Por isso esta investigacdo sobre as representacdes supde-nas como estando sempre
colocadas num campo de concorréncias e de competi¢cBes cujos desafios se
enunciam em termos de poder e de dominagdo. As lutas de representacfes tém tanta
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importancia como as lutas econdmicas para compreender os mecanismos pelos quais
um grupo impde, ou tenta impor, a sua concepcdo do mundo social, os valores que
sd80 0s seus, e 0 seu dominio (CHARTIER, 1990, p. 17).

E, ainda, segundo o referido autor (1991, p. 182), “nao ha texto fora do suporte que lhe
permite ser lido (ou ouvido) e que ndo ha compreensdo de um escrito, qualquer que seja, que
nao dependa das formas pelas quais atinge o leitor”.

Um dos conceitos mais importante para o historiador Roger Chartier € a no¢do de
representacdo que utiliza "[...] quando pretendem compreender o funcionamento da sua
sociedade ou definir as operagdes intelectuais que permitem apreender o mundo. [...] a pedra
angular de uma abordagem a nivel da historia cultural” (CHARTIER, 1990, p. 23).

Para Chartier (1990, p. 17), as representacdes sao

[...] esquemas intelectuais incorporados que criam figuras gracas as quais o presente
pode adquirir sentido, o outro tornar-se inteligivel e o espago ser decifrado. As
representagdes do mundo social assim construida, embora aspirem a universalidade
de um diagnostico fundado na razdo, sdo sempre determinadas pelos interesses de
grupo que as forjam.

Para Chartier (1990, p. 19) “a funcdo simbolica [...] informa as diferentes modalidades
de apreensdo do real, quer opere por meio dos signos linguisticos, das figuras mitologicas e da
religido, ou dos conceitos do conhecimento cientifico”. Ainda segundo o autor, um dos
sentidos da representacdo é ver algo que ndo esta presente, o que julga uma distincao certa
entre o que representa e o que é representado.

Para ele, “a representacdo € instrumento de um conhecimento mediato que faz ver um
objeto ausente através da sua substituicdo por uma ‘imagem’ capaz de o reconstituir em
memoria e de o figurar tal como ele ¢” (CHATIER, 1990, p.20).

Exemplo dado pelo autor s@o os manequins de cera, de madeira ou de couro que
representavam a figura da pessoa mortal do rei sobre o esquife real ou cobrir com lencol
funeréario o leito vazio que sem usar de palavras ja poderia entender a situacdo de perda. Ou
seja, a representacdo é a apresentacdo publica de algo ou alguém que nédo esta ou nao existe
mais.

Ao indagar o que seja representacdo, Chartier afirma que a representacdo esta baseada

na articulacdo entre

[...] trés modalidades de relagdo com o mundo social: em primeiro lugar, o trabalho
de classificacdo e de delimitacdo que produz as configuragdes intelectuais maltiplas,
através das quais a realidade é contraditoriamente construida pelos diferentes
grupos; seguidamente, as praticas que visam fazer reconhecer uma identidade social,
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exibir uma maneira propria de estar no mundo, significar simbolicamente um
estatuto e uma posigéo; por fim, as formas institucionalizadas e objetivadas gragas
as quais uns “representantes” (instancias coletivas ou pessoas singulares) marcam de
forma visivel e perpetuada a existéncia do grupo, da classe ou da comunidade
(CHARTIER, 1990, p. 23).

Logo, a histéria de uma disciplina escolar necessita utilizar diferentes fontes as quais
permitem que as representacdes sejam reconstituidas e assim chegar a um desfecho, ou seja,
poderdo ser apontadas dentro de um projeto pedagdgico da escola diferentes situacdes de
mudancas, de estagnacdo ou até de extincdo de uma disciplina.

Conforme a perspectiva do historiador da educacdo Roger Chartier (1991), outro
conceito importante para um estudo baseado na histéria cultural, e também muito relevante
para o trabalho proposto, é sobre a apropriacdo. E a nocao de apropriacdo é tratada e enfatiza
a multiplicidade de interpretacfes, de usos e de liberdade criadora dos sujeitos em contato
com textos, leis e normas.

Para este autor, a apropriacao “tem por objetivo uma histéria social das interpretagoes,
remetidas para as suas determinagdes fundamentais (que s&o sociais, institucionais, culturais)
e inscritas nas praticas especificas que as produzem” (CHARTIER, 1990, p.26).

A apropriacdo também € entendida como praticas que ressignificam ideias, que criam
interpretacdes; que produzem formas de usos das ideias. Caracteriza-se nas praticas que
constroem sentidos; “[...] dai o reconhecimento das praticas de apropriacdo cultural como
formas diferenciadas de interpretacdo” (CHARTIER, 1990, p. 28).

Assim, 0s conceitos principalmente de representacdo e apropriagdo constituirdo, para
Chartier, os elementos fundamentais dos estudos que pretendem tratar de uma Historia
Cultural.

E nessa intencdo de reconstituir a escola primaria brasileira republicana, incluindo a
escola mato-grossense, € que também contamos com a ajuda em ambito local, de um lugar
privilegiado denominado arquivo, que contém materiais que ajudam muito na busca de fontes

para a pesquisa na Historia da Educacdo Matematica brasileira.

2.4 OS DOCUMENTOS COMO FONTES DE PESQUISA

A producdo de fonte para a pesquisa historica da Educacdo Matematica est& nos livros

didaticos, nos documentos legislativos, nos documentos escolares, nas revistas pedagdgicas e
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até mesmo no imagético'®, assim como, a utilizagdo de documentos disponiveis em
repositério virtual das varias instituicdes existentes, sendo op¢do muito comum no NOSSoO
tempo de tecnologia avancada.

Um conjunto de fontes presentes nos arquivos constitui precioso material que, de
alguma forma, constituem-se fontes primarias. Como afirma Chervel (1990, p.188-189) da
seriedade de determinar “uma primeira documentagdo” [...] “a série de textos oficiais
programaticos, discursos ministeriais, leis, ordens, decretos, acordos, instrucées, circulares,
fixando os planos de estudos, os programas, 0s métodos, os exercicios, etc.” para determinar
com exatiddo as finalidades das disciplinas escolares correspondentes.

Em Histéria da Educacdo Matematica, Histéria da Matematica e na Histéria da
Educacdo podem ser usados como fontes para historiografias os documentos oficiais 0s quais
podem ser privilegiados no fazer histéria. E entre tais documentos, os denominados
Documentos Legislativos sao estudados em varias pesquisas € “sao do tipo normativo, criados
para legalizar regras sociais” (MATTOS; ABDOUNUR, 2014, p. 210).

Tais documentos sdo publicados obrigatoriamente em diarios oficiais, exercem muita
influéncia na sociedade e sdo importantes para conferir sentido a histéria. E dentre esses
documentos oficiais estdo a Constituicdo, Leis, Decretos, Regulamentos, Resolucdes,
Portarias, etc. (TORRES; BARCELOS de ALMEIDA, 2013).

Estes ndo relatam fatos, mas ditam regras, assim como possuem normas, Sao
resignados e obrigatorios e possuem legalidade de determinar o futuro sem garantir se serdo
concretizados os seus enunciados (MATTOS; ABDOUNUR, 2014).

Inclusive, Valente (2007, p. 39) enumera diversos documentos que permitem “estudar
as praticas da educagdo matematica de outros tempos” como os livros didaticos, os arquivos
escolares, os arquivos pessoais de alunos e professores, 0os documentos normativos e
legislativos para o funcionamento educacional até, em alguns casos, o trato com a HistOria
Oral e ainda acessos aos arquivos virtuais.

E no intuito de entender o passado histdrico dos saberes matematicos, 0 mesmo autor,
afirma que para cada tipo de problema de pesquisa, tem que considerar o procedimento de
trabalho que tera com a fonte, apds ter as questbes devidamente formuladas em relacdo aos
documentos que serdo tratados pelo historiador. H& sempre necessidade de um dialogo da

producdo histérica problematizadora.

*Que encerra imagem, ou revela imaginagao.
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Ainda em Valente (2007) as escolhas das fontes se d&o a partir do problema de
pesquisa e estdo na dependéncia direta das questdes problematizadoras a que o historiador se
propde a tratar. E afirmado também por Certeau que:

Em historia tudo comeca com o gesto de separar, de reunir, de transformar em
“documentos” certos objetos distribuidos de outra maneira. Esta nova distribui¢do
cultural é o primeiro trabalho. Na realidade ela consiste em reduzir tais documentos,
pelo simples fato de recopiar, transcrever ou fotografar estes objetos mudando ao
mesmo tempo o seu lugar e o seu estatuto (CERTEAU, 2010, p. 81).

Em outras palavras, caberia a pratica do historiador a articulacdo entre o natural e 0
cultural e a selecéo de suas fontes com as quais ele pretende trabalhar. Contudo, é importante
pensar que o proprio recorte da documentacdo esta sujeito as acdes do lugar social onde o
individuo esta inserido (CERTEAU, 1982, p. 81-82).

Ao fazer estudos historicos é interessante considerar as muitas fontes documentais,
inclusive Julia (2001, p. 19) defende a importancia de interessar-se “[...] pelas normas e
finalidades que regem a escola; aos estudos dos textos normativos relacionados ao passado
escolar: legislacdo, regulamentos, regimentos internos das escolas, relatérios dos inspetores,
programas escolares, etc.”

Em relacdo ao uso dos Documentos Legislativos, entendemos que tém poder no
funcionamento da sociedade, por serem normativos e 0s Documentos que ddo sentido a
historia se aproximam mais da informalidade. Os Documentos Legislativos sdo poderosos
socialmente e impotentes para conferir sentido a historia, por serem, a priori, —asatas, 0S
procedimentos de registro — e anunciam, de forma normativa, as regras de funcionamento da
sociedade; enquanto que os Documentos, a posteriori, refletem o que ocorreram dando
sentido & histéria, sdo os ecos™* de fatos (MATTOS; ABDOUNUR, 2014).

Para Mattos; Abdounur (2014, p. 211) o “Documento Legislativo pede um reflexo
para a realidade, mas é desprovido do fato, [...] emite algo, que ndo resulta necessariamente
em ecos, nao estando munidos de experiéncia”’. Os autores também afirmam que “os
documentos tentam impor a experiéncia de forma normativa/punitiva, atrelados a experiéncia,
possibilitam a criacdo de teorias historicas” (2014, p. 212). Os Documentos Legislativos,
como fontes para a historiografia da educacdo matematica, sdo ideias a serem analisadas na

medida em que participam do fazer historia.

““Ecos: Repeticdo, mais ou menos clara, de um som refletido por um corpo; Som repetido; Adesdo; Repercussao.
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Definindo sobre os Documentos legislativos, podemos afirmar que sdo documentos
que possuem grande valor para uma sociedade ou nagéo de poder normativo, exercem funcgdes
sociais, ndo se constituindo registros de informacdo, sdo redigidos, elaborados, alterados e
consolidados segundo regras rigidas, com texto univoco™ (MATTOS; ABDOUNUR, 2014).

Documentos legislativos séo de grande valia para uma sociedade ou nacdo. Expressam
seu poder no seu efeito social e ndo em seu efeito histérico. Ndo é possivel dar sentido
histérico somente por meio de documentos legislativos. Desse modo o historiador esta mais
interessado naquilo que produz sentido para a sua construcdo. Interessa aos historiadores
singularidades nos fatos, o inesperado, o imprevisivel, aquilo que foge ao padrdo etc.;
caracteristicas inexistentes na escritura de Documentos Legislativos que contém padrédo, é
previsivel, tem norma e é o esperado.

Os Documentos Legislativos nem sempre tém adesédo. O seu papel é o de avaliar de
que maneira e em qual medida sdo suficientes para sustentar algo que € aceitavel para a
construcdo histérica (MATTOS; ABDOUNUR, 2014).

Toda essa busca em conhecer os mais diversos tipos de fontes leva a entender a
importancia para a pesquisa em histéria da educacdo matematica brasileira. As propagacdes
de ideais dos reformadores educacionais vém ocorrendo ha tempo para que tais fontes possam
ser acessiveis a quem busca o conhecimento historico matematico.

Segundo Valente (2013, p.), “cria-se a necessidade de avancar-se para a elaboragédo de
um conhecimento glocal, entendido como articulacdo das producdes locais em perspectiva
ampliada.” E um termo criado dentro da histéria cultural, dentro dos escritos do historiador

francés Roger Chartier, o qual descreve que

A unido indissociavel do global e do local tem levado alguns a proporem a nogéo de
‘glocal’, que designa com corre¢do e elegincia, os processos pelos quais sdo
apropriadas as referéncias compartilhadas, os modelos impostos, 0s textos e 0s bens
que circulam em escala planetaria, para cobrar sentido em um tempo e em lugar
concretos (2007, p. 81).

Séo Paulo, como o precursor da escola priméria republicana, torna-se uma referéncia
para 0os demais estados brasileiros, propagando ideias, modelos, opinides e representa o
global em relacdo aos outros estados onde exerceu influéncia direta, registrou semelhancas

ou diferencas de acordo com as distintas formas de interpretacdes reveladas, dependendo das

Univoco — que s6 admite uma interpretacao.
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apropriacdes que cada local fez daquilo que foi propagado pelos professores paulistas, quer
seja determinado ou até mesmo imposto nas interpretacdes educacionais espalhadas pelo pais.

O autor ainda faz uma ressalva no sentido de ndo se deixar enganar inteiramente
pelas fontes, principalmente pelo que se I& nas normativas. E é nas entrelinhas que se analisa

0 que esté contido na legislacdo de ensino, ou melhor, nos documentos oficiais.

2.5 USO DA LEGISLACAO EDUCACIONAL PARA A PRODUCAO DE DADOS

A legislacdo escolar brasileira, segundo Faria Filho (1998, p.92), pode ser usada
“como fonte para o estudo da historia da educag@o”, mostrando ser sempre atual nas
discussdes ao refletir, organizadamente, para entender as praticas pedagogicas, tanto de
tempos passados como de tempos atuais.

Em se tratando de fontes principais para pesquisa, conforme Faria Filho (1998, p.94-
95) “os textos oriundos da administragdo publica estadual [...] s&o produzidos em obediéncia a
legislagao em vigor, ou representam a propria legislacdo.” As varias documentagdes escolares
simplesmente comprovavam se a lei estava ou ndo sendo desempenhada.

Outro fator discutido por Faria Filho (1998) foi em relagdo ao arquivo ser o lugar das

fontes e também de poder politico. O autor afirma que:

[...] a guarda, a organizacéo, a remogdo ou acesso aos modernos (ou mesmo, aos nao
modernos!) arquivos, tudo é, geralmente, comandado por lei, a partir das modernas
(e mesmo das ndo tdo modernas!) estruturas do Estado. Nesse sentido, boa parte de
nossos arquivos guardam (ou ndo) e “sdo mandados guardar” informagdes a partir da
I6gica e do interesse da administracdo estatal. (FARIA FILHO, 1998, p. 95)

Além de ter que ficar na dependéncia do que sera interessante para ser guardado pela
administracdao publica nos arquivos, ainda tem que ver a disponibilidade e a boa conservacéao
do acervo arquivado. Esse fato, na realidade, esta fora da vontade de quem ira pesquisar,
influenciando no desenvolvimento da investigacdo proposta e nas decisdes a serem tomadas,
pois “afetam, no conjunto, nossas pesquisas” e, “na organizacdo do arquivo, € visivel a
influéncia do Estado em nossas ‘competéncias hermenéuticas’ e em nosSso poder de
‘interpretar os arquivos’ sob sua guarda” (FARIA FILHO, 1998, p. 96 e 98).

Para o autor, quando produz a legislagdo como documento, da-se abertura para focar
as suas varias dimensdes, ou seja, expressando e impondo os interesses exclusivos das classes

dominantes; em sua dindmica e, no campo educativo, usufruir das varias dimensbes do fazer
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pedagogico, relacionando a politica educacional as préaticas da sala de aula (FARIA FILHO,
1998). O autor ainda salienta sobre a préatica juridico-legislativa brasileira no campo da

educacdo, referenciando que

[...] a forma como o poder judiciério historicamente vem se relacionando com a
legislacdo do ensino e qual a importancia da préatica judicidria, seja na interpretagdo
da lei, seja enquanto guardid das formas de garantia e controle da legalidade, e como
tem contribuido para a producdo de uma importante interface entre o campo juridico
e 0 campo pedagdgico no Brasil (FARIA FILHO, 1998, p. 100).

Conforme Faria Filho (1998, p. 102), a legislacdo brasileira prega a légica da
igualdade, apesar de a formacdo social mostrar que ndo seja. Porém, o que esta configurado é
que “boa parte de nossa legislagdao reflete uma preocupacdo acentuada com a escolarizagao
das criangas das camadas populares”, mesmo que seja com o intuito de torna-las polidas, com
atitude modelada e colocada em ordem nas rela¢Ges sociais, pois € através das criangas que se
objetiva construir e estruturar um governo atuante na educacao, garantido por uma legislacéo
escolar. A ideia é sempre transmitir que todos sdo iguais perante a lei, todos tém os mesmos
direitos, uma vez que “a lei somente € lei porque encontra sua expressao numa determinada
linguagem legal” (1998, p. 102).

Ja no século XIX, afirmavam que “a lei € para ser lida, antes mesmo de ser obedecida”
(1998, p. 103). E com esse enfoque, ha elementos proprios na linguagem legislativa quanto as
“estratégias discursivas de produgdo de consentimentos, persuasdao e legitimidade” (id).
Segundo o autor, é preciso ficar atento para a organizagdo de como o texto das publicacfes
legais devem ser lidas pelo leitor. Isso origina melhor entendimento e interpretacéo tanto do

pensamento pedagdgico como da legislacdo educacional, demonstrando que

[...] a dindmica de mudancas no campo pedagdgico realiza-se, também, na e pela
linguagem da lei, esta ndo é, entretanto, caracteristica apenas deste regulamento, mas
faz parte da dindmica legislativa em si. Ou seja, as inovagdes no campo politico-
pedagdgico, as quais tém, na mudanca da linguagem, um de seus momentos
fundamentais de realizacdo, realizam-se, também, através das media¢Bes legais
(FARIA FILHO, 1998, p. 105).

Segundo Siqueira; Palhares de S& (2013), uma das fontes de investigacao viavel é o
uso da legislacdo educacional, seja como fonte ou como analise das praticas pedagdgicas, ou
como objeto de investigacdo. E através da legislacio que se quer criar costumes e culturas nos
individuos ou nos grupos, porém é nas praticas e nas representacdes que a lei é reproduzida.

A legislagdo como fonte identifica uma longa histéria de aprendizado e conflitos,
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proporcionando uma interconexdo entre 0 campo juridico e o pedagdgico. Ja na analise das
praticas pedagogicas, investiga a articulagdo entre a politica educacional e as praticas em sala
de aula e, como objeto, é estudada sobre vérias configuracbes como na linguagem, no
ordenamento juridico, nas relagGes sociais, assim também nas lutas igualitarias.

Dessa maneira, a legislacdo educacional produz conflitos fundamentais na historia da
instrucdo publica. Conforme os autores, a génese da legislagdo educacional é organizar e
formatar normativas de todos os graus, promovendo uma espantosa producéo legislativa por
meio da publicacdo e proposicdo de leis, decretos, resolucdes e pareceres que orientardo as
praticas sociais e experiéncias, em um constante readequar. E por estar sempre readequando,
torna o trabalho pedagogico truncado e dificultoso. Porém, segundo os autores, “identifica-se
a potencialidade descritivo-analitico-interpretativa da legislacdo escolar como fonte fértil para
o estudo da historia da educagdo brasileira”; ¢ “pode constituir-se como fonte de pesquisa e
investigagdo propiciando visibilidade tematica” (SIQUEIRA; PALHARES DE SA, 2013).

Para a historiadora Miguel (2007, p.1), “a legislagdo educacional, enquanto fonte para
0 estudo da Historia da Educacdo, [...] tem se mostrado importante ponto de apoio na
interpretagdo dos contetidos das leis”, pontos considerados de partida para a busca de
caminhos que conduzam a historia educacional. Trata-se de uma garimpagem na busca de
uma resposta para uma questdo de pesquisa.

Se em termo geral legislacdo € o conjunto de leis, para Faria Filho (1998, p. 101) a
legislagao escolar ¢ “um ordenamento juridico especifico e ao mesmo tempo, relacionado a
outros ordenamentos”. Ja Miguel (2007, p.4) considera a “legislagdo educacional como o
conjunto de leis referentes as questdes que lhe sdo especificas. Como tal se relaciona com as
demais leis e normas que regem a sociedade”. Para a autora até mesmo nas leis que envolvem
0s orcamentos do governo pode-se encontrar “decisdes oficiais importantes para a educagao”.

Assim, a autora chega a afirmar que,

[...] no &mbito da distribuicdo orcamentéria ficam a descoberto os reais objetivos do
Estado em relacdo & educacdo, pois embora nas leis especificas da educacdo, o
discurso liberal possa projetar objetivos ideais, na distribui¢do dos recursos, as reais
prioridades aparecem com mais énfase (MIGUEL, 2007, p.4).

Outra afirmacdo da autora para o uso da legislacao esta relacionada aos relatérios dos
Inspetores de Ensino numa expressao oficial de leis e normas. Esses relatérios permitem que
se averigue se as leis foram viaveis, se foi possivel aplicar na realidade. Também verificar se
o intento legal do Estado condiz com a existéncia das leis de acordo com a realidade imposta

(MIGUEL, 2007). Nesse sentido, a legislacdo educacional é considerada como um “dos mais
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preciosos documentos para o estudo da evolugdo de uma sociedade e do cardter de uma
civilizagdo” (AZEVEDO apud MIGUEL, 2007, p.8), apesar de no Brasil, devido ao
formalismo, ocorrer um distanciamento entre o que é prescrito em lei e a préatica propriamente
dita.

Entdo, quando se quer interpretar legislacdo e ordenar a educagdo, o contexto
socioecondmico, politico e cultural tem um papel importante, pois ird influenciar bastante
nessa interpretagao. Assim, Miguel (2007, p.10) afirma que “a legislagdo sera um conjunto de
leis possiveis em determinada sociedade, em dado momento histérico e produto do jogo de

forcas presentes no aparelho de Estado”. Para a autora,

[...] a legislacdo educacional pode ser considerada uma das fontes que estimula
reflexBes e auxilia a compreensao de tendéncias, continuidade e rupturas do sistema
educacional brasileiro; auxilia ainda a perceber os cotejamentos da histéria regional
e histéria nacional enquanto formadoras de uma unidade, mas permite também a

outras consideracdes (MIGUEL, 2007, p.11).

Segundo Faria Filho (1998), a lei também tem sua dimensdo enquanto pratica social
no momento que é produzida e no momento da realizacdo dessa lei. Entdo, ao pesquisador,
faz-se necessario averiguar praticas sociais diferenciadas. Na producéo da lei, especificamente
da legislacdo escolar, temos as leis, 0s regulamentos, as portarias e demais atos cotidianos e
cada um com seu grau de importancia. A lei, apods aprovacdo, poderia modificar-se, ser
alterada pelo Poder Executivo, de acordo com o interesse dos varios setores sociais.

Entdo, para Faria Filho (1998, p. 109 — 110), nem sempre a lei imputara “a
responsabilidade por certas praticas consideradas condenaveis” que torna a “relagdo tensa
entre os imperativos legais e 0s imperativos da pratica pedagogica”. Ou ainda, que ocorrera
total apropriacdo da nova legislacdo escolar quando ordena, controla ou inspira novas praticas
pedagdgicas.

Ainda conforme o autor, a lei ordena as praticas das relacfes sociais pelo seu carater
historico e politico e a relagdo com 0s sujeitos responsaveis pela intervencéo social, também
de carater politico. Além do qué, a lei ainda produz e expressa as lutas sociais, assim como as
ideologias, as regras e os procedimentos formais. No que diz respeito a legislacdo na instrucao
primaria, mostra aparéncia de lutas e conflitos entre a prépria lei e o pensamento pedagogico.

E pela existéncia das inumeras leis e reformas de ensino, fica inegavel a intervencao

do governo no campo educativo. Conforme Faria Filho,
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[...] a lei estd intimamente ligada a determinadas formas de concepcdo de escola,
concepcdes estas que sdo produzidas no interior dos parlamentos ou de alguma outra
instancia do Estado, mas apropriadas, de maneiras as mais diversas, pelos diferentes
sujeitos ligados a producao e a realizacdo da legislagdo. (1998, p. 115)

Ainda para o autor, “as leis contribuem decisivamente, para a produgdo e expressao de
certas identidades, profissionais ou ndo. [...] a lei é empregada pelas autoridades ligadas ao
executivo” (1998, p.115 - 116).

O uso cotidiano da lei pelas autoridades™® através das cobrancas, principalmente aos
professores, era “parte fundamental da pratica e da retorica dos ocupantes dos cargos
executivos e/ou de fiscalizagdo”(1998, p. 115). Até aos pais, as leis educacionais estendiam
suas acOes. Desde as primeiras leis do sistema republicano mato-grossense, voltadas para a
educacdo'’, ja se fazia obrigatorio o ensino publico para as criancas, até mesmo, impondo
multas aos pais, se caso fossem negligentes para com a educacéo dos filhos.

Portanto, para Faria Filho (1998), o trabalho com legislacdo é algo interessante, e, se
houver cruzamento de fontes, é possivel analisar a legislacdo. E atraves da legislacdo podem
obter informacdes sobre o ordenamento legal do processo pedagogico com suas préticas e
representacdes e, desse modo, entendendo melhor as varias dimensbes do fendémeno
educativo, seus sujeitos e instituicdes sociais.

Portanto, nesse capitulo, discorremos sobre o Oficio do Historiador, a Historia das
Disciplinas Escolares, o uso da Representacdo e Apropriacdo na historiografia, os documentos
como fontes de pesquisa e, mais especificamente, o uso da legislacdo educacional para a
producdo de dados de pesquisa. Assim acreditamos que a legislacdo escolar pode ser um
trabalho significativo também para a Histéria da Educacdo Matematica e, no decorrer da
pesquisa, serd referida como base nas explanacdes comparativas entre Mato Grosso e Séo
Paulo.

No préximo capitulo abordaremos sobre o ensino primario e as instituicGes escolares
que abarcaram essa modalidade de ensino, ou seja, 0os Grupos Escolares e as Escolas
Reunidas. E também faremos uma breve explanacao sobre a Aritmética, o0 Método Intuitivo e
as Cartas de Parker que sdo resultados de pesquisas do estado de Séo Paulo, mas se faz

mencdo a eles para entendimento do texto da analise.

160s Secretérios, os Diretores da Instrucéo e os Inspetores de Ensino.
Decreto n° 10, de 7 de novembro de1891 e Decreto N° 68, 20 de junho 1896.
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3. O ENSINO PRIMARIO E OS GRUPOS ESCOLARES

H& tempo, bem antes da existéncia do sistema republicano de governo no Brasil,
varias foram as tentativas de uma educagdo escolar mais abrangente, para formagdo dos
futuros cidaddos. Ap6s a Independéncia do pais, a situacdo em que se encontrava a instrucdo
publica nacional mereceu maior atencdo devido ao grande nimero de brasileiros em estado de
absoluto analfabetismo. Como afirma Siqueira (2000, p. 38) que iria ser “necessaria, para a
expansdo do sistema escolar, a existéncia de mestres preparados para 0 exercicio dessa
profissao”.

A instrucdo publica francesa era, na época, 0 que representava o ideal educativo a ser
imitado no Brasil, por ja ter experiéncias com a Missdo Artistica Francesa, em 1815, anos
antes da proclamacdo da Independéncia. Segundo Siqueira (2000), era necessario instruir
quem iria ser empregados publicos e tambem os responsaveis pelo progresso da agricultura,
indUstria e comércio.

Era gritante a caréncia de instrucdo do povo brasileiro; tanto que a bandeira do
sistema republicano estava baseada na educagdo obrigatdria com a intencdo de erradicar o
analfabetismo reinante no pais.

A partir da Proclamacéo da Republica, um novo sistema de ensino € instituido para a

formacdo de um novo cidadao brasileiro e, consequentemente, trazer progresso ao pais.

3.1 AIMPLANTACAO DOS GRUPOS ESCOLARES

Em um pais onde a maioria da populacdo vivia nos campos e era analfabeta, ficava
sem sentido exigir alfabetizacdo como critério para poder votar e eleger o representante do
povo, mas era 0 que regia a primeira Constituicdo Republicana brasileira de 1891. Um regime
que era norteado pelos principios representativos de federacdo e presidencialismo. Era um
sistema eleitoral que exigia o voto de pessoas alfabetizadas, porém néo tinham permissdo para
votar: as mulheres, os estrangeiros, 0s menores de 21 anos, os pracas e religiosos de ordem
monastica, companhias, congregacdes ou comunidades. Isso nos leva a concluir que era
minima a porcentagem da populacdo brasileira na condicdo de eleitor na forma da lei. Nessa
situacdo, era necessario promover reformas educacionais que comportassem o0s ideais

republicanos.
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Concordamos com Chervel (1990, p. 220) quando assevera, que “[...] as agitagdes
pedagogicas ligadas ao desenvolvimento da escola republicana [...] é, sem davida, ter
compreendido que a transformacéo das disciplinas escolares era uma condicdo indispensavel
para a aplicagdo da lei da obrigatoriedade”, faz com que fique incoerente 0 que a proposta de
educacgéo, nos moldes republicanos, apregoava e o que ocorria na realidade brasileira.

Varios estudiosos franceses tinham concepgdes semelhantes no que se refere ao papel
da escola na sociedade e seu uso pelos organismos governamentais. Como é o caso de Julia
(2001, p. 19), quando afirma que “€¢ nos tempos de crise e conflitos que podemos captar
melhor o funcionamento real das finalidades atribuidas & escola.” E quando ha agitagdes
conflitantes que as normativas governamentais mostram como realmente as escolas devem
atuar junto a sociedade, fazendo inculcar, a todo custo, os ideais reinantes no periodo
vivenciado.

Também ¢é valido quando afirmam que o “sistema de ensino tende objetivamente a
produzir, pela dissimulacdo da verdade objetiva de seu funcionamento, a justificacdo
ideologica da ordem que ele produz pelo seu funcionamento” (BOURDIEU; PASSERON,
1982). E refletindo sobre as afirmac6es dadas pelos estudiosos, percebe-se que com o sistema
politico brasileiro ndo foi diferente, quanto ao governo atribuir toda responsabilidade de
mudancas no pais sobre a educacao, de acordo com os interesses do momento ora vivido.

Portanto, no trabalho proposto sera tratado sobre grupo escolar por ser a base dos
ideais republicanos para o ensino primario e as propostas do ensino de matematica para essa
nova visdo de escola primaria, no periodo da pesquisa. E por uma perspectiva histérico-
comparativo se dardo as conexdes entre o local e o global, ou seja, entre Mato Grosso e
outros estados do Brasil, mais particularmente por Sdo Paulo, que se apresentava, na época,
como referéncia de ensino dos ideais republicanos.

Assim, nesse capitulo, objetivamos abordar o percurso da modalidade de ensino que
representou o ideal republicano como simbolo da modernidade. Pretendemos apresentar a
estrutura de modelo escolhido para a educacdo como sistema de ensino republicano brasileiro:
o Grupo Escolar. E dando a importancia da tematica ora apresentada, reservamos em nosso
trabalho um destaque para tratar do Grupo Escolar no contexto de Mato Grosso, instituido
inicialmente na capital Cuiabd, modalidade esta, importante para o desenvolvimento da
trajetdria dos saberes elementares matematicos no ensino primario, na rubrica da Aritmética.

Perceber os movimentos que antecederam algumas propostas de ensino, em uma
determinada época, é relevante para entender um pouco dos processos do ensino de

matematica. Nessa dissertacdo, por conseguinte, procuramos, primeiramente, compreender 0s
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movimentos da implanta¢do dos grupos escolares no territorio brasileiro, depois no estado de
Sdo Paulo e por fim, no estado mato-grossense, mais propriamente na cidade de Cuiabd,
capital do estado para, depois, nos envolver na trajetoria da constituicdo dos saberes
elementares da Aritmética no ensino primario, buscando indicios de como era abordado esse

saber nas normativas oficiais estabelecidas.

3.1.1 O GRUPO ESCOLAR NO BRASIL

“Grupo Escolar” — termo que além de significar o
prédio escolar urbano, destinado ao curso primario,
também é uma representacdo da escola primaria
brasileira. (MATQOS, 2010).

Apo6s a proclamagdo da Republica no Brasil ocorreram mudangas significativas no
campo politico, econdémico e, consequentemente, no campo educacional. E essas mudancas
trouxeram inovagdes que fizeram com que 0 pais entrasse em contato com a modernidade
vinda da Europa. As novas ideias foram difundidas e adotadas por grande parte da elite
intelectual e da administragéo brasileira.

Os ideias positivistas ja estavam presentes entre os militares desde 1810, com a
fundacdo da Academia Militar do Rio de Janeiro e, posteriormente, encontrando grande
adesdo dos docentes de Matematica e engenheiros militares, apos o inicio do Império. O novo
sistema de governo ja surgia influenciado em um ambiente do positivismo de Augusto Comte
e € adotado como a base de transformacao da sociedade brasileira.

Devido a nova visdo do conhecimento cientifico mediante as varias possibilidades de
aplicac@es préticas, € apontada como uma das justificativas a ado¢do dos ideais positivistas de
Comte. E essa nova visdo trouxe mudancgas econdmicas por causa da expansdo do capital
advindo do desenvolvimento industrial no Brasil da época. Aconteceu “[...] em um momento
politico de afirmacdo de uma nova burguesia formada por intelectuais, médicos, engenheiros
e militares que lutavam contra a monarquia, a influéncia do clero e o carater feudal dos
latifandios e que via no positivismo fundamentado na ciéncia a base de uma politica racional
que reconciliasse a ordem e o progresso” (SILVA, 1999, p.12).

Para Pires (1998), a difusdo dos ideais positivistas no Brasil s6 aconteceu por causa da
influéncia de dois positivistas importantes na vida publica brasileira como Benjamin Constant
Botelho de Magalhées, no exército e Julio de Castilho, na politica. Foi durante a passagem do

Império para a Republica que foram mais expandidas as ideias do positivismo na construcéo
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de uma nova ordem politica e social, ficando isso evidente nas campanhas em prol da
abolicdo da escravidio e da proclamagdo da Republica. E “no Governo Provisorio, os
positivistas participaram ativamente da organizagdo do novo regime, contribuindo na
introducdo do ensino das ciéncias e na revisdo filoséfica que procurava romper com a tradicdo
das humanidades classicas na educa¢ao” (MOTTA, 2006, p. 12-13).

Se os ideais do positivismo de Comte provocaram impacto na economia, no plano
politico e educacional ndo foi diferente. Ocorreram minuciosos ajustamentos por serem
necessarios a edificacdo de uma nova sociedade. Seriam indispensaveis acGes para consolidar,
tanto o novo regime republicano como o desenvolvimento econémico, elevado pela educacéo,
que seriam fundamentados nos campos das praticas e das teorias. Entdo, um ajuste na
instrugdo publica era necessario a assimilagdo cientifica de saber e fazer adaptado ao
pensamento positivista de Augusto Comte.

A Matematica, segundo Comte, ¢ a primeira na ordenagdo das Ciéncias, “¢ o ponto de
partida da educacdo cientifica, a primeira ciéncia a atingir o estado positivo por possuir leis
com aplicagdo universal e ser a mais simples e geral de todas as ciéncias.”

Valente (1999) assevera que para a matematica escolar pouco foram inseridos nos
livros de matematica os elementos de Comte. N&o ocorreu difusdo significativa para o ensino

primario:

“Nem programas de ensino, nem pontos para exames preparatorios da época se
importaram com as discuss@es de ambito filos6fico sobre as matemaéticas. Os pontos
e conteldos a ensinar ja estavam dados desde Ottoni. Néo se estabeleceram uma
reestruturacdo e reorganizacdo das matematicas a ponto de ter existido uma
‘matematica escolar positivista’. Ou, o que seria mais preciso dizer, uma matematica
elementar nos moldes preconizados por Comte.” (1999, p.164)

Era de grande urgéncia uma organizacdo escolar com inovadas proposicdes e até
decretos que visassem sua reformulacdo e adequacdo as novas demandas surgidas. Seria 0
momento de uma novidade na escola primaria, denominada Grupo Escolar. Fora instalada
primeiramente no estado de Sao Paulo no inicio da década de 1890 e fundamentava-se numa
organizacdo pedagdgica e administrativa bem mais complexa que a escola de primeiras letras
do periodo Imperial (COSSATO; TREVISAN, 2011).

Mesmo tendo inicio em final do século XIX, um esforco em reformular e adequar o
ensino as novas necessidades do mercado adentra 0 novo século, ou seja, século XX, em suas
primeiras décadas, e passa a ter maior relevancia para os governantes republicanos (SOUZA,
1998).
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Antes de surgir no Brasil um novo modelo de escola priméaria, ou seja, 0 Grupo
Escolar, j& havia experiéncia comprovada dessa modalidade escolar em outros paises como na
Espanha, Franga, Inglaterra e Estados Unidos. Entdo era segura a sua implantacdo em solo
brasileiro, pois até ao final do século XIX a educagdo priméaria esteve sob o dominio
das Escolas Isoladasque reuniam seus alunos de diversos niveis de aprendizagem, presentes
em apenas uma sala de aula, sob a orientagdo de um professor'® (SOUZA, 1998).

Com o intuito de efetivar o Regime Republicano, periodo de 1889 a 1930, a sociedade
brasileira que estava em mudanca, da agraria comercial para uma urbana industrial, ansiava
por uma escola priméaria com novo padréo de ensino.

E para criacdo de um sistema de ensino primario que atendesse as novas necessidades
de desenvolvimento da sociedade, muitas dificuldades teriam que ser superadas. Eram
grandes os desafios que ora apresentavam, devido o indice de analfabetismo existente no pais
ser muito alto, no periodo de implantacdo da escola priméaria nos moldes republicanos, pois
até a segunda década do século XX ainda mostrava-se alarmante no Brasil a quantidade de
pessoas que nao sabiam ler, escrever e nem contar no pais denominado republicano
(COSSATO; TREVISAN, 2011).

Com o intuito de alcancar uma maior parcela da populacdo analfabeta, contornando
esses baixos indices, “o governo inseriu novas modalidades de escolas primarias como:
Escolas Isoladas, Escola Singular, Escola Distrital, Escola Rural, Escola Urbana, Escola
Modelo, Escola Unitaria, Escola das Primeiras Letras, Grupos Escolares” (FERREIRA,
CARVALHO, 2011, p.2).

Seja qual fosse a nomenclatura utilizada nas legislacdes e documentos oficiais, 0 que
interessava era que 0 novo sistema de ensino adotado pelo pais tivesse racionalidade cientifica
e laicidade™ da escola, na constituicdo do Ensino Primario no sistema republicano.

Como a maioria da populacdo no Brasil ndo sabia ler, escrever e nem contar, as
Instituicbes Escolares republicanas surgiram com intencdo de combater o analfabetismo e

também preocupados com a formacdo de professores. Ainda na segunda década do século

'83jstema de ensino Lancaster - Conhecido também como Ensino MUtuo ou Monitorial, criado pelo inglés
Joseph Lancaster, no final do século XVIII e inicio do século XIX, com objetivo de ensinar um maior nimero de
alunos com pouco recurso e tempo, mas com qualidade. Disponivel em:
http://www.portalanpedsul.com.br/admin/uploads/2012/Historia_da_Educacao/Trabalho/04 34 32 1257-6384-
1-PB.pdf. Acesso: 12nov2015.

Qualidade do que é leigo; Sistema que exclui as Igrejas do exercicio do poder politico ou administrativo e em
particular da organizagdo do ensino.



https://pt.wikipedia.org/wiki/Joseph_Lancaster
http://www.portalanpedsul.com.br/admin/uploads/2012/Historia_da_Educacao/Trabalho/04_34_32_1257-6384-1-PB.pdf
http://www.portalanpedsul.com.br/admin/uploads/2012/Historia_da_Educacao/Trabalho/04_34_32_1257-6384-1-PB.pdf
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XX, a populacdo, em sua grande maioria, continuava analfabeta, frustrando os intentos
republicanos.

Segundo Jorge Nagle (2001), no combate em torno de 80% de analfabetismo existente
naquele periodo, foram elaboradas politicas governamentais inovadoras, a partir de 1920,
apoiadas nas concepcdes advindas das ideias pedagdgicas da Escola Nova?®. Desencadearam
discussdes que ganharam repercussdo para 0 avango no ensino brasileiro. Continuava a viséo
de uma escola que propiciaria igualdade béasica de oportunidades sustentada pelo poder
publico.

Era proposto dar importancia ao interesse do educando, respeitando a liberdade da
crianca, desenvolvendo um método ativo de ensino-aprendizagem. Para isso adotou como
metodologia o trabalho em grupo e estimulou os trabalhos manuais como uma préatica nas
escolas. Assim, valorizou os estudos de psicologia experimental na orientacdo dos processos
educativos e deslocou para os alunos o papel de protagonista das tarefas e das descobertas dos
conhecimentos e ndo mais tendo o professor no centro do processo educacional (VIDAL,
2006)

Segundo Miorim (1998), havia uma preocupacdo de Anisio Teixeira?, na década de
30, em relacdo a um melhor ensino, particularmente ao ensino matematico na questdo dos

problemas aritméticos, onde afirmava que:

As condigBes dos problemas devem ser as mesmas da vida real. Os problemas
devem ser propostos de acordo com ocupac0es e interesse da classe, de modo que 0s
alunos, sentindo a necessidade de resolvé-los, se apliquem a solugéo, movidos por
verdadeiro interesse. Assim as contas que a crianca faz para casa, no mercado, na
feira, nas lojas, no armazém; os trabalhos escolares, movimentos de cooperativas,
jogos, esportes, excursdes; a salde da crianca e de pessoas da familia, as condi¢des
de saude do hairro, incluindo servigos de saude publica, despesas com receitas,
dietas, remédios etc., fatos diversos que a crianga presencia - tudo isso constitui
assunto para problemas (MIORIM, 1998, p.90).

Infelizmente, foi um movimento pedag6gico em que 0S matematicos visavam a
modernizacdo do ensino secundario e superior e ndo o ensino elementar. Indiretamente estava
ocorrendo uma incubacdo do Movimento da Matematica Moderna de uma forma lenta, mas
que viria acontecer (BERLLI, 2002)

“Movimento de renovacdo das ideias e das préticas pedagégicas na educacdo brasileira, influenciado pelo
pensamento filoséfico-educacional deweyano. Com intento de organizar a escola como representacdo da
sociedade, com uma pedagogia pragmatica, voltada para a técnica e a pratica (SOUZA; MARTINELI, 2009)

! Anisio Teixeira (1900-1971), responsavel por introduzir no Brasil a nova proposta de filosofia da educagéo e
de préatica pedagdgica na educacdo brasileira, influenciado pelas ideias pedagdgicas de Dewey (SOUZA;
MARTINELI, 2009).
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O papel de constituir o cidadao republicano ficou imputado a educacéo popular, com a
responsabilidade de estabilizar o novo regime e gerar o desenvolvimento social e econdmico.

Segundo Souza:

A escola priméaria Republicana instalou ritos, espetaculos e celebragdes. Em
nenhuma outra época, a escola primaria, no Brasil, mostrara-se tdo francamente
como expressdo de um regime politico. De fato ela passou a celebrar a liturgia
politica da Republica; além de divulgar a agdo republicana, corporificou o0s
simbolos, os valores, e a pedagogia moral e civica que lhe era prépria (SOUZA,
1998, p. 241).

Os grupos escolares também eram conhecidos como escolas graduadas, ja que
possuiam turmas seriadas, porém em formato mais elaborado e regidas por professores

normalistas e impregnado das inferéncias escolanovistas, como afirma Souza:

A escola graduada fundamentava-se essencialmente na classificacdo dos alunos pelo
nivel de conhecimento em agrupamentos supostamente homogéneos, implicando a
constituicdo das classes. Pressupunha, também, a adocdo do ensino simultdneo, a
racionalizacdo curricular, controle e distribuicdo ordenada dos contetidos e do tempo
(graduacdo dos programas e estabelecimento de horérios), a introducdo de um
sistema de avaliacdo, a divisdo do trabalho docente e um edificio escolar
compreendendo varias salas de aula e varios professores. O modelo colocava em
correspondéncia a distribuicdo do espaco com os elementos da racionalizacdo
pedagdgica — em cada sala de aula uma classe referente a uma série; para cada
classe, um professor. (SOUZA, 2004, p. 114)

O ensino primario era ministrado em quatro anos, com um programa enciclopédico
com matérias que proporcionavam uma educacdo integral.Basicamente na primeira
Republica, estava prevista a utilizacdo do método intuitivo, o qual usava diversificados

materiais didaticos, laboratorios e museus. A escola primaria republicana

[...] reportava a uma clara concepcdo de ensino; educar pressupunha um
compromisso com a formacdo integral da crianca que ia muito além da simples
transmissdo de conhecimentos Uteis dados pela instrugdo e implicava essencialmente
a formacdo do carater mediante a aprendizagem da disciplina social — obediéncia,
asseio, ordem, pontualidade, amor ao trabalho, honestidade, respeito as autoridades,
virtudes morais e valores civicos — patriéticos necessarios a formacdo do espirito de
nacionalidade (SOUZA, 2004, p. 127).
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Com essa visdo de formacdo de um cidaddo brasileiro completo, é que o ensino
primario surge no sistema republicano no final do século XI1X e tendo o estado de S&o Paulo
como o primeiro estado a projetar-se como o propagador dessa novidade educacional.

3.1.2 0 GRUPO ESCOLAR DE SAO PAULO

A implantacdo dos grupos escolares se constituiu em um marco na educacéo do pais,
pois a educacdo tinha que representar o ponto auge das ideias republicanas sendo “um
momento crucial de producdo da necessidade de re-fundar a escola publica, uma vez que
aquela que existia era identificada como atrasada e desorganizada.” (FARIA FILHO, 1999,
p.39). Entdo, a Reforma Caetano de Campos, de 1890, objetivou a renovacdo dos métodos
pedagdgicos e a formacdo dos professores, criando a primeira Escola Normal na cidade de
S&o Paulo baseada no Método Intuitivo? de John Dewey?, educador americano.

Em anexo, a Escola Normal Caetano de Campos, como local de estagio para formacéo
de futuros professores, foi implantado um primeiro modelo de escola graduada, denominada
Escola Modelo, em 1890. E esse pioneirismo ocasionou distintas mudangas na instrucédo
publica paulista, como a “adequagao do prédio escolar as finalidades educativas, atendendo as
recomendacdes pedagdgicas e higiénicas; mudanca no relacionamento do aluno-professor,
estimulando a participacdo deste Ultimo nas aulas; e a substituicdo de castigos fisicos por
castigos morais.” (POUBEL; SILVA, 2006, p.53).

Através da experiéncia da escola graduada foram criados os grupos escolares, em
1893. A origem dos Grupos escolares Paulistas remonta as chamadas Escolas Centrais,
existentes na Alemanha, Bélgica, Portugal e Franca. Conforme Souza (1998), esses
estabelecimentos evidenciavam “excelentes vantagens pela perfeita distribuicdo do trabalho,

instalagdo em edificios apropriados e por contarem com numerosos professores” (SOUZA,

??Metodologia de ensino trabalhado no curso primario dos Grupos Escolares, partindo do geral para o particular,
do concreto para o abstrato, utilizando os 6rgdos dos sentidos, principalmente a visdo; Método experimental que
possibilita a aprendizagem através da observacdo, utilizando-se de novos materiais, museus pedagdgicos,
atividades diferenciadas, estudo do meio e de manuais com finalidade de educar a crian¢ca com uma nova
concepgao de conhecimento. Prezava educar a crianga como um todo, visando o crescimento emocional, fisico e
intelectual.

23John Dewey (1859- 1952), nascido em Burlington, Vermont — EUA. Foi fil6sofo, pedagogo norte americano
que do ponto de vista epistemoldgico, tomou como referéncia o pragmatismo como filosofia de base para o seu
pensamento. Defendia a democracia e a liberdade de pensamento como instrumento para a maturacdo emocional
e intelectual das criancas.
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1998, p. 45). E para elucidar a nova modalidade escolar, foi até oficializado por decreto® o
que seria ensinado nos grupos escolares paulistas.

O Grupo Escolar era visto como o simbolo maior do regime republicano para a
educagdo. Inclusive foi motivo de um comentério feito pelo prof. Ramon Roca Dordal no
primeiro nimero da Revista de Ensino do professorado paulista de 1902%. Na oportunidade,
descreve sobre a necessidade de implantar mais grupos escolares no estado de S&o Paulo, em
torno de uns vinte e cinco por ano para cada nlcleo de cinco mil habitantes.

Segundo o professor redator, para que essas implantagdes ocorressem, era necessario o
apoio das camaras municipais, em relacdo a liberacdo de verbas para, junto com o estado,
investir mais no ensino puablico através da econdmica e vidvel modalidade de ensino,
atendendo, assim, uma aspiracdo geral como mostra um trecho do comentario: “Dentre os
nossos diversos typos de escolas, destaca-se como 0 que mais pode satisfazer as condigdes
necessarias de economia e bons resultados — O Grupo Escolar” (REVISTA DE ENSINO,
1902, p.29-32).

Continua o professor-redator Ramon afirmando a necessidade de dar um bom ensino
primario em todas as cidades paulistas e salientava que engquanto o ensino primario nao fosse
real em todo Estado de S&o Paulo, o governo ndo poderia criar escolas superiores ou
profissionais (REVISTA DE ENSINO, 1902).

Em S&8o Paulo, a proliferacdo dos grupos escolares procurava acompanhar o
desenvolvimento urbano e estimulou a implantacdo efetiva dos grupos escolares em outras
localidades do pais. Segundo Lopes & Souza, referir-se a escola publica brasileira € confundir

com o ensino primario no Brasil e grupos escolares:

Pode-se dizer que a historia dos grupos escolares se confunde com a histéria do
ensino primario no Brasil e encontra-se no centro do processo de institucionalizagéo
da escola publica no pais. De fato, varios estados brasileiros buscaram implantar
essa escola primaria moderna ao longo da Primeira Republica apontando-a como
referéncia para a organizacdo do ensino primério: no Rio de Janeiro, em 1897; no
Maranhdo e no Parana, em 1903; em Minas Gerais, em 1906; na Bahia, Rio Grande
do Norte, Espirito Santo e Santa Catarina em 1908; no Mato Grosso em 1910;
Sergipe, em 1911; Paraiba em 1916, Goiés, 1921 e Piaui em 1922. A historiografia
sobre o tema tem demonstrado que os grupos escolares foram implantados como
escola modelar encarnando as aspiracGes depositadas na educacdo primaria
amplamente disseminada no pais na transicdo do século XI1X para o século XX, isto
é, a formacdo do cidaddo, a manutenc¢do do regime republicano, o desenvolvimento
social e economico, a constru¢do da nagdo e a moralizacao dos costumes” (LOPES;
SOUZA, 2011, p. 2).

**Decreto n° 248, de 26 de setembro de 1894sobre o regimento interno das escolas pablicas.

“Uma Revista com propésito de divulgar os melhores métodos e processos de ensino para facilitar o trabalho do
professor e também fazer com queo governo e os legisladores elaborassem leis visando a instrugéo publica.
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Assim, S8o Paulo por ser considerado o precursor do sistema de ensino republicano e
divulgador de acBes e modelos pedagdgicos, preocupou-se em organizar os Programas de
Ensino que sdo normativas oficiais. Através dessa documentacdo podem-se fazer
investigacdes sobre a constituigdo dos saberes matematicos, pois “esses textos oficiais, dentre
outras coisas, condensam pedagogias e conteddos de ensino, de forma a prescrever a
matematica escolar” (COSTA; VALENTE, 2014, p.192).

No final do século XIX e primeiros anos do seculo XX, o ensino ficou baseado nas
experiéncias da crianca através da intuicdo. O instruir e o civilizar estavam dependendo da
educacdo dos sentidos. A pedagogia utilizada era pelo olhar, pelo tocar, pelo experimentar. O
que imperava era a percepc¢do, a sensacao, a imaginacdo, a manipulacdo de objetos. A crianca
partia do todo para as partes, do conjunto para as caracteristicas de seus elementos
constituintes. (FRIZZARINI; OLIVEIRA; LEME DA SILVA; VALENTE, 2014)

Para Souza (2000), esse metodo constituiu no ndcleo principal da renovagéo
pedagdgica em tempos de modernizacdo da escola primaria, ou seja, métodos mais praticos,
malis ativos e mais intuitivos, ensinando pelo contato com os objetos, pela exploracdo das
licOes de coisas.

Ja no Programa de Ensino de 1894, a orientacdo do regulamento era para um ensino
mais empirico e concreto do que tedricos e abstratos para que as criangas desenvolvessem
suas faculdades mentais gradual e harmonicamente (SAO PAULO, 1894a).

Em relacdo a Aritmética, o somar, diminuir, multiplicar e dividir seria, de inicio, até
10, e sempre com o auxilio das coisas concretas para conduzir as operagdes. Posteriormente,
as atividades seriam direcionadas de modo mais tedrico e abstrato por causa do uso dos sinais
(+, -, X e ¥) nas quatro operacdes e também o uso das tabuadas, e, analiticamente, seriam
utilizados os sinais com diversas combinacdes até 10. (SAO PAULO, 1894b, s/p).

Para o Programa de 1905, as indicacGes pedagogicas iriam interferir nos saberes
aritméticos. Inicialmente as quatro operaces também teriam 0s meios concretos para
conduzir as operacgdes, depois usariam as ilustracdes das coisas e, em seguida é que usariam
o0s sinais (+, -, X e +) e as tabuadas, fazendo com que, dessa maneira, 0 ensino da aritmética
fosse aderindo cada vez mais a intervencdo pelas concepcdes pedagogicas do método intuitivo
(FRIZZARINI; et all, 2014).
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As transformacbes metodoldgicas nas quatro operagdes aritméticas sdo evidentes,
quando trata da apropriacdo das concepces pedagogicas de que a vaga intuitiva?® promove ao
inserir mais uma fase no procedimento de ensino, para melhor compreensao; passa do que é
concreto das coisas para as suas ilustracdes. Esse detalhe entre os Programas de 1894 e 1905
faz a diferenca no que se refere a apropriacdo da pedagogia em voga para o periodo
(FRIZZARINI; et all, 2014).

Supondo que o somar, o diminuir, o0 multiplicar e o dividir sdo processos que, quando
exercitados por meio das coisas, fazem-se inscrever intuitivamente na mentalidade da crianga,
isso faz com que ela aprenda a lidar com a contagem manejando as quatro operagdes
utilizando coisas que, por intuicdo, irdo compreender corretamente a ideia de ndmero
(FRIZZARINI; et all, 2014).

O programa de 1918 orienta que no 2° ano aplica-se o “Calculo mental de acordo com
as diregdes dos mapas de numeros, incluindo conhecimentos de 2, %5, Y4, '&.etc” (SAO
PAULO, 1918, s/p). Possivelmente, esse tipo de proceder servia para estimular a crianca a
entender sobre definicdo, apds aprender as quatro operacdes e nocdes de fragdo. E tambem
nesse programa foi inserido em forma de atividade o golpe de vista para o “conheciment0
direto dos grupos de numeros [...] sem contar (SAO PAULO, 1918, s/p). O golpe de vista
poderia ser considerado como atividade para desenvolver a arte de contar e calcular os
nimeros intuitivamente de forma separada, em ordem ou fora de ordem. E mais um indicativo
de que a vaga intuitiva pretendia romper com a memorizacdo ao aprender 0S nUmeros
(FRIZZARINI; et all, 2014).

E ja no programa de 1921, passa exigir que a partir do 1° ano a crianca tenha como
pratica o “Célculo mental e rapido até 100, visando desenvolver o raciocinio” (SAO PAULO,
1921, s/p).

No programa de 1925 ¢ indicado o desenvolvimento do raciocinio pelo calculo mental
na forma de exercicios orais por deixar o desenvolvimento da inteligéncia na atividade
cerebral livre de regras fechadas e prontas. E normatiza que do 2° ao 4° ano do ensino
primario a soma, a subtracdo, multiplicacdo e a divisdo bem como o calculo de fracbes e de
numeros decimais sejam articulados pelos exercicios orais, sendo praticas utilizadas “[...] para

0 desenvolvimento intelectual e para as transa¢Ges quotidianas da vida”, e atividade

%pestalozzi foi quem sistematizou o ensino por intuicdo, com o calculo sempre aparecendo em todas as intuicdes
como consequéncia mais simples e complexa da faculdade racional de representar cada coisa, ou conjunto de
coisas, pela relacdo de quantidade para a implicacdo na diferenca de mais e de menos coisas (PESTALOZZI,
1889).
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envolvendo a “resolu¢do mental de problemas com pequenos dados numéricos”
(SECRETARIA DOS NEGOCIOS DA EDUCACAO E SAUDE PUBLICA, 1941, p.39 e 40)

E evidenciado nos programas de ensino paulista que as ideias do ensino intuitivo para
0 ensino e aprendizagem da aritmética escolar partiram sempre do mais simples para 0 mais
complexo. Através da comparagdo, pode afirmar que o simples nas atividades sdo os que
envolvem as operacOes relacionadas a coisa palpéavel, ao que é concreto. E o complexo é
quando ndo se tem a coisa palpavel, mas pela observacdo pode-se comparar, imaginar e
refletir. E quando realiza esse procedimento, tanto os caracteres dos objetos quanto a
quantidade deles em grupos seriam discernidos e diferenciados.

O programa de S&o Paulo foi importante na elaboragdo dos programas de ensino em
Mato Grosso, principalmente o Programa de Ensino de 1916, que é uma replica dos
programas paulistas de 1905 e 1911.

3.1.2.1 ARITMETICA, METODO INTUITIVO E CARTAS DE PARKER

Por ser a Aritmética um saber elementar mister na realidade escolar mato-grossense,
fez-se imprescindivel conhecer essa disciplina e os recursos, segundo a legislacao educacional
de 1910 a 1946.

E devido a necessidade de se utilizar a Aritmética, ramo mais antigo e mais elementar
da matematica, usada por praticamente todas as pessoas nas tarefas diarias, nos negocios ou
nos célculos cientificos, que se percebe a sua presenca em destaque nos regulamentos de
ensino com varias orientacfes de como ensinar para um aprendizado correto e seguro desse
saber.

Por ser a Matematica a ciéncia do raciocinio l6gico e abstrato que estuda quantidades,
medidas, espacos, estruturas, variagcdes e estatisticas e que faz parte da atividade humana e
evoluiram a partir de contagens, medicfes, calculos e do estudo sistematico de formas
geométricas e movimentos de objetos fisicos, é atualmente conhecida como ciéncias das
regularidades (padrbes). E como o niumero é objeto da matematica usado para descrever
quantidade, ordem ou medida é também um dos primeiros conceitos matematicos assimilados
pela humanidade no processo de contagem.

Segundo Costa (2010, p.107) uma das definicdes de numero que se conhece esta em

Pestalozzi®’, primeiro a utilizar uma base psicolégica para conceituar nimero como intuigdo

?TJohann Heinrich Pestalozzi (1746-1827), suico alemdo nascido em Zurique, atraiu a atengdo do mundo como
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sensorial, e que afirma ser o nimero “considerado como a abreviagdo de uma agregacdo das
unidades e o aluno somente ter4 uma nog¢do clara de cada nimero quando, além de seu nome e
de seu simbolo, reconheca por unidades organizadas de diferentes formas”. O mesmo autor

afirma que:

[...] a aprendizagem do numero pela crianca deveria comegar pela aquisicdo de
intuicBes claras sobre 0 mesmo, no sentido de intuigbes sobre a quantidade como
uma propriedade das colecBes e das relagcbes entre os nimeros derivadas da
composicao e decomposicdo de quantidades (COSTA, 2010, p.107).

Costa (2010, p.125) afirma que para Dewey, “o niimero ¢ fruto de um processo de
raciocinio, e ndao simplesmente um fato sensivel”. Nao ocorrera uma consciéncia numérica
enquanto ndo houver comparacéo e relacionamento entre 0 pensamento e 0s objetos.

Conforme Costa (2010, p. 162) para Renault®®, a Aritmética “¢ a arte de contar as
unidades”, [...] “que € qualquer objeto que se ache na natureza. O conjunto de unidade a outra
da origem ao nimero ou quantidade”. Entdo, “o niimero esta associado a uma reunido de
unidades ou quantidades”.

1 esta

Costa (2010) também assevera que 0 conceito de numero, para Roca Dorda
associado a contagem realizada por agrupamentos de dois em dois, trés em trés até de nove
em nove. E também colocando em sequéncia na ordem crescente e decrescente, inovando nas
quantificacdes admitidas como unidade.

Segundo Costa (2010), René Barreto afirmava que a principal finalidade da Aritmética
seria “[...] desenvolver o raciocinio na creanga pela observacdo graduada e segura dos factos

mathematicos, exercida no estudo de problemas postos ao alcance da comprehensdo dos

mestre, diretor e fundador de escolas. Suas obras principais sdo: Leonardo e Gertrudes (1781) e como Gertrudes
instrui seus filhos (1801). Como discipulo de Rousseau, esta convencido da inocéncia e bondade humanas. Logo,
assume como tarefa do mestre estimular o desenvolvimento espontaneo do aluno, procurando compreender o
espirito infantil, atitude que o afasta do ensino dogmatico e autoritario. A Psicologia proposta é incipiente e
ingénua, mesmo porgue ndo tinha se constituido como ciéncia, mas essa tentativa indica uma direcéo que vai se
tornar constante na Pedagogia.

*®pedro Victor Renault (1811-1892), nascido em Metz (Sierck), Franca. Chegou ao Brasil em 1832 e trabalhou
como professor realizou servico para o governo de Minas Gerais, exerceu o cargo de engenheiro e também
fundou o colégio Victor Renault, em Barbacena. Escreveu varios livros didaticos para os alunos por julgar que
certos manuais que existiam eram insuficientes. As publicacdes eram sobre o Sistema Métrico Decimal e sobre a
Aritmética(COSTA, 2010).

2’Ramon Roca Dordal (1854-1938) nasceu em Barcelona — Espanha. Veio para o Brasil com 19 anos, diplomou-
se na Escola Normal de S&o Paulo em 1889, lecionou na Escola Modelo do Carmo por 10 anos. Foi um dos
redatores oficiais da Revista de Ensino do Professorado do Estado de S&o Paulo, em 1902. Teve expressiva
participacdo no magistério publico paulista que chegou a ser Inspetor Escolar na cidade de Sdo Paulo de 1907-
1919. Foi autor de livros didaticos, sendo que um dos mais importantes foi a publicagdo “Arithmetica Escolar —
Exercicios e problemas para Escolas Primarias, familias e collegios” (COSTA, 2010).
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alumnos”. E que o ensino de Aritmética deveria “ser ministrado com factos numéricos dos
quaes os allunos j& trazem de casa algum conhecimento” (BARRETO apud COSTA, 2010, p.
207, 219).

Conforme Costa (2010), Trajano® concebia a Aritmética além de uma ciéncia
elementar dos nimeros e também como uma arte, por utilizar os algarismos para calcular e
tinha o nimero “associado a contagem. Os niimeros representam as quantidades que se podem
contar das cole¢cdes uma vez definidas as unidades” (COSTA, 2010, p. 248).

Varios estudiosos tinham diferentes defini¢bes sobre a Aritmética e o conceito sobre o
namero. Uns utilizavam a ideia do concreto para o abstrato no entendimento do nimero e suas
operagdes. E outros continuavam com o uso da memorizacdo para o aprendizado da
Aritmética, apesar de que desde o periodo imperial brasileiro, meados do Século XIX, ja
havia uma preocupacdo com a qualidade de ensino dos alunos.

Inserir o pais no novo movimento pedagdgico® que estava ocorrendo na Europa e
Estados Unidos era algo a se discutir, devido a falta de eficiéncia do ensino escolar que ha
tempos vinha ocorrendo, pois o aprender ainda estava alicercado ‘“‘exclusivamente na
memoria, priorizar a abstracdo, valorizar a repeticdo em detrimento da compreensao e impor
conteudos sem exame e discussao” (VALDEMARIN, 1988, p. 67).

Entdo, buscou-se a adesao de um novo método de ensino, “acompanhado de novos
materiais, criagdo de Museus Pedagogicos, excursoes pedagogicas dentre outras atividades”
(VALDEMARIN, 1988, p. 68). Segundo a autora, 0 novo método ficou sendo denominado de
M¢étodo de Ensino Intuitivo pela caracteristica de ser um ensino concreto € ativo, com “matriz
na experimentacdo, no uso de expedientes de ensino com aparelhamento adequado as
situagdes e conteudos a serem aprendidos”. E funcionaria efetivamente na pratica pedagdgica
através dos materiais de ensino como: ‘“caixas de ensino das cores e das formas, gravuras,
colegdes, objetos variados de madeira, linhas, papéis dentre outros” (1988, p.68).

E com os objetos usados como suporte didatico e os sentidos como produtor de ideias
era preciso diretrizes metodoldgicas bem definidas, para que o professor conduzisse os alunos
a aprendizagem, que no caso da Aritmética estava vinculada com a memorizacao das tabuadas

resumidas nas quatro operacfes: soma, subtracdo, multiplicacdo e divisdo. A renovacao

*°Antonio Trajano (1843-1921), nascido em Portugal vindo para o Brasil por volta de 1859. Escreveu uma
importante obra Aritmética elementar ilustrada editada em 1879 (12 ed.) e reeditada até 1958 (1362 ed.), um livro
escrito para alunos (COSTA, 2010).

10 novo movimento pedagdgico tratava do método de ensino que surgiu na Alemanha no final do século XVI11.
Foi divulgado pelos discipulos de Pestalozzi no decorrer do século XIX na Europa e nos Estados Unidos,
denominado de Método Intuitivo.
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pedagogica, proporcionada pelo método intuitivo, fez com que ocorresse modificacdo na
forma tradicional de abordar a Aritmética no ensino priméario (VALENTE, 2006).

E com a necessidade de orientar sobre 0 novo metodo de ensino, diversos manuais
foram elaborados como recurso decisivo para uso do professor que sempre teria que partir da
percepcdo sensivel, ou seja, ensinando as criancas a observar, ver, sentir, tocar, distinguir,
medir, comparar, nomear, educando os sentidos para depois ir a pratica. E dentre 0 mais
famoso manual no ensino das licbes de coisas esta Primeiras LicBes de Coisas deNorman
Allison Calkins. Um dos materiais didaticos que apresentam a expansao do método intuitivo
foram as Cartas de Parker

O educador norte-americano Francis Wayland Parker, considerado “o pai da educagao
progressista” por John Dewey, deixou registrado na Historia da Educacdo um material
didatico com propdsito de renovagdo da Aritmetica no ensino primario. Segundo Costa (2010,
p.122) eram “diagramas numéricos fundamentados no método Grube® [...] chamados Cartas
de Parker (Mapas Aritméticos) e representam a forma de tratar o ensino de Aritmética de
modo intuitivo”.

Para que o discurso sobre o método intuitivo brasileiro expandisse, fazer uso de
periddicos pedagogicos para uma maior divulgacdo foi essencial. Entdo, a Revista do Ensino
da Associacio Beneficente do Professorado Piblico de Sao Paulo® preocupou-se em divulgar
esse material em que o aluno iria entender e compreender sobre nimero e suas combinacdes
estimuladas pelo professor através da imaginacgéo.

As Cartas estavam publicadas por ndo estarem disponiveis a venda no mercado. Era so
0 professor copiar no quadro negro, de acordo com o planejamento de aula. Seria um
instrumento de trabalho sempre em maos, através da revista. Cada carta vinha acompanhada

da respectiva explicacdo. Valente (2008, p.4) afirma que:

As Cartas de Parker constituiam um conjunto de gravuras cujo fim era o de auxiliar
o professor a conduzir metodicamente o ensino, sobretudo, das quatro operacoes
fundamentais. Junto de cada gravura, havia uma orientacdo ao professor de como
deveria dirigir-se a classe de modo a fazer uso de cada uma delas e avancar no
ensino da Aritmética. [...] Diferentemente da prética consagrada de decorar taboada

%2pyblicado em 1842, em Berlim. O método Grube consiste em fazer os alunos, eles mesmos e por intuicdo, as
operagdes fundamentais do célculo elementar. Tal método tem por objetivo fazer conhecer os ndmeros: conhecer
um objeto, que ndo é somente conhecer seu nome, mas vé-lo sob todas asformas, emtodos os seus estados, nas
suas diversas relagdes com outros objetos; é poder comparar com outros, seguir nas suas transformagdes,
escrever e medir, compor e decompor, a vontade (COSTA, 2010, p. 119).

As publicacdes das Cartas de Parker estavam sobre a responsabilidade de Joaquim Luis de Brito, na seccio
Pedagogia Pratica.
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[...] as cartas traziam outra organizagdo didatico-pedagdgica. Cada uma delas tinha
uma forma prépria e objetivos definidos de ensino e aprendizagem.

Ao todo, foram publicadas em torno de 50 cartas pela Revista de Ensino. O modo
intuitivo de ensinar a Aritmética recebeu uma forma muito bem representada pelas Cartas de
Parker, pois “a logica de sua utilizacdo implicava um trato ndo linear e seqiiencial”
(VALENTE, 2008, p.6). Para exemplificar, consideramos a segunda e a sétima carta, que esta
no primeiro nimero da Revista deEnsino de 1902, na pagina 37 e na pagina 43.

Figura 1: 22 Carta de Parker
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Fonte: Revista de Ensino (Abril/1902)

De acordo como apresenta a imagem, as cartas eram formadas por quadros, graficos
acompanhados de explicagfes e instrucbes ao professor, assim como as perguntas que
deveriam ser feitas aos alunos. Era copiada no quadro negro somente a carta que se queria

trabalhar em sala. Na carta exemplificada, percebe-se que, além dos simbolos que
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representam a numeracao, estavam inclusos os simbolos do alfabeto e também o professor
poderia introduzir a nogdo de frages. Tudo ensinado a0 mesmo tempo, pela observacéo,
percepcdo e ndo pela memorizacdo. As descobertas dos nimeros e as operacfes aritméticas
ndo eram ensinadas na forma tradicional, onde exigia a memorizacdo dos nimeros um a um,
juntamente com o respectivo nome e a fracdo sé seria ensinada ap6s ter aprendido todas as

operacdes com 0s nUmeros naturais.

Figura 2: 7@ Carta de Parker
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Fonte: Revista de Ensino (Abril / 1902)

Nessa outra exemplificacdo ja ha mistura entre as quantidades, 0 nUmero e sinais das
operacgdes. Ainda o aluno é estimulado a certificar as quantidades mostradas pelos objetos e
sua correspondéncia em algarismo. E através dessas correlacGes é que representam 0s sinais
das juncdes, das diferencas, das divisdes e das nocdes de fracdo, estimulando o aluno a
observar e comparar 0s objetos e suas representacdes numéricas para compreender 0S
resultados.

Conforme a afirmagao de Valente (2008, p.6) O “uso das Cartas de Parker foi saudado
como uma contrapartida a forma tradicional de ensinar os primeiros passos no calculo

aritmético: pela via da memorizacdo das tabuadas”. Assim, ¢ estimulada a construcdo de



64

ideias através da experimentacdo para uma verdadeira compreensdo da aritmética e nao
através da imposicao.

Dessa maneira, percebe-se que ao tratar o ensino de Aritmética de modo intuitivo, faz
com que as Cartas de Parker representem 0 novo modo de pensar o ensino aritmético na
escola priméria. Inicialmente, S8 Paulo é a referéncia da Educagdo republicana com a
criacdo dos Grupos Escolarese é o divulgador dos novos métodos pedagdgicos e dos novos
materiais didaticos, inclusive as Cartas de Parker. Segundo S& (2007), as tais Cartas faziam
parte da lista dos materiais de trabalho no Grupo Escolar mato-grossense, confirmando a

necessidade desse material para o ensino da Aritmética intuitivamente.

3.1.3. O GRUPO ESCOLAR EM MATO GROSSO

Em Sao Paulo os Grupos Escolares eram tidos como “um modelo de organizacao de
ensino elementar mais racionalizado e padronizado com vistas a atender um grande namero
de criangas, portanto, [...] uma universaliza¢ao da educagao popular” (SOUZA, 1998, p. 20).

Em Mato Grosso 0s Grupos Escolares eram considerados como

Um ndcleo de ensino moderno, racional e pratico [..]. Uma instituicdo perfeita,
capaz de libertar da ignorancia lastimavel em que vai crescendo a nossa infancia,
nossos sucessores de amanha [...] e sdo incontestadamente de elevado alcance e
proveito educativo para as criancas nele matriculados (MATO GROSSO,
Mensagem, 1911-1912, n.p.)

No periodo de 1910 a 1930, os diversos Grupos Escolares erigidos no Estado de Mato
Grosso tinham como meta a difusdo do ensino republicano das instituicdes sociopoliticas e
culturais. Eles foram construidos em algumas cidades do Estado de Mato Grosso, ndo so na
capital como em nove principais cidades, a saber: Poconé, Céceres, Rosario-Oeste, Corumba,
Miranda, Aquidauana, Campo Grande, Trés Lagoas e Ponta Pora™*.

Dessa maneira, Cuiabd, como cidade mato-grossense mais importante, recebe a
implantacdo dos primeiros grupos escolares: o Grupo Escolar Escola Modelo Bardo de
Melgaco e o Grupo Escolar Senador Azeredo. Posteriormente, foram sendo implantados

grupos escolares em outras cidades de Mato Grosso. Devido a grande extensdo territorial do

*No periodo especificado essas cidades pertenciam ao Estado de Mato Grosso, ndo existia o Estado de Mato
Grosso do Sul.
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estado a expansao foi lenta, pois até o comeco da década de 1920 totalizava somente quatro
estabelecimentos desse tipo de modalidade escolar.

Até 1922, em Mato Grosso ndo tinha aumentado a quantidade de Grupo escolar em
comparagcdo aos estados de Sdo Paulo, Minas Gerais e Rio de Janeiro que tinham,
respectivamente, 194, 171 e 50 unidades dessa instrugdo publica, segundo Santos (2014, p.
28). Somente a partir de 1924 é que novos Grupos Escolares foram sendo implantados pelo
estado, chegando a um total de 11 estabelecimentos até o ano de 1930.

Assim, o primeiro regulamento de reorganizacdo da instrucdo publica empreendida
pelos dirigentes republicanos mato-grossenses data de 20 de Agosto de 1910, implementado
de acordo com o decreto n° 258, no entdo governo de Pedro Celestino Corréa da Costa. Este
decreto de 1910 procurava regulamentar a instrucdo publica, em especial a priméria, que se
encontrava ainda regida pela lei n. 152 de 16 de abril de 1896. Essa lei que estava em vigéncia
era criticada pelo entdo Presidente do Estado de Mato Grosso, Coronel Generoso Ponce Paes
Lemes de Souza.

Muita era a insatisfacdo demonstrada pelo Presidente do Estado, Coronel Generoso
Paes Lemes de Souza Ponce, em relacdo ao modo como estava organizado o ensino primario
em Mato Grosso, levando-o a proferir uma mensagem na Assembleia Legislativa, em 13 de

maio de 1908, onde declara que:

A organizacdo [...] do ensino primério, dada pela Lei n°® 152 de 16 de abril de 1896,
a experiéncia tem demonstrado ser defeituosa, por ser muito extensa quanto ao
programa, ndo s6 do curso elementar, como do complementar [...] em prejuizo do
verdadeiro fim a que se aplica a escola primaria, que é ensinar apenas 0 necessario
para a vida comum. A tendéncia moderna, em matéria de ensino é simplifica-lo e
torné-lo o mais pratico possivel, ndo se enchendo a cabeca do menino de melhorias e
conhecimentos abstratos, a que pouca ou nenhuma utilidade Ihe venha a ter no
futuro. [...] N&o é raro ver figurando em programa de ensino primario variadissimas
disciplinas, um acimulo extraordinario de matérias, as vezes sem classificacdo
metddica, 0 que ocasiona o sacrificio de umas as outras. Sem obtencdo do que se
tem em vista; fatiga-se a inteligéncia da infancia com suma série de nocoes
abstratas e futeis e tudo se perde de esforcos e sacrificios. [...] um amontoado de
matéria, em regra mal ensinadas e pior aprendidas, e das quais ndo poucas
perfeitamente dispensaveis para os meninos. E isso o que convém acabar,
reduzindo-se o0 ensino popular aos seus juntos e naturais limites. (MATO GROSSO,
Mensagem, 1908, n.p.)

Toda essa indignacdo em relacdo ao ensino mato-grossense tera continuidade no
governo do Coronel Pedro Celestino Corréa da Costa, quando assumiu a presidéncia do
Estado de Mato Grosso, em 12 de outubro de 1908. Tanto o Coronel Generoso Paes Lemes de
Souza Ponce quanto o Coronel Pedro Celestino Corréa da Costa, comungavam a mesma

preocupacdo com a formagédo educacional em Mato Grosso.
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Como visava que a industrializacdo chegasse em terras mato-grossenses, apresentou
um programa de governo que oferecia toda a infraestrutura necessaria para esse feito. Porém,
0 sistema de ensino que era precario e carente precisava de uma reforma para proceder as
mudancas pretendidas (REIS, 2006). Desejava-se que Mato Grosso também tivesse uma
instrucdo primaria nos moldes republicanos, alinhando-se nas a¢des de desenvolvimento que
j& existiam nos estados de Sao Paulo, Minas Gerais e Rio de Janeiro.

E com o intento de uma reformulacdo educacional, de bases republicanas, sédo
tomadas as seguintes acdes na educacdo publica: introducdo e sistematizacdo da educacédo
fisica no curriculo escolar; regulamentacdo do tempo maximo de aula; aumento da carga
horéria dos cursos, sistematizacdo dos cursos através da reformulacdo das grades de
disciplinas; reformulacdo dos exames finais dos cursos primarios e criagdo de certificados
especiais para estes. Estas propostas iniciais faziam parte de um projeto educacional que
visava construir uma nova era de cidaddos sdos, ordeiros e trabalhadoresidentificados com os
ideais republicanos de progresso (OLIVEIRA NETO; BRAGA, p.4145).

E para que essas mudancas ocorressem, era necessario instituir um local proprio para o
desenvolvimento escolar, pois nas primeiras décadas republicanas, ainda ‘“as escolas
confundiam-se com as residéncias cuiabanas, uma vez que nenhum edificio especifico para
abriga-las foi erguido até o final do século XIX” (REIS, 2006, p.26). Em Mato Grosso, era
comum a escola funcionar ou em lugares impréprios ou na casa do professor que
desempenhava a funcdo pedagdgica. E isso acabava apresentando varios tipos de problemas

para uma educacao a altura dos ideais republicanos, como afirma Jacomelli:

No que diz respeito & educagdo em Mato Grosso, com o advento da Republica, esta
ndo fugia da regra brasileira. Deve-se observar que as estruturas educacionais mato-
grossense, nas duas décadas da Republica, eram as mesmas herdadas do Império.
Suas caracteristicas podem ser resumidas: falta de professores habilitados;
inexisténcia de curso de formacao de professores; reduzido atendimento as criangas
em idade escolar; necessidade de inspecdo escolar; estrutura fisica e escassez de
equipamentos e de materiais escolares (1998, p.48).

Desvincular a escola do espaco da residéncia era algo importante para as autoridades
ligadas a Instrucdo Publica em Mato Grosso. A precariedade do ensino publico era notéria,
onde bem antes de surgir o Regulamento de 1910, varios relatdrios e mensagens veiculavam a
necessidade da implantacdo de um sistema de ensino moderno em Mato Grosso (REIS, 2006).

Assim, para que comecassem 0 mais rapido possivel as mudancas, o Presidente do

Estado “Pedro Celestino resolveu implementar a reforma do ensino primario quatro dias apos
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a sua posse no governo, comegando pela implantacdo dos grupos escolares, por meio de um
regulamento instituido nas primeiras décadas do século XX” (REIS, 2006, p.38).

Através da promulgacdo da Lei n°® 533, de 04 de julho de 1910, e regulamentada pelo
Decreto n° 265 de 22 de outubro do mesmo ano, o Presidente do Estado, Coronel Pedro
Celestino Corréa da Costa, “manda que no servigo da instru¢do primaria do Estado se
observe, do proximo ano de 1911 em diante, o regulamento que com este baixa” (MATO
GROSSO, 1910, s/p).

O poder executivo mato-grossense passa a menear com a possibilidade de contratar
normalistas paulistas, vindos da Escola Normal Caetano de Campos, com o objetivo de
implementar a reorganizagdo do ensino primario em Mato Grosso. S8 dois 0s professores
que vieram trazer as mudangas ja presentes na educacdo brasileira: Leowigildo Martins de
Mello e Gustavo Kuhlmann (SA, 2007).

Os professores foram indicados pelo governador de S&o Paulo atendendo a solicitagéo
do Presidente do Estado de Mato Grosso, Pedro Celestino, sendo considerados capazes de
reestruturar a Instrucdo Publica oferecendo todos os conhecimentos de pedagogia aprendidos
com excelentes mestres da escola paulista (SA, 2007). Trouxeram as a¢des em andamento no
estado de Sdo Paulo, no campo da Instrucdo Publica, para a reforma do ensino mato-
grossense.

Segundo Reis (2006, p.31), os “jovens pedagogos trouxeram para Mato Grosso
métodos inovadores e um projeto educativo bem definido, objetivando promover a ordem, a

disciplina ¢ a moral”. Sa (2007, p.87-88) afirma que

[...] o compromisso assumido por Mello e Kuhlmann, os seus relatos, a veeméncia
com que eles defendiam a escola graduada e seu projeto pedagégico deixava
transparecer uma dedicacdo ao projeto educacional republicano, entendendo como
uma missdo em prol do progresso.

Mesmo com o fim do mandato do Presidente Pedro Celestino, o novo governo do
Estado, Joaquim Augusto da Costa Marques, da continuidade com a reforma da Instrucéo
Pablica em Mato Grosso, através da Lei 533/1910. E é colocada em pratica, em 1911, sob o
comando de Leowigildo Martins de Mello e Gustavo Kuhlmann. E tida como a mais

importante reforma do ensino do estado mato-grossense. De acordo com Sa:

Sob a orientacdo dos normalistas paulistas, a reforma da instru¢do pablica conservou
algumas diretrizes do regulamento anterior, de 1896, que estavam em consonancia
com os debates nacionais, como 0s critérios para a crianca ser considerada aluno, a
laicidade, obrigatoriedade, gratuidade do ensino e o uso do método intuitivo e
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pratico. E apresentou duas inovacgOes significativas para a educacdo publica do
estado e para a garantia da formagao do cidaddo: a criacdo dos grupos escolares e a
criacdo de uma escola normal, com moldes diferenciados das criadas anteriormente
(2007, p.82).

A proposi¢do do método intuitivo, como orientacdo metodoldgica, foipela primeira
vez introduzida no Regulamento de 1896, onde o método era apresentado como parte do
programa, através dos ‘“‘exercicios de intuicdo ou noc¢des de cousas acompanhadas de
exercicios de leitura e escrita e de explicacbes sobre formas, cores, nimeros, dimensdes,
tempo, sons, qualidades dos objetos, medidas, seu uso e aplicacio” (REGULAMENTO, 1896,
Art 10° 8§ 4°. E nesse mesmo Regulamento as disciplinas de Aritmética e Geometria
recebiam orientagcdes que deveriam ser mais praticas que tedricas. Segundo os dirigentes de
entdo, iriam trazer ao ensino publico primario o anuncio de uma nova era em acordo com as
exigéncias de uma moderna concepcéo de escola gratuita e laica.

As grandes mudancas de reorganizacéo escolar e de concepcio pedagégica® foram os
principais focos da reforma de 1910. As espacgosas instalacfes escolares, iluminadas e
arejadas, eram o ambiente adequado para o novo sistema de ensino ‘“que a reforma
considerava ideal: ensino simultaneo, graduado, com turmas homogéneas, com licdes
fundamentadas no chamado ‘método intuitivo’ ou ‘ligdes de coisas’” (COSTA, 2010, p.7).
Porém, “o novo regulamento ndo teve eficacia para equacionar o problema da educacao. Nem
cabia somente a legislacdo sanar tais dificuldades. Outras causas, como de natureza
geografica, administrativa e politica interferiam diretamente na educagio” (SA, 2007, p.82).

Para a organizacao do ensino primario e o normal, a partir de 1910,foram erigidos 0s
dois primeiros Grupos a serem instalados: um na cidade de Cuiaba — Grupo Escolar Escola
Modelo Bardo de Melgaco, e outro no distrito do Porto, municipio de Cuiaba — Grupo Escolar
Senador Azeredo. E para cada um dos Grupos, a pedido do presidente do Estado, vieram de
Sado Paulo dois normalistas a quem “a dire¢do do 1° Grupo Escolar, [...] foi confiada ao
professor Leowigildo Martins, e a do 2° distrito [...] ao professor Gustavo Kulhmann”
(SILVA, 2006, p. 219).

Os professores paulistas, além de criar “a Escola Normal com a finalidade de preparar

os professores para dirigir e ministrar o ensino reformado segundo o ideal da republica”

%50 método intuitivo surgido na Alemanha no final do século XVIII, pela iniciativa [...] sobretudo de Pestalozzi
[...] consistia na valorizagdo da intuicdo como fundamento de todo conhecimento, isto €, a compreensdo de que a
aquisi¢io dos conhecimentos decorria dos sentidos e da observacdo” (SOUZA, 1998, p. 26). E o método que
“pretende formar individuos que usem menos a memoria e mais a razdo e que valorizem a observagdo e o
julgamento proprio como meio de construgdo do conhecimento e da implementagdo das atividades produtivas”
(VALDEMARIM, 1998, p.80).
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(COSSATO; TREVISAN, 2011, p.5), também “seriam eles responsaveis diretos pela
instauracdo, nas novas formas escolares recém-inauguradas, da nova cultura escolar,
alicergada nos pressupostos do novo método de ensino” (TEIVE, 2007, p. 116).

Outros grupos escolares foram construidos nos principais centros urbanos de Mato
Grosso, destacando-se , em 1912, o “Grupo Escolar Caetano de Albuquerque” na cidade de
Poconé, o “Grupo Escolar Joaquim Murtinho” na cidade de Campo Grande e o “Grupo
Escolar Presidente Marques” em Rosério Oeste. Em 1919, o “Grupo Escolar Affonso Pena”,
em Trés Lagoas. O “Grupo Escolar Caetano Pinto” em Miranda, “Grupo Escolar Antonio
Corréa da Costa” na cidade de Aquidauana e “Grupo Escolar Luiz de Albuquerque” em
Corumba que foram fundados em 1924. E em 1927, o “Grupo Escolar Mendes Gongalves” na
cidade de Ponta Poré.

Segundo Reis (2006, p. 40), a “criacdo dos grupos escolares teve como principal
caracteristica o fato de reunir em um soO local vérias escolas avulsas ou isoladas”. Ainda
segundo a autora, 0s Grupos Escolares foram considerados um modelo de escola publica
mato-grossense que “simbolizava a materializacdo do ideal de renovacdo pedagogica,
defendido por intelectuais e administradores do ensino publico [...], responsavel pela
formacao do cidadao republicano” (2006, p. 39).

O Presidente do antigo Estado de Mato Grosso, Cel. Pedro Celestino Corréa da Costa,
apesar de ter vivido um curto governo, de 12 de outubro de 1908 a 15 de agosto de 1911, teve
como parte da politica administrativa do seu governo o processo de implantacdo dos grupos
escolares na regido. Visando modernizar o Estado e expandir os ideais da republica,
reformulou o sistema educacional mato-grossense e implantou os Grupos Escolares. Seguiu o
modelo imaginado e consolidado no Estado de S&o Paulo.

Os grupos escolares seriam formados de 8 classes (minimo) e estabelecidos nos locais
com, pelo menos, 250 criangas em idade escolar, que residissem num raio de dois
quildmetros. Para as classes dos grupos escolares, seriam destinados professores com “1- um
ano de exercicio efetivo em escola urbana; 2- dois anos em escola rural; 3- e por professores
normalistas, com trés anos de exercicio interino.” (REGULAMENTO, 1927, Art. 34, p. 172).

A proposta pedagdgica para 0s grupos escolares mato-grossenses abrangia em sua
grade curricular uma educacao voltada para o aprendizado de diversas matérias ou disciplinas,
registrada nos relatorios oficiais do governo, proporcionando desenvolvimento nas areas de

conhecimento onde a Aritmética, a Geometria e 0 Desenho aparecem inseridos:
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[...] Os programas da primeira a’ quarta classe, contem, de accordo com o
desenvolvimento particular de cada classe, as seguintes materias: Leitura —
linguagem oral e escripta — arithmetica — geographia — historia patria — sciencias
physicas e naturaes e hygiene — educacdo moral e civica — geometria — musica —
desenho — gymnastica e trabalhos manuaes. (RELATORIO, 1910, p. 10).

Também teve ensino de Educacdo Moral e Civica incluido no programa de ensino do

estabelecimento, por entenderem ser necessario:

[...] o ensinamento dos deveres de cada qual para consigo, para com 0s seus, para
com a Sociedade e para com a Patria. E isto se faz pelo estimulo do patriotismo,
ministrando ao alumno o conhecimento dos heroes verdadeiros, daquelles que, por
seus meritos e virtudes civicos, dignos se fizeram do nosso amor e do nosso respeito.
(RELATORIO, 1910, p. 10).

Como havia uma preocupacdo em educar a crianga como um todo, associando o
crescimento emocional, fisico e intelectual, entdo a educacdo fisica (‘gymnastica’) era uma
disciplina considerada necessaria. “Nao seria, portanto, natural que a escola cuidasse dos
educandos moral e intelectualmente, desprezando a educacdo physica,ja de ha muito se
conhece o vulgar — mens sana incorpore sano.”(RELATORIO, 1910, p. 10).

Inclusive na revista pedagégica A Nova Epoca, de 1912, tem um artigo, na secio
Conferéncia Pedagogica, em que o professor Gustavo Kuhlmann descreve detalhadamente
sobre a importancia da Educacdo Fisica no Programa de Ensino como disciplina na formacéo
do aluno. Também foi mencionada em escritos da época a redacédo e publicacdo de mais trés
exemplares dessa revista pedagOgica, onde se acredita que também foramelaboradas
orientacdes principalmente sobre o ensino da Aritmética. Infelizmente, ainda ndo foram
localizados os outros trés exemplares.

Para Sa (2007, p.24), segundo “a analise dos grupos escolares, foi possivel perceber
que o curriculo foi organizado como resultado de um processo dos interesses dos governantes
e intelectuais, voltado para producdo de uma infancia idealizada”. Infelizmente, com o
pensamento politico ndo se espera realmente o que aparenta ser, pois sempre tem dois planos
e mais de uma intencdo. As situacBes vdo moldando de acordo com o interesse do poder

instituido.
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3.2 ESCOLAS REUNIDAS: ALTERNATIVA DE ENSINO EM MATO GROSSO

Em 1927, novamente estava a educacdo primaria mato-grossense necessitando ser
reestruturada. O ensino primario apresentava problemas de qualidade nas modalidades
vigentes no estado. Por um lado, o ensino ministrado nas Escolas Isoladas era precario. Por
outro lado, o orcamento estadual era baixo para implantacdo de um niimero maior de grupos
escolares. O governo encontrava-se em situacdo de dificuldade diante do panorama
educacional mato-grossense (SANTOS, 2014).

Conforme afirma Souza (2005), havia uma necessidade em amenizar as imagens

3

negativas em relacdo ao estado do Mato Grosso considerado na época como “uma terra
plantada nos confins do mundo”. Devido a esse fato, era preciso investir na escola que era
vista como fator de modernizacao, e isso daria condicdo de elevar o estado a uma civilidade
almejada.

No ano de 1910, o presidente do estado, o Coronel Pedro Celestino, preocupava-se em
inserir Mato Grosso no cenario educacional republicano, instituindo os Grupos Escolares para
uma melhor reorganizacdo do ensino primario mato-grossense. E em 1927, dezessete anos
depois, o presidente do estado, Mario Corréa da Costa, estava preocupado, também, com o
ensino primario, buscando a qualidade da educacdo mato-grossense. Tanto o Regulamento de
1910 como de 1927 visavam a elevacdo de Mato Grosso em dire¢do ao desenvolvimento. A
ideia era colocar a educacdo mato-grossense em destaque no panorama nacional.

No intuito de reverter a situacdo da educacao em Mato Grosso, Mario Corréa da Costa,
presidente do estado, “investiu na reorganizacdo das escolas primarias, sancionando, pelo
Decreto n® 759, de 22 de abril de 1927, o Regulamento da Instrucdo Publica Primaria,
delineador de novas diretrizes educacionais” (SANTOS, 2014, p. 11).

Essa Lei deu ao governo condi¢cdes de manter e melhorar as modalidades educacionais
existentes, ou seja, 0s grupos escolares seriam mantidos, as Escolas Isoladas classificadas
novamente em urbanas, rurais, distritais e noturnas criariam uma modalidade de ensino
intermediaria e possivel aos cofres publicos do estado de Mato Grosso.

A instituicdo escolar criada seria denominada Escolas Reunidas e seria congregada,
“em um SO estabelecimento de ensino, trés ou mais Escolas Isoladas, com objetivo de
melhorar as condicdes pedagdgicas e de higiene dos ambientes escolares, além de classificar

os alunos por nivel de desenvolvimento e facilitar a inspecao escolar” (SANTOS, 2014, p.11).
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As Escolas Reunidas caracterizavam-se como um modelo que ficava no interposto da
realidade local. Assim, as isoladas escolas apresentavam como o modelo escolar que, segundo
0S governantes mato-grossenses, poucos resultados traziam para a educacdo. O objetivo
dessas escolas era de ministrar a instrugdo primaria rudimentar a uma distancia localizada a
mais de 3 quilometros da sede do municipio. Estavam em locais improvisados e, muitas
vezes, funcionavam na casa do professor ou em um prédio alugado, sobre a responsabilidade
de um professor em uma classe que atendia tanto meninos quanto meninas (SANTOS, 2014).

Conforme Reis (2011, p.21) a Escolas Isoladas em Mato Grosso:

[...] foram responsaveis pelo atendimento e pela escolarizagdo da maioria da
populagdo mato-grossense. Além disso, elas concorriam, e muitas vezes superavam
os Grupos Escolares em nimero de Escolas e Alunos, gracas a facilidade de sua
criacdo e implantacdo em regides de dificil acesso e localizacdo espalhadas pelo
estado de Mato Grosso.

Segundo Santos (2014), os grupos escolares, por sua vez, se constituiam em um
modelo educacional de alto custo, com majestosos edificios construidos nos centros urbanos
das principais cidades e tinham uma proposta pedagogica baseada nos modernos métodos
determinados pelos Regulamentos de 1910 e 1927. Sua infraestrutura fisica incluia edificios
compostos por varias salas de aula, com classificacdo dos alunos por séries e corpo docente
numeroso que considerava a divisdo do trabalho docente.

Essa modalidade de ensino, em Mato Grosso, foi criada oficialmente “pela Lei n® 508,
de 1908, constitui-se como inovacdo da Reforma da Instrugcdo Primaria de 1910.” (Reis, 2004,
p.2). O Regulamento e Programa Educacional de S&o Paulo, e assim como seu
funcionamento, foram seguidos por Mato Grosso de acordo a autorizacdo legislativa do
Decreto n° 258, de 20 de agosto de 1910 (SA, 2007).

De acordo com Santos (2014, p. 52) as “escolas reunidas, modalidade escolar
implantada em alguns estados brasileiros, tinham sua organizacdo espacial e curricular
baseadas nas normativas que regiam os grupos escolares.” Ja na década de 1890, os
governantes consentiam que estas modalidades educacionais, no estado de Sdo Paulo, fossem

instituidas como:

[...] um tipo de escola provisdria que deveria desaparecer em breve, as Escolas
Reunidas foram se incorporando ao sistema publico de ensino como resultado das
demandas populares pela escola publica em bairros e vilas onde se verificava a
aglomeracéo de criancas e havia a impossibilidade de implantagdo do Grupo Escolar
devido aos seus critérios legais estabelecidos para a criagdo dos mesmos (SOUZA,
2009, p. 144)
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Ainda a autora afirma que “nas sedes dos municipios cuja populagdo escolar fosse
insuficiente para a criagdo de um grupo escolar e em outra localidade poderiam funcionar
como reunidas, escolas do sexo feminino ¢ masculino, no mesmo prédio” (SOUZA, 2010, p.
162).

Segundo Santos (2014), em cinco anos Sdo Paulo aumentou em torno de seis vezes 0
nimero de alunos atendidos pela modalidade escolar denominada Escolas Reunidas. Por ser
um investimento mais facil, simples e, consequentemente, mais barato para os cofres pablicos
que a instalagdo de Grupo Escolar, e tornou-se um disseminador do ensino primario paulista.
Sendo que em 1921 tinha um total de 139 desses estabelecimentos educacionais naquele
estado.

Ainda Santos (2014) afirma que outros locais no pais tambeém ja haviam adotado esse
tipo de escola, em 1921, como o estado do Parand, seguido de Santa Catarina, Pernambuco,
Paraiba e Para. Teve estado que se aderiu as Escolas Reunidas tardiamente, ja préximo dos
anos de 1930. Foi o caso da Bahia (1925) e Mato Grosso (1927) e com garantia da legislacao
educacional. E teve estado que ndo ocorrera essa modalidade escolar intermediaria que foi o
caso de Goiés.

Em Mato Grosso, as Escolas Reunidas ficaram abaixo do numero de Escolas Isoladas
e acima do numero dos Grupos Escolares. Como afirma o autor, que este tipo de modalidade

de ensino estava

[...] presente em todos os municipios mato-grossense, pois ndo demandava a
construcéo de ostentosos prédios e extensos numeros de funcionarios, que por vezes
funcionava em prédios alugados, adaptado ao cotidiano escolar podendo ser ainda

instaladas em distritos e vilas (SANTQOS, 2014, p.98).

Desde 1916, em Relatorio escrito por Waldomiro Campos, era discutido sobre a
instalacdo das Escolas Reunidas. Mas, a efetivacdo da mesma acontecera em 1927, através de
um Regulamento de Ensino. As escolas teriam de trés a sete classes, com capacidade de
quinze a quarenta e cinco alunos em cada sala de aula. E citava “Caso, no periodo de um ano,
aconteca de ter em média oito classes com frequéncia, seriam transformadas em Grupos
Escolares e se também os Grupos Escolares ndo tivessem nimero de aluno suficiente seria
rebaixado as escolas reunidas” (REGULAMENTO, Art. 28, 1927).

O Programa de Ensino das Escolas Reunidas era 0 mesmo designado para os Grupos
Escolares, basicamente mantinham-se os contetdos ensinados em ambas as modalidades de

ensino. Portanto, ambas as modalidades escolares, os Grupos Escolares e as Escolas
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Reunidas, quer fosse pela sua grandiosidade, quer fosse pela sua simplicidade, contribuiram
para 0 acesso de muitas pessoas a educacgdo primaria no estado de Mato Grosso.

No decorrer do capitulo tratamos a respeito da implantacdo da modalidade de ensino
simbolo do sistema republicano, ou seja, 0 Grupo Escolar. Modalidade em que estd embasado
0 ensino primario nos primérdios da reestruturacdo da educagdo em Mato Grosso, com seus
saberes, particularmente os saberes matematicos na rubrica da Aritmética. E dada uma visao
geral do Grupo Escolar em termo Brasil, em seguida € discorrido sobre Grupo Escolar no
estado de S&o Paulo, estado que foi a vanguarda da Educacdo no pais, incluindo uma breve
explanacdo sobre a Aritmética, o Método Intuitivo e as Cartas de Parker. E por final
transcorremos sobre o Grupo Escolar mato-grossense com suas adaptacGes locais, porém
ostentando a modalidade padréo republicana. Também foi incluida a modalidade de ensino
que fez real diferenca no ensino estadual pela sua praticidade, as Escolas Reunidas.

Dessa forma, tivemos uma no¢do da importancia de se conhecer onde estava apoiada
na Legislacdo Educacional a escola oficializada pelo governo, apesar de ter outras
modalidades escolares dando suporte a propagacdo da educacgéo popular.

Dessa maneira, tendo conhecimento do sistema educacional instituido em Mato
Grosso e a organizacdo legislativa baseada nas orientacfes escolares do ensino primario
paulista adaptado a realidade mato-grossense, é que partimos para a analise dos documentos

por nos localizados.
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4.0S DOCUMENTOS LEGISLATIVOS ENFOCANDO A ARITMETICA

J& préximo do fim da primeira década de regime republicano, demonstrou incomodado
0 governante da provincia de Mato Grosso com a situacdo de precariedade no ensino publico
oferecido a populacao infantil do Estado, fato ocorrido em 1908. E prestes a entrar em nova
década ocorre um planejamento com acdo para reverter o quadro de estagnacdo que se
encontrava a instrucdo publica priméaria em Mato Grosso, palco de toda aplicacdo da
modernidade escolar republicana.

No intuito de investigar as mudancas nas normativas para o ensino de Aritmética que
demarcaram etapas histdricas dessa matéria nos primeiros anos escolares em Mato
Grosso,fizemos um recorte para melhor situar e compreender a pesquisa desenvolvida, ou
seja, abarcar o periodo de 1910 a 1946. Ent&o, além dos Regulamentos de 1910, 1927 e 1942,
este texto envolveu o programa das Escolas Isoladas de 1916 e outros documentos escolares
encontrados nos arquivos pesquisados. Serdo analisados 0s avangos ou retrocessos da
Instrucdo Publica mato-grossense em relacdo aos saberes da Aritmeética na legislacdo
educacional. Até mesmo sobre a preocupagdo orcamentaria por parte do governo, em relacao
a educacdo publica primaria, poderemos tecer algumas conclusoes.

E evidenciado nos programas de ensino paulista que as ideias do método intuitivo para
0 ensino e aprendizagem da aritmética partiriam sempre do mais simples para 0 mais
complexo. Através de comparacdo, poderia afirmar que o simples nas atividades sdo os que
envolvem as operacOes relacionadas ao que € concreto, ao que se pode palpar. O complexo é
quando ndo se tem o que é palpavel, mas pela observacdo pode-se comparar, imaginar e
refletir. E quando realiza esse procedimento, tanto os jeitos quanto as quantidades das coisas
colocadas em grupos, seriam distinguidos e individualizados. E desse modo ocorria a
aprendizagem.

E como o ensino mato-grossense estava firmado no ensino paulista, levou-se em
consideracdo o mesmo principio de ensino e aprendizagem que adotavam. Dessa forma foi
elaborado o Programa de Ensino de 1916, totalmente embasado no programa de Séo Paulo, de
1905 e 1911. E foi usada a mesma orientacdo do professorado paulista em terras mato-
grossenses. Estava sendo representado o método adotado pelo sistema republicano e sendo
apropriado nos moldes da vivéncia local. Assim, havia uma preocupacdo de elaborar um
horario para ser aproveitado da melhor forma possivel as diversas disciplinas. E notério que

ocorre certo destaque para os saberes da Aritmética, Geometria e do Desenho durante a
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semana escolar, entretanto o que interessa em nossa pesquisa é o saber aritmético, e nesse
saber focaremos.

A Europa e os Estados Unidos da América serviram como a referéncia da
representacdo do que era inovador para a educacdo brasileira, em relagdo ao que estava
vivendo o mundo no final de século XIX. Entdo, tanto o continente europeu quanto o norte da
América estavam representando o que era ‘global’ nas ideias do método intuitivo e o Brasil
estava ocupando o papel do que era ‘local’ nas referéncias compartilhadas.

Na visdo de dentro do pais, quem tomou o lugar do ‘global’, em relacdo aos demais
estados brasileiros, foi Sdo Paulo, pois alcangcou uma grande importancia, no periodo, ao ser o

precursor do modelo de ensino republicano, tendo o Grupo Escolar como diferencial para o
ensino brasileiro. Os seus professores estavam como portadores da representacdo de um NOVO
tempo na educagdo pelos estados brasileiros.

Destarte, onde instaurou a influéncia dos professores paulistas, ali era o ‘local’ da
apropriacdo dos ideais republicanos para a educacdo. Entdo, S&o Paulo representava a ponte
que unia o global, o mais moderno que estava ocorrendo no mundo, com a representacdo
dessa modernidade em ambito local, geralmente respeitando a cultura de onde eles eram
responsaveis pela reorganizacao educacional.

Para um melhor entendimento sobre o que pretendemos expor, optamos por fazer um
retrocesso, fazendo uma analise em dois regulamentos anteriores ao de 1910. Mesmo ndo
fazendo parte do recorte temporal deste trabalho, é importante discutir as primeiras leis
republicanas sobre a instrucdo publica em Mato Grosso. Porém, ndo esquecendo que O
Regulamento de 1910 que é o nosso foco de pesquisa desenvolvida pela importancia histérica
na educacdo mato-grossense. VVoltamos um pouco ao tempo inicial do sistema republicano na
educacdo mato-grossense, para analisar comparativamente a reestruturacdo do ensino no
estado, ou seja, buscamos os regulamentos de 1891 e 1896 para estar fazendo essa

retrospectiva, e assim ter uma melhor percepcao da evolucéo legislativa educacional.

4.1 O REGULAMENTO DE 1891 E 1896: UMA TENTATIVA EM REESTRUTURAR A
INSTRUCAO PUBLICA NO NOVO SISTEMA DE ENSINO PRIMARIO

Na primeira tentativa, j& no periodo republicano, foi a promulgacdo do DECRETO n°
10, de 7 de novembro de 1891, pelo governo de Manoel J. Murtinho, a reorganizacdo da

Instrucdo Pablica em Mato Grosso. No capitulo 7° do regulamento, no artigo 27° ao 37°, é que



77

se faz referéncia a Organizacdo do Ensino e mencdo sobre as matérias que comporiam o
ensino primério. Entre as matérias listadas estava o que se refere aos saberes matematicos,
somente a Aritmética, o qual abrangia os Elementos de Aritmética, compreendendo o Sistema
Métrico Decimal. Ndo havia nenhuma orientacdo de como seriam trabalhados esses assuntos
em sala de aula.

Ja no DECRETO n° 68, de 20 de junho 1896, conferido pela lei n°® 152 de 16 de abril
1896, no governo de Antbnio C. da Costa, surge um novo regulamento da Instrucdo Publica
mato-grossense. E promulgado esse decreto e o regulamento vem melhor especificado sobre a
organizagdo do ensino publico. O Ensino Primério seria composto de duas formas:
obrigatério em escolas elementares, ou do primeiro grau e seria livre em escolas
complementares, ou do segundo grau, sendo que essa Ultima so existiria na capital do estado e
cidades principais, portanto era de carater ndo obrigatorio. Mesmo assim, em relagcdo aos
saberes elementares matematicos, as escolas elementares e complementares tinham o0s
contetdos a serem trabalhados designados pelo regulamento.

Na escola elementar do ensino primario, as matérias que envolviam os saberes
matematicos continuavam sendo representadas somente pela Aritmética. Os assuntos a serem
trabalhados com os alunos estavam mais esclarecidos. Sendo assim, o regulamento declarava
que a escola elementar tinha que trabalhar atividades que fossem intuitivas, ensinando as
nocoes e explicacdes de coisas sobre formas, nimeros, dimensées, tempo, medidas, seu uso e
aplicacdo. Para isso exigia que a Aritmetica fosse pratica e que se ensinasse até divisdo por
dois algarismos; que trabalhassem com os alunosproblemas faceis sobre as quatro operagdes;
que os alunos tivessem no¢oes gerais sobre numeracao e valores dos algarismos; assim como
aprendessem sobre grandeza, quantidade e unidade e conseguissem fazer comparacdo da
grandeza com a unidade obtendo, dessa forma, condicGes de perceber as consequéncias
resultantes dessa comparacdo. Outro item a ser ensinado era sobre as generalidades dos
modos de dividir e subdividir a unidade; aprendendo, assim, as diversas espécies de fracdo
resultantes de semelhante diviséo.

Na escola complementar do ensino primario, as matérias que envolviam 0s saberes
matematicos, além de ser representadas pela Aritmética, aparecem também representadas pela
Geometria. Ambas deveriam ser ensinadas de forma préatica. Tinha sido elencado no
regulamento para a escola complementar, além dos conteudos ensinados de Aritmética na
escola elementar obrigatdria, deveria ser ampliado o conhecimento aritmético na formagéo

escolar complementar.
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A Aritmética compreenderia assuntos que envolviam as seis opera¢fes sobre nimeros
inteiros e fracionarios; os exercicios mentais sobre as quatro operacdes fundamentais; calculo
pratico e problemas concretos; aplicacdo e uso dos sinais algébricos; distincdo entre sinais de
operacoes e sinais de relagdes; divisores primos de um nimero; composic¢do do maior divisor
comum e do menor multiplo comum de dois ou mais nimeros; sistema métrico decimal;
dizima finita e infinita; fracbes correspondentes, ordinarias e complexas; propriedades da
equidiferenca e da proporc¢ao; regra de trés simples e composta; método da reducdo a unidade
e as transformacdes das fracoes.

Em relacdo ao professor, havia orientacdo para que se esforcasse por ensinar da
maneira mais pratica possivel, fazendo os alunos conhecerem os objetos, suas qualidades e
organizagdo, em suas prelecdes trabalhando a partir do conhecido para o desconhecido e do
concreto para o abstrato. Também deveria o professor amenizar o ensino de modo a despertar
a atencdo sem fatigar ou perturbar a inteligéncia da crianca com o estudo prematuro de regras
e definigdes. Era exigido que se trabalhasse em sala de aula com uma linguagem simples, ou
seja, clara e precisa, de modo a familiarizar o aluno com o assunto a ser ensinado.

E notério que ocorreu grande avanco no que professavam os regulamentos para a
Instrucdo Publica de Mato Grosso, referente ao ensino primario. Enquanto no regulamento de
1891, a Aritmética aparecia bem timidamente em seus contetdos, no regulamento de 1896,
em relacdo ao saber matematico da Aritmética, ocorreu grande expansdo de conhecimento na
escola primaria elementar. Muito mais conhecimento foi designado a escola complementar,
concernente a Aritmética e também ao conhecimento geométrico. Infelizmente, estava restrito
guem poderia ter acesso a mais conhecimentos aritméticos nos primordios da escola primaria
republicana em Mato Grosso. Dependia de onde morava o aluno para continuar, ou nao,
estudando com mais profundidade os contetdos aritméticos da escola primaria. A localizacéo
era um dos fatores que pesavam muito na vida escolar dos alunos. Garantidos oficialmente o
direito ao ensino primario, por ser algo que estava registrado, porém, ter acesso integral a esse

direito ndo era tdo garantido assim, por causa das restricdes impostas em lei, ou, seja

Artigo 2° - A instrugdo primaria sera dada em escolas denominadas elementares ou
do primeiro grau, e complementares ou do segundo grau. Havera escolas
elementares em todas as cidades, vilas, freguesias e povoados existentes no Estado,
e complementares na Capital e cidades principais, devendo ser consideradas tais
aquelas de maior desenvolvimento e densidade de populacdo. (MATO GROSSO,
1896, sp)
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Entdo, no final do Século XIX, no Regulamento de Ensino de 1896, estava
especificado como escola elementar e complementar, mas nem por isso deixava de ser Ensino
Primério. Ao observar a legislacdo escolar referida, nota-se a forte influéncia do Método
Intuitivo, caracteristico do ensino da época.

Partindo dessa retrospectiva das tentativas de reformulagdo educacional mato-
grossense, no final do século XIX, é que iniciamos a analisar o0 Regulamento da Instrucdo
Publica de 1910, como o primeiro a ser realmente pensado em reformular o ensino publico
primario no estado de Mato Grosso.

4.2 O REGULAMENTO DE 1910 E O PROGRAMA DE ENSINO DE 1916 DAS
ESCOLAS ISOLADAS

No Brasil, ao longo do periodo Imperial (séc. X1X), a instrucdo publica priméria era
desenvolvida numa situacdo precaria e as aulas aconteciam em varios lugares como nas
igrejas, em prédios comerciais ou muito mais nas casas dos proprios professores onde alunos
de ambos os sexos, com idades diferentes e niveis de escolaridade distintos eram reunidos
numa mesma turma. Entéo, os alunos recebiam ensinamentos sob a responsabilidade de um so6
professor, em uma so classe, denominadas de Escolas Isoladas.

E em Mato Grosso ndo era diferente. A situacdo educacional continuava com 0s
mesmos problemas que existiram no periodo Imperial, apesar de estar vivendo no periodo
republicano, sendo que os professores continuavam sem qualificacdo, recebendo baixos
salarios, alem do mais, faltando espacos préprios para as instalacdes escolares.

Apesar de ter se passado duas décadas da Republica e a educacdo ser o ponto central
de mudanca da sociedade brasileira, ainda existiam lugares no pais que ndo tinham
incorporado as transformacdes advindas dos quiméricos republicanos. Nessa situacdo,
continuava a educacdo no estado de Mato Grosso, chegando ao ponto das autoridades
constituidas ligadas a Instru¢do Publica incomodarem e priorizarem o desejo de desvincular
de vez o espaco escolar do da casa do professor. Era necessario inserir a escola na nova ordem
de ensino, pois se constituia o espaco do saber, dos principios morais e de boas maneiras em
sociedade. Portanto, fazia-se essencial uma instituicdo especializada nas tarefas educacionais
na sociedade mato-grossense.

Tentativas de emplacar o ensino primario nos moldes republicanos, através dos

Regulamentos de 1891 e 1896, ja tinham sido feitas pelo governo local. Porém, por causa dos
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conflitos politicos, ndo havia ainda instituido a representacdo do novo sistema de ensino, ou
seja, instituido o Grupo Escolar. O presidente da provincia de Mato Grosso, Pedro Celestino,
mostrou preocupacdo com a questdo educacional e, em 1908, oficializou a ideia de
reestruturacdo educacional no Estado.

E desde a Lei n° 508 de 16 de outubro de 1908, no artigo 3° os Grupos Escolares ja
estavam autorizados. No entanto, sé foi constituido pelo Decreto n° 258 de 20 de agosto de
1910, depois de serem elaborados conforme as ideias da Liga dos Livres Pensadores em que
faziam parte os normalistas Mello e Kuhlmann (SA, 2007).

A proposta pedagdgica para 0s grupos escolares mato-grossenses abrangia uma
educacdo voltada para o aprendizado de diversas matérias ou disciplinas, registrado nos
relatérios oficiais do governo, proporcionando desenvolvimento nas areas de conhecimento,
inclusive no conhecimento Aritmético. Assim, é elaborado o primeiro Regulamento da
Instrucdo Pablica Priméaria de Mato Grosso, no século XX, como mostra a figura a seguir:

Figura 3- Capa e contracapa do Regulamento de Ensino de 1910

Fonte: Acervo do Arquivo Publico de Mato Grosso

O primeiro regulamento que tivemos acesso, e, portanto, o primeiro a ser examinado, €
proveniente do que determina o Artigo I, da Lei n° 533 de 04 de Julho de 1910, o qual
recomenda que se observe a partir do ano de 1911, o regulamento a servico da Instrugdo
Priméaria do Estado de Mato Grosso. O referido Regulamento foi posto em circulagdo por
meio do Decreto n° 265 de 22 de Outubro de 1910. Ao todo, 0 Regulamento de 1910 possui

215 artigos, porém para orientagdo pormenorizada de como seriam ministradas as aulas e
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mais detalhes em relacdo aos conteudos ndo ha. Tem muitos detalhes da parte administrativa e
burocrética.

O entdo Vice-Presidente em exercicio, CoronelPedro Celestino Corréa da Costa, no
Titulo I, referente a organizacdo pedagdgica de ensino, no artigo primeiro do Regulamento de
1910, estava determinando que em Mato Grosso o ensino fosse leigo e administrado a custa
dos cofres estaduais, a todos os individuos, de ambos 0s sexos, sem distin¢do de classes nem
de origem, portanto seria uma instrucdo primaria publica e no artigo quinto afirma que o
ensino seria “obrigatoria para todas as criancas de sete a dez anos de idade” (MATO
GROSSO, 1910, 121).

O Ensino Primario, segundo o Regulamento, estava definido que seria ministrado em
Grupos Escolares e Escolas Isoladas. As escolas priméarias funcionariam em prédios do
Estado, mas enquanto ndo possuissem prédios publicos suficientes, seria dado um abono para
0 aluguel de casa particular como um auxilio a cada professor que estivesse lecionando. Cabia
ao governo reunir escolas, funcionando em um sé prédio, em torno de seis a oito, para formar
grupos escolares na capital, nas cidades, vilas e freguesias, quando houvesse exigéncia da
populacdo. Ainda nesse regulamento, no Art. 13°, ha referéncia sobre o regimento das escolas
como duracdo do curso, programa de ensino, horério, condigdes da matricula, frequéncia,
meios disciplinares, formas de exames, diplomas de habilitacdo, e quaisquer outros assuntos
internos da escola que seriam regulados expressamente.

Assuntos referentes ao Tempo das Fungdes Escolares (Cap. VII, Titulo I) ndo estavam
especificados no Regulamento de 1910 , no qual somente refere que o turno escolar seria de
uma Unica sessdo e estdo melhor esclarecidos no Regimento Interno para os Grupos Escolares
de Mato Grosso de 1916. De acordo com o Regimento Interno (proveniente do Decreto n° 258
de 20 de agosto de 1910, artigo 77, paragrafo 1°), o curso primario compreenderia quatro anos
e, com aulas das 12h as17h, com recreio tendo um intervalo de 30 a 40 minutos.

De modo geral, havia uma recomendacdo de como ministrar as aulas o mais pratico
quanto possivel, partindo do conhecido para o desconhecido e do concreto para o abstrato,
evitando regras e definicdes para ndo fatigar o aprendizado dos alunos, mas que 0S mesmos
tomassem interesse pelos assuntos das licdes. Faziam uma ressalva no Art.29° sobre os livros
e compéndios que somente deveriam ser aprovados e mandados adaptar pelo Conselho
Superior da Instrucdo Pablica para serem admitidos nas escolas publicas.

No Regulamento de 1910, no Capitulo I, Artigo 4°, € designado o que deveria ser
desenvolvido no ensino primario, ou seja, 0s contetdos de ensino que seriam ministrados. As

disciplinas ja estavam determinadas no Artigo 4°, da Lei n° 533 de 04 de julho do mesmo ano,
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em que especificava que os diversos cursos da Instru¢do Publica: Lyceu Cuiabano, Curso
Normal, Escolas-modelo, Jardim de Infancia e Escolas Primérias com suas respectivas
disciplinas. A Lei determinava que as Escolas Primarias tivessem as mesmas disciplinas das
Escolas-modelo, porém seriam divididas em primeiro e segundo graus®. Dentre as disciplinas
do curso da escola primaria, aparece a primeira referéncia ao ensino de Aritmética, e abarcaria
as disciplinas desse saber matematico compreendido em duas partes, como definia a

legislacdo, apresentadas a seguir:

Quadro 1 — Disciplinas do Ensino Priméario segundo o Regulamento de 1910

PRIMEIRO GRAU SEGUNDO GRAU
Leitura Todas as disciplinas do 1° Grau
Escrita Gramatica Elementar da Lingua Portuguesa
Lingua materna Leitura de Prosa e Verso
Deveres civicos e morais Escrita sob Ditado
Célculo aritmético sobre numeros inteiros e | Caligrafia
fracGes
Geografia do Brasil. Aritmética até regra de trés, inclusive, sistema
legal de pesos e medidas
Morfologia Geométrica
Trabalhos manuais apropriados a idade e Desenho a méo livre
ao sexo dos alunos Moral prética e Educacdo Civica
Geografia e Histdria do Brasil
Cosmografia
Nocbes de Ciéncias Fisicas, Quimica e Naturais

Fonte: REGULAMENTO, 1910, p.121.

As disciplinas professadas nas escolas primarias, que ja estavam recomendadas desde
julho de 1910, deveriam ser divididas em dois segmentos: primeiro e segundo graus. No
primeiro grau seria ministrado o calculo aritmético sobre nimeros inteiros e fragdes. E para o
segundo grau seriam ministrados os mesmos conteudos do 1° grau, entretanto, a Aritmética
iria ser ensinada até regra de trés, incluindo, o sistema legal de pesos e medidas. N&o foi
especificado como trabalhar o contetdo programado quando o Regulamento foi decretado.
Posteriormente, foram introduzidas orienta¢c6es no Programa de Ensino de 1916.

As orientacbes encontravam-se no Capitulo Il, Art. 12°, referente ao programa do

ensino, que deveria ensinar nas escolas primarias 0 mais intuitivo e pratico quanto possivel.

*No Regulamento de 1896 (Titulo I, Art. 2°) o ensino primério estava dividido em elementar ou de 1° Grau
(existente em todas as cidades, vilas, freguesias e povoados) e complementar ou 2° Grau (somente na capital e
cidades principais). Sendo que o ensino elementar seria obrigatorio para criangas de 7 a 10 anos e 0
complementar, s6 se a crianga estivesse morando na capital ou cidades principais. No Regulamento de 1910
extinguiu essa situacdo. O ensino primario seria obrigatorio para todas as criangas de 7 a 10 anos em todas as
escolas do Estado, sem distingdo onde a criangamorasse. 1sso era garantido na Lei n® 533 de 04 de Julho de 1910,
Art.1° alinea e; regulamentada no Decreto n° 265 de 22 de Outubro de 1910.
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Para isso o professor deveria partir sempre em suas prelecbes do conhecido para o
desconhecido e do concreto para o abstrato. O ensino primario, segundo o Regulamento de
1910, seria estruturado em modalidades, ou seja, 0s Grupos Escolares, Escola Isolada Urbana
e Escola Isolada Rural. Cada modalidade tinha uma estrutura curricular que poderia ser mais
complexa ou mais simples.

Houve uma preocupacdo por parte do professor Leowigildo Martins de Mello, da
elaboracdo de um horéario de aula para uma distribuicdo organizada das aulas a serem
ministradas durante a semana escolar. Esse horério estava programado para 0 uso num
periodo de quatro anos e a disciplina Aritmética estava representada, como mostra no quadro

a sequir.

Quadro 2 — Horario de aulas do Grupo Escolar de 1910

Diviséo do 1° Ano do Grupo Escolar
Tempo Dias da Semana
Escolar | Segunda | Quarta | Sexta | Terca | Quinta | Sabado
12:00 2 12:10 | Chamada e Canto
12:10 2 12:30 | Aritmética, Calculo, NUmeros e Cartas de Geometria, Estudos de formas, Sistema métrico
Parker

12:30 2 13:00 | Leitura Secéo A; ocupacdo Secdo B e C.

13:00 a 13:25 | Leitura Secéo B; ocupacéo Secdo Ae C.

13:25 a 13:35 | Exercicio Callisthenicos

13:35a14:00 | Leitura Secéo C; ocupacdo Secdo A e B.

14:00 a 14:20 | Calligraphia

14:20 a 15:00 RECREIO

15:00 a 15:20 | Geografia, Histdria e Instrucdo Civica | Sciencias Physicas e Naturaes, Hygiene

15:20 a 15:40 | Leitura Secdo A; ocupacdo Secdo B e C.

15:40 a 15:55 | Leitura ou Copia de Parker.

15:55a 16:15 | Leitura Secdo B; ocupacéo Secdo Ae C.

16:15a 16:30 | Leitura Secdo C; ocupacdo Secdo A e B.

16:30 a 16:35 | Marcha e Canto

16:35a 17:00 | Desenho e jogos de gymnasticos; trabalho manual, canto e declamacéo

Divisdo do 2° Ano do Grupo Escolar
Tempo Dias da Semana
Escolar | Segunda | Quarta | Sexta | Terca | Quinta | Sabado
12:00 2 12:10 | Chamada e Canto
12:10 a 12:35 | Aritmética | Geometria
12:35a 13:15 | Leitura Expressiva
13:15a 13:45 | Geographia e Cosmographia | Histdria Pétria
13:45a 14:00 | Calligraphia
14:00 a 14:20 | Leitura e Cdpia de Parker. | Gymnastica
14:20 a 15:00 RECREIO

15:00 a 15:30 | Leitura Suplementar

15:30 a 15:50 | Sciencias Physicas e Naturaes, Moral e Civica | Taboadas, multiplicagio e divisio

15:50 a 16:10 | Linguagem oral

16:10 a 16:35 | Linguagem escripta

16:35a 17:00 | Desenho e Trabalhos | Gymnastica, canto e declamagio
16:35a 17:00 | Desenho e jogos de gymnasticos; trabalho manual, canto e declamacéo
Diviséo do 3° e 4° Ano do Grupo Escolar
Tempo Dias da Semana
Escolar | Segunda | Quarta | Sexta | Terca | Quinta | Sabado
12:00 2 12:10 | Chamada e Canto
12:10 2 12:45 | Aritmética Geometria
12:45a 13:25 | Linguagem oral Geographia e Cosmographia
13:25a 13:50 | Geografia e Cosmologia Historia Pétria
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13:50 a 14:20 | Linguagem escripta

14:20 a 15:00 RECREIO

15:00 a 15:30 | Leitura Suplementar

15:30 a 15:55 | Histdria Patria | Sciencias Physicas e Naturaes, Hygiene
15:55 a 16:15 | Calligraphia

16:15 a 16:40 | Desenho, jogos e exercicios militares Problemas, desenho e problemas

16:40 a 17:00 | Gymnastica Educacdo Moral e Civica e Musica

Fonte:SANTOS, 2014, p. 36-37.

Pelo que se observa no horério, foram reservadas as segundas, quartas e sextas- feiras
para o ensino da Aritmética. No 1° Ano detalha mais o conteudo ministrado onde registra:
Aritmética, Célculo, Numeros e Cartas de Parker. Para uma ordem e desenvolvimento da
distribuicdo das disciplinas seguiam-se alguns principios pedagdgicos, sendo ministrado o
ensino de maior complexidade para o de menor grau de dificuldade. Era exigida a atencéao
especial do aluno, como as matérias relacionadas com os saberes matematicos. Visto que a
Aritmética e o Céalculo ocupavam, em todas as séries, o primeiro horario ou o horario um
pouco antes do intervalo para o recreio com uma duragdo que variava entre 20 minutos para
as aulas do 1° e 2° anos e 35 minutos para as aulas do 3° e 4° anos.

O horario de ensino para os Grupos Escolares designado no Regulamento de 1910,
acima apresentado, foi encontrado entre os relatérios do Arquivo Pablico. Porém, ndo foi
possivel localizar o Programa de Ensino para a modalidade referente aos Grupos Escolares de
1916. Mesmo assim da para ter uma noc¢édo das disciplinas ministradas na escola atraves desse
horaério.

Sobre as Escolas Isoladas, foram localizadas tanto o Programa de Ensino como o
Horario das aulas dessa modalidade escolar, que apesar de ser mais simples, possibilitou ter
uma ideia de como poderia ser o Programa de Ensino para 0os Grupos Escolares.

Visando um melhor ajuste aos moldes de estrutura e funcionamento da escola,
pretendida pelos administradores da Instrucdo Publica, foi promulgado o Programa de Ensino
de 1916 para as Escolas Isoladas. O referido programa estava dividido em dois segmentos
para o ensino primario, como mencionado anteriormente.

No primeiro grau, foram desenvolvidos somente os conteddos de Aritmética,
envolvendo o calculo sobre numeros inteiros e fracdes. Foi enfatizada aos professores a
maneira de como trabalhar esses contetdos em sala de aula, visando uma melhor
aprendizagem dos alunos na Escola Isolada. Organizaram os contetdos em trés secdes, e em
cada secdo do ensino do primeiro grau, constatou-se que a Aritmética apresenta-se em todas,
com exclusividade. O professor € orientado a trabalhar com problemas de interesse préatico e
de uso quotidiano. Ndo se encontram registrados os contetdos de Geometria e Desenho no

ensino do 1° Grau nas Escolas Isoladas, como mostra nos quadros seguintes:
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Quadro3 — Programa de Ensino para as Escolas Isoladas.

12 Grau
1° Secéo

1 — Observacdes diretas sobre quantidade que o aluno possa ver e tocar, com enumeracdo das mesmas, para
contagem pratica oral até 10.

2 — Leitura da Carta de Parker e reproducéo da pagina lida por meio de tornos, grdos de milho, varetas, etc.

3 — Exposicdo muito simples pelo professor das questdes que ilustram e acompanham as cartas de Parker.

4 — Contagem direta: a) até 10, por unidades; b) de 10 até 20 por unidades; c) até 100, por unidades, primeiro e
por dezenas depois.

5 — Contar por 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, e 9 etc. até 12, 18, 28, 30, 35, 40, 45, etc., voltando & quantidade que serviu de
ponto de partida assim: 2, 4, 6, 8, 10, 12; 12, 10, 8, 6, 4, 2.

6 — Contar até 100, por 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9, partindo de um nimero. Assim tomando 4 para ponto de partida e
contado por 3: 4, 7, 10, 13, 16, etc.....97, 100.

7 — Tabuadas com emprego de tornos.

8 — As quatros operagdes elementares por meio concretos.

9 — Leitura e escrita de nimeros.

10 — As quatros operacdes, até 100, por meio de nimeros.

11 — Exercicio sobre algarismos romanos, dando-se primeiro o conhecimento de I, V, X, L, C, e depois se
ensinando as combinacgOes desses algarismos em nimeros maiores ou menores. Conhecimento das horas no
relégio.

2% Secdo

1 — Revisdo e ampliacdo da matéria estudada na primeira Se¢do. As quatro operagdes elementares mais
desenvolvidas.

2 — Estudo de tabuada geral até 9.

3 — Célculo mental rapido.

4 — Leitura e cdpia da Carta de Parker.

5 — Resolucdo de problemas de interesse préatico e de uso quotidiano.

6 — A moeda nacional e suas diversas unidades: o vintém, o tostdo, o mil réis, o conto de réis. Uso do cifrdo ($).
Recibos.

7 — Leitura de decimais e de fracdes acompanhada de exercicios.

3% Secdo

1 — As quatros operacg@es elementares: desenvolvimento pratico e completo.
2 — As quatro operagdes sobre decimais.
3 — As quatro operagdes sobre fragdes ordinérias.

Fonte: MATO GROSSO, 1916

Percebe-se que o programa considera importantes as orientacbes metodoldgicas para
trabalhar o ensino na 12 secdo, indicando a utilizacdo de materiais concretos para ensinar 0s
alunos no entendimento da aritmética rudimentar, pois o aluno realmente aprendendo no
comeco da vida escolar, os outros aprendizados tornam-se uma sequéncia mais acessivel. O
contar € muito destacado no 1° ano, frisando o aprendizado no uso das Cartas de Parker, com
a leitura feita e registrada utilizando objetos que poderiam ser manipulados pelos alunos como
tomos, gréos de milho, varetas, etc. A Carta de Parker mostra ser utilizada tanto na 12 secdo

quanto na 22 secéo.
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No programa de ensino tem uma preocupagdo do aluno compreender sobre as
quantidades, e consequentemente, entender sobre a representagdo do numero através da
observacdo e do toque nos materiais concretos. Procedimento solicitado aos professores no
Regulamento, Art. 12°, Cap. Il, referindo que o ensino tinha que ser 0 mais pratico e intuitivo
quanto fosse possivel, ou seja, trabalhasse o ensino pelo método intuitivo. E frisado sobre o
saber contar tanto oralmente, como através da escrita, de forma direta, por unidades, por
dezenas, inclusive dando exemplos de como trabalhar com os numeros alternadamente,
fazendo sequéncia na contagem, seja qual for a posicéo inicial do nimero.

Como foi no exemplo dado em que € sugerido um ponto de partida e em seguida vai
contando até 100, ou seja, no caso exemplificado comecou a sequéncia pelo 4 e foi
acrescentando o 3 ao resultado da sequéncia: 4, 7, 10, 13, 16, 19 ..., 94, 97, 100. E assim com
qualquer outro valor como ponto inicial. O aluno aprenderia aumentar e diminuir o valor da
quantidade de forma coesa, estimulando o desenvolvimento do célculo mental, facilitaria o
entendimento da construcdo da tabuada, na compreenséo das operagdes aritméticas da adicéo,
subtracdo, multiplicacdo e divisdo por meios concretos, e posteriormente, tornando a
resolucéo das operacdes por meio de nimero, mais facil.

Também apresentavam os numeros de outra forma como o conhecimento do algarismo
romano e suas combinagfes e 0 uso pratico nas horas do reldégio, ou 0 uso dos nimeros na
moeda nacional e suas variacdes, obedecendo dessa maneira o que diz a legislacdo para o
ensino primario, de ser tdo intuitivo e pratico quanto possivel.

Ja na 3% e ultima secdo é reservado desenvolver com os alunos em Aritmética, as
operacdes elementares da Adicdo, Subtracdo, Multiplicacdo e Divisdo, aplicando atividades
que fossem praticas e com desenvolvimento completo para melhorar o raciocinio e,
posteriormente, ter mais facilidade em resolver as quatro opera¢es com uso dos decimais e
com as fracGes ordinarias, desenvolvendo o ensino de forma real e mais utilitaria da instrucao
recorrendo sempre ao aspecto concreto, racional e ativo, isto é, trabalhando através do ensino
intuitivo, possibilitando o aluno a aprender com significado e assim obter melhores resultados
na compreensao dos conteddos ministrados.

Nesse mesmo programa de ensino sdo apresentadas as orientacdes para dar
continuidade ao trabalho com os alunos referente aos saberes elementares matematicos.
Tanto a Geometria como o Desenho sdo contemplados no programa de ensino, porém, fogem
do foco do nosso estudo, portanto ndo foi feita nenhuma referéncia aos mesmos. Nessa
segunda parte do Programa, denominado de ‘2° Grau’, porém pertencente ao Ensino Primario

obrigatdrio, os alunos poderiam dar continuidade a aprendizagem aritmética se morassem na
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capital ou cidades principais do Estado. S6 ndo poderiam terminar os estudos quem morassem
mais no interior em cidades que ndo tivessem uma consideravel densidade populacional.
Diferentemente do que acontecia no regulamento de 1896, mencionado anteriormente,
em que o ensino primario era dividido em elementar e complementar, e 0 complementar era
livre e dariam continuidade aos estudos se estivesse residindo na capital do Estado. Nesse
item h& mais detalhes dos conteidos a serem ministrados na Aritmética, onde orienta revisar
os conteidos do primeiro grau e aprofundar no estudo das Fragdes ordinarias e decimais e as
suas operacgdes, passando pelo Sistema Métrico Decimal e o uso de pesos e medidas na
pratica, inclusive as medidas antigas usadas no comércio da época, indo até Regra de trés
simples, depois de ter ensinado nogdes gerais de Proporcdes. As orientaces estavam sempre
frisando que as atividades fossem de questdes praticas, como estd mostrando o quadro a

sequir:

Quadro3b— Programa de Ensino para as Escolas Isoladas.

2° Grau.

Aritmética
1 — Revisdo e ampliacdo do programa do 1° grau.
2 — Estudo das fracGes ordinérias: préprias e improprias; homogéneas e heterogéneas.
3 — Reducdo de fracdes ao mesmo denominador.
4 — As quatros operacdes: soma, subtracdo, multiplicacdo e divisdo e fragdes.
5 — Fra¢Bes decimais: soma, subtracdao, multiplicacdo e divisdo. Passagem de fragcBes decimais para ordinarias e
vice-versa.
6 — Estudo do sistema métrico decimal. Conhecimento pratico de suas unidades: Opera¢des préaticas sobre pesos
e medidas. Exercicios sobre quantidades de pesagem e quantidades de medida. Conhecimento pratico de
algumas medidas antigas ainda em uso no comércio.
7 —Nogdes gerais sobre proporcoes.
8 — Regra de trés simples.
9 — Exercicios e questdes praticas.

Fonte:MATO GROSSO, 1916

Infelizmente ndo foi possivel apresentar e discutir o Programa de Ensino de 1916
direcionado para os Grupos Escolares, pois ndo o localizamos, até 0 momento, nos arquivos
procurados. Mas, como assegura no artigo 47 “Aos Grupos Escolares sdo extensivos as
disposicbes deste Regulamento relativas as Escolas Isoladas, em tudo quanto lhe for
aplicavel”, leva-nos a entender que esse programa das Escolas Isoladas seja uma réplica
reduzida do que se tratava no programa para 0s Grupos Escolares.

O ensino republicano instituido em S&do Paulo esteve representado com toda
veeméncia pelos professores paulistas enquanto responsaveis pela reestruturacdo da escola
primaria em Mato Grosso. Consequentemente acreditavam piamente na transformacdo da
sociedade através da educacdo, divulgavam seus ideais republicanos e pedagdgicos, dos quais

tinham se apropriados integralmente . Porém, esses lentes tiveram o cuidado de ndo imp6r a
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realidade vivenciada por Sado Paulo em solo mato-grossense, inicialmente em solo cuiabano,
apesar de ser o0 mesmo programa instituido no sistema de ensino de S&o Paulo. Respaldado
totalmente no Programa paulista de ensino de 1905, o ensino mato-grossense é baseado em
um modelo que vinha dando certo.

Os jovens normalistas, Mello e Kuhlmann, preocuparam de como seria apropiado,
pelos professores locais, todas as mudangas educacionais trazidas pelo método intuitivo, pois
a apropriacdo é uma representacdo assimilada que seréd interpretada de acordo com seus
mediadores, 0s quais criardo de novo a representacdo, quando produzir uma mensagem, cOmo
afirmou Chartier (1990).

O desafio estava instaurado e era enorme. Na forma de apropriacdo pelos professores
houve divergéncia para justificar o novo método. Era uma questéo crucial fazer com que 0s
professores mato-grossenses, primeiramente os de Cuiaba, se apropriassem totalmente dos
conceitos vindos da vaga pedagogica intuitiva. Assim Leowigildo de Mello registra em
relatorio que os “professores adstritosao pernicioso método da decoracdo, ao ensino de todas
as disciplinas por intermédios do livro tratadista, ndo estavam também em condicdes
favoraveis a reorganiza¢io” (RELATORIO DA ESCOLA NORMAL E MODELO, 1911, sp).

Através desse apontamento leva-nos a entender que, em relacdo as mudancas
metodologicas do ensino, ndo havia ainda ocorrido a apropriacdo pelos docentes, apesar de
mais de vinte anos constituido o sistema politico republicano no pais.

Ja para o Diretor Geral da Instrucdo, Jose Estevdo Corréa, o que levou a inibir a
aplicacdo do método intuitivo foi a dificuldade da capacitacdo docente, 0 preconceito e a
dificuldade nas mudancas de costumes, entre outros. Esse fato também é registrado em
relatorio.

As normativas orientavam o caminho a seguir na nova visdo pedagogica para um
ensino pleno, ajustado e consistente. Porém, de acordo com os relatorios ndo havia uma real
compreensdo por parte de muitos docentes. Entretanto, o desafio de um ensino moderno e de

qualidade estava lancado.

4.3 O REGULAMENTO DA INSTRUCAO PUBLICA DE 1927

Passados quase dezessete anos da reestruturagdo da Instrugdo Publica em Mato
Grosso, tem-se novamente em evidéncia a preocupacdo governamental com a educagédo

primaria mato-grossense.
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Ao assumir a presidéncia do Estado de Mato Grosso em 1926, Mario Corréa da Costa
novamente levantou a bandeira da educacdo, defendendo a ideia que a instrucdo publica
primaria deveria ser reorganizada. Para esse novo desafio, além de convocar uma comissao
para organizar um novo Regulamento da Instrucdo Publica estadual, que foi composta por
ilustres intelectuais locais como Is&c Pdvoas, Francklin Cassiano da Silva, Philogonio Correa,
entre outros, também contratou outra vez de S&o Paulo, um professor especializado, o
normalista Rubens de Carvalho, para agir na instrucdo primaria mato-grossense.

O professor Rubens de Carvalho iria contribuir bastante na elaboracdo do novo
Regulamento por ja ter conhecimento de uma modalidade escolar intermediaria, que ndo era
nem escola isolada e nem grupo escolar, mas que nas normativas funcionava como um grupo
escolar denominado de Escolas Reunidas. Até o ano de 1921, ja tinham sido implantadas em
solo paulista 139 unidades desse modelo escolar. As contribuicfes do professor Rubens de
Carvalho seriam oportunas por ter um quantitativo elevado desse molde de ensino no seu
Estado de origem e, consequentemente, muitos resultados da eficiéncia da mesma.

Além da possibilidade de implantacdo de uma nova modalidade de instituicdo publica,
0 governo mato-grossense tinha em maos, desde 1916, um relatorio redigido pelo professor
paulista, Waldomiro Campos®’. Esse professor tinha noc&o sobre o funcionamento da escola
graduada, concebida pelos grupos escolares e escolas reunidas paulistas, e soube fundamentar
sua analise no Relatorio de 1916 sobre a real situacdo educacional de Mato Grosso,
representada, na época, pela condicao escolar de Poconé.

No Relatério, o professor Campos, apontava sobre os beneficios de ter uma escola que
traria economia no orgcamento do governo devido as diversas vantagens proporcionadas. Entre
elas estava em reunir varias Escolas Isoladas em um sO prédio, a reducdo do nimero de
funcionarios, e a ndo necessidade de precisar de alto custo para construcdo e manutencao dos
suntuosos estabelecimentos de ensino representado pelos Grupos Escolares, aléem de obter a
maxima eficiéncia no ensino.

Apesar desse legado deixado para a Diretoria Geral da Instrucdo Publica de Mato
Grosso, em 1916, as reflexdes sugeridas ndo foram acatadas. Somente onze anos depois que

as escolas reunidas vieram fazer parte do sistema de ensino primario estadual, quando o

*’Formado pela Escola Normal Caetano de Campos — SP, em 1913, e foi enviado para ser diretor do Grupo
Escolar de Poconé, em 1914.No ano de 1917, o prof. Waldomiro Campos voltou para S&o Paulo e cinco anos
depois veio a falecer (1922) e ndo pode presenciar a efetivacdo das suas orientacdes para a expansdo do ensino
primario mato-grossense (SA, SA, 2011)
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Regulamento da Instrucéo Publica Priméria foi ratificado através do Decreto n°® 759, de 22 de
abril de 1927.

Figura 4— capa do Regulamento de Ensino de 1927

Fonte: Acervo do Arquivo Publico de Mato Grosso

Tendo em vista destacar Mato Grosso em relacdo aos outros estados brasileiros, no
que se refere as diretrizes educacionais, o0 governo de Mario Corréa da Costa arremeteu em
novo delineamento para reorganizar as escolas primarias e deixou registrado na historia da
educacdo mato-grossense o quarto regulamento estadual.

Toda preocupacdo demonstrada com o andamento da educacdo estadual foi por ter
ainda problemas de qualidade de ensino publico primario nas Escolas Isoladas e também pela
falta de orcamento publico para implantacdo de mais grupos escolares, que era o modelo
educacional republicano. Era necessaria uma situacdo intermedidria entre as modalidades
escolares que ja existiam, pois, uma era precéria na qualidade e outra por ser alto o custo para
os cofres publicos.

No regulamento de 1927 ficou oficializada toda a estrutura educacional para o ensino
publico primario mato-grossense. Nele estava inserida a reclassificacdo das Escolas Isoladas
que estariam desmembradas em: de Sdo Paulo de Sao Paulo Escolas Isoladas Rurais (Mais de
3 km da sede do municipio), Escolas Isoladas Urbanas (Até 3 km da sede do municipio) e
Escolas IsoladasNoturnas (Até 3 km da sede do municipio), e continuando os Grupos
Escolares nos mesmos moldes do Regulamento de 1910.
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Todo regimento interno estava registrado na nova legislacdo para as modalidades
escolares como a duracdo do curso, métodos e prescrigdes pedagdgicas para o ensino, horario,
categorias das escolas primarias, provimento de professores das escolas primarias,
recenseamento e estatistica escolar, materiais didaticos e mobiliarios das escolas, escrituracdo
escolar, condicdes da matricula, direitos e deveres de professores e alunos, sobre as
penalidades, formas de avaliagdes, diplomas de habilitagdo, escrituracdo além de registrar
preocupacdo em manter uma assisténcia médico-escolar e caixa escolar para manutencao de
alunos indigentes (facultativo). Enfim, era um regulamento que tinha em vista levar ao
desenvolvimento o Estado de Mato Grosso, colocando-o em evidéncia em nivel nacional.

Em nenhum momento da pesquisa realizada tive acesso ao programa de ensino de
1927. Porém, levando em conta que a educagdo mato-grossense estava novamente sobre o
comando de mais um professor de S&o Paulo, provavelmente, a legislacao escolar local estaria
influenciada pela legislacdo educacional paulista, poderia supor que o lente paulista
procuraria buscar embasamento no programa de ensino de 1925 para dar suporte as
modalidades de ensino existente na época. Sendo os saberes elementares organizados com
horéarios estabelecidos e conteudos apropriados a realidade local, em que as primeiras aulas do
dia escolar e em dias alternados eram estipuladas para o ensino, principalmente da Aritmética.
Como houve a manutencdo dos grupos escolares, presume-se que mantiveram ensinando a
Aritmética no primeiro horario com a preocupacdo em ndo enfadar os alunos, como vinha
ocorrendo oficialmente, desde o Regulamento da Instrucdo Publica de 1910.

O programa de 1925, ja& mencionado anteriormente, prezava 0 ensino aritmético
através do calculo mental para dar liberdade ao raciocinio sem regras fechadas e prontas e
estimulando aprender as operacdes elementares, as fracGes e 0s decimais através de exercicios
orais, para que o aluno aprendesse para utilizar na vida fora da escola. Seriam boas sugestdes
para inserir no Regulamento de 1927, visando melhorar a qualidade no ensino das criangas

mato-grossenses.
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4.4 REGULAMENTO DA INSTRUCAO PUBLICA DE 1942

Figura.5 - Capa do Regulamento de Ensino de 1942

Fonte: Acervo do Arquivo Publico de Mato Grosso

O Regulamento de 1942 tem uma forma diferenciada dos outros dois regulamentos
tratados nesse trabalho. Estd apresentado com o titulo ‘Organizacdo do Ensino Primdrio e
Normal — XVII. Estado de Mato Grosso’. E uma das publicacdes do Instituto Nacional de
Estudos Pedagégicos (INEP)*, érgdo fundado em 1937, no periodo do Estado Novo do
governo de Getulio Vargas, tendo como primeiro diretor-geral o professor Lourenco Filho. O
instituto foi criado, entre outras muitas fungdes, para ser uma fonte de documentagédo e
investigacdo referente as doutrinas e técnicas pedagogicas, além de prestar assisténcia na
selecdo e formacdo de funcionarios pablicos da Unido.

As publicacbes eram apresentadas em forma de Boletim referente a cada Estado da
federacdo da época, como indicam o quadro das obras em exposicdo do INEP — Organizacgéo
do Ensino Priméario e Normal de 1940 — 1942:

®INEP — Orgdo criado, por lei, em 13 de janeiro de 1937, com o nome de Instituto Nacional de Pedagogia. E em
1938, através do Decreto-Lei n° 580, que regulamenta a organizacdo e a estrutura da institui¢do, inicia
efetivamente os trabalhoscom a funcdo de organizar a documentacdo referente a historia e ao estado atual das
doutrinas e técnicas pedagdgicas, promover inquéritos e pesquisas, prestar assisténcia técnica aos servigos
estaduais, municipais e particulares da educacdo ministrando consultas, esclarecimentos e solucdes sobre
problemas pedagdgicos, entre outras finalidades. Além de prestar assisténcia na selecdo e formacdo de
funcionérios publicos da Unido.
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Quadro4 — Obras em exposi¢éo dos Boletins produzidos pelo INEP (1940-1942)

INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS PEDAGOGICOS (Brasil).
Organizacéo do ensino primério e normal: |. Estado do Amazonas. Rio de Janeiro, 1939. 48 p. (Boletim, n. 2).
. . I1. Estado do Para. Rio de Janeiro, 1940. 46 p. (Boletim, n. 3).
. . I11. Estado do Maranhdo. Rio de Janeiro, 1940. 54 p. (Boletim, n. 4).
. IV. Estado do Piaui. Rio de Janeiro, 1940. 44 p. (Boletim, n. 5).
: V. Estado do Ceard. Rio de Janeiro, 1940. 56 p. (Boletim, n. 6)
: V1. Estado do Rio Grande do Norte. Rio de Janeiro, 1940. 40 p. (Boletim, n. 7).
: VII. Estado da Paraiba. Rio de Janeiro, 1940. 32 p. (Boletim, n. 8).
: VIII. Estado de Pernambuco. Rio de Janeiro, 1940. 41 p. (Boletim, n. 9).
. IX. Estado de Alagoas. Rio de Janeiro, 1940. 29 p. (Boletim, n. 10).
: X. Estado de Sergipe. Rio de Janeiro, 1941. 36 p. (Boletim, n. 11).
: XI. Estado da Baia. Rio de Janeiro, 1941. 50 p. (Boletim, n. 14).
. . XII. Estado do Espirito Santo. Rio de Janeiro, 1941. 43 p. (Boletim, n.15).
. : X1I. Estado do Rio de Janeiro. Rio de Janeiro, 1942. 52 p. (Boletim, n.16).
. : XIV. Estado de Séo Paulo. Rio de Janeiro, 1942. 81 p. (Boletim, n. 19).
: : XV. Estado do Parana. Rio de Janeiro, 1942. 38 p. (Boletim, n. 20).
. : XVI. Estado de Santa Catarina. Rio de Janeiro, 1942. 60 p. (Boletim, n.21).
. : XVII. Estado de Mato Grosso. Rio de Janeiro, 1942. 37 p. (Boletim, n.22).
. : XVII. Estado de Goiés. Rio de Janeiro, 1942. 37 p. (Boletim, n.22).
. : XVII. Estado de Minas Gerais. Rio de Janeiro, 1942. 37 p. (Boletim, n.22).
. : XVII. Estado de Rio Grande do Sul. Rio de Janeiro, 1942. 37 p. (Boletim, n.22).

Fonte: Arquivo Histérico do INEP.

S8 ao todo 25 estudos, referentes a Organizacdo do Ensino Priméario e
Normalpublicados no periodo de 1939 a 1945 e posteriormente, em 1950. Ate o ano de 1942,
foram publicados 22 boletins, inclusive o vigésimo segundo que era destinado a Mato Grosso.
Com o intuito de ter um conhecimento geral sobre o ensino primario brasileiro, é que foram
feitos esses estudos em um periodo de sete anos, tratando dos vinte Estados do Brasil da
época: Amazonas, Para, Maranh&o, Piaui, Ceard, Rio Grande do Norte, Paraiba, Pernambuco,
Alagoas, Sergipe, Bahia, Espirito Santo, Rio de Janeiro, S&o Paulo, Parana, Santa Catarina,
Mato Grosso, Goids, Minas Gerais e Rio Grande do Sul. E ap6s cinco anos da ultima
publicacdo dos Estados repetiu-se o estudo para cinco Estados: Piaui, Santa Catarina, Sergipe,
Espirito Santo e Paraiba.

Tinha o objetivo de descrever as instituicGes espalhadas pelo pais no que diz respeito a
educacdo escolar, documentando como era realizado o Ensino Primario e Normal, as normas e
principios regentes de cada instituicdo e o seu alcance na sociedade, além de expor os planos
de formacdo do magistério e as bases de carreira do professor de cada Estado da Unido.

Era feito um diagndstico, tanto para o Ensino Primario quanto para o Ensino Normal,
apresentados em quadros estatisticos com informacges do ensino primario estadual, municipal
e particular em relacdo a matricula efetiva, frequéncia efetiva, frequéncia média, promocdes,

conclusdes de curso e aprovagdes em geral.
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O estudo estava organizado em topicos, apresentado da seguinte maneira: Comecava
com a introducdo através do comentério geral de Lourenco Filho; posteriormente tratava
sobre a Administracdo da Educagdo com as respectivas fungdes dos que compunham o
sistema escolar local, ou seja, o chefe do Poder Executivo, o Secretario Geral e o Diretor
Geral. Assim como, ao que referia a matricula do Grupo Escolar, Provimentos efetivos das
vagas, a Direcdo escolar, a Disponibilidade, Aposentadoria e as Vantagens e prémios
concedidos aos professores. Tudo retirada dos artigos do Regulamento da Instrucdo Publica
de 1927, onde cada item comentado é mostrado o artigo a que se refere.

O texto de 1942, referente a organizacao para o0 ensino primario e normal, foi dado
visto pelo entdo diretor do INEP, Lourenco Filho, pelo diretor geral da Instrucdo Publica de
Mato Grosso, Francisco A. Ferreira Mendes, em 1939. Depois de trés anos & que foi
publicado o Boletim de n° 22, alusivo a Mato Grosso. De modo geral, é organizado para uma
representacdo de esforcos dos estados brasileiros, no sentido de maior desenvolvimento do
ensino primario em que o governo federal mantinha o controle sobre a educagéo primaria e
normal do pais.

Quase chegando a metade do seculo XX, o Ensino Priméario ainda era baseado no
Regulamento de 1927 (Decreto n° 759 de 22/04/1927) e, juntamente com o Decreto n°112 de
29/12/1937, o Decreto n° 229 de 27/12/1938 e o Decreto n° 260 de 25/03/1939, que refere ao
ensino normal, tenta elevar a eficiéncia e o sentido social da educacdo primaria, a Unica que
por muito tempo, ainda poderia ser dispensada a maioria das criancas mato-grossense.

A organizacdo do ensino primario continuaria sendo constituido de cinco modalidades:
as Escolas Isoladas Rurais, Urbanas e Noturnas, Escolas Reunidas e Grupos Escolares.

Nas Escolas Isoladas Rurais, Urbanas®® e Noturnas, no que refere ao Programa de
Ensino, era composto por sete matérias que seriam: o ensino de Literatura, Escrita, as Quatro
OperacBes sobre ndmeros inteiros, Noces de Historia Péatria, Corografia*® do Brasil e
especialmente de Mato Grosso e Nocbes de Higiene. Portanto, a Aritmética estava
representada, nas Escolas Isoladas mato-grossenses, basicamente nas quatro operacOes e,
sobre nimeros inteiros, ndo faz nenhuma referéncia de como ministrar essas aulas.

No Boletim de Mato Grosso, o programa de ensino relacionado aos Grupos Escolares

e Escolas Reunidas afirmava que o curso teria duracdo de quatro anos e trés anos,

¥ As Escolas Isoladas Urbanas, curso de trés anos, possuia as mesmas matérias das Escolas Isoladas Rurais nos
dois primeiros anos e a matéria do terceiro ano ndo é mencionada no Regulamento de 1942, nem no
Regulamento de 1927 que € a base de estudo do Boletim n° 22.

“F o estudo ou descricdo geografica de um pais, regido, provincia ou municipio, as suas caracteristicas mais
notaveis.
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respectivamente. E as matérias que os professores deveriam ministrar em cada ano estavam
elencadas sem mais detalhes. O texto de 1942 afirma que as matérias e o regimento das
Escolas Reunidas seguiriam o mesmo dos Grupos Escolares e como havia diferenga de um
ano escolar entre as duas modalidades de ensino, pressupde que as matérias das Escolas

Reunidas iriam até o 3° Ano dos Grupos Escolares, como representa o quadro abaixo:

Quadro 5 - Programa para o curso primario nos Grupos Escolares e Escolas Reunidas do Estado de Mato Grosso,

1942,

1° ANO

2° ANO

3° ANO

4° ANO

Leitura e linguagem
oral e escrita

Leitura e linguagem
oral e escrita

Leitura e linguagem
oral e escrita

Leitura e linguagem
oral e escrita

Aritmética

Aritmética

Aritmética

Aritmética

Geografia

Geografia

Geografia e
cosmografia

Geografia e
cosmografia

Ciéncias fisicas e
naturais

Ciéncias naturais

Ciéncias fisicas e
naturais

Instrugdo moral e civica

Educacdo moral e
civica

Instrugdo moral e civica

Instrugdo moral e civica

Desenho

Desenho

Geometria e Desenho

Geometria e Desenho

Historia do Brasil

Historia do Brasil

Historia do Brasil

Educacdo higiénica

Educacdo higiénica

Higiene

Educacdo higiénica

Trabalhos manuais Trabalhos manuais Trabalhos manuais

Canto Educacdo fisica

Fonte: MATO GROSSO, 1942.

Observando o quadro, nota-se que as matérias tiveram poucas alteracfes entre 0s anos
escolares nesse periodo. Pouca mateéria foi introduzida de um ano para outro, pois mantinham
uma base curricular fixa e os saberes matematicos*' apareciam trabalhados separadamente.
Em relacdo ao ensino da Aritmética, nota-se que aparece em todos 0os anos do primario.
Porém, ndo séo detalhados quais 0s contetdos que devem ser ministrados no que interessa aos
saberes aritméticos e nem a metodologia a ser desenvolvida em sala de aula.

No texto redigido para a Organizacdo do Ensino Primario ainda é afirmado que os
professores continuariam seu trabalho educativo com base na vaga intuitiva como estava
prescrita no Artigo 91 do Regulamento de 1927. E examinando o acervo do Arquivo Pablico
de Mato Grosso, encontramos 0 Relatorio de 1942 em que o Diretor Geral da Instrugdo, Prof,
Francisco A. Ferreira Mendes, tece um comentario sobre a situacdo do ensino primario mato-
grossense.

Segundo o prof. Francisco A. Ferreira Mendes, o ensino primario, em 1942, era
ministrado pelos Grupos Escolares, Escolas Reunidas, Escolas Distritais, Urbanas, Rurais,

Noturnas e Regimentais. Essa ultima modalidade de ensino s6 é mencionada nesse relatorio,

1 Aritmética, Geometria e Desenho
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onde o adulto que estava em regime militar poderia participar de um curso primario voltado
para o cotidiano militar. Os Grupos Escolares e as Escolas Reunidas, que tinham um periodo
de curso de quatro anos, estavam bem estruturados fora da capital do Estado em cidades ou
centros populosos. Nesse ponto também esté diferente do Boletim n° 22, em que afirmava que
0 periodo de curso dos Grupos Escolares era de quatro anos e das Escolas Reunidas era de trés
anos e ndo tudo no mesmo periodo.

Também é afirmado pelo Relatério de 1942, no que diz respeito a vaga pedagdgica
usada no ensino primario mato-grossense, é que continuava sendo 0 ensino através do método
intuitivo. Apesar do resto do pais estar vivendo sobre as orientacdes da Escola Ativa.

No referido relatério, o Diretor Geral, prof. Ferreira Mendes, relata que ainda nao
havia sido implantado os processos de ensino da Escola Nova no ensino priméario mato-
grossense efetivamente, em consequéncia, da “falta de formagao profissional dos membros do
magistério e a falta de um intercambio de ideias entre os professores dos diversos Estados
brasileiros”(RELATORIO, 1942, p. 4), e ainda pela caréncia de livros didaticos produzidos
no Estado, livros que fossem apropriados a realidade local e publicados pelos autores locais
(RELATORIO, 1942).

Ja no Relatorio de 1943, o Diretor Geral, prof. Ferreira Mendes, afirma que o ensino
primario obedece os métodos preconizados pela Escola Nova. Também foi feita uma ressalva
no Relatdrio sobre professoras descompromissadas que ndo faziam empenho de bem ensinar,
0 que era necessario para o aprendizado dos alunos no conhecimento, principalmente dos
rudimentos da Aritmetica.

Fazendo um comparativo entre os Regulamentos que a Instrucdo Publica de Mato

Grosso transitou, deu-se na representacdo apresentada no quadro a seguir:

Quadro 6 — Comparativo sobre a vaga pedagogica intuitiva nos regulamentos de ensino

REGULAMENTO DE 1910

REGULAMENTO DE 1927

REGULAMENTO DE 1942

Art.12° O ensino nas escolas
primarias serd tdo intuitivo e
prético quanto possivel, devendo
nele o professor partir sempre
em suas prelecdes do conhecido
para o desconhecido e do
concreto para o abstrato, e
abstendo-se,  outrossim,  de
perturbar a inteligéncia da
crianca com o estudo do
prematuro de regras e definicoes,
mas antes, esforcando-se para

Art.910s professores
observardo, no seu trabalho
educativo, entre outras, as

seguintes normas bésicas:

1) passardo sempre, no ensino de
qualquer disciplina, do concreto
para o abstrato, do simples para
0 composto e o complexo, do
imediato para o mediato, do
conhecido para o desconhecido;

Orientacdo Geral do Ensino —
Os professores observardo em

seu trabalho educativo, entre
outras, as seguintes normas
basicas:

a) passardo sempre, no ensino de
qualquer disciplina, do concreto
para o abstrato, do simples para
0 composto e o complexo, do
imediato para o mediato, do
conhecido para o desconhecido;




que os seus alunos, sem se
fatigarem tomem interesse pelos
assuntos de que houver de tratar
em cada licdo.

2) fardo o mais largo emprego da
intuicéo;

3) conduzirdo a classe as regras

e as leis pelo caminho da
inducéo;

4) conservardo de vista a
finalidade educativa e

procurardo o melhor caminho
para alcanca-la;

5) empregardo, no ensino da
leitura, 0 método analitico;

6) estudardo os seus alunos para
0s conduzir de acordo com a
capacidade de cada um;

7) promoverdo pela instrucéo,
desenvolvimento harmonioso de
todas as faculdades infantis;

8) transformardo os seus alunos
em colaboradores;

9) tornardo as suas

interessantes;

licBes

10) educarao pela palavra e pelo
exemplo;

11) evitardo a rotina e
acompanhardo de parte as licoes,
a experiéncia didatica e da
ciéncia pedagdgica.

b) fardo o mais largo emprego da
intuicdo.

c) conduzirdo a classe, as regras

e as leis, pelo caminho da
inducéo;

d) conservardo de vista a
finalidade educativa e

procurardo o melhor caminho
para alcanca-la;

€) empregardo no ensino da
leitura, 0 método analitico;

f) estudardo os seus alunos para
0s conduzir de acordo com as
capacidades de cada um;

g) promoverdo pela instrucéo o
desenvolvimento harmoénico de
todas as faculdades infantis;

h) transformardo os seus alunos
em colaboradores;

i) tornardo as suas

interessantes;

licBes

j) educardo pela palavra e pelo
exemplo;

) evitardo a rotina e
acompanhardo de parte as licoes,
a experiéncia didatica e a ciéncia
pedagogica.

Fonte: Regulamentos de ensino de Mato Grosso de 1910, 1927 e 1942.
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Observando o Quadro 6 e fazendo um comparativo entre os regulamentos, nota-se que

apesar de passados 17 anos entre 0s Regulamentos de 1910 e 1927 e até ao Regulamento de

1942, a vaga pedagdgica continuou a mesma, ou seja, 0 ensino pelo método intuitivo. Porém,

a forma de como ¢ apresentado na legislacdo escolar é que se percebe a diferenca. Enquanto,

em 1910, a orientacdo é sucinta e geral, determinando o que o professor tem que seguir. No

regulamento de 1927 é mais detalhada e abrangente mostrando ao professor de forma

minuciosa a dire¢do de como trabalhar em sala de aula utilizando 0 método de ensino intuitivo

e apresentando as responsabilidades de cada profissional com a aprendizagem dos alunos. O

Regulamento de 1942 segue idéntico ao que determina o Regulamento de 1927. Apesar de ter

passado 15 anos desde a publicacdo do Decreto n® 759, de 22/04/1927, o Regulamento de
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1927 ainda foi empregado como referéncia para a organizacdo do ensino em tempo de
intervencdo do Estado Novo de Vargas.

O Regulamento de 1942 baseia-se em diversos artigos do Regulamento de 1927 para
determinar seus parametros como, por exemplo, o Artigo 152 e 153 referente a direcdo,
inspecéo e fiscalizagdo do ensino; do Artigo 266 que trata da Secretaria da Instrugdo Puablica;
do Artigo 131 e Artigo 155, n° 20 que trata do professor publico receber prémio quando
compuser obras didaticas de reconhecida utilidade outorgada pelo Conselho Superior do
Ensino; e outros tantos artigos do Regulamento de 1927. O Regulamento de 1942 também
baseou-se em alguns artigos do Decreto n° 112, de 29/12 1937 e Decreto n° 226, de
23/12/1938 para compor as orientacdes na educacdo publica estadual para Mato Grosso.

Mesmo com uma distancia temporal acentuada entre 0 Regulamento de 1927 e o de
1942, o que levamos em consideracdo na escolha desses documentos para esse estudo
comparativo foi, que apesar de ter passado por diferentes governantes, por diferentes
situacbes na sociedade local a legislacdo educacional, manteve-se embasanda nas acdes
governamentais. O Regulamento de 1910 deu base para a elaboracdo e reorganizacdo do
Regulamento de 1927, e este serviu como base para o texto produzido da Organiza¢do do
ensino publico primario de 1942. Sendo este Gltimo, modelo de padronizacdo educacional
imposta pelo governo federal devido a situagéo vivida pelo pais, na Era Vargas, com a politica
do Estado Novo. Tendo os Boletins referentes a cada unidade federada, uma tentativa de
conhecer os servicos educacionais eficientes, ou ndo, e assim uniformizar tecnicamente a
legislacdo escolar e propiciar uma fiscalizacdo mais eficaz. Entdo o Boletim n° 22 ficou como

representante do Regulamento da Instrucdo Publica de 1942.
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CONSIDERACOES FINAIS

As disciplinas possuem um passado histdrico e, para estabelecer-se, transpds entraves
no campo educacional para que conteddos e processos pudessem chegar, ou ndo, a
permanecer nos programas de ensino. Até mesmo para ndo ficar com a ideia de que a escola é
um local que é imutavel, é necessario conhecer as trajetorias de como se constituiram o0s
saberes escolares das disciplinas em que os professores atuam. A presenca das disciplinas em
sala de aula ndo ocorreu por acaso, € resultado de um longo periodo de ajustamento,
adequacao e consentimento através do tempo.

Desde a ultima década do século XIX, em solos mato-grossenses acalantava o desejo
de uma reforma educacional. Notou-se essa intencdo devido as legislacbes educacionais
instituidas em 1891 e 1896, tentativas do poder politico em inserir 0 sistema educacional
republicano no Estado de Mato Grosso.

Porém, os conflitos da classe politica ndo permitiam que fossem realmente
implantados os Grupos Escolares, constru¢do simbolo do Ensino Primario republicano. O
ensino ainda permanecia de forma precaria, pois continuava tendo as Escolas Isoladas como
base da educacdo, do mesmo modo quando era o periodo imperial. Somente, em 1910 que
realmente Mato Grosso se organiza para reestruturacdo escolar, apoiado na competéncia e
responsabilidade dos professores paulistas, Leowigildo de Mello e Gustavo Kuhlmann.

Foi atraves da apropriacdo dos ideais republicanos da escola priméaria organizada no
estado de Séo Paulo que, durante anos, foi considerado referéncia e propagador de novas
organizacdes e metodologias designadas ao curso primario, € que ocorreu a representacao
dessa nova escola em Mato Grosso. E 0 bom resultado nesse investimento governamental, em
relacdo a educacao primaria, dependeria da apropriacdo por parte dos professores da época.

E nesse sentido que o ensino republicano, através dos professores paulistas, foi sendo
representado em outros recantos brasileiros. Em cada lugar, com suas caracteristicas
especificas, foram fazendo suas apropriagdes com a cultura e tradigbes locais. Era um ideal
que tinha que ser absorvido pouco a pouco para que fosse aceito e a partir dai sofrer mudancas
nas agdes e nos pensamentos.

Para efetivar esta investigacdo, reunimos nossos esforcos nos documentos legislativos
educacionais disponiveis para orientacdo do ensino de Aritmética na Escola Primaria de Mato
Grosso. Por meio da leitura e analise desses documentos procuramos verificar como as
mudancas nas normativas para o ensino de Aritmética foi representada aos professores nas

diretrizes transmitidas.
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Para tanto, esta pesquisa, apoiada em fontes bibliogréficas e documentais, tendo como
fonte principal os documentos legislativos educacionais, analisa 0s Regulamentos de Ensino
de 1910, 1927 e 1942, o Regimento Interno de 1916, o programa das Escolas Isoladas de
1916, bem como alguns relatérios, mensagens governamentais dos anos de 1908, 1911, 1942,
1943, além dos primeiros Regulamentos promulgados no final do século XIX, ou seja,
Decretos n° 10 de novembro de 1891 e Decreto n° 68 de junho de 1896, que se referem as
tentativas de reforma no final do século XIX, para melhor situar sobre o legado educacional
mato-grossense.

Dessa maneira, de um modo geral, foi de dificil acesso obter os registros para melhor
esclarecimento sobre a constituicdo dos saberes elementares da matematica devido a caréncia
de materiais, da falta de habito em preservacdo com os documentos publicos e particulares,
principalmente voltado a Aritmética que, supostamente entre os saberes matematicos, seria 0
mais disponivel.

Os documentos legislativos educacionais e outras fontes de pesquisas como teses,
dissertagdes, artigos, revistas pedagadgicas possibilitaram as orientacdes para delineamento de
uma representacao sobre o ensino dos saberes elementares da Aritmética na escola primaria
através dos documentos oficiais.

Como os saberes elementares aritméticos foram propostos em documentos legais,
principalmente decretos, regulamentos e programa de ensino, propiciou condi¢bes de
identificar elementos de mudanca no que diz respeito aos conteidos, métodos e recursos no
periodo de 1910 e 1946.

O marco cronoldgico foi definido a partir do mapeamento das fontes identificadas e
examinadas dentro do propdsito de registrar algum termo importante para a educacéo de Mato
Grosso. No caso, de 1910 por ser a tentativa definitiva de reestruturar o0 ensino primario mato-
grossense, passando por 1927, ano que foi incluido na forma documental sobre a educacgédo
alternativa politicamente para a realidade local, ou seja, as Escolas Reunidas; chegando a
1946, marco nacional da educacdo onde pela primeira vez o governo federal instituiu uma lei
de &mbito, nacional — Lei Orgéanica do Ensino Priméario e Normal, sendo que o documento
localizado préximo a essa data foi o Regulamento de 1942 e, por isso, o estudo de tal
documento.

No caso de 1910, por ser a tentativa definitiva de reestruturar o ensino primario mato-
grossense, passando por 1927, ano que foi incluido na forma documental sobre a educagéo
alternativa politicamente para a realidade local, ou seja, as Escolas Reunidas; chegando a

1946, marco nacional da educacdo onde pela primeira vez o governo federal instituiu uma lei
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de &mbito nacional — Lei Orgéanica do Ensino Priméario e Normal. Sendo que o documento
localizado proxima a essa data foi o regulamento de 1942 e por isso o estudo de tal
documento.

De acordo com as informagdes documentais localizados na legislacdo educacional, foi
possivel tracar ligaces entre as normativas que orientavam sobre ensino da Aritmética nos
primeiros anos escolares em Mato Grosso. Ao destacar 0s regulamentos da instrucéo publica
que marcaram a histéria da educacdo mato-grossense, foi proporcionando fazer ligacbes
apesar da distancia temporal, pois, inicialmente, ndo tinhamos nocdo da importéncia das leis,
decretos ou regulamentos nas reformas intentadas no contexto educacional. Porém, com o
convivio das documentagdes oficiais fomos tomando gosto e conhecimento pela parte
historica da matematica escolar.

E na tentativa de melhor entender sobre a contribuicdo que os documentos oficiais do
estado de Mato Grosso, desde as decadas finais do seculo XIX e primeiras décadas do século
XX, puderam trazer para o0 ensino da rubrica Aritmética no periodo de 1910 a 1946,
recorremos a varios textos concernentes a legislacdo educacional. Um dos textos foi de Faria
Filho (1998) que trata a legislacdo muito mais que um corpus documental, mas evidencia em
varios sentidos como expressdo dos interesses dos governantes, como uma expressdo de
dinamicidade e tendo a legislacdo discorrendo o fazer pedagogico nas politicas educativas até
chegar as praticas da sala de aula.

Entdo, para conseguir afirmar que os saberes elementares aritméticos faziam realmente
parte do curriculo da escola primaria, foi necessario estabelecer uma representacdo para
validar esse ensino. E é o que tentamos fazer ao examinarmos as fontes que conseguimos
localizar e percebemos que em relacdo aos conteudos ndo havia permanéncia; que oscilava na
quantidade designada para o ensino da Aritmética, chegando até nem ser delimitado, apenas
mencionado dentre outras disciplinas, como foi no caso do Regulamento de 1942,
especificado no Boletim n® 22, em que simplesmente cita a Aritmética dentre as outras
disciplinas durante os quatro anos de curso primario, dando a subtender que os professores
poderiam escolher o que queriam trabalhar. Por mais que o governo federal quisesse que
todos os estados brasileiros padronizassem os contetdos do ensino primario.

Em outra situacdo, como no Decreto n° 265 de 22 de outubro de 1910 (Regulamento
de 1910) era recomendado que o calculo aritmético fosse sobre nimeros inteiros e fracdes,
obrigatério em toda localidade que houvesse uma escola primaria e, caso o0 aluno estivesse
morando na capital do estado ou em cidades principais, 0 ensino da Aritmética deveria ser até

regra de trés, inclusive, ensinando o sistema legal de pesos e medidas.
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Jano Decreto de n° 729 de 22 de abril de 1927, o ensino do saber elementar aritmético
s6 é mencionado quando se refere ao conteldo da Escola Isolada Rural, ou seja, deveria
ensinar somente as quatro operagdes sobre 0s nimeros inteiros e, segundo o regulamento, as
Escolas IsoladasUrbanas e Noturnas seguiriam o mesmo conteudo por dois anos e no terceiro
e Gltimo ano teriam mais contetudo aritmético, porém ndo foi especificado quais seriam,
somente é citado no Artigo 13. Inclusive os contetidos referentes ao saberes elementares da
Aritmética ensinados nas Escolas Reunidas ndo aparecem, pois menciona estar no programa
de ensino anexo ao regulamento que ndo foi localizado nos arquivos pesquisados. Portanto,
ficamos sem ter conhecimento dos contedos.

Relacionando a aprendizagem dos alunos aos métodos e recursos empregados,
percebeu-se que no programa de ensino de 1916, o Unico encontrado, foi detalhado como
deveriam ser utilizados alguns recursos nos dois primeiros anos do primario para dar uma
verdadeira compreensdo do conhecimento aritmetico. Nos trés regulamentos analisados, a
orientacdo aos professores era de estar aplicando o método intuitivo em todo o ensino
primario, sempre comecando com conceitos concretos e simples para depois ir trabalhando
com o mais complexo e abstrato. E essa acdo pedagdgica foi confirmada nos relatorios da
Diretoria Geral, principalmente do ano de 1911 e 1942, que confirma o uso do metodo
intuitivo pelos professores mato-grossense, apesar de outros estados brasileiros ja estarem
empregando a vaga pedagogica da escola ativa.

Algo que incomodou bastante no desenvolvimento da pesquisa foi a busca das fontes
para investigacdo. A falta de documentos foi frequente, principalmente em relacédoa legislacéo
educacional representada pelos programas de ensino que tinhamo intuito de proporcionar uma
melhor compreensdo da Aritmética no ensino primario mato-grossense. As dificuldades
aconteceram de varias maneiras, ocasionando mudancas do percurso previamente planejado e,
consequentemente, foi mudando a pesquisa e na sequéncia mudando o seu resultado (FARIA
FILHO, 1998).

Deparamos com diferentes situacdes como falta de armazenamento adequado para o
manejo dos documentos por se encontrarem mofados e parcialmente destruidos por tragas,
materiais faltando paginas, outros por ficarem mal acondicionados, ou seja, documentos sem
condic@es de leitura. Além de muitos materiais publicos serem incinerados apos término de
mandato politico, trazendo uma perda irreparavel ao patriménio publico. Outra situacdo
vivenciada foi o desaparecimento de documentacdo que foi registrada em fotos e na
necessidade de fazer alguma conferéncia com o original ndo ser mais encontrado naquele

acervo. Isso é algo sério e preocupante, ja que € um material que tem que estar acessivel a
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todos que pesquisam e ndo propriedade de uma sO pessoa que acha meios de burlar a lei e
levar o que é de todos.

Outro fator observado foi em relagdo aos responsaveis pelas documentacdes, muitas
vezes sem saber onde estdo ao certo 0os materiais de pesquisa e 0 que tem armazenado no
acervo do arquivo onde, muitas vezes, tinhamos a expectativa de encontrar os programas de
ensino, porém ndo foi possivel. Um exemplo de busca a fontes bem sucedidas, que tive
acesso, foi 0 que aconteceu com pesquisadores de Sergipe. Eles localizaram os programas de
ensino pos-reestruturacdo da instrucdo publica daquele estado, a partir de 1911, na Biblioteca
Publica Estadual com tranquilidade devido a cultura de preservacdo da histdria educacional
do local.

Também nos deparamos com diferentes tipos de pessoas que trabalham nos acervos
publicos. Uns gentis e totalmente capacitados para auxiliar o pesquisador na sua busca de
fontes, outros que ndo fazem questdo de entender o que é procurado pelos pesquisadores e
mandam para outro lugar de busca, suscitando até certo desanimo no trabalho intentado.
Porém, foram percalcos a serem vencidos fazendo parte do processo.

Entretanto,apesar das dificuldades, buscou-se o mais proximo possivel uma
representacdo da Aritmética da escola primaria a partir dos documentos disponiveis, sendo o
mais proximo da realidade encontrada até o momento. No entanto, faz-se necessaria uma
maior busca ao que poderia representar a Historia da Educacdo Matematica mato-grossense,
por ser um campo de pesquisa vasto e de muitas reentrancias.

E o conhecimento através de toda leitura, reflexdo, interacdo com os métodos de
ensino do comeco de nossa escola primaria brasileira representada em Mato Grosso, levou-me
a concordar com Valente (2013, p.26) da necessidade em saber historicamente “sobre 0s
processos de ensino e aprendizagem da matematica e de que modo essas representacdes
passaram a ter um significado nas préaticas pedagogicas dos professores em seus mais diversos
contextos e épocas”, oportunizando ao professor buscar no passado da educacdo matematica a

qualidade dos métodos de ensino nos tempos atuais.
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ANEXOS

(APMT - Livro 213 - p. 155 a 173)

Horario e programa de ensino de 1° e 2° grau para as Escolas Isoladas do Estado de Mato
Grosso

Cuiaba, 22 de julho de 1916

ANEXO 1 - Horario de Ensino para as Escolas Isoladasde1916

Figura2 — Horério de Aulas das Escolas Isoladas - 1916

Fonte: Acervo do Arquivo Publico de Mato Grosso

ANEXO 2 - Programa de Ensino de1916

Programa de ensino para as Escolas Isoladas do Estado
Primeiro grau
Matérias — Leitura, escrita, calculo aritmético sobre nimeros inteiros e fracdes, lingua materna,
geografia do Brasil, deveres civicos e morais, trabalhos manuais. (Art. 4. Do Reg. Que baixou o
Decreto. N. 265 de 22 de outubro de 1910).

Aritmética
12 Secédo

1 — Observacdes diretas sobre quantidade que o aluno possa ver e tocar, com enumeracgao das
mesmas, para contagem pratica oral até 10.
2 — Leitura da carta de Parker e reproducédo da pagina lida por meio de tornos, grdos de milho,
varetas, etc.
3 — Exposicdo muito simples pelo professor das questdes que ilustram e acompanham as cartas de
Parker.
4 — Contagem direta: a) até 10, por unidades; b) de 10 até 20 [p. 158] por unidades; c) até 100, por
unidades, primeiro e por dezenas depois.
5—Contar por 2, 3,4,5,6,7,8,e9etc. até 12, 18, 28, 30, 35, 40, 45, etc., voltando & quantidade
que serviu de ponto de partida assim: 2, 4, 6, 8, 10, 12; 12, 10, 8, 6, 4, 2.
6 — Contar até 100, por 2, 3, 4,5, 6, 7, 8, 9, partindo de um nimero digito. Assim tomando 4 para
ponto de partida e contado por 3: 4, 7, 13, 16, etc.....97, 100.
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7 — Tabuadas com emprego de tornos.

8 — As quatros operagdes elementares por meio concretos.

9 — Leitura e escrita de nUmeros.

10 — As quatros operac0es, até 100, por meio de numeros.

11 — Exercicio sobre algarismos romanos, dando-se primeiro o conhecimentode I, V, X, L, C, e
depois se ensinando as combinac¢des desses algarismos em nlimeros maiores ou menores.
Conhecimento das horas no relogio.

2% Secdo
1 — Revisao e ampliacdo da matéria estuda na primeira Secdo. As quatro operagdes elementares
mais desenvolvidas.
2 — Estudo de tabuada geral até 9.
3 — Célculo mental rapido.
4 — Leitura e copia da carta de Parker.
5 — Resolugdo de problemas de interesse pratico e de uso quotidiano.
6 — A moeda nacional e suas diversas unidades: o real, o vintém, o tostdo, o mil reis, o conto de
réis. Uso do cifrdo ($). Recibos.
7 — Leitura de decimais e de fragdes acompanhada de exercicio.

32 Secdo
1 — As quatros operacOes elementares: desenvolvimento pratico e completo.
2 — As quatro operagdes sobre decimais.
3— As quatro operacdes sobre fraces ordinérias. [p. 159]

Segundo Grau
Matérias: gramatica elementar da lingua portuguesa, leitura de prosa e verso; escrita sob
ditado; caligrafia; aritmetica até regra de trés inclusive sistema legal de pesos e medidas;
morfologia geométrica; desenho a méo livre; moral préatica e educacgéo civica; geografia geral
e historia do Brasil; cosmografia; no¢Ges de ciéncias fisicas, quimica, naturais e leitura de
masica e canto.
(Art. 4° do Reg. Org. Da Instrucdo Publica)

Aritmética
1 — Revisao e ampliacdo do programa do 1° grau.
2 — Estudo das fracdes ordinarias: proprias e improprias; homogéneas e heterogéneas.
3 — Reducéo de fragdes ao mesmo denominador.
4 — As quatros operacdes: soma, subtracdo, multiplicacéo e divisao e fracdes.
5 — FracBes decimais: soma, subtracdo, multiplicacdo e divisdo. Passagem de fracfes decimais
para ordinarias e vice-versa.
6 — Estudo do sistema métrico decimal. Conhecimento pratico de suas unidades: Operacdes
praticas sobre pesos e medidas. Exercicios sobre quantidades de pesagem e quantidades de
medida. Conhecimento pratico de algumas medidas antigas ainda em uso no comercio.
7 — Nocoes gerais sobre proporcdes.
8 — Regra de trés simples.
9 — Exercicios e questdes pratica.
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ANEXO 3-Publicac6es do Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos (INEP)

Fig.2 — PublicagBes do INEP de 1942

Fonte: Acervo do Arquivo Pablico de Mato Grosso
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ANEXO 4- Programa de Ensino de 1911- S&o Paulo

DECRETO N. 2.005, DE 13 DE FEVEREIRO DE 1911

Approva e manda observar o programma de ensino para as Escolas Isoladas do Estado O
Presidente do Estado, de accordo com o artigo 4.° da lei n. 930, de 13 de Agosto de 1904, e
artigo 31 do decreto n. 1239, de 30 de Setembro do mesmo anno, approva e manda observar
nas Escolas Isoladas do Estado o programma de ensino que a este acompanha, assignado pelo
Secretario de Estado dos Negocios do Interior, que assim o faga executar, revogadas as
disposices em contrario.

Palacio do Governo do Estado de Sdo Paulo, 13 de Fevereiro de 1911
M. J. ALBUQUERQUE LINS Carlos Guimaréaes.

PROGRAMMA PARA AS ESCOLAS ISOLADAS DE SAO PAULO
ARITMETICA

1.2 seccdo — (Vide observacdes)

1. Observacao directa de quantidades que o alumno possa ver e tocar.

2. Leitura e cOpia das cartas de Parker, concretizando-se 0s primeiros passos, tornando-os
sensiveis pelo emprego de térnos, graos de milho, lapis ou varetas. (Vide nota 5.%)

3. Questdes faceis que illustrem e acompanhem as cartas de Parker.

4. Contagem directa: a) até 10, por unidades; b) de 10 até 20, por unidades; c) até 100, por
unidades e dezenas.

5. Contar por 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9, respectivamente, a principio até 12, 18, 28, 30, 35, 40, 45,
voltando & quantidade que serviu de ponto de partida. Assim: 2, 4, 6, 8, 10, 12; depois 12, 10,
8,64,2.

6. Contar até 100, por 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9, partindo de um numero digito. Assim: tomando 4
para ponto de partida e contando por 3: 4, 7, 10, 13, 16, 19....97, 100.

7. Taboadas com o0 emprego de tornos. (Vide nota 6.%)

8. As quatro operacdes elementares, cujo limite maximo ndo passe de 100. Leitura e escripta
de numeros simples.

9. Algarismos romanos: Deve-se dar primeiro o conhecimento dos signaes I, V, X, L,C, para
depois o alumno aprender as combinac@es desses algarismos em numero maiores ou menores.
O relogio.

2.2 Seccao

1. As quatro operacgdes elementares. Revisdo e ampliacdo da materia estudada na 1.2 seccao.
2. Taboada grande e pequena.

3. Calculo mental e rapido.

4. Leitura das cartas de Parker.

5. Resolucdo de problemas de interesse pratico e de uso quotidiano.

6. A moéda nacional e suas diversas unidades: o vintem,o testdo,o mil réis,o conto de réis uso
do $. Recibos.

7. Leitura de numeros decimaes e da frac¢Oes ordinarias acompanhada de exercicios

38, Seccao —
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1. As quatro operagOes elementares. Ampliagdo da materia estudada na 2.2 seccao.
2. Systema metrico decimal.

3. Exercicios de pezagem e medicoes.

4. Conhecimento do valor das medidas antigas ainda em uso no commercio.



