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SILVA Vieira, Mauricio Benedito da. Religides brasileiras de matrizes africanas no
contexto da Lei 10.639/03 em Cuiaba-MT. 2016. 102 f. Dissertacdo (Mestrado em
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RESUMO

Os constantes ataques e desrespeitos direcionados aos Terreiros de Candomblé e
Umbanda, bem como a seus adeptos, levantam uma questao bastante particular: como a
escola tem se articulado para contribuir com a minimizacdo da intolerancia religiosa?
Ja se passaram 13 anos da implementacdo da Lei Federal n° 10.639/03 e a escola como
trata questOes relacionadas a cultura africana e afro-brasileira sua simbologia? Estas sdo
questdes que norteiam esta pesquisa. Pode-se considerar a implementacdo da Lei n°
10.639/03 como estratégia para que a educacédo escolar de sua contribuicdo a eliminacao
do racismo, bem como da intolerancia as religides de matriz africana na sociedade
brasileira. A presente pesquisa busca analisar o nivel de envolvimento, interesse e
possiveis rejeicGes entre professores da educacdo basica da Rede Municipal de Cuiaba-
MT, referente ao desenvolvimento dos conteldos sobre as religides brasileira de
matrizes africanas e a aplicacdo destes em sala de aula, considerando a implementacao
da Lei n° 10.639/03. Trata-se de uma pesquisa qualitativa na perspectiva macro
(BRANDAO 2001). Utilizou-se formulério tipo survey, como instrumento de coleta de
dados que foi respondido pelos docentes. Participam desta pesquisa professores da Rede
Municipal de Cuiab4, lotados em 11 unidades escolares, sendo que duas estdo
localizadas na area rural e nove na regido urbana, todas situadas proximas de Terreiros
de Umbanda e/ou Candomblé. Através do survey, professores revelam questbes que
ganham centralidade no decorrer da pesquisa, em especial ao evidenciar sentimentos de
intolerancia religiosa. S3o argumentos que apresentam a realidade do “chdo da escola” e
que apontam para a relagdo tensa entre os pares quando a referencia em questdo é a
orientacdo religiosa. A pesquisa revela que entre os docentes ha resisténcias quanto a
aproximacdo de contetdos relacionados as religides brasileiras de matrizes africanas,
sendo que em alguns casos alguns docentes apresentam forte resisténcia caracterizando

negativamente as praticas ligadas ao Candomblé e Umbanda.

Palavras-chave: Religido; Candomblé; Umbanda; Lei n° 10.639/2003; Escola.



SILVA Vieira, Mauricio Benedito da. Brazilian religions of African origin in the
context of Law 10,639 / 03 in Cuiaba. 2016. 102 f. Dissertation (Master of Education)
- Institute of Education, Federal University of Mato Grosso, Cuiab, 2016.

ABSTRACT

The constant attacks and disrespect directed at Terreiros of Candomblé and Umbanda,
as well as their supporters, raise a question quite particular: how the school has been
articulated to contribute to the minimization of religious intolerance? It's been 13 years
of implementation of the Federal Law 10.639 / 03 and the school as address issues
related to African culture and african-Brazilian its symbolism? These are questions that
guide this research. It can be considered the implementation of Law 10.639 / 03 as a
strategy for the education of their contribution to the elimination of racism and
intolerance to religions of African origin in Brazilian society. This research seeks to
analyze the level of involvement, interest and possible rejections of basic education
teachers of the Municipal Cuiabd, concerning the development of the contents of the
Brazilian religions of African origin and the application of these in the classroom,
considering the implementation of Law 10.639 / 03. This is a qualitative research on the
macro perspective (Brandao 2001). We used survey form type, such as data collection
instrument was answered by teachers. Participate in this research professors of the
Municipal Cuiaba, loaded in 11 school units, two of which are located in rural areas and
nine in the urban area, all located near Terreiros Umbanda and / or Candomble.

Through the survey, teachers reveal issues that gain centrality in the course of research,
particularly by showing feelings of religious intolerance. They are arguments that
present the reality of "ground school™ and pointing to the tense relationship between the
couple when the reference in question is the religious orientation. The survey reveals
that among the teachers there is resistance as the approach of related content Brazilian
religions of African origin, and in some cases some teachers have strong resistance

negatively characterizing the practices linked to Candomblé and Umbanda.

Keywords: Religion; candomblé; Umbanda; Law 10.639 / 2003; School.
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1. INTRODUCAO

A sociedade brasileira tem assistido a muitos debates sobre questdes que a
fazem encarar o problema do preconceito racial. Esta situacdo se deve a ampla
mobilizacdo do movimento negro, que a partir da década de 80, e que na atualidade tem
alcancado niveis consideraveis de acdes que legitimam as conquistas de direitos que até
entdo ndo se tinha como prioridade por parte do poder publico. A geracdo de politicas
publicas de combate ao racismo, as cotas para negros em universidades publicas;
politicas de saude publica direcionadas para a populacdo negra, como também o estatuto
de igualdade racial, entre outras. Ao que se refere a educacédo escolar, estabeleceu-se a
Lei n® 10.639/03, que inclui os estudos da historia e cultura afro-brasileira e africana no
curriculo. A implementacdo da Lei n® 10.639/03, pode ser considerada como estratégia
de eliminacdo do racismo, que pode levar a minimizar situacdes de intolerancia as
religibes de Matriz Africana, mesmo gque em longo prazo.

Com o advento da Lei n® 10.639/03, sancionada com o objetivo de alterar a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, esses contetidos alcancaram fundamento
legal para sua insercdo no curriculo da educacéo escolar nacional, porém sua efetivacao
continua sendo objeto de luta, pois “a militdncia e os intelectuais negros descobriram
que a escola também tem responsabilidade de perpetuagdo das desigualdades raciais”.
(SILVA, N. 2005, p.32). Essa responsabilidade da escola sobre a perpetuacdo das
desigualdades raciais chama a atengéo para questdes que estdo impregnadas também de
formulacbes que desfavorecem as religides brasileiras de matrizes africanas. Mesmo
com a insercdo dos contetdos relacionados a Histdria e Cultura Africana e Afro-
brasileira, é necessario neste momento perceber como os docentes, em Cuiaba-MT,
compreendem as religides brasileiras de matrizes africanas a partir da efetivacdo da lei
10.639/03.

A pesquisa da qual decorre a presente dissertacdo, tem por objetivo identificar
e compreender, entre os professores da educacdo basica da rede municipal de Cuiab4, o
nivel de envolvimento, interesse e possiveis rejeicdes no desenvolvimento dos
conteudos referentes as religibes brasileiras de matrizes africanas e a aplicacdo de
conteudos referentes a elas em sala de aula, tendo-se em vista a efetivacdo da educacgéo
das relagbes étnico-raciais. Trata-se de uma pesquisa qualitativa com abordagem

metodoldgica pautada no Estudo de Caso.
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Considerando a realidade das escolas, surge um pensamento sobre a questdo:
depois de mais de dez anos de implementacdo da lei, compete a escola promover agoes
com resultados planejados, longe do improviso sem limitar as ag0es apenas ao Dia
Nacional da Consciéncia Negra e ao 13 de Maio.

Esta pesquisa parte da seguinte problematica: apesar das religides brasileiras de
matrizes africanas, constantemente sofrerem desrespeito e serem atacadas, seus
contelidos ainda tem sido omitidos no contexto escolar. A inclusdo de contetdos
relacionados as religides brasileiras matrizes africanas no curriculo escolar, podem
contribuir sensivelmente, para diminuir os conflitos que tem gerado tantas formas de
agresséo.

Segundo Santos (2015):

No caso dos contedos relacionados as religibes brasileiras de matrizes
africanas, além dessa disposicao, é preciso a realizacdo de um grande esforco
para suspender 0s juizos preconceituosos e intolerantes que estdo introjetados
na histéria pessoal de todos/as os que foram educados, através dos
dispositivos de controle e poder da matriz religiosa hegemonica (SANTOS
2015, p.40)

Candomblé e Umbanda s@o presencas no territdrio nacional com seus espacos
de culto, quase sempre em areas periféricas da cidade. Em Cuiaba ndo é diferente, a
presenca dessas religibes na capital do Estado de Mato Grosso se registra pela
existéncia de terreiros que ja tem sua historia contada e marcada em bairros antigos de
Cuiaba, como o Araés, Bairro Dom Aquino, o antigo bairro da Lixeira, que atualmente
ndo sao considerados como areas periféricas, devido a forte expansao que a cidade teve
nos ultimos tempos.

Esses terreiros resistiram aos avangos acelerados de empreendimentos com
expansdo de residéncias, casas comerciais e até mesmo edificios, mas que marcaram
uma época na cidade com suas festas tradicionais. Com muito respeito menciono, com
base em relatos populares, Dona Maria Perna Grossa, Mde de Santo conhecida por
muitos, que desenvolveu trabalhos espirituais, muito procurada pelos “grandes” da
cidade, que mesmo vindo as escondidas, buscavam solu¢des dos seus embaragos
cotidianos. O seu nome ficou marcado na histéria da cidade. Sua trajetéria também se
encontra registrada em uma trilha urbana localizada no Morro da Luz (&rea de
preservacao ambiental) situada em frente ao centro historico de Cuiaba.

Meu interesse por este estudo simboliza a quebra de resisténcias pessoais,

devido a minha formagéo catdlica. Em um periodo da minha vida fui seminarista na
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Congregacdo Salesiana, onde percebia que alguns padres tinham em seus paramentos
icones da cultura africana, devido trabalhos missionarios na Africa. Seus relatos de
experiéncia eram interessantes, sobre o modo de vida do povo africano, os desafios e
principalmente o encontro com a beleza da cultura africana. Porém, o tempo passou e 0
discernimento vocacional me trouxe a viver outros caminhos. Depois de passados uns
12 anos da antiga experiéncia vocacional, conheci o Centro de Umbanda S&o Jorge
Guerreiro no ano de 2012. Esse contato com a Umbanda me proporcionou um
sentimento de brasilidade que suscitou em mim o desejo de ir mais vezes naquele
terreiro e continuar prosseguindo. O som dos atabaques, 0s cantos, a energia envolvente
a conversa com as entidades, descortinou para mim um fato novo em minha vida e de
grande relevancia: Afinal tudo que eu tinha ouvido falar sobre a pratica de Umbanda,
ndo estava condizente com a realidade que eu vivenciava naquele contexto.

Ao buscar, através desta pesquisa, entre os docentes da Rede Municipal de
Cuiabé sobre os contetidos relacionados as religides brasileiras de matrizes africanas, foi
possivel perceber que o sentimento dos professores se assemelhava e muito ao que eu
possuia no passado em se tratando sobre religides brasileiras de matrizes africanas, uma
névoa de restricbes que normatizava o contato tanto com a religido, como também com
0s adeptos.

Devido a importéncia dessa pesquisa elegemos como lécus onze escolas, sendo
duas rurais e nove urbanas, situadas proximas a terreiros de Umbanda e/ou Candomblé.
A coleta de dados foi feita mediante aplicacdo de formularios survey, que foram
respondidos por professores. Tratar as religides brasileiras de matrizes africanas é ter
acesso ao patrimonio cultural que esta presente em nossa sociedade e, principalmente,
faz parte da nossa histéria, visto que tem seus tracos presentes em simbolos que séo
compreendidos atualmente como parte da identidade nacional. Nesse desafio foi
necessario recorrer a autores que contribuiram com suas pesquisas para a construgdo
desse referencial tedrico: Bastide (1989) Ortiz (1999) Prandi (1996); Verger (2009);
Santos (2015); Caputo (2012); Morais (2006); Lima (2010) entre outros.

Para uma melhor apresentagéo, essa dissertacdo encontra-se estruturada em
trés capitulos:

O primeiro capitulo tem como titulo, a brasilidade em questdo: uma viséo do
Candomblé e da Umbanda na sociedade, este capitulo esta dividido em trés secOes
sendo as duas primeiras, referencias ao Candomblé e a Umbanda, apresentando

questbes que norteiam o culto religioso de matriz africana, sendo logo em seguida



18

apresentado aspectos da Lei n° 10.639/03 discutindo a temaética sobre o Ensino da
Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana em sala de Aula e o marco legal a partir da
Lei n® 10.6939/03.

O segundo capitulo versa sobre aspectos metodologicos e caminho percorrido
no decorrer da pesquisa. Sdo apresentados neste capitulo as estratégias utilizadas para o
desenvolvimento da pesquisa, a escolha das unidades escolares com base no critério de
proximidade da escola com os terreiros e o instrumento de coleta de dados.

O terceiro capitulo apresenta os resultados gerados a partir dos instrumentos
de coletadas de dados, que formalizam a opinido dos docentes sobre as religiGes
brasileiras de matrizes africanas, quanto o seu reconhecimento enquanto religido, seus
valores culturais, a insercdo de conteidos envolvendo a temética voltada as religides
brasileiras de matrizes africanas em sala de aula e questdes que envolvem opinides
sobre preconceito religioso em espacos escolares entre professores da Rede Municipal

de Cuiaba, seguido das consideracdes finais.
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2. A BRASILIDADE EM QUESTAO: UMA VISAO DO CANDOMBLE E DA
UMBANDA NA SOCIEDADE.

Se é verdadeiramente automatico ou meramente
convencional, ndo é religioso. (Clifford Geertz).

O ser humano desde sua origem tem vivenciado quatro experiéncias que s&o
consideradas como grandes mistérios: o nascimento, a doenca, a velhice e a morte. Portanto,
suas necessidades vdo muito alem da comida e bebida, contatos fisicos e rela¢fes sociais, pois
anseia descobrir o proprio sentido da vida. Segundo Souza € possivel compreender que: “Em
todas as sociedades os seres humanos elaboram formas variadas de compreender e explicar
sua vida, sendo a religido uma dessas formas”. (SOUZA 2004 p.43).

Diversos sdo os aspectos onde é possivel observar a influéncia negra na brasilidade
de nosso pais. Porém, ao se tratar das religides de matriz africana, ha certas resisténcias em
relacdo ao reconhecimento do valor sociocultural destas para a formacdo da identidade

nacional, conforme descreve Nilma Lino Gomes:

A maneira desconfiada, resistente e preconceituosa, por meio da qual tais religiGes e
seus adeptos sdo tratados, esta ligada a raizes mais profundas e aos rancos deixados
pelos processos de dominacdo que marcaram a empreitada colonial (GOMES, 2015
apud SANTOS, 2015, p.9).

Certamente essa perspectiva embasada a partir de preconceitos, dificulta o
entendimento das diferencas,e impossibilita processos de aprendizagem de novos saberes, de
troca de experiéncia que conduzem para a abertura e o acolhimento do desconhecido,
favorecendo o dialogo. A superacdo dessas questdes possibilitam a eliminacdo das barreiras
gue nos levam a ver o outro supostamente como um inimigo (a) contra o (a) qual se deve lutar
e manter distancia.

Quando afirmamos que a religido ‘molda’ a identidade de um grupo social e ao
mesmo tempo a sua alteridade em relacdo a outros grupos, € importante destacar o conceito de
identidade para que possamos compreender em que consiste a alteridade e a diferenca. Hall
(2006) compreende que o préprio conceito, "identidade”, € demasiadamente complexo, muito
pouco desenvolvido e muito pouco compreendido na ciéncia social contemporanea para ser
definitivamente posto a prova. Oliveira (2004) defende que por identidade entende-se algo
moldado por tracos de historicidade e cultura manifestados, sempre que o grupo julga
oportuno e necessario evidenciar sua visibilidade, propiciando a ele um espago social e

politico para suas manifestacdes e atuacoes.
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A construcdo da identidade trata-se de um processo dinamico, construido pelo
mundo simbdlico, onde o sujeito organiza suas experiéncias pessoais estabelecendo assim
suas referencias de mundo, suas crencas, ideias sobre si ¢ sobre o outro: “De fato a religido
molda a identidade de um grupo social e a0 mesmo tempo a sua alteridade em relacao a outros
grupos” (OLIVEIRA 2004 p.158).

Hall compreende que essas identidades culturais quando internalizadas tornam-se
parte de nos, alinha nossos sentimentos em relagcdo ao lugar que ocupamos no mundo social e
cultural.

O fato de que projetamos a "nés proprios” nessas identidades culturais, ao mesmo
tempo que internalizamos seus significados e valores, tornando-os “parte de nés",

contribui para alinhar nossos sentimentos subjetivos com os lugares objetivos que
ocupamos no mundo social e cultural (HALL 2006, p.02)

Baseando-se em Hall (2006), € possivel considerar que grande parte das pessoas no
Brasil simpatiza com o samba, carnaval, feijoada, acarajé, roda de capoeira e tantas outras
expressdes que constituem tracos que compdem a identidade do povo brasileiro. Essas
expressdes demonstram a riqueza e a beleza, presentes em nossa diversidade cultural, que se
originam das préaticas ancestrais dos africanos que chegaram ao Brasil na condicdo de
escravos. Hoje, esses tragos culturais sdo conservados pelos Sagrados Terreiros de Candomblé
e Terreiros de Umbanda que sdo formados por pessoas de variadas classes sociais; tanto
homens quanto mulheres, guardam as expressfes que compdem a pujanca da cultura
brasileira.

Prandi (2006) compreende que as religides de matrizes africanas fazem parte de uma
diversidade de crencas, algumas de carater local, enquanto outras apresentam carater de
religido universal, podendo ser encontradas em toda parte do Brasil, como também em outros
paises, tais como Argentina e Uruguai, como é acontece com a Umbanda. Contudo,

compreende que estes grupos sdo minoritarios no universo das religides do Brasil.

Apesar do pequeno numero de adeptos, o candomblé e a umbanda tém grande
visibilidade e muito dos simbolos da identidade do Brasil, assim como praticas
culturais importantes, sdo originarios destas religides (PRANDI 2006, p.36).

Assim como Candomblé e Umbanda contribuem significativamente com simbolos
que grande parte dos brasileiros reconhecem com muita facilidade: “Religido afro brasileira,
virou cultura: ¢ samba, carnaval, feijoada, acarajé, despacho, jogo de buzios” (PRANDI apud
PIERUCCI, 1996, p.02). E possivel olhar o Terreiro como espago educativo, considerando o
conjunto de individuos, autbnomos e independentes, que por uma série de ideais partilhadas,

por vontade prépria aprendem e trabalham juntos, comprometendo-se e influenciando-se uns
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aos outros dentro de um processo de troca de conhecimento, sendo conduzido de forma
simples e dindmica.

Ao referir a cultura é necessario buscar a interpretacdo adequada sobre a questéo.
Geertz (2008) compreende que cultura é a transmissao de significados, expressos de forma
simbdlica e geram comunicagdo entre 0s sujeitos. Esses elementos tem uma caracteristica que

é a perpetuacdo. Segundo Geertz (2008, p.66), é possivel afirmar que cultura:
Denota um padrdo de significados transmitido historicamente, incorporado em
simbolos, um sistema de concepgdes herdadas expressas em formas simbélicas por
meio das quais 0s homens comunicam, perpetuam e desenvolvem seu conhecimento
e suas atividades em relagdo a vida.

Geertz (2008) desenvolve o conceito de ethos, considerando este como um conjunto
de disposicdes e motivagbes que conduzem o homem a religido. Os simbolos sagrados
funcionam para sintetizar o ethos de um povo — o tom, o carater e a qualidade de sua vida, seu
estilo e disposi¢des morais ¢ estéticos. Oliveira (2004) compreende que: “ao falar de religido,
estamos falando de valores que permeiam nossa vida, nossa historia, nossa cultura e que nos
fazem ser de um determinado jeito, optando por um modo especial de conceber e dar sentido a
nossa vida” (OLIVEIRA 2004 p.158). Desta forma, os simbolos e imagens formadas através
da religido sdo importantes para a construcdo da concepcdo das identidades religiosas, e
contribuem tanto com o corpo religioso comunitario, quanto com as relagdes histéricas e
sociais que séo estabelecidas com o tempo.

De forma bastante significativa, as religibes brasileiras de matrizes africanas
garantem experiéncia religiosa, rica de significados e simbolos, histéria fundamentada em
processos iniciaticos que caracterizam os processos formativos da religido que sdo de fato a
transmissdo dos saberes de cada comunidade. As sagradas matrizes africanas séo
incompreendidas na sua forma litdrgica, que inclui a danca, comidas e suas vestes sagradas. O
sagrado nas religibes brasileiras de matrizes africanas também manifesta em espacos
ecologicos que ddo a dimensdo da forca da natureza presente no rito, sendo aquela
representada pelos orixas: lemanja, Ogum, Exu, Oxum, Oxossi, Ossaim, lansd, Xang6, Oxala
Oxumaré, Omulu, como também pela manifestacdo dos VVoduns e Inquices™.

E muito comum as religides brasileiras de matrizes africanas serem questionadas

sobre o registro de suas doutrinas ou livros sagrados, que traduzem os ritos e crencas. E

! Os orixas, os inquices e voduns sdo uma forma de mediag&o entre Deus — Olorun — e os seres humanos. Eles
sdo forgas da natureza e ancestrais divinizados. Além do transe mistico, eles estabelecem relagdo com os seres
humanos através de manifestagcbes da natureza, como a chuva, o vento, as tempestades, as ondas do mar etc.
(SANTOS 2015, p.46)
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importante compreender que nessas religides prevalece a tradi¢cdo oral conforme descreve

Santos sobre o Candomblé:

Por ser uma religido baseada na tradicdo oral repassada através de processos
inciaticos e vivenciais, o Candomblé ndo tem um livio em que se encontram
registrados os seus principios e fundamentos, como é o caso de outras religiGes que
tém a Biblia e o alcordo (SANTOS 2015, p.45)

Certamente, a transmissdo oral é uma forma de conhecimento promovida na prépria
comunidade. O guardifo das tradi¢des é “o mais velho”. E nessa pessoa que carrega consigo
toda heranca de conhecimentos e saberes que traduzem a pratica religiosa e no momento
devido, sdo repassados nos processos iniciaticos e vivenciais. E importante compreender que
a prética religiosa de matriz africana, contrape-se ao cenario religioso judaico cristdo. Suas
praticas sdo um conjunto de valores simbdlicos e culturais que influenciam na sociedade
brasileira. Prandi analisa que “As religides afro-brasileiras se deixam misturar na cultura
profana, fazendo parte hoje da alma brasileira. Um seguidor do candomblé poderia bater no
peito e dizer: orixa também ¢ cultura” (PRANDI, 2007 p.02).

Ao aproximarmos do universo religioso de matriz africana, é necessario considerar
as mais diferentes identidades étnicas que se mantiveram e se mantém preservadas, com suas
formas de toque, dancas, gestualidade, como também modos especificos de considerar o
sagrado.

As religibes brasileiras de matrizes africanas sdo alvo de preconceito e
estigmatizacdo por serem diferentes das outras religies de matriz judaico cristd. Porém é
preciso compreender que: “As diferengas, longe de se constituirem motivo para a
discriminacdo e a exclusdo, sdo motivos de riqueza, de aprendizagem de novos saberes de
troca de experiéncia” (OLIVEIRA 2004, p.163).

Os cultos de Matriz Africana foram no passado e continuam no presente sendo alvo
de preconceito e discriminacdo, fato este relacionado a auséncia de alteridade por parte da
Igreja Catdlica, como também por parte das Igrejas neopentecostais. “[...] € preciso a
realizacdo de um grande esforco para suspender 0s juizos preconceituosos e intolerantes que
estdo introjetados na histéria pessoal de todos/as os que foram educados/as através dos
dispositivos de controle e poder de matriz religiosa hegemonica” (SANTOS 2015, p.40).

Segundo Oliveira (2004) é possivel compreender que:

O preconceito torna-se entdo uma postura, uma concep¢do, pela qual algumas
pessoas consideram sua cultura, suas crencas, seus simbolos, superiores e/ou
melhores do que os de outros povos e de outras culturas (etnocentrismo), servindo-
se assim de avaliagBes negativas sobre as pessoas, suas culturas, seu imaginario
simbolico, suas crengas e 0 seu ethos, isto é seu modo de ser no mundo (OLIVEIRA
2004, p.160).
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Vérios Terreiros tém sido alvo de depredacdo e violéncia por pessoas que
anonimamente invadem o espa¢o sagrado onde se pratica o culto e se cultiva a memoria da
ancestralidade. O que leva tais pessoas a agirem desta forma? Outra pergunta que pode ser
feita: 0 que representa um terreiro de Candomblé e/ou Umbanda e as manifestacdes das
matrizes africanas?

O que temos acompanhado nas redes sociais e nos meios de imprensa sobre questdes
de “intolerancia”, que prefiro denominar também como violéncia contra as religides
brasileiras de matrizes africanas, é fruto de muitos anos de indiferenca e invisibilidade. Hoje
pessoas sao impulsionadas a agirem de forma agressiva contra adeptos de religido de matriz
africana, pelo simples fato de estarem na rua usando suas guias e sua roupa branca®. Atitudes
como estas revelam o perigo que ha por trés de discursos ultraconservadores que pregam a
existéncia de uma Unica verdade, violando a dignidade da pessoa humana cujo direito a
liberdade religiosa é assegurado na Constitui¢do Federal de 1988.

A lei n° 10.639/03 vem com a func¢do de introduzir as reflexdes em torno da Histdria
da Cultura Africana e Afro-brasileira, tem como principal objetivo combater préaticas racistas
e discriminatdrias, também em relacéo as religides de matriz africana, e este processo comeca
na escola, pois €é ali que se comeca a conhecer as no¢des de mundo e a partir dai compreender

e respeitar a diversidade presente na sociedade.

2.1 Candomblé: Africa reinventada no Brasil
As consideracBes que constam neste estudo, ndo tem o carater de analise doutrinal

das religides brasileiras de matrizes africanas, e sim uma explanacéo sobre a importancia do
culto, seus valores e a insercdo destes na sociedade.

O Candomblé como conhecemos hoje, é resultado de uma experiéncia de homens e
mulheres traficados, trazidos de diferentes regides da Africa. Os escravocratas empreenderam
significativos esforgos para romper os lagos de solidariedade entre africanos, tais como
separagdo das familias, uso da estratégia de dividir para dominar. Segundo Caputo (2012),
essas estratégias visavam atingir, inclusive, o campo simbdlico de homens e mulheres

escravizados.

2 Recentemente em 2015 no Rio de Janeiro — RJ kailaine Campos de apenas 11 anos foi atingida por uma pedra
logo ap6s sair do barracdo de candomblé. Fonte: http://gl.globo.com/rio-de-janeiro/noticia/2015/06/menina-
vitima-de-intolerancia-religiosa-diz-que-vai-ser-dificil-esquecer-pedrada.html
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Os escravos homens davam nove voltas em torno da arvore e as escrava, Sete.
Depois disso, supunha-se que os escravos perdiam a memoria. Esqueciam seu
passado, suas origens, sua identidade cultural, para se tornarem seres sem nenhuma
vontade de reagir ou de se rebelar (CAPUTO, 2012 p.45).

Apesar desse esforgo, homens e mulheres vieram trazendo consigo, parte do que
viria constituir o que denominamos hoje de cultura brasileira.

Segundo Bastide, o candomblé “possui individualidade prépria, como se apenas
guardasse restos de uma memoria coletiva dilacerada pela distancia” (BASTIDE 1989,
p.398). O Candomblé representa um espaco de resisténcia e luta, o terreiro torna-se o
substitutivo da Africa que se perdeu pela distancia, mas que passa a ser refeita através do
culto aos orixas.

As condicBes da escraviddao impuseram aos africanos que chegaram ao Brasil a
necessidade de adaptar-se a essas novas circunstancias. Através da memoria, os africanos
conseguiram ressignificar a propria vida, como também seus cultos. Mesmo vindo das regifes
mais diversas, estes homens e mulheres foram os responsaveis pela organizacdo de uma forma
de culto readequada as condicdes que Ihes eram imposta.

Roger Bastide (2001) descreve a diversidade também presente no Candomblé:

Os candomblés pertencem a “nac¢des” diversas e perpetuam, portanto, tradi¢cdes
diferentes: angola, congo, jeje (isto €, eué), nagd (termo que os franceses
designavam todos os negros de fala iorubé, da Costa dos Escravos), queto, ijexa. E
possivel distinguir essas “na¢des” umas das outras pela maneira de tocar o tambor
(seja com a méo, seja com varetas), pela muasica, pelo idioma dos cénticos, pelas
vestes litdrgicas, algumas vezes pelos nomes das divindades, e enfim por certos
tracos do ritual. (BASTIDE, 2001,p.29)

Mesmo diante de um cenéario social que promove a supervalorizacdo da cultura
europeia, e a negacdo da influencia da cultura africana, € impossivel negar a riqueza provinda
da diversidade apresentada nos cultos africanos e afro-brasileiros.

Mesmo com condi¢bes desfavoraveis, conseguem articular sua ligagdo com o
sagrado e ressignificar sua comunh&o com a ancestralidade. Pierre Verger apresenta uma
defini¢do da palavra candomblé, e suas possiveis influencias:

A palavra candomblé, que designa na Bahia as religies africanas em geral, é de
origem bantu. E provavel que as influencias das religides vindas de regides da
Africa situadas nas imediacBes do quadro ndo se limitem apenas ao nome das
cerimdnias, mas tenham dado aos cultos jéje e nag6, na Bahia, uma forma que os
diferencia, em certos pontos, dessas mesmas manifestagbes na Africa (VERGER
2009, p.21)

Verger descreve que as diferencas estdo relacionadas a pratica ritualistica, que
caracteriza um grupo de outro e hoje estas manifestaces reconhecemos como Candomble.

Segundo Santos (2015), o termo Candomblé trata-se de cinco expressdes religiosas de matriz
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africana: “Candomblé¢ ¢ o nome genérico atribuido a cinco expressdes das religides de
matrizes africanas no Brasil. As na¢fes Ketu, Jeje, Angola, Xamba, Efon e ljexa tem seu
fundamento na ancestralidade” (SANTOS 2015 p.44).

Bastide (1989) afirma que muito dos mitos originais da Africa tem seus
correspondentes exatos no Brasil: os de Exu, de Xangd, de Oxal4, de Oxossi; e que as
narrativas dos Odu da adivinhacdo estdo hoje, em sua maioria, transcritas, cuidadosamente,
em humildes cadernos escolares, ndo se perdendo mais na nova patria. Bastide assegura que
0s ritos resistiram de forma mais tenaz que os mitos nesse complexo religioso no Brasil.

A historia das religiGes de matrizes africanas tem sido feita quase que anonimamente
sem tantos registros no interior dos terreiros. Os sacerdotes reservam-se no direito de ndo dar
explicagdes aprofundadas aos “curiosos” sobre os motivos profundos do rito, para que estes
conhecimentos ndo sejam utilizados de forma contraria ou que sirvam-se de chacotas.
Segundo Bastide: “[...] hd graus de inicia¢do e s3o apenas os sacerdotes da mais alta
hierarquia que possuem o tesouro completo das narrativas” (BASTIDE 1989, p.333). Ainda,
segundo afirmacdo de Bastide, “Todos os etnografos que se interessam pela vida dos
candomblés sdo surpreendidos pela importancia que ai desempenha “o segredo” como arma
de defesa contra brancos”. (BASTIDE 1989, p.334).

Outra questdo central na religido de matriz africana estd na configuracdo de seus
ritos: o transe, o culto aos espiritos e, em alguns casos, sacrificio de animal. Estes elementos
presentes no Candomblé sdo, muitas vezes, associados pelos ndo adeptos a esteredtipos como
“magia negra”, por ndo apresentarem uma visao dualista de bem e mal como ¢ estabelecido
nas igrejas cristds tradicionais. Considera-se que os fundamentos do Candomblé somente séo
partilhados de acordo com o grau de iniciagdo. Leigos que porventura tentam interpretar o
sentido dos fundamentos incorrem se ao risco de cometerem erros grosseiros na interpretacao
dos simbolos.

Sonre o sacrificio de animais, Santos (2015) descreve parte do ritual:

Os animais sdo sacralizados em contextos de rituais propiciatérios, seguindo um
conjunto de preceitos e cuidados transmitidos pela tradi¢ao religiosa. Suas partes s&o
distribuidas em um banquete comunitério, onde as divindades emanam e
compartilham forcas e energias vitais com aquelas pessoas que vivenciam essa
experiéncia de sagrado. Uma culinaria especial é posta em funcionamento para
potencializar o Axé, através do consumo comunitario dos alimentos, da festa e da
alegria (SANTOS 2015, p.53).

No antigo testamento € possivel observar que esta pratica era parte do ritual do povo
Hebreu. Eram oferecidos animais em holocausto em louvor a Deus: “Abrado ergueu os olhos

e viu um carneiro preso pelos chifres num arbusto. Foi la, pegou-o e sacrificou-o como
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holocausto em lugar de seu filho” (Génesis 22:13). Embora muito frequentemente as religioes
de matrizes africanas sejam acusadas de praticar sacrificio de animais, registros fundantes das
religies cristds noticiam que o ato de sacrificar animais constitui-se pratica muito antiga em
ritos religiosos.

Outro ponto que merece destaque na pratica do Candomblé é a forte relacéo entre os
orixas e o adepto. O individuo apresenta caracteristicas do seu orix4, inquices ou voduns, €, a
partir dai, se estabelece um encontro com a sua ancestralidade ao configurar a propria
personalidade e as qualidades da divindade. O tipo de relacdo que se estabelece entre a

divindade e os humanos tem uma importancia de destaque no culto conforme analisa Verger:

O orixa é uma forca pura, ase imaterial que s6 se torna perceptivel aos seres
humanos incorporando-se em um deles. Esse ser escolhido pelo orixa, um de seus
descendentes, é chamado seu elégln, aquele que tem o, privilégio de ser “montado ”,
gun, por ele. Torna-se o veiculo que permite ao orixa voltar a terra para saudar e
receber as provas de respeito de seus descendentes que o evocaram. (VERGER
2009, p.10)

Esta relacdo com o sagrado descrita por Verger ajuda a compreender o quanto o
candomblé tem forte ligacdo com a ancestralidade, pois é o ancestral divinizado que vem em
auxilio de seus descendentes que o invocam. O Culto do candomblé tem um caréter restrito, e
desta forma o proselitismo e a doutrinagdo ndo sdo considerados como caracteristica comum

entre seus adeptos. No candomblé segundo Verger € necessario observar que:

Uma das caracteristicas da religido dos orixas & seu espirito de tolerancia e a
auséncia de todo proselitismo. Isso é compreensivel e justificado pelo carater restrito
de cada um desses cultos aos membros de certas familias. Como e por que as
pessoas poderiam exigir que um estrangeiro participasse do culto, ndo tendo
nenhuma ligagcdo com os ancestrais em questdo? (VERGER 2009, p.11)

Os orixas tem caracteristicas préprias, e sdo cultuados por estas caracteristicas que

representam o asé (forga) que € especifico do orixa, conforme descreve Morais:

Oxum é a deusa das aguas doces; lansd representa os raios e as tempestades; lIbeji
protege as criancas; Ogum é guerreiro, lida com os metais e vence qualquer
demanda; Xangd, o deus do trovdo, tem nas mdos o poder da justica. O mar é de
lemanja, a sereia que encanta pescadores (MORAIS 2006, p.12).

Roger Bastide considera que: “O Candomblé é uma pequena Africa em miniatura, e
que os templos se tornaram casinholas dispersas entre muitas, quando as divindades
pertencem ao ar livre, ou em cdmodos distintos da casa principal” (BASTIDE 2001, p.76).
Os processos ritualisticos do Candomblé representam nesse espaco social e sagrado a
interacdo com 0s mitos, o encontro com a memdria africana, a conservagdo da memoria dos
ancestrais e a integragdo ao mundo afro-brasileiro, dentro de um espago urbano se cultua as
divindades africanas. Estas Divindades estdo relacionadas a elementos da natureza, em meio

ao caos metropolitano conforme descreve Morais:
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Um publico diversificado que se relne para cultuar divindades africanas,
relacionadas a elementos da natureza, em meio ao caos metropolitano. Deuses que
representam a mata, o rio, 0 mar, o vento, a chuva e até mesmo a magia das plantas
sdo evocados em um espaco cercado pelo asfalto, mas que ainda preserva um vasto
quintal com arvores e ervas sagradas essenciais para a continuidade do culto
(MORAIS 2006, p.10).

A vida do Candomblé proporciona o encontro com fontes africanas, mantidas vivas
nestes espacos sagrados que sdo os terreiros. No passado eram considerados como meio de
resisténcia ao mundo branco, e ainda hoje a resisténcia continua a ser o motor, porém o
cenario de luta é outro.

Segundo Reginaldo Prandi(2006), Bastide evidencia as condi¢Oes de recriagdo e
reinvencdo de uma sociedade africana em solo brasileiro. “O Candomblé para Bastide,
recriava para o negro um mundo ao qual ele podia, com certa regularidade, se retirar da
sociedade branca opressiva ¢ dominadora, uma pequena Africa fora da sociedade” (PRANDI
2006, p.06). Sob essa perspectiva, pode-se dizer que Cuiaba também tem sua relagdo com a
Africa devidamente estabelecida em seu espaco urbano, mas através de diferentes
manifestacbes religiosas de matrizes africanas. Na capital Mato grossense houve
primeiramente a manifestacdo dos terreiros de Umbanda e Quimbanda. Posteriormente que
surgiram os terreiros de Candomblé, processo esses descritos por Lima:

Referencias identitarias foram introduzidas no universo religioso de matriz africana
em Cuiaba e sua circunvizinhanga, principalmente nas décadas de 1980 e 1990,
concomitantes ao fluxo migratério que intensifica neste periodo, redundando em
novas préaticas religiosas ligadas a Umbanda e ao Candomblé, contrapondo ao
cenario preexistente nucleos religiosos de tradicbes até entdo inexistente aos
praticados, e que culmina ao surgimento de um conjunto de valores simbdlicos e
culturais (LIMA 2010, p.14).

Conforme descreve lima (2010), o cosmo religioso de matriz africana em Cuiaba, se
organiza a partir da Quimbanda e Umbanda, considerando que o Candomblé foi introduzido a
posteriori. A introducdo do Candomblé em Cuiaba é resultado do fluxo de migratorio
intensificado na década de 80 e 90, que favoreceu a aproximacdo dos entdo instalados
Terreiros de Umbanda e Quimbanda com os rituais de Candomblé.

Ainda assim, atualmente se destacam terreiros que localizados em diversos pontos
da cidade fortalecem o culto dos orixads. Um fendmeno que tem ocorrido em Cuiaba sdo
terreiros de Umbanda assumirem a forma de culto do Candomblé como base dos seus rituais.
Em determinadas casas se mantétm o culto de Umbanda e também o Candomblé,

diferenciando os dias de atendimento.
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2.2 Considerac0es sobre a pratica de Umbanda

Classificar o culto de Umbanda dentro de um padrdo mais universalizado néo é tarefa
facil, pois em determinadas localidades ela apresenta variagcdes significativas aproximando
algumas vezes do culto catdlico, do espiritismo de Kardec ou até mesmo apresentando uma
maior aproximagdo ao Candomblé. Segundo Ortiz: “A multiplicidade da pratica ¢ tal que
qualquer critério classificatdrio parece, a primeira vista, ineficaz” (ORTIZ 1999, p.93).

Segundo Renato Ortiz, ha de certo modo, uma “ruptura” entre Umbanda e
Candomblé. A Umbanda afirma sua consciéncia de brasilidade, ela quer ser brasileira, esta
ruptura precisa ser interpretada ndo como auséncia do que € negro na estrutura umbandista,
porém a Africa deixa de ser fonte de inspiragdo sagrada. De acordo com Ortiz: “O que nos
parece importante é sublinhar que para o candomblé a Africa conota a ideia de terra-Mae,
significando o retorno nostalgico a um passado negro” (ORTIZ 1999, p.16), e essa
particularidade cria a divergéncia entre Candomblé e Umbanda, pois a Umbanda tem em suas
caracteristicas a forma brasileira de ser, envolvendo arquétipos que constituem o povo
brasileiro tais como o indigena e o negro.

A Umbanda teve sua constituicdo formal em um periodo moderno na sociedade
brasileira. Em 15 de novembro de 1908, surge a Umbanda como religido que passa a ser

formalizada na sociedade conforme descreve Ortiz (1999):

“A Tenda Espirita Nossa Senhora da Piedade, fundada em 1908 em Sdo Gongalo,
Estado do Rio, e que também praticava o kardecismo, em torno de 1930 volta-se
para a Umbanda. “Nesse decénio, o dirigente dessa tenda, Z¢élio de Moraes, recebeu
do Caboclo Sete Encruzilhadas a incumbéncia de fundar sete centros, os quais foram
instalados na cidade do Rio de Janeiro, entre 1930 e 1937, com os nomes de Tenda
Espirita. (ORTIZ, 1999 p.42).

Ortiz (1999) descreve que a organizacdo da Umbanda, esta relacionada a um
momento novo, onde a manifestacdo desses espiritos causa no primeiro instante recusa. Seus
arquétipos sdo muito proximos da realidade do povo brasileiro: O negro representado pelo
preto velho, simbolizando o velho anci&o que traz consigo o cansago das lutas e opressdo dos
senhores brancos, e que domina grande conhecimento em benzimentos, aconselhamentos e
também de cura; outra manifestacao é o indio brasileiro, configurado na entidade do Caboclo
das Sete Encruzilhadas, reconhecida por parte dos umbandistas, como sendo a manifestacdo
legitima da religido em 1908. Os Caboclos tem particularidades como conhecimentos de
ervas, benzimentos e séo conhecedores dos segredos das matas. Reginaldo Prandi compreende
que “Os espiritos de caboclos e pretos-velhos manifestam-se nos corpos dos iniciados durante
as cerimdnias de transe para dancgar e sobretudo orientar e curar aqueles que procuram por

ajuda religiosa para solugdo de seus males” (PRANDI 1995, p.67).
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Entre Candomblé e Umbanda ha certas distingbes que devem ser levadas em
consideracao, pois sdo grupos que se edificam em momentos diferentes da historia e também
com interesses diversos, conforme descreve Ortiz: “A Umbanda corresponde a integracao das
praticas afro brasileiras na moderna sociedade; o candomblé significaria justamente o
contrario, isto é, a conservagdo da memoria coletiva africana no solo brasileiro” (ORTIZ
1999, p.16). Pode-se afirmar que a Umbanda é em seu corpo religioso a fusdo de crencas,
rituais, simbolos, imagens, mitos, sintetizando em si a complexidade da cultura brasileira. E
possivel compreender que a Umbanda traz elementos de varias fontes religiosas conforme

descreve Roger Bastide:

Umbanda é, e foi provado, uma das maiores correntes do pensamento humano
existente na terra h4 mais de cem séculos, cuja raiz se perde nas insondaveis
profundezas das mais antigas filosofias (BASTIDE 1989, p.442).

Bastide considera que a umbanda é uma pratica milenar, proveniente das antigas
filosofias. Relacionando a data de 1908 e considerando a manifestacdo ocorrida no Rio de
Janeiro, é possivel compreender que naquele evento 0 que ocorre € a instituicdo formal da
Umbanda, com a fundacdo dos primeiros Centros e ndo a inauguracdo de uma doutrina
religiosa, pois Bastide defende a ideia da Umbanda ser uma experiéncia imanente presente a
mais de cem séculos. Segundo Bastide, a etimologia da palavra Umbanda, tem em sua raiz
uma estrutura sagrada, proveniente da origem sanscrita: “sua etimologia deriva de Aum-

Bandhj, isto é, o limite do ilimitado.

O Prefixo Aum, tem uma alta significagdo metafisica; ele é considerado sagrado por
todos os mestres do Orientalismo, pois representa 0 emblema da Trindade na
Unidade. Bandha significa 0 movimento constante ou a forga centripeta emanada do
Criador, e que envolve e atrai a criatura para a perfectibilidade” (BASTIDE 1989,
p.443)

A Umbanda segue linhas tracadas de acordo com as mudangas sociais, moldando-se
ao momento e se ajustando a necessidade atual. Isto também ¢é possivel perceber na
organizacao das linhas de trabalho que compde a Umbanda. Em Cuiaba, de certa forma,
acompanham-se essas linhas configuradas pelas mudancgas sociais. Lima (2010) descreve uma
gama de valores simbolicos que sdo agregados ao universo religioso de matriz africana
presente em Cuiaba, que inclusive personalidades cuiabanas que ganham destaque na religido

conforme descreve Lima:

Alguns personagens como Maria Perna Grossa, médium da cidade, que ficou famosa
como benzedeira, por seus feitos de cura, angariando larga clientela, atendia em
ambiéncia conjugada a sua casa particular, na Rua da Prainha. Outro personagem
importante foi Dona Maria Amélia, que por essa época era chefe de um terreiro de
Umbanda na Rua Estevdo de Mendonga, onde o0 espago doméstico era
compartilhado com os compartimentos dedicados ao rito (LIMA 2010, p.21)
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Em Cuiaba existe uma trajetoria que envolve os terreiros de Umbanda e as pessoas
que chefiavam as casas e ficaram na lembranca do povo cuiabano, pela sua inser¢do na
comunidade e participacdo na vida de tantas pessoas que passaram pelos terreiros em busca de
ajuda espiritual. Apesar das historicas restricbes sociais as quais as religides de matrizes
africanas tem sobrevivido. Segundo Oro (1999) “As religides afro-abrasileiras possuem um
passado feito de estigmatizacGes, preconceitos e até mesmo de repressdes, religiosas e
policiais” (ORO 1997, p.12). Mesmo com as repressdes € a perseguicdo, os batuques
aconteciam e as entidades que sempre eram procuradas para um benzimento, conselho e ajuda
espiritual. Nas comemoragdes fica caracterizando certa aproximacao da comunidade cuiabana

com a Umbanda como descreve Lima:

Podemos perceber imbricacfes também nas festas de Sdo Cosme e S&o Damido.
Nestes momentos a criangada se alvoroga nas portas em busca de bolos,
refrigerantes e outras guloseimas que se apresentam nas comemoracfes [...]
representam o sucesso das praticas e sua inser¢éo social (LIMA 2010, p.32)

As festas marcam os calendérios dos Terreiros de Umbanda, como momento de
unido e encontro. Em Cuiaba, as feijoadas oferecidas aos pretos velhos, o peixe ofertado a
Oxossi, a farofa de exu, simbolizam um banquete que envolve tanto os filhos de santo, quanto
a vizinhanca que muitas vezes vem se deliciar das iguarias oferecidas, marcadas pela fartura

acolhida e alegria tipica dos terreiros de Umbanda.

2.3 As entidades na Umbanda

As manifestacbes das entidades na Umbanda identificam a ligacdo ou aproximacao
do reino da luz ou como é reconhecido entre o0s adeptos, Reino de Aruanda, que séo divididos
de forma hierdrquica. Entre as entidades cito algumas: pretos velhos, caboclos, criancas
(Cosme e Damido), exus (mensageiro), pombagiras e Malandros. Constituem-se linhas
bastante conhecidas, porém ainda existem outras linhas: baianos, ciganos, marinheiros,
ciprianos entre outros.

Segundo Dutra:

No caso da formacdo religiosa brasileira, a presenca dos elementos religiosos
estabelecerdo novas manifestagdes, agregando, conjugando e reelaborando
elementos presentes nas religifes primitivas (DUTRA 2011 p.32)

Para que ocorra a manifestacdo das entidades & necessario a possessao ou transe

medidnico que é uma heranca dos cultos afros brasileiros. E através desta manifestacdo no
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corpo do filho de santo, que é gerada a comunicacdo com os mentores, conforme defende
Ortiz:

A ideia segundo a qual o nedfito é o cavalo das entidades, o receptaculo da
divindade, é uma heranca dos cultos afro brasileiros, onde a possessdo desempenha
um papel primordial” (ORTIZ 1999 p.70).

O transe mediunico faz parte do culto de Umbanda, e neste fendmeno esta a
manifestacdo da entidade no corpo do adepto que torna-se o receptaculo desta manifestacéo
considerada como papel primordial no culto. A possessdo trata-se de um fenbmeno bastante
questionado por ndo adeptos, pois tanto a Umbanda como o Candomblé utilizam do mesmo
para a realizacdo dos cultos. A incompreensdo sobre a manifestacdo através do transe
medilnico, € sempre motivo de acusacdes por parte de grupos de evangélicos e da propria
Igreja Catolica através do seu movimento carismatico que considera tais manifestagées como
algo demoniaco, satanico, inferiorizando assim as religiGes brasileiras de matrizes africanas,
como também ridicularizando suas praticas como atos primitivos e sem significado.

Diante de questbes que sdo levantadas em torno do culto umbandista como também
do Candomblé é importante compreender que estas manifestacGes fazem parte de um corpo da
comunidade religiosa como bem descreve Santos: “[...] O terreiro de Candomblé ou Umbanda
¢ uma comunidade religiosa onde convivem pessoas distintas e de interesses diversificados”
(SANTOS 2015, p.41). O terreiro possui estrutura hierdrquica bem definida, sendo os
dirigentes os articuladores responsaveis pela manutencdo da casa e a orientacdo espiritual de
seus filhos de santo. O Terreiro de Umbanda segundo Ortiz (1999) reproduz a estrutura das
casas de Candomblé, reinterpretando-a, conforme as necessidades de uma nova situacao
social.

Inserido nas comunidades, o0s terreiros de Umbanda assim como outras

manifestacGes de matrizes africanas, sdo perseguidas e marginalizadas como descreve Santos:

“Perseguidas ¢ desvalorizadas como comunidade de culto e crenga, o Candomblé, a
Umbanda, o Xangb6 de Pernambuco e o Batuque do Rio Grande do Sul sobreviveram
em razdo da resisténcia e perseveranga de muitos adeptos” (SANTOS 2015, p.30)

Estas perseguicdes acontecem em varios niveis, desde a estigmatizacdo dos adeptos
caracterizado de forma silenciosa, ataques diretos chegando em alguns casos a violéncia
fisica, ou até mesmo chaga-se ao extremo de ocorrer & depredacdo do terreiro. Estas situacdes
envolvem grupos de conservadores que acreditam que os adeptos de religides de matrizes
africanas precisam se converter e se redimir de suas praticas. Estas situacdes tem gerado

certas mudancas na postura de muitos seguidores dessas religides.



32

A sociedade tem se modificado ao longo das Ultimas décadas, e os adeptos da
Umbanda também. Hoje as pessoas que frequentam os terreiros, possuem um grau
de escolarizagdo que no comeco do século passado ndo existia, entretanto, os
ensinamentos transmitidos oralmente, continuam hoje. Dentro dos terreiros se
privilegia a transmissdo dos conhecimentos pela pratica empirica e a oralidade
(VAINI 2008, p.20)

Hoje os frequentadores dos terreiros estdo dentro de diversas esferas sociais. Um
misto de pessoas estdo presentes nestas casas com suas particularidades, mas que no decorrer
da sua caminhada no terreiro vao trocando saberes e enfrentando questdes que sdo comuns
entre os integrantes do grupo, inclusive no que se refere a como lidar com situagOes de
intolerancia e opresséo.

Ha varias situacbes que geram entraves sociais quando o assunto é religido. Poréem
estes entraves sdo maiores quando a pauta estd em torno das religides brasileiras de matrizes
africanas. Segundo Santos (2015) “O preconceito pode ser deduzido das informagdes que as
pessoas guardam sobre a horrorizagdo do Candomblé e dos Centros de Umbanda, como
experiéncias religiosas do mal” (SANTOS 2015, p.67). Essas informacdes distorcidas sobre
as religides de matriz africana, promovem a violéncia e também a estigmatizacdo dos adeptos.
E importante entender como se fundamenta o Culto de Umbanda, que estrutura segue esse
ritual, quais os fundamentos que estdo em torno dessa pratica. Como ja mencionado, ha uma
diversidade que impossibilita a universalizacdo das casas, pois cada uma tem autonomia para
conducdo de seus cultos, porém ha uma organizacdo hierarquica das entidades, que Ortiz

(1999) descreve nos quadros abaixo:

Tabela 1 Organizacdo da Umbanda

ORGANIZACAO DA UMBANDA

Linha (ou vibracao) de oxala

Linha (ou vibracdo) de lemanja

Linha (ou vibragéo) de Xang0

Linha (ou vibragdo) de Ogum

Linha (ou vibracdo) de Oxossi

Linha (ou vibragdo) das criancas

SN o g B~ W M

Linha (ou vibracdo) dos preto-velho

Fonte : Ortiz 1999, p.81

Neste quadro, sintetiza-se a organizagdo da Umbanda com as sete linhas de trabalho

e suas respectivas vibracoes. Nessas manifestacdes é possivel compreender em partes como se
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estrutura o Culto de Umbanda, em partes pois cada linha tem suas particularidades, seus
fundamentos.

Renato Ortiz (1999) destaca que a formacdo da Umbanda segue linhas que sé@o
tracadas pelas mudancas sociais. Além dessas linhas que estdo sendo descritas, em Vvarios
terreiros de Umbanda sdo manifestadas outras linhas que tem representacdo em grupos sociais
presentes na sociedade e que curiosamente sofrem discriminacdo e sdo estigmatizados, como

€ 0 caso da linha dos Baianos e a linha de ciganos. Segundo Ortiz é importante observar que:

A formacdo da Umbanda segue as linhas tracadas pelas mudancas sociais [...] a
Umbanda nédo é a religido do tipo messianico, que tem uma origem bem determinada
na pessoa do Messias, pelo Contrario, ela é fruto das mudancas sociais que se
efetuam numa direcdo determinada. (ORTIZ, 1999 p.32).

As manifestacfes das entidades na Umbanda é um recorte puro da diversidade
brasileira que na Umbanda vem de forma bastante coerente afirmar para a sociedade a
importancia destes grupos e seus niveis diferenciados de saberes. A Umbanda em si é a
constituicdo da diversidade como bem descreve Solange Vaini:

Como podemos perceber, a diversidade acaba por produzir uma heterogeneidade de
entendimentos e de conceitos sobre a Umbanda que os préprios umbandistas estao
longe de conciliar. HA uma série de ramificages ou denominagdes, como mistica,
esotérica, branca, lisa, quimbanda, cabalistica, popular, inicidtica, filosofica,
kardecista, cruzada, racional, carismatica. (VAINI 2008, p. 21).

Essas vérias ramificacbes que fundamentam o universo de vérios Terreiros de

Umbanda constituem dindmicidade, assumindo em cada localidade especificidades proprias e
praticamente se ajustando ao perfil da propria comunidade.

A umbanda é uma religido brasileira que é fortemente marcada pelo sincretismo
provenientes de matrizes europeias (Catolicismo e kardecismo), africanas (crengas e rituais
trazidos pelos negros da Africa) e indigena (cultos e crencas dos indios nativos do Brasil).
Tradicionalmente ha predominancia dos trés eixos religiosos, que dao caracteristicas a
diversos Terreiros de Umbanda. Porém, é possivel constatar também em alguns terreiros a
manifestagdo do hinduismo e budismo, ¢ movimentos espiritualistas da “nova era”, o que
caracteriza que a religido esta em constante reformulacéo.

Outra caracteristica importante na Umbanda é a estrutura de vinculos entre a vida
terrena e o “plano espiritual”. Desde a estrutura do culto, chamado pelos adeptos de “gira”, os
rituais de iniciagdo como também, o desenvolvimento medidnico, tem forte relagdo com
atuacdo das entidades espirituais no plano terreno, que a partir da incorporacdo fornecem
ajuda aos que procuram ajuda. Contudo médiuns e entidades se beneficiam destas ajudas
espirituais, ambos para sua evolucdo no plano espiritual. O eixo da vida espiritual na

Umbanda esta na evolucéo espiritual.



34

Em harmonia com estas crencas, consulentes procuram ajuda das entidades para
problemas do cotidiano: emprego, resolugéo para problemas financeiros, amorosos, doencas
fisicas e espirituais, conselhos, palavras de animo e conforto nas dificuldades. No alicerce da
esperanca e na fé se constrdi a ponte entre o plano terrestre e o espiritual, objetivando sempre

a resposta e a ajuda diante das dificuldades.

2.4 Objetivos e relevancia da Lei n° 10.639/2003
Com a promulgacdo da Lei n° 10.639/2003, torna-se obrigatoria a inclusdo da

tematica historia e cultura afro brasileira e africana no curriculo escolar. Trata-se de difundir
conhecimentos sobre histéria e cultura brasileira, no que tange a importancia de negros
africanos e de seus descendentes aos quais estudantes brasileiros ndo tem tido acesso
adequado.

Costa (2011), relata que em um determinado periodo na educacdo, a precariedade na
formacéo escolar da populacédo negra mobilizou estudiosas, pesquisadores e representantes do

movimento negro para pensarem articulagdes urgentes que promovessem mudancas:

Em 1986, por ocasido do Semindrio O Negro e a Educacdo, estudiosos,
pesquisadores e representantes de entidades do movimento negro, reunidos em S&o
Paulo, denunciaram a precariedade da educacdo escolar da populacdo negra e dos
fatores que urgiam por profundas mudancas, dentre as quais: curriculo, formacédo
docente, cotidiano escolar no qual estavam presentes indmeros processos
discriminatérios. (COSTA, 2011 p.94)

Diante da situacdo do curriculo escolar objetivamente tornou-se necessario uma
reformulacdo no curriculo escolar, com a da implementacdo da lei 10.639/03 através do
Parecer CNE/CP 003/2004 que regulamenta as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e para 0 Ensino de Historia e Cultura Afro brasileira e

Africana, consta a seguinte orientacdo:

Destina-se o parecer, aos administradores dos sistemas de ensino, mantenedoras de
estabelecimentos de ensino, aos estabelecimentos de ensino, seus professores e a
todos implicados na elaboracdo, execucdo, avaliagdo de programas de interesse
educacional, de planos institucionais, pedagdgicos e de ensino. (BRASIL, 2004,
p.497).

Exige-se, para tanto, inovagdo metodoldgica e construgdo de novas posturas, que se
revertam em fortalecimento da pratica pedagdgica, onde docentes se comprometam em
favorecer o acesso dos seus alunos a esses conteddos observando os critérios em que diz
respeito: “[...]Jas relagdes étnico-raciais, ao reconhecimento e valorizagdo da historia e da
cultura dos afro-brasileiros, a diversidade da nagéo brasileira, ao igual direito & educagéo de
qualidade”.(BRASIL, 2004, p.497).
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Os Parametros Curriculares Nacionais permitem fazer uma reflexo sobre o papel da
escola e da dindmica escolar em relacdo aos saberes historicos transmitidos por ela, sobre a
interdisciplinaridade através dos temas transversais e uma concepcao curricular tematica,
flexivel e multicultural.

Costa (2011) destaca que “os componentes curriculares de Educagdo Artistica,
Literatura e Histéria do Brasil como éareas onde, em especial, esse ensino deve ser
desenvolvido, “em especial” ndo significa exclusividade, nem privilegio sobre os demais
componentes curriculares no trato da questdo. (p.97). Vejamos o tema transversal Pluralidade

Cultural, segundo o documento do MEC:

A tematica da Pluralidade Cultural diz respeito ao conhecimento e a valorizacao das
caracteristicas étnicas e culturais dos diferentes grupos sociais que convivem no
territério nacional, as desigualdades socioecondmicas e a critica as relagdes sociais
discriminatérias e excludentes que permeiam a sociedade brasileira, oferecendo ao
aluno a possibilidade de conhecer o Brasil como um pais complexo, multifacetado e
algumas vezes paradoxal (BRASIL, 2006, p.19).

Através do ensino de Cultura e Historia da Africa, é possivel ter o acesso e conhecer
a ancestralidade, suas crencas e tradicGes, porém € de primordial importancia a capacitacao
docente para promover acdes que permitam aos alunos acesso a conhecimentos referentes a
essa tematica. Petronilha Silva (2005) destaca a importancia da valorizagdo da cultura

Africana e afro brasileira:

As Africanidades Brasileiras vém sendo elaboradas hd quase cinco séculos, na
medida em que os africanos escravizados e seus descendentes ao participar da
construcdo da nacdo brasileira, vao deixando nos outros grupos étnicos com que
convivem suas influencias e, a0 mesmo tempo, recebem e incorporam a destes
(SILVA 2005, p.156).

Da anélise dos Parametros Curriculares Nacionais é possivel destacar que a Histdria
tem como objetivo analisar um passado construido pelas a¢cbes humanas em diferentes épocas
e espacos partindo das relacdes sociais, tem um papel formativo que atualmente é formar um
aluno critico preparado para enfrentar de forma consciente as adversidades e as diversidades
étnico-culturais que compdem a sociedade. Segundo Nelson Inocéncio (2005) “[...] os PCNs
propdem alteracdes importantes nas formas de tratamento dos varios contetidos na medida em
que reconhecem distintas maneiras de aquisi¢do do conhecimento” (SILVA 2005, p. 121)

A escola é fundamental para o crescimento e desenvolvimento da pessoa. E dever do
Estado e da familia garantir a todos a possibilidade de acesso, independente das mais variadas
formas de diferencas que cada sujeito possua, conforme é estabelecido na Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil. Percebe-se que a Lei n® 10.639/03 veio atender aos anseios do

povo afrodescendente através da luta do movimento negro que ha muito vinha buscando o
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reconhecimento da sua identidade e cultura, objetivando respeito e igualdade. Segundo Costa
(2011, p. 94): “A lei n 10.639/03 atendeu aspiracdes e reivindicagdes individuais e coletivas
gue néo sao recentes.

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais (2004):

A demanda da comunidade afrobrasileira por reconhecimento, valorizagdo e
afirmacao de direitos, no que diz respeito a educacdo, passou a ser particularmente
apoiada com a promulgacdo da Lei 10.639/2003, que alterou a Lei 9.94/1996,
estabelecendo a obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura afro-brasileira e
africanas (BRASIL, 2004, p.497).

Considerando as Diretrizes Curriculares Nacionais, além do dever do Estado garantir
0 acesso e a permanéncia do aluno na escola, é fundamental garantir a qualidade do ensino
com um curriculo flexivel que atenda as necessidades da atual sociedade, ou seja, do contexto
historico.

Brasil (2004), orienta que os estabelecimentos de ensino devem contar com
instalacBes e equipamentos sélidos, atualizados, com professores competentes. Com a
observacdo destes requisitos é possivel que dentre os resultados sejam atendidos uma
educacdo onde o respeito seja garantido entre as diferencas, como também a correcdo de
posturas, atitudes e palavras que fomentem a discriminacdo racial e religiosa. Destaca-se,
também, que a referida norma legal tornou obrigatério que conhecimentos sobre essa cultura
sejam disseminados na escola, tendo em vista o carater que a Educacdo assumiu atualmente

de formadora de cidadaos conscientes.

2.5 Sobre 0 ensino da Historia e Cultura da Africa
Por longo tempo o continente africano apareceu no contetdo escolar através dos

livros didaticos como um territério de povos primitivos, indo de encontro ao mundo europeu
considerado civilizado.

Com o advento da Lei n° 10.639/03, o ensino da Histéria e Cultura Africana e Afro-
Brasileira e na educacdo bésica tornou-se obrigatério, especialmente nas areas de Historia,
literatura e Educacdo Artistica, mas ndo exclusivamente, o que significa dizer que todas as
areas do curriculo escolar estdo comprometidas com este ensino. Segundo Silva (2005, p.34)
“A finalidade primeira diz respeito ao direito dos descendentes de africanos, assim como de
todos os cidadaos brasileiros, a valorizacdo de sua identidade étnico-historico-cultural [...]".

Para que esta obrigatoriedade se cumprisse, o conselho Nacional de Educacéo emitiu
0 Parecer CNE/CP 1/2004, que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao

das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana.
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Neste parecer estdo explicitadas orientacBes, principios e fundamentos necessarios para a
operacionalizacdo da lei em todos os niveis dos sistemas de ensino, momento impar uma
proposta pedagdgica multicultural, que rompesse com 0 modelo monocultural imposto.

Segundo Munanga (2004) € importante compreender que:

A partir da aboli¢&o, os sobreviventes da escraviddo e seus descendentes de ontem e
de hoje, foram simplesmente submetidos a um sistema educacional eurocéntrico,
que nada tinha a ver com a sua historia, sua cultura e visdo do mundo. Essa
submissdo subentende uma violéncia cultural simbdlica tao significativa quanto a
violéncia fisica sofrida durante a escraviddo (MUNANGA, 2004, p.4).

De certa forma, o ensino da Historia e cultura da Africa, tem demonstrado certa
timidez no seu desenvolvimento por parte de docentes, demonstrando assim a necessidade de
construcdo de politicas publicas consistentes para garantir este ensino e visibilizar a relevante
presenca negra na cultura brasileira. Quais as estratégias que colaboram com o professor para
uma pratica educativa, dinamica e transformadora do contexto social e escolar? Percebe-se
que na prética ainda no esta sendo efetivado o ensino de Histdria da Africa por parte dos
docentes, seja por falta de conhecimento e/ou capacitacdo. Segundo Silva (2005), séo
definidos objetivos referentes ao estudo das Africanidades Brasileiras e que estes requerem

procedimentos convenientes, que:

) Valorizem igualmente as diferentes e diversificadas raizes das identidades
dos distintos grupos que constituem o povo brasileiro;

. Busquem compreender e ensinem a respeitar diferentes modos de ser, viver,
conviver e pensar;

. Discutam as relagGes étnicas, no Brasil, e analisem a perversidade da assim
designada”democracia racial”,

. Encontrem formas de levar a refazer concepc0es relativas a populagdo negra,

forjadas com base em preconceitos, que subestimam sua capacidade de realizar,
construindo suas vidas e sua histéria, no interior do seu grupo étnico e no convivio
com outros grupo;

. Permitam aprender a respeitar as expressfes culturais negras que, juntamente
com outras de diferentes raizes étnicas, compdem a histdria e a vida de nosso pais;
. Situem histdrica e socialmente as produces de origem e/ou influencia

africana, no Brasil, e proponham instrumentos para que sejam analisadas e
criticamente valorizadas (SILVA 2005, p.157)

A implementacdo da Historia e da Cultura Africana e Afro-Brasileira nas escolas,
evidentemente torna-se um dispositivo de combate ao racismo e a intolerancia nos seus mais
variados niveis, através de estratégias utilizadas pelo professor para a consolidagdo de uma
pratica educativa, dinamica e transformadora do contexto social e escolar. Tais competéncias
incluem um posicionamento diante da Lei n°® 10.639/03, uma vez que ser educador, configura-
se como ato politico em busca da construcdo de uma sociedade mais igualitaria e mais

equitativa.
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Com o fundamento nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
Relacbes Etnico- Raciais e para o Ensino de Historia e cultura Afro Brasileira e Africana
(2005) pode-se tracar varios objetivos, dentro os quais, destaca-se: aprofundar-se nas causas e
consequéncias da dispersdo dos africanos pelo mundo e abordar a Histéria da Africa antes da
escravidao e ndo somente a partir da escraviddo; enfocar as contribui¢des dos africanos para o
desenvolvimento da humanidade e as figuras ilustres que se destacaram nas lutas em favor do
povo negro, direitos civis e pela democracia. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Africana e Afro-
Brasileira dispdem que:

A relevancia de estudos de temas decorrentes da historia e cultura afro-brasileira e
africana ndo se restringe a populacdo negra, ao contrario, diz respeito a todos os
brasileiros, uma vez que devem educar-se enquanto cidaddos atuantes no seio da
sociedade multicultural e pluriétnica, capazes de construir uma nagdo democratica
(BRASIL 2005, p. 17).

A incluséo nas salas de aulas de questdes de valorizacdo, de reconhecimento do
patriménio Historico-Cultural afro-brasileiro traz um movimento de transformacdo e de
conscientizacdo através da base educacional. Silva (2005) considera que: “Ao dizer
africanidades brasileiras estamos nos referindo as raizes da cultura brasileira que tém origem
africana” (SILVA, 2005, p.157).

E importante destacar que ao poder publico compete a responsabilidade de
implementacao de politicas publicas consistentes no campo da educacdo escolar no sentido de
promover reconhecimento e valorizacdo da pluralidade do patrimdnio sociocultural brasileiro,
haja vista que a tem forte participacdo na formacdo do cidaddo, pois é através dela que
valores, ideias, habitos e crencas a respeito das diferencas tem sido difundidos.
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3. PERCURSO METODOLOGICO DA INVESTIGACAO

Neste capitulo, sdo descritas informacGes importantes referentes a natureza da
pesquisa; 0 contexto em que a pesquisa ocorreu; a caracterizagdo dos participantes; 0s

instrumentos utilizados na coleta de dados; e os procedimentos da analise dos dados.

3.1 Consideragdes sobre a pesquisa qualitativa na perspectiva de analise macro.

A pesquisa qualitativa define-se como uma pesquisa de campo, onde sdo utilizadas
investigacGes exploratorias, cujo objetivo: desenvolver e testar hipoteses, familiarizar o
pesquisador com o ambiente, fendbmeno ou fato, visando uma pesquisa futura mais precisa
aprofundando conceitos respondendo a questdes muito particulares e sua utilizacdo € de
grande relevancia para a analise de dados (MINAYO, 2004). Considera-se adequada para
compreender o significado e a intencionalidade das falas, vivéncia, valores, percepcdes,
desejos, necessidades e atitudes dos sujeitos (as).

Quando a opcdo é a investigacdo de carater qualitativo, significa que as abordagens

serdo capazes de:

“(...) de incorporar a questdo do significado e da intencionalidade como inerentes
aos atos, as relagdes e as estruturas sociais, sendo estas Ultimas tomadas tanto no seu
advento quanto na sua transformacgdo, como constru¢des humanas significativas”
(MINAYO 1992 p. 28).

Esse estudo assumiu a perspectiva de analise macro pois permite realizar
investigacbes de maneira mais aprofundada, grupo ou institucional. Neste sentido, a
metodologia possibilitou retratar a realidade de forma mais contextualizada, segundo Brand&o
(2001):

O problema tedrico da tensdo subjetivismo/objetivismo, agentes/estruturas durante
muito tempo esteve ancorado em perspectivas epistemoldgicas antagonicas. Hoje, as
novas sociologias (Corcuff), 1995) ou 0 novo movimento teérico (Alexander, 1987)
tendem a superar essas oposicdes classicas e defender que o coletivo é individual e
que 0s niveis microssociais constroem gradativamente padrdes de acles e
representagdes que se consubstanciam em estruturas de niveis macrossociais
(BRANDAO 2001, p.156).

Sendo assim, é possivel entender que a pesquisa qualitativa na perspectiva macro é
uma possibilidade de um maior aprofundamento da situacdo escolar ao que se refere aos
conteudos de religides brasileiras de matrizes africanas.

Brandao (2001) compreende que:

A percepc¢éo do papel central da cultura na constituicdo do mundo social motivou o
renascimento dos estudos culturais iniciados nos anos 60 e uma enfase crescente no
estudo das estruturas simbdlicas e das representagfes sociais (BRANDAO 2001,
p.158).
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E possivel alinhar ao pensamento de Liidke e André (1986) que o consideram como

ponto estratégico de investigacdo, como forma de analisar dados.

“[...] o desenvolvimento do estudo aproxima-se a um funil: no inicio h questdes ou
foco de interesses muito amplos, que no final se tornam mais diretos e especificos. O
pesquisador vai precisando melhor esses focos a medida que o estudo se
desenvolve” (LUDKE; ANDRE, 1986, p.13).

Ao considerar o método qualitativo na perspectiva macro, desenvolvido nesse
estudo, a extremidade mais larga esta exatamente caracterizada nos momentos iniciais,
qguando selecionamos a Rede Municipal de Cuiabd para nossa investigacdo, e foi feita a
escolha dos sujeitos do estudo. Conforme o proceder, o processo foi se afunilando, desde a
coleta de dados até ser atingido a etapa de analise dos dados que se constitui a parte mais

estreita do funil.

3.2 Descricdo do campo de pesquisa: A Rede Municipal de Cuiaba

A investigacdo ocorreu em 09 (nove) escolas municipais de educacdo basica do
perimetro urbano e 02 (duas) escolas rurais de Cuiaba. Estas escolas foram escolhidas
considerando a proximidade com terreiros de Candomblé e Umbanda na capital.

A Secretaria Municipal de Educacdo de Cuiaba, como forma de dinamizar a
implementacdo da politica curricular, decorrente da Lei n°® 10.2039/03, promoveu em 29 de
maio de 2008, no Hotel fazenda Mato Grosso, a I CONFERENCIA “CUIABA ABRACA A
AFRICA” onde mobilizou educadores e representantes das diversas entidades sociais,
posicionando-se como um marco na formulacdo de politicas publicas voltadas para a
promocdo da igualdade racial. Na ocasido contou-se com a participacdo de varios segmentos —
Governo Federal, Governo Municipal, movimentos sociais e unidades de ensino,
constituindo-se como um sinal positivo para o enfrentamento de uma questdo que requer o
envolvimento efetivo de todos.

Partindo da configuracdo apresentada pela | CONFERENCIA — CUIABA ABRACA
A AFRICA, faz-se necessario um olhar as nossas escolas, passados sete anos da realizacio da
Conferencia, sobre como a escola tem dado referencia aos conteudos de educacdo das
relagOes étnico-raciais e, de modo particular, as religides de matrizes africanas.

O documento oficial da | CONFERENCIA — CUIABA ABRACA A AFRICA,
insere sugestdes de como trabalhar a Lei n® 10639/03 e suas Diretrizes Curriculares para a
Educac&o das Relagdes Etnico raciais e Historia e Cultura Afro-brasileira e africana na escola,

fazendo a seguinte mencao:
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- Estudo da influéncia das celebragdes religiosas das tradi¢des afros na cultura do
Brasil;

- Pesquisa sobre as religiGes africanas presentes no Brasil;

- Estudo dos orixas. .(I CONFERENCIA - CUIABA ABRACA A AFRICA, 2008
p.68)

Este estudo busca respostas sobre tais questdes, tendo em vista que a Cultura

Africana esta estreitamente ligada a religiosidade.

3.3 Sujeitos da pesquisa

S80 sujeitos participantes da pesquisa professores da educacdo basica da rede
municipal de Cuiaba, e seus respectivos gestores (direcao e coordenagdo da escola).

No periodo de 04 de Maio a 30 de junho de 2015, foram aplicados surveys
(questionarios), entre professores da educacdo basica da rede municipal de ensino de Cuiaba.
A estratégia de abordagem destes professores e a escolha da escola seguiu o interesse de
proximidade da escola com Terreiros de Umbanda ou Candomblé em suas imediaces.
Conforme organizagdo da Secretaria Municipal de Educacdo, as Escolas de Cuiaba estdo
divididas por regides. A partir desta organizacdo foi possivel localizar as escolas e também
identificar a proximidade com os terreiros. A pesquisa foi realizada em nove escolas de
diferentes regides localizadas no perimetro urbano e duas escolas rurais. Foram distribuidos
115 survey entre as escolas. Participaram efetivamente da pesquisa 60 professores.
Considerando o numero de formularios distribuidos € possivel considerar que 53% dos
professores retornaram com o formulario.

Aos sujeitos participantes da pesquisa no decorrer das analises receberam nomes
ficticios que ddo referencia a vegetacdo nativa do cerrado de Mato Grosso. Essa associacao
entre vegetacdo local deve-se a importancia que a natureza desenvolve e representa nos cultos

das religides brasileiras de matrizes africanas.

3.4 Instrumentos para coletas de dados

3.4.1 Survey

A aplicacdo do survey (questionario), sem identificacdo de quem responde, é uma
das maneiras mais eficazes de se chegar a realidade. Sem precisar se identificar, as pessoas se
soltam mais e respondem as questdes que muitas vezes tém receio de falar abertamente com

colegas e com superiores. De acordo com Kotler (1998, p. 121):

O questionario consiste em um conjunto de questdes para serem respondidas por
entrevistados. Em funcéo da sua flexibilidade, é o instrumento mais comum para
coletar dados primarios, precisam ser cuidadosamente desenvolvidos, testados e
corrigidos antes de serem administrados em larga escala [...].
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O formulario contribui para atingir um maior numero de participantes e favorece a
participacdo devido ao sigilo em torno da identidade dos sujeitos.

Como estratégia para coleta de dados, foram escolhidas onze (11) unidades escolares,
localizadas em varias regides de Cuiaba-MT, incluindo também duas (02) unidades rurais. As
unidades escolares escolhidas estdo proximas de terreiros de Umbanda e ou Candomblé nas
seguintes localidades: Bairro Trés Barras®, Pedregal, Novo Colorado, CPA 111* , Bela Vista,
Jardim dos Ypés, Nova Esperanca, Coophamil, Praeirinho e também na area rural que
compreende a regido do grande Pedra 90 e Cinturdo Verde. Estas localidades mencionadas
estdo proximas de Terreiros de Umbanda e/ou Candomblé, prevalecendo um nimero maior de
casas de Umbanda, sintonizando-se ao entendimento de Lima (2010) de que “O universo
religioso de matriz africana em Cuiaba vai se constituir a partir de praticas locais,
reconhecidas por Umbanda” (LIMA 2010, p.14).

A justificativa da estratégia de escolher as unidades escolares que tem sua
localizacdo préxima de terreiro, esta justamente no fato que as religibes de matrizes africanas
também faz parte do entorno escolar, assim como outros templos religiosos. Estas unidades
escolares ndo estdo distantes da realidade escolar, porém muito ao contrario, extremamente
proximas, como € o caso da escola do CPA I1l que divide a sua fachada com a entrada de um

terreiro de Candomblé.

% O Bairro Trés Barras esta localizado proximo da sede da Federacio Nacional de Umbanda e dos Culto Afro
Brasileiros (FENUCAB).
* Esta unidade escolar divide a mesma calcada com uma Roga de Candomblé
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4. RELIGIOES DE MATRIZES AFRICANAS E A PRATICA DOCENTE

“Os homens de um cld de modo nenhum consideram as crencas dos clds
vizinhos com a indiferenca, o ceticismo ou a hostilidade que uma religido
alheia ordinariamente inspira; eles proprios partilham essas crencgas.”
(Emile Durkheim).

Neste capitulo, serdo apresentados os achados da pesquisa, de modo a fornecer ao
leitor elementos que o ajude a compreender as informac6es encontradas no campo, a partir de
agora serdo devidamente analisadas. Procurou-se com a realizacdo dessa pesquisa, contribuir
para construgdo de base de conhecimento que possibilitem melhor entendimento sobre as
religides brasileiras de matrizes africanas, tendo em vista as evidencias historicas que
envolvem a Umbanda e o Candomblé. Isso, obviamente, sem desconsiderar que estamos em
um estado laico, e que, por isso, Segundo Botelho (2012): “o conhecimento sobre a
religiosidade deve ser dado pela marca da divulga¢do desmistificadora de informagdes [...]”
(BOTELHO 2012, p.75).

O desconhecimento sobre os valores africanos, em especial, relacionados as religides
brasileiras de matrizes africanas, e seus adeptos sao apresentados no decorrer dessa pesquisa e
nos ajudam a compreender fatos que indicam que desde a instalacdo dos primeiros Terreiros
de Umbanda e Quimbanda em Cuiaba ja existiam certas restri¢cdes sociais como apresenta
Lima (2010):

Mesmo ndo sendo possivel precisar com exatiddo o processo pelo qual se da a
instalacdo dos primeiros terreiros de Umbanda e Quimbanda em Cuiaba, é possivel
afirmar que por volta de 1950 tais expressdes religiosas ja gozavam de relativa
popularidade (guardada as devidas restrigdes sociais a que essas praticas eram
submetidas) entre as classes populares (LIMA 2010, p.13).

Desta maneira, pensar questdes relacionadas as religides brasileiras de matrizes
africanas entre professores, inseridos em uma sociedade que sempre promoveu restricdes,
condenou e oprimiu crencas ligadas a essas religides, é de fato algo que precisa ser decantado.
Por tras dessas “restri¢des sociais” o que de fato ocorre € uma forma severa de racismo como
afirma Gislene Santos (2002): “Verificar o peso e a influéncia deste imaginario sobre uma
ideologia racista alicercada na sobreposicdo de valores estéticos (ou a relagdo que estabelece
com a cor preta ou com o corpo negro) e a defini¢do ontoldgica do ser negro” (SANTOS 2002
p.227).
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4.1 Perfil dos docentes participantes da pesquisa

A pesquisa apresenta que na educacdo basica o quadro docente se compde,
majoritariamente, por profissionais do sexo feminino. Existe um nimero pequeno de docentes
do sexo masculinos e, dentre estes, 05 (cinco) se encontram em escola da area rural, conforme

indica o quadro 1 abaixo.

GENERO
Masculino 07
Feminino 53
TOTAL 60

Quadro 1 Caracterizacdo dos docentes da Rede Municipal de Cuiaba.
Sobre a cor auto referida, o formulario apresentou as op¢des conforme padrdo do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). O resultado da sistematizacdo das

informagdes se configura conforme indica o quadro 2.

COR AUTO REFERIDA
Branco (a) 18
Pardo (a) 30
Preto (a) 08
Amarelo (a) -
Indigena --
Né&o declarou 04
TOTAL 60

Quadro 2 Caracterizacdo dos docentes da Rede Municipal de Cuiaba.
No que se refere ao perfil religioso dos docentes a maioria se declara catélica. O
grupo evangeélico é bastante diversificado com varias denominacdes, sendo cada uma delas

com suas doutrinas especificas, isto caracteriza uma varia¢do consideravel entre este grupo.

RELIGIAO DOS PARTICIPANTES
Catdlica Apostdlica Romana | 38
Evangélica 15
Espirita 1
Umbanda --
Candomblé --
Sem religido 4
Outras religiosidades 2
TOTAL 60

Quadro 3 descricdo do perfil religioso dos professores da educacéo basica de Cuiaba.

® Testemunha de Jeova n&o se consideram como evangélicos, portanto conforme pedido do sujeito
foi classificada como outras religiosidades.
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O Quadro revela a auséncia de professores umbandistas e candomblecistas na Rede
Municipal.

O perfil religioso dos docentes, revela a ndo existrencia de adeptos de religiGes
brasileiras de matrizes africanas, considerando que em Cuiaba ndo é recente a presenca das
religides de matrizes africanas. Tal condi¢do de anonimato observado no quadro acima, revela
como a escola estd organizada a partir de um perfil religioso, e que necessariamente 0s
terreiros sdo ignorados pelos diversos grupos religiosos. A escola desconhece adeptos de
Candomblé e Umbanda, que possam pertencer no seu quadro profissional. Quintana (2013),

argumenta que:

O terreiro envolve sempre, e a0 mesmo tempo uma dimenséo simbdlica e cultural,
por meio de uma identidade territorial atribuida pelos grupos sociais, com formas de
controle, simbélicas sobre o espaco em que vivemos. (QUINTANA 2013, p 129)

Estas formas de controle em que os terreiros estdo submetidos narradas por Quintana
(2013), gera o silenciamento por parte dos frequentadores dos terreiros. Diante dessa questao
podemos pensar: como a Escola estd acolhendo as diferencas religiosas? A escola na busca da
efetivacdo a Lei n°® 10.639/03 necessariamente esbarra na compreensdo dos elementos das
religibes brasileiras de matrizes africanas provenientes manifestacdo da cultura negra que

sobreviveu nos espacos urbanos, como é apresentado por Dutra (2011):

E interessante perceber que essas praticas muitas vezes hostilizadas, trazem consigo
elementos rituais provenientes das culturas negras e que sobrevivem nos meios
urbanos, mesmo com tanta perseguicao, seja das autoridades policiais e governantes
como da sociedade em geral (DUTRA, p.40)

A perseguicdo acontece de vérias formas, com detalhes que umbandistas e
candomblecistas podem elencar uma lista de assédio, discriminacdo e violéncia que
cotidianamente estdo submetidos. E oportuno agora chamar a atencdo para consideracio de

uma das professoras:

Até esse exato momento, aos cinquenta anos de idade jamais vi em espagos
escolares alguém assumir ser umbandista, candomblecista e vi poucos espiritas. E
mesmo assim ja ouvi algumas criticas sobre o assunto principalmente entre alunos.
(PROF2 MURICI, EMEB EMBAUBA)

Ao contemplar a narrativa da professora, que ja aos 50 anos de idade jamais viu um
colega profissional da educacdo assumir-se umbandista ou candomblecista, gera um
sentimento em torno da questéo:

Sera por conta do preconceito e da discriminacdo que levam professores adeptos de
religides brasileiras de matrizes africanas a ndo assumirem sua crenga? Ou sera que nao temos

nos terreiros filhos (as) de santo que exercem a profissdo de educador? Essas questbes ndo
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tem ligacdo direta com o objetivo da pesquisa, mas que nos chamam a atengdo para esta
questéo.

E importante perceber a populacio que se declara pertencente a Umbanda ou
Candomblé em Mato Grosso e Cuiaba. Mesmo sem a distin¢éo entre Candomblé e Umbanda,
0 Censo de 2010 em Mato Grosso apresenta uma amostragem de 1.720 adeptos das religides
brasileiras de matrizes africanas, enquanto que Cuiaba este numero da amostragem chega a

670, conforme é possivel visualizar na tabela abaixo:

Tabela 2 Censo Demografico 2010

UMBANDA E CANDOMBLE
CENSO DEMOGRAFICO 2010

Total 1.720

Branca 565

Preta 103

Mato Grosso Amarela 48
Parda 921

Indigena 83

Sem declaracdo

Total 670

Branca 147

Preta 33

Cuiaba Amarela 45
Parda 446

Indigena

Sem declaragéo

Fonte: Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)®
Antes de considerar estes nimeros, € importante compreender que assumir-se

umbandista e candomblecista ou outra expressao religiosa de matriz africana, ndo é uma
tarefa facil. O censo traz as informacgdes que correspondem um ndmero de pessoas que Se
declaram pertencentes a religido, porém estes nimeros ndo dizem da importancia dessas
religides para a formacdo da cultura brasileira, e todo processo de resisténcia e luta que esta
envolvido em cada adepto que se assume, para manter viva toda a ancestralidade que se
comunica com a identidade do povo brasileiro. Dutra (2011) compreende que: “A
religiosidade africana trouxe um riquissimo arcabouco religioso que vird a se fundir nessa
terra e contribuir para a formacéo da cultura brasileira, delineando o campo religioso presente
no Brasil” (DUTRA 2011, p.13)

® Os dados do Censo demogréfico 2010 estdo disponiveis em: http://cens02010.ibge.gov.br/resultados.html
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4.2 Historia e cultura da Africa
O momento atual é de grande desafio para os educadores, que em sala de aula devem

abordar os conteudos referentes a Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira, ndo apenas
pelo contetudo em si, mas pelo fato de desmistificar estere6tipos que insistem em permanecer
gerando desconfianca a tudo que provem da Cultura Africana. A lei n® 10.639/03, vem
contribuir diretamente no tratamento que se da aos povos africanos, como também a cultura
afro brasileira. Pensar a Historia e Cultura da Africa em sala de aula é uma viagem que
envolve varias origens étnicas, saberes que vao se constituindo em um processo de longa
duracdo, como descreve Dutra (2011): “Os diversos grupos africanos que aqui chegaram, das
mais variadas origens étnicas, vdo se amalgamando, se fundindo num processo continuo e de
longa duracdo (DUTRA 2011 p.30).

Os docentes que hoje estdo em sala de aula, fazem parte de uma geracdo que no
passado tiveram acesso a informacgdes que apresentavam 0 negro como sujeito social inferior,
fortalecendo no imaginario esta condi¢do de inferioridade do povo africano e do afro-
brasileiro. Costa (2007) demonstra que alunos e professores dependendo como percebem tais
questdes, e conforme o grau de indiferenca ou modo como veem, sentem ou julgam estes
contetdos, naturalmente podem tornar-se mediadores de ideologias discriminatdrias, ou

sujeitos ativos com a possibilidade contribuir na desconstrucéo dessas ideologias.

Evidenciar como professores e alunos estdo percebendo essas questbes, €
fundamental, pois séo eles, que diretamente, estdo evolvidos com esses materiais e,
dependendo do grau de indiferenca ou modo como veem, sentem ou julgam esses
contetidos, podem transformar-se em mediadores de ideologias discriminatorias ou,
entdo, em sujeitos ativos na possibilidade de desconstrucdo dessas ideologias
discriminatérias ou, entdo, em sujeitos ativos na possibilidade de desconstrucéo
dessas ideologias, aumentando, assim, o padrdo de exigéncia de que se constitui a
nagdo brasileira (COSTA 2007, p.17)

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relages Etnico-Raciais
consideram que: “A obrigatoriedade de inclusdo de Historia e Cultura Afro brasileira e
Africana nos curriculos da Educacdo Baésica trata-se de uma decisdo politica, com fortes
repercussdes pedagogicas, inclusive na formagao de professores” (BRASIL 2004, p.17).
Objetivamente, as Diretrizes Curriculares Nacionais apresentam que tais medidas trazem a
valorizacdo devida da histdria e cultura africana e afro brasileira, indo muito além da garantia
de vagas escolares para negros e sim a garantia da sua prépria identidade e seus direitos:
“Com esta medida, reconhece-se que é preciso valorizar devidamente a historia e cultura de
seu povo, buscando reparar danos, que se repetem héa cinco séculos, a sua identidade e a seus
direitos” (BRASIL 2004, p.17)
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Considerando que essa geracdo de professores passaram pelo processo escolar antes
da implementacdo da Lei n° 10.639/03, e que a imagem histdrica do negro nos livros didaticos
era unicamente ligada a escraviddo, os professores confirmam em suas narrativas afirmacoes

desse processo de ensino e aprendizagem:

Que os negros foram trazidos da Africa e foram tratados como escravos pelos
jesuitas e foram induzidos a religido catdlica, demoraram muitos anos para
conseguirem a liberdade. (PROF2 OITI, EMEB COPAIBA).

Aprendi que os negros africanos vinham para o Brasil em navios negreiros, eram
vendidos em feira, levados para fazendas para trabalharem nas lavouras de cana de
acucar, sofriam muito maus tratos, viviam em péssimas condi¢cGes amontoados nas
senzalas. (PROF? PAINEIRA, EMEB COPAIBA ,04).

A alguns anos atrds tinha-se conceitos diferente sobre escraviddo no ensino
fundamental. Livros didaticos traziam um contexto muito sucinto referente a
aboligdo e sobrevivéncia, o que se tornaria superficial o conhecimento. Ao longo dos
anos esse estudo vem se aprimorando. As pesquisas e suportes tem contribuido
positivamente para a ampliacdo desses conhecimentos. (PROF?® QUARESMEIRA,
EMEB EMBAUBA).

A visdo que a escola passava era sobre o sofrimento do negro ao ser escravizado.
N&o propunha uma reflexdo sobre a cultura afro. (Prof? Jatob4 EMEB EMBAUBA).
Me lembro vagamente que usavamos o livro didatico com aquelas imagem
horripilantes sobre a escraviddo. Era obrigado a decorar imensas respostas para fazer
as provas. Nao me lembro de nada que aprendi sobre o conteldo pois 0 meu objetivo
era tirar uma nota alta na prova. (PROF. TARUMA, EMEB ANGICO).

Os relatos mostram o quanto ha de equivocos na formacao. Ao reportarem sobre sua
vida escolar, exatamente sobre os conteddos que eram apresentados em sala de aula que déo
referencia ao negro, a visdo que prevalecia era de sofrimento, horror, trafico de pessoas e
miséria. A imagem do africano era extremamente exotica. Os contetdos aplicados na escola
no periodo que antecede a implementacao da Lei 10.369/2003, fortalece 0 mito em torno da
imagem africana representada no corpo negro ou do africano, apenas como um corpo preto,

subordinado e praticamente sem vontades como defende Santos (2002):

O mito desta forma, torna-se suporte de ideologias. A imagem da Africa, construida
através de incessantes mitologias, é reiterada a representacdo do negro ou do
africano como um corpo preto. Assim, podemos dizer que o mito também narra
aquilo que o olhar vé& como exético (SANTOS 2002, p.227)

A imagem exotica presente no imaginario sempre tenta relacionar o negro e sua
cultura como algo esquisito. Mesmo com o advento da Lei n° 10.639/03, para desconstruir
essa imagem inicia-se de um processo longo e bastante exigente. Foram muitos anos de
distanciamento de uma reflexdo critica sobre a questdo. Entre os docentes surgem afirmacGes
que caracteriza certas referencias sobre a cultura africana e afro-brasileira no processo escolar
no periodo que antecede a Lei n® 10.639/2003, que podemos sintetizar: “Ndo propunha uma

reflexdo sobre a cultura afro”.
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De acordo com a sequencia do survey, ao serem indagados se estes contelidos s&o
ensinados da mesma forma, 10 afirmam que sim, enquanto que 11 ndo sabem opinar e 39
atestam que estes contetdos ndo sdo ensinados da mesma forma. O quadro apresenta de certa

forma um avanco no trato das questdes que envolvem a cultura afro-brasileira.

4.2.1 O ensino religioso nas escolas publicas.
O ensino religioso nas escolas publicas é um tema que exige um cuidado especial. De

acordo com o art. 19, inciso I, da Constituicdo Federal vigente,

E vedado a Unido, aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios estabelecer
cultos religiosos ou igrejas, subvenciona-los, embaracar-lhes o funcionamento ou
manter com eles ou seus representantes relagdes de dependéncia ou alianca,
ressalvada, na forma da lei, a colaboragdo de interesse pablico. (BRASIL 1988).

Entretanto o art. 5°, em seu inciso VI, acrescenta que “¢ inviolavel a liberdade de
consciéncia e de crenca, sendo assegurado o livre exercicio dos cultos religiosos e garantida,
na forma da lei, a protecdo aos locais de culto e a suas liturgias” (BRASIL 1988). Estes
dispositivos legais inserem o principio da laicidade no Estado brasileiro caracterizando a
separagdo entre as instituicdes do Estado e as entidades religiosas, porém garantindo a
liberdade de crenca.

Se por um lado o Estado veda constitucionalmente o favorecimento a qualquer
religido, por outro assegura o ensino religioso nas escolas publicas, conforme o art. 210, caput
e paragrafo 1°:

Art. 210: Serdo fixados conteldos minimos para o ensino fundamental, de maneira a
assegurar formacdo bésica comum e respeito aos valores culturais e artisticos,
nacionais e regionais.

8§ 1° - O ensino religioso, de matricula facultativa, constituira disciplina dos horarios
normais das escolas publicas de ensino fundamental.” (BRASIL 1988)

Todas essas questdes sobre a laicidade do estado, o ensino religioso, a liberdade de
crenca, de certa forma causam impactos na escola. Toda discussédo referente ao ensino
religioso nas escolas publicas atualmente segue a Lei 9.475/1997, que modificou o artigo 33

da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao:

Art.1° O art. 33 da Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar com a
seguinte redag&o:

‘Art. 33. O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da formagao
basica do cidadéo e constitui disciplina dos horarios normais das escolas publicas de
ensino fundamental, assegurado o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil,
vedadas quaisquer formas de proselitismo.
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§ 1° Os sistemas de ensino regulamentardo os procedimentos para a definicdo dos
conteddos do ensino religioso e estabelecerdo as normas para a habilitacdo e
admissao dos professores.

§ 2° Os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida pelas diferentes
denominac@es religiosas, para a definicdo dos conteldos do ensino religioso.

Art. 2° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacéo.
Art. 3° Revogam-se as disposi¢Ges em contrario.

Apesar da realidade estabelecida pela legislacdo, ao facultar o ensino religioso, nas
escolas publicas surgem ainda assim praticas impregnadas de sentido religioso, sejam essas
transmitidas como valores morais, ou através de atitudes rotineiras, tais como rezar o “Pai
Nosso”, ou até mesmo apresentagdes de coreografias com cangdes gospel, fazendo um apelo
evangelizador. Diferenciar Educacdo Religiosa de Ensino Religioso € importante, conforme
orienta Diniz, Liongo e Carrido (2010): “A educacdo religiosa possui um carater proselitista,
isto ¢, tem por objetivo transmitir os valores de uma dada religido” (Diniz, Liongo e Carrido
2010, p.61). Este tipo de educacdo é ofertado nas escolas religiosas (Catdlica, Adventista,
Luterana, Batista entre outras) que tem por objetivo ofertar o ensino regular fundamentado
nos dogmas religiosos. Na contramdo o ensino religioso segundo Diniz, Lionco e Carrido
(2010) define que: “O ensino religioso, por sua vez, deve ser necessariamente imparcial e
pluralista”(Diniz, Lionco & Carrido 2010, p.61). Essa diferenciacdo entre Educacdo religiosa
e Ensino religioso até mesmo nos livros didaticos ainda necessita de uma orientacdo melhor
elaborada conforme é possivel visualizar na tabela 3, quando da referencia aos lideres citados
nos livros didaticos examinados pelas autoras Diniz, Lionco e Carrido, (2010). O trabalho das
pesquisadoras apresenta que os livros didaticos examinados vem com um sentimento de
valorizacdo a cultura cristd onde aparece 81 vezes mencdo a Jesus Cristo, e entre outros
lideres religiosos aparece 21 vezes a mengdo a Gandhi, Martin Luther king 11, Madre Teresa
de Calcuta 09. Aparecem também Allan Kardec e Chico Xavier por 04 vezes, sendo que
nenhuma lideranca de matrizes africanas aparece nos livros didaticos analisados pelas

pesquisadoras, conforme a tabela abaixo.

Tabela 3 Lideres citados nos livros didaticos examinados

LIDER NUMERO DE VEZES EM QUE
APARECEU NOS LIVROS
Jesus Cristo 81
Gandhi 21
Martin Luther king 11

"LEI N° 9.475, DE 22 DE JULHO DE 1997. D4 nova redagdo ao art. 33 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de
1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacéo nacional.
Disponivel em: www.mpsp.mp.br/portal/page/portal/Educacao/.../L%209475-97.doc



Madre Teresa de Calcuta

o
o

Betinho

Dalai Lama

Papa

Allan Kardec/Chico Xavier

Buda

Confucio

Dom Helder Camara

Irma Dulce

Martinho Lutero

Outros lideres negros

Outros

Henry Sobel

Maomé

Madre Paulina

Nelson Mandela

Chico Mendes

Irma Dorothy

Lideres indigenas

Moisés

RPlRrRrRvdwwlw s ndlo|o|o|~|~

Salomao

=

TOTAL

192

Fonte: Laicidade e Ensino Religioso no Brasil 2010.
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A proposta de Diniz, Liongo e Carrido (2010) foi de analisar todas as legislacfes

estaduais sobre a oferta do ensino religioso e avaliar uma amostra de 25 livros didaticos

adotados. A tabela apresentada revela que o Estado seguindo um impeto doutrinador das

religides, elaborou um ensino religioso que ignora a diversidade e o pluralismo religioso da

sociedade brasileira, estimulando assim a intolerancia e a transmissdo de preconceitos

principalmente as religibes de matrizes africanas. Na tabela 4 apresenta a presenca das

religiGes citadas nos livros didaticos examinados pelas pesquisadoras, a disparidade ainda é

presente quando se demonstra as religides considerando que as cristds predominam com um

percentual de 65% nos livros didaticos, enquanto as religibes de matrizes africanas surgem

com um percentual de 3% de presenca nos livros.

Tabela 4 Grupos de religides citadas nos livros didaticos examinados

PRESENCA NOS LIVROS

PRESENCA NOS LIVROS

RELIGIAO DIDATICOS DIDATICOS (%)
(ABSOLUTO)

Cristas 609 65%
Orientais 112 12%
Islamicas 75 8%

JUDAICAS 65 7%
Espiritas 33 3%
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Afro-brasileiras 30 3%
Indigenas 21 2%
TOTAL 945 100%

Fonte: Laicidade e Ensino Religioso no Brasil 2010.

Com base nestas informacdes e analises referente ao contexto que estad inserido o
ensino religioso, os docentes da rede municipal de Cuiaba foram questionados se deve haver
ensino religioso nas escolas publicas. O resultado apresenta que uma maioria de professores
sdo a favor do ensino religioso na Rede Municipal de Cuiaba, enquanto uma quantidade

significativa se posiciona contra, conforme observa-se no quadro abaixo.

DEVE HAVER ENSINO RELIGIOSO NAS ESCOLAS PUBLICAS?
Sim 44
Nao 16
TOTAL 60

Quadro 4 sobre 0 ensino religioso nas escolas publicas

Aos docentes que afirmaram “sim”, foi dada a possibilidade de simular qual deveria

ser a orientacdo deste ensino. O resultado desse simulagdo se apresenta conforme o quadro
abaixo.

QUAL A ORIENTACAO DEVERIA SER DESTE
ENSINO?
Candomblecista --
Catolica 03
Evangélica 02
Espirita --
Laico 14
Umbandista --
Ecuménico 27
N&o opinaram 14
TOTAL 60

Quadro 5 Sobre a orientacgéo do ensino religioso

Entre a grande maioria dos docentes entende que o ensino religioso ecuménico
deveria ser introduzido na escola. Porém a postura ecuménica nos livros didaticos ainda é algo
longe do ideal. A alternativa que também ganha destaque € a referéncia a um ensino religioso
laico, possivelmente acompanhando a ideia de configuracdo do Estado Laico.

O Ensino religioso é a representacdo de um campo minado e recorrer a um modelo
laico, torna-se uma saida para possiveis conflitos. Contudo é importante destacar que 0 ensino

religioso laico ndo se apoia em dogmas e valores que pertencem a doutrinacdo religiosa, mas
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sim em reflexdes em que a valorizacdo do outro ganha destaque, a alteridade, o respeito a
diferenga, inclusive a liberdade religiosa.
Segundo Domingos (2009):

O principio da laicidade é, ao mesmo tempo, o de afastamento da religido do
dominio politico e administrativo do Estado, e do respeito ao direito de cada cidadao
de ter ou ndo ter uma convicgdo religiosa e de professa-la. Tem como ideal a
igualdade na diversidade, o respeito as particularidades e a exclusdo dos
antagonismos (DOMINGOS 2009, p.50).

Parece um contrassenso pensar a possibilidade da disciplina de ensino religioso no
curriculo escolar, quando o Brasil é considerado um estado laico, sendo esta definicdo mal
compreendida, pois ha uma confusdo em torno de laicidade e anticlericalismo, ou laicidade e
ateismo, levando em consideracao a questao € necessario melhor definir o termo laicidade.

Domingos (2009) define que a origem da palavra laico ou leigo remonta a
antiguidade e refere-se ao que néo € clerical, o que é proprio do mundo secular, por oposicao
ao que ¢é eclesiastico.

Ainda de acordo com Domingos (2009) o termo Laico foi criado exatamente com a
finalidade de diminuir a confusdo dos termos laicidade e laicismo. “Este ultimo faz referencia
ao anticlericalismo, caracterizado como doutrina que proclama o afastamento total e absoluto
das institui¢des sociopoliticas, culturais e educativas de toda e qualquer influencia da igreja”
(DOMINGOS, 2009, p.07).

O espaco escolar é marcado por regras, saberes, relacdes, palavras, atos, habitos,
simbolos, que abrem uma rede de didlogos entre si, constituindo assim uma teia de
significacOes e sentidos, sendo exatamente ai 0 ponto de tensdo, a fronteira com seu outro,
que se estabelece o invisivel, onde acontece o conflito, a guerra, a disputa que de fato nao
parece existir, pois é algo velado, divergindo assim do que consta nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educaco das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana:

A escola tem papel preponderante para eliminagdo das discriminagdes e para
emancipacdo dos grupos discriminados, ao proporcionar acesso aos conhecimentos
cientificos, a registros culturais diferenciados, a conquista de racionalidade que rege
as relagdes sociais e raciais, a conhecimentos, indispensaveis para consolidacdo e
concerto das nagdes como espagos democraticos e igualitarios (BRASIL, 2004, p.
14)

Nos ultimos anos ha um esforco em transformar a escola no Brasil em espaco
democratico, 0 mesmo ndo acontece em relacdo a torna-la um espaco igualitario. A igualdade
gue pretendemos € aquela que tem por principio base o respeito a diversidade presente em

nossa sociedade, ou seja, seremos iguais porque passamos a respeitar as diferencas.
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Com todo este arsenal de discurso a favor do respeito a diversidade, Candomblé e
Umbanda estéo distante de ter seus valores e tradigdes apresentados como parte da disciplina
de ensino religioso conforme aponta o quadro a seguir, como se o0 cenario religioso brasileiro
as religibes de matrizes africanas praticamente ndo existissem. Erisvaldo Santos descreve tal
situagdo que envolve a indiferenca as religides de matrizes africanas: “Em verdade, na
formulacdo de politicas educacionais, 0 que se percebe é o Estado tratando a questdo do
Ensino Religioso como se ndo existissem as religides de matrizes africanas e como se 0s seus
representantes fossem invisiveis” (SANTOS 2008, p.10).

O resultado observado a partir desta questdo leva em consideracdo que nossa
sociedade prioriza valores judaico cristdos e que possibilitar espacos aos representantes de
religibes de matrizes africanas, ndo se tornou uma pratica comum.

Conforme Candau (2008) esse processo de eliminacdo esta dentro da perspectiva
historica. A nossa formacgao historica estd marcada pela eliminagdo fisica do “outro” ou por
sua escravizacdo, que também é uma forma violenta de negacdo de sua alteridade. Candau
considera que: “Os processos de negacdo do “outro” também se ddo no plano das
representacdes € no imagindrio social” (CANDAU, 2008, p.126). O que de fato estad
relacionado neste debate sobre a insercdo do ensino religioso nas escolas da Rede Municipal
de Cuiabé diz respeito a grandes tensdes que envolvem aspectos ligados a desigualdade que as
religides de matrizes africanas sofrem no contexto social.

Candau (2008) faz uma analise baseando-se que nao se deve contrapor igualdade a
diferenca como de fato, a igualdade ndo estd oposta a diferenca, e sim a desigualdade, e
diferenca ndo se op0e a igualdade e sim a padronizacdo, a producdo em série, a uniformidade,
a sempre o mesmo, “a mesmice” (CANDAU, 2008, p.56).

Com base na reflexdo desenvolvida sobre o ensino religioso na escola publica fica
sempre questdes em torno destas diferencas que levam a desigualdade ou até mesmo a
hegemonia das religides dominantes. As diferencas surgem em varios aspectos, desde o livro
didatico até a pratica do docente que sera o facilitador dos conteldos em sala de aula.
Entretanto a historia e cultura africana e afro brasileira, tem garantido sua insercdo nos
conteldos com base na Lei Federal n° 10.639/2003 e que precisam de fato haver o devido

comprometimento com a causa.
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ESTES CONTEUDOS SAO ENSINADOS DA
MESMA FORMA?
Sim 10
Né&o 39
N&o sei opinar 11
TOTAL 60

Quadro 6 Sobre o ensino de Cultura da Africa

Os docentes consideram os conteudos referentes a Histdria e Cultura Africana e
Afro-brasileira, sdo tratados de forma diferente e consideram como sinal de mudancas pés
implementacdo da Lei n°10639/03. Mesmo sendo pequeno o resultado, contudo houve o
inicio de um processo longo que visa reconhecer 0s processos historicos ligados a resisténcia
negra. Segundo “Reconhecer é também valorizar, divulgar e respeitar 0s processos historicos
de resisténcia negra desencadeados pelos africanos escravizados no Brasil e por seus
descendentes na contemporaneidade, desde as formas individuais até as coletivas” (BRASIL,
2004, p.499)

Esta questdo revela um fato interessante: ao considerar a pratica docente, sua
formacdo com conteddos que tratavam a Historia e Cultura Africana, de forma estreita, dando
referencia apenas a escraviddo, e hoje, ao compararem, compreendem que estes conteidos
ndo sdo ensinados da mesma forma, de fato ha um avango como argumenta Nelson Inocéncio:
“Apesar de pequenos avangos terem sido registrados ¢ prioritaria a énfase em alguns topicos
essenciais para a democratizagao do conhecimento no ambito escolar”’(SILVA 2005, p. 122).

Conforme a sequencia do survey, os docentes foram questionados sobre a
importancia dos conteldos referentes a Histdria e Cultura Africana e Afro-brasileira em sala
de aula. Os docentes apontam que sdo a favor destes conteudos, pois compreendem que sdo
temas importantes e de grande relevancia.

O resultado apresentado nessa questdo, da referéncia ao tema que estamos tratando,
demonstra que entre os docentes a maioria absoluta € a favor da aplicacdo dos conteudos
sobre Histéria e Cultura Africana e Afro-Brasileira em sala de aula conforme o apresenta o
quadro abaixo.

VOCE CONSIDERA IMPORTANTE A APLICAGCAO DE
CONTEUDOS SOBRE CULTURA AFRICANA E AFRO
BRASILEIRA EM SALA DE AULA?

Sim 58
Nao 02
TOTAL 60

Quadro 7 sobre a importancia dos contetidos sobre Cultura Africana e Afro-brasileira em sala de aula.
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As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das relagdes Etnico Raciais e
para o Ensino de Historia e Cultura Afro Brasileira e Africana considera que: “A lei 10.639
institui a obrigatoriedade do ensino da Historia da Africa e dos africanos no curriculo escolar
do ensino fundamental e médio. Essa decisdo resgata historicamente a contribuicdo dos
negros na constru¢ao e formagao da sociedade brasileira” (BRASIL 2004, p.8).

O Brasil conta com rico patriménio cultural de origem africana que marca presenca
na danca, masica, gastronomia e também nas manifestaces religiosas. A religido deve ser
tratada como parte importante na vida cotidiana dos Africanos, como descreve Prandi (1995),
na Africa era o ancestral do povoado (egungum) que cuidava da ordem do grupo, até mesmo
punindo os que transgrediam e colocavam em risco a comunidade. Contudo devido a
escravidao estas estruturas foram reconsideradas em solo brasileiro: “Quando as estruturas
sociais foram dissolvidas pela escraviddo, os antepassados perderam seu lugar privilegiado no
culto. Sobreviveram marginalmente no novo contexto social e ritual” (PRANDI 1995, p.116).
Segundo Prandi o africano é um sujeito religioso por exceléncia, pensar a cultura africana e
afro brasileira sem levar em consideracdo 0s aspectos da crenca torna-se distante da figura
legitima do africano que veio ao Brasil na condigéo de escravo.

Segundo Reginaldo Prandi:

As divindades mais diretamente ligadas as forgas da natureza, mais diretamente
envolvidas na manipulagdo mégica do mundo, mais presentes na construcdo da
identidade da pessoa, o0s orixas, divindades de culto genérico, estas sim vieram a
ocupar o centro da nova religido negra em territério brasileiro (PRANDI 1995,
p.116).

Prandi destaca a grande importancia dos aspectos relacionados a crenca do africano e
do afro-brasileiro, ela surge como presenca marcante em Africa, onde a vida cotidiana era
organizada de acordo com o culto dos ancestrais. Ja em solo brasileiro ha uma ressignificacdo
devido a desestruturacdo sofrida com o processo da escravidao que ainda assim estabelecem o
culto as divindades. Porém hé situacdes que geram entrave para os cultos de Candomblé e
Umbanda como descreve Dutra: “Os cultos de candomblé e demais, normalmente eram
relacionados a feitos diabolicos, isso porque o0s ritos e as praticas ndo estdo em conformidade
com os principios da religido dominante, no caso o catolicismo que representa a religido dos
brancos” (DUTRA 2011, p.27)

A maneira consensual do resultado apresentado é surpreendente, pois surge
guestionamento que aparentam certos condicionamentos do que deve ser pertinente sobre a

cultura africana e o que ndo é. Em apenas uma consideracdo foi possivel perceber que o
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docente faz a mencéo a religido como parte do fundamento cultural do africano e do afro
brasileiro. Esta questdo veio acompanhada de uma justificativa em que foi possivel observar

tais opinides:

De muita importancia, todos deveriam saber de todo sofrimento, da covardia que
houve com os escravos no passado. Esta historia deveria ser contada desde as series
iniciais. Apesar de todo preconceito que ainda existe dentro da sala de aula, quem
sabe até amenizaria este dito “preconceito” que ficou de heranca que parece dificil
de ser erradicado, parece uma doenca incuravel que ndo tem uma vacina que cure.
(PROF2 JABUTICABA, EMEB IPE ROXO)

Considero importante qualquer ser humano ter conhecimento de suas origens, sua
histdria. E através desses conteidos que o individuo, aprende um pouco mais sobre a
sua identidade. (Prof® ALGODOEIRO, EMEB ANGICO).

Ressalta a importancia da cultura negra na formacdo da sociedade brasileira
garantida a ressignificacdo e valorizacdo cultural africanos que formam a
diversidade. (PROF2 OITI, EMEB COPAIBA).

Hoje a visdo e os métodos sdo outros, devemos orientar nossos alunos sobre a
importancia do papel dos negros na nossa histéria e cultura. (Prof®
QUARESMEIRA, EMEB EMBAUBA).

Sim, como de todas as outras culturas influentes na formagéo da cultura brasileira, a
fim de que conhecamos nossa origem, sem super valorizacdo ou detrimento de
qualquer uma delas. (PROF.2 ANGICO DO CERRADO, EMEB AROEIRA).
Porque o Brasil é um pais extraordinamente africanizado. E s6 a quem ndo conhece
a Africa, pode escapar quanto ha de africano nos gestos, nas maneiras de ser e de
viver e no sentimento estético do brasileiro. O africano faz parte de cada brasileiro,
independentemente de sua origem. (PROF° ALGODOREIRO, EMERB®
JACARANDA).

Porque hoje se transmite conhecimentos que fazem parte da histéria do povo
africano, sua cultura, costumes religido entre outros. (PROF.2 JATOBA, EMEB
EMBAUBA).

E perceptivel nas afirmacdes a indiferenca em relacdo aos conceitos que se poderia
considerar como transcendental, religioso, ou até mesmo ancestral. Nas consideracfes dos
docentes percebe-se um indicio que pode gerar ainda mais a invisibilidade desses contetdos,
como também a distorcdo dos mesmos na forma de pensar a cultura africana na escola.
Reginaldo Prandi considera que: “cultura e religido sdo muito interligadas, a ponto de se
confundirem — no passado e ainda hoje, em muitas situagdes e sociedades”. (PRANDI 2008,
p. 156). A forte relagéo entre cultura e religido no contexto africano é indissociavel, gerando
para a cultura brasileira forte influencia nas mais diversas dimensbes conforme analisa

Reginaldo Prandi:

A presenca do negro na formacdo social do Brasil foi decisiva para dotar a cultura
brasileira dum patrimdnio magico-religioso desdobrando em indmeras instituicdes e

® EMREB, trata-se da sigla utilizada pela Secretaria Municipal de Educagdo para distinguir as escolas
localizadas em areas urbanas das escolas localizadas em areas rurais.
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dimensdes materiais e simbolicas, sagradas e profanas de enorme importancia para a
identidade do pais e sua civilizagdo (PRANDI 1995, p.67)

Mesmo com todas essas consideraces elencadas por Prandi (1995) em torno da
religido brasileira de matrizes africanas, e sua importancia para a identidade nacional tanto
nas dimensBes materiais e simbdlicas, quanto nas dimens@es sagradas e profanas, ha em torno
da questdo uma série de entraves. Reginaldo Prandi conceitua a religido como também
aspecto cultural, que agrega aos que professam a mesma crenca, gerando assim o fenémeno
da aproximagdo entre os iguais: “A religido aproxima os iguais e os distancia dos outros,
agrega e imprime identidade, como faz com a cultura” (PRANDI, 2007, p.159). Essa
aproximacdo entre os iguais favorece para o crescimento da intoleréncia, fruto da
desinformacdo em relacdo as sagradas matrizes africanas. Esse pertencimento e proximidade
de crengas favorece o didlogo no grupo também dos docentes. Por outro lado, aqueles que por
ventura congregam ou professam uma crenga diferente da maioria de imediato torna-se um
estranho no contexto. Contudo esta € uma perigosa zona de conflito que ancora a nossa
discussdo, a Historia e Cultura afro-brasileira e Africana, de modo particular os conteddos
referentes as religides brasileiras de matrizes africanas, em particular Candomblé e Umbanda.

Os docentes por ndo fazerem mencdo a fatores religiosos especificos de matrizes
africanas, como parte dos fundamentos culturais demonstram desconhecimento sobre o
assunto e gera de certa maneira falta de embasamento no trato da questdo. A religiosidade é
de grande importancia no trato das influencias africanas no Brasil, conforme defende Botelho
e Nascimento: “No que diz respeito a religiosidade, que ¢ um dos mais importantes topicos da
cultura, uma das principais marcas da grande maioria das culturas africanas que chegaram ao
Brasil é a oralidade e a restricdo da circulacdo de informacgdes no interior da comunidade
religiosa” (BOTELHO & NASCIMENTO 2012, p.75). Neste momento em que poderiam, de
forma esponténea trazer a tematica de forma livre, criando como considera Nelson Inocéncio
(2005) uma certa dissimulagdo sobre o assunto: “Os Entraves decorrentes de nossa propria
formacdo cultural acabam por permitir uma espécie de dissimulacdo por parte dos educadores
na aplicacdo dos contetidos, conforme estipulados atualmente pelo Estado” (SILVA 2005, p.

121).
4.2 A abordagem referente as religides brasileiras de matrizes africanas

A religido parte da histéria da humanidade, podemos compreender que o sagrado se
estabelece em toda realidade humana nas mais variadas culturas. A religiosidade de

professores e alunos ndo € abandonada do lado de fora dos muros da escola. Sendo assim cada
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um carrega consigo em suas praticas culturais, valores e crengas que foram adquiridos e
construidos ao longo de sua existéncia.

Santos (2008) menciona que no Brasil ha uma diversidade de expressdes religiosas,
cuja matriz encontra-se no continente africano. “Trata-se dos africanos que chegaram ao
Brasil na condicdo de escravos durante mais de trés séculos de vigéncia do regime escravista”
(SANTOS 2008 p.02). Apesar da diversidade de expressdes religiosas de matrizes africanas
0s seus padrdes de aceitacdo e estética comparado a outros grupos ndo estdo em conformidade

com os padrdes aceitaveis dentro da concepcao analisada por Cohen apud Santos (2002)

O branco é o simbolo da divindade ou de Deus. O negro é o simbolo do espirito do
mal e do demdnio.

O branco é o simbolo da luz... O negro é o simbolo das trevas, e as trevas exprimem
simbolicamente o mal.

O branco é o emblema da harmonia. O negro, 0 emblema do caos.

O branco significa a perfei¢do. O negro, signi9fica o vicio.

O branco é o simbolo da inocéncia. O negro, da culpabilidade, do pecado ou da
degradacdo moral.

O branco, cor sublime, indica a felicidade. O negro, cor nefasta, indica a tristeza
(COHEN apud SANTOS 2002, p.279).

O contraste entre 0 bem e o mal € indicado simbolicamente pela oposicdo do negro
ao branco, gerando uma condi¢do radicalmente contraria com aspectos carregados de
sentimentos que impossibilitam a aceitacdo da cor negra como produtora do bem. E possivel
compreender que a recusa a cultura negra em grande parte tem influencia nesse
condicionamento que elenca o branco como a cor da paz, do bem, da pureza e da purificagéo,
enquanto o negro associado as trevas, a escuriddao, ao demonio, que segundo a teologia crista
precisa ser combatido e exterminado. Segundo Reginaldo Prandi “Algumas denominagdes de
origem muito recente e de grande sucesso as massas, como a Igreja Universal do Reino de
Deus, Deus € Amor e A Casa da Bencdo, atraem boa parte de sua clientela pregando contra as
religides brasileiras de matrizes africanas, identificadas como fontes do mal” (PRANDI 1995,
p.120). Ainda baseado em Prandi (1995), o pentecostalismo no Brasil é dividido em trés
etapas, sendo que na primeira tiveram énfase no dom de falar linguas estranhas (glossolalia),
considerado como reavivamento do episddio biblico de pentecostes; depois surgem as igrejas
que enfatizam o dom de cura, ou cura divina; e numa etapa mais recente ganha destaque a
teologia da prosperidade que centra o foco nos rituais de exorcismo dos deménios
identificados e nomeados como as divindades e entidades afro-brasileiras: Orixas, caboclos,
exus e pombagiras (PRANDI 1995). Também Oro (1997) traz consideragdes importantes
sobre a questdo com base em suas pesquisas sobre o fendmeno do pentecostalismo e com
bases nas publicagdes de lideres evangélicos (MACEDO 1987), “Os centros seriam “morada

dos demonios”; seus deuses “espiritos malignos”, seus cultos rituais do demoénio”; seus
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lideres religiosos “servigais do diabo”; seus fieis e clientes “pessoas ignorantes que cairam na
armadilha de satanas”. Cohen apud Santos (2002) considera que “tais interpretagdes,
permanece inegavel que no ocidente o negro encontra-se mais frequentemente associado as
conotagodes pejorativas” (COHEN apud SANTOS 2002, p.279). Tais conotagdes pejorativas
causam sérios danos conforme descreve Silva (2005):

A invisibilidade e o recalque dos valores histéricos e culturais de um povo, bem
como a inferiorizagdo dos seus atributos adscritivos, através de esteredtipos, conduz
esse povo, na maioria das vezes, a desenvolver comportamentos de auto rejeicao,
resultando em rejeicdo e negacdo dos seus valores culturais e em preferéncia pela
estética e valores culturais dos grupos sociais valorizados nas representacdes
(SILVA 2005, p.22)

A perseguicdo e demonizacdo dos valores africanos e afro brasileiros contribuem
para o isolamento e invisibilidade dos valores historicos culturais. A escraviddo conforme
analisa Santos (2002) pode ser considerada como fator de redengéo na tentativa de libertacéo
do mal: “Atribuir aos negros atributos demoniacos possibilitou que a escravidao fosse tomada
como forma de redencdo ja que fossem vitimas ou agentes de Satd os africanos ndo poderiam
ser abandonados sem a tentativa de livra-los da influencia do Maligno” (SANTOS 2002,
p.282). Ainda hoje este sentimento esta presente no imaginario dos docentes conforme sera
apresentado no decorrer da analise dos resultados.

A associacdo a tudo que é estranho, e a estere6tipos deturpados sdo elencados de

forma avassaladora, como bem descreve Reginaldo Prandi:
Ainda que seja dificil estabelecer com precisdo alguma fronteira entre quem é
branco e quem é negro no Brasil, descrever um negro, segundo o sentimento inscrito
nos estereotipos raciais do nosso dia a dia, é facil: negros sdo preguicosos, sujos,
fedorentos, metidos, despudorados, ignorantes e macumbeiros. (PRANDI 1995,
p.114)

Por muito tempo, a escola silenciou em seu espa¢o assuntos referente a Cultura
Africana e sua Histdria, sendo por muitas vezes promotora de desigualdades e facilitadora de
processos que levam tanto os individuos pertencentes ao seu contexto como os que estdo fora
de seus muros a serem vistos de forma pejorativa e marginalizada, como € o caso das religides

de matrizes africanas que é nosso foco.

Candomblé e Umbanda sdo a constituicdo de um segmento religioso de tamanho
diminuto e crescimento modesto, porém ameagado de perto por Igrejas pentecostais
e neopentecostais, que demonizam seus Orixas e guias espirituais, € em muitos casos
subtraem seus seguidores, os convertendo (PRANDI, 2008, p.166).

Hoje as religides de matrizes africanas, conforme dados do IBGE censo 2010,
também sdo compostas por pretos, brancos, pardos, amarelos e indigenas. Indistintamente, sdo

vistas como fontes ativas da cultura brasileira, mesmo com a presenca de uma notavel
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diversidade étnica, ainda assim é fortemente discriminada e negada. No discurso dos
acusadores prevalece a ideia em que estas religides e seus adeptos pertencem a uma parte da
sociedade que precisa urgentemente ser evangelizada e convertida a valores que venham a
trazer o individuo a “luz” da salvagdo, consideram assim que as religides de matrizes africana

sdo simbolos da “escuriddo”.

4.3 Em sala de aula: Candomblé e Umbanda!

Neste item o formulério survey trazia uma pergunta objetiva ao participante que
deveria sinalizar sim ou ndo. Considerando que um nudmero significativo afirma que os
conteddos de matrizes africanas sdo importantes, no mesmo formulario abaixo quando foi
dada a possibilidade de justificar através do “porqué”, boa parte desses mesmos professores
apresentam dificuldade em manter sua opinido de em relacdo aos contetudos. Determinadas
respostas chegam a imprimir um carater bastante equivocado.

Na amostragem os professores ao serem questionados sobre os contetidos referentes
as religides brasileiras de matizes africanas em sala de aula 44 consideram importante, e 16
ndo veem necessidade da aplicagdo destes contetdos em sala de aula, conforme o quadro a

sequir.

SOBRE OS CONTEUDOS REFERENTES AS RELIGIOES DE
MATRIZES AFRICANAS EM SALA DE AULA?

Importante 44
N&o vejo necessidade 16
TOTAL 60

Quadro 8 sobre os contetidos referentes as religides brasileiras de matrizes africanas em sala de aula

O numero de respostas que consideram importante os contetdos referentes as
religiGes brasileiras de matrizes africanas em sala de aula é bem maior, contudo quando séo
levados a argumentar, justificando a sua resposta, apresenta-se uma gravidade de
considerac@es sobre tais conteidos e também fundamentalismo conforme sdo demonstrados a
sequir :

Acredito que seja necessario que os alunos tenham conhecimento, mas ndo deve ser
0 Gnico modelo a ser apresentado. (PROF2 PAINEIRA, EMEB COPAIBA).

Porgue vejo a religido como escolha pessoal que ndo deve ser influenciada de forma
direta ou indireta a qualquer pessoa. O povo brasileiro precisa é de mais educagao,
salde, seguranga etc. religiosidade é cultura de cada familia e ndo vejo necessidade
da implantago desse assunto na matriz curricular. (PROF?® MURICI, EMEB
EMBAUBA).
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Porque ndo creio na eficacia de contetdos religiosos, sejam eles da religido que for,
na formacdo do carater dos estudantes. Os valores, sim, contribuem na formacéo de
cidaddo do bem e esses independem da denominacdo A ou B. (PROF* MONJOLO,
EMEB AROEIRA).
Porgue acredito que tem coisas mais importantes pra ensinar e para que nao se torne
tendencioso. (PROF? FIGUEIRA BRANCA, EMEB GUARANTA)
QuestBes religiosas em geral, sejam de matriz africana ou ndo, sdo de
responsabilidade das familias e ndo da escola. (Prof MARMELADA, EMEB
MANACA)
Religido é uma manifestacdo e crenca de grupos ndo deve ser imposta na escola
(PROF2 ARACA DO MATO, EMEB BOCAIUVA)
Se for contado como forma de histdria, sim é simplesmente como conhecimento da
histéria afro brasileira. (PROF?* ARATICUM DO CERRADO, EMEB BOCAIUVA,
02)

Entre as mais variadas respostas foi possivel trazer um recorte da amostragem onde

percebe- se que em determinado grupo compreende-se que dar referéncia as religides de
matrizes africanas em seus conteldos seria de certa forma um risco a doutrinacéo,
proselitismo e que de certa maneira ndo deve estar presente no contexto escolar, até porque
como justificaram acima, “religido ¢ obrigagdo da familia”, como se houvesse uma
intromissdo na esfera da educacdo familiar.

Observa-se entre as respostas dos docentes, de certa forma inseguranca em relacéo a
religiGes brasileiras de matrizes africanas.

O medo que o ensino da historia e a cultura de matriz africana venha a tornar-se
doutrinacdo religiosa por parte dos docentes vai além da incompreensdo da aplicacdo da Lei
n® 10.639/03 e sim uma dissimulacdo do preconceito e a associacdo desses conteludos a

“fendmenos do mal”.

Segundo Santos (2008),

No que se pode chamar de imaginario coletivo da sociedade brasileira, “macumba” é
igual magia negra, feiticaria, trabalhos de encruzilhadas, etc. Nos programas de
televisdo das igrejas neopentecostais 0s pastores ndo cansam de veicular esse tipo de
mensagem (SANTOS, 2008, p.07).

Em conformidade com Santos (2008), percebe-se que professores estdo pautados
somente em principios religiosos e resistem a trabalhar estes contetidos, de forma especifica,
com o discurso de que ndo compreenderam a sua proposta, ou outros que sdo mais diretos,
criam resisténcias para trabalhar porque acreditam que a Lei n°® 10.639/03 sO trata de
macumbaria.

A resisténcia em dialogar com os conteudos curriculares decorrentes da Lei n°
10.639/2003, pode ndo ser apenas por questbes relacionadas as religides, mas também
sociologicas. Para Hall (2006 p.02), “o sujeito ainda tem um nucleo ou esséncia interior que ¢

0 "eu real"”, mas este é formado e modificado num dialogo continuo com os mundos culturais
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"exteriores" e as identidades que esses mundos oferecem”. Exatamente esta aproximacao com
os mundos culturais “exteriores” ¢ que tem sido a grande dificuldade do professor, em se
fechar na possibilidade de dialogo com este mundo exterior impedindo assim o envolvimento,
privando, portanto seus alunos de conhecerem sua propria historia e ocultando assim sua
identidade.

As manifestacfes que demonstram posicionamento favoravel a questdo da insercao
dos conteudos referentes as religides brasileiras de matrizes africanas em sala de aula,
segundo os professores tem grande valia, pois conforme sdo descritos abaixo tais abordagem
podem contribuir para: minimizar a intolerancia religiosa no ambiente escolar; desperta para a
questdo racial; desmistificagdo em torno das praticas religiosas; e para o incentivo a
pluralidade religiosa.

Alguns docentes de maneira mais aberta conseguem apresentar as possibilidades de

abordagens referentes aos conteudos de religiGes de matrizes africanas em sala de aula.

Com a abordagem sobre essas religides, em sala de aula é possivel que contribua
para a superacdo de indiferenca e a intolerancia religiosa no ambiente escolar e
porque ndo na sociedade. (PROF? TARUMA, EMEB ANGICO).

Deve-se conhecer quais sdo mas sem se aprofundar como as demais. (PROF?
CASSIA GRANDE, EMEB COPAiBA).

Promover a ampliacdo de estudos e pesquisas se faz necessario nos dias atuais, pois
com essas acles, pode-se esclarecer e conscientizar sobre a questdo do preconceito
racial. (PROF2 JATOBA, EMEB EMBAUBA).

Acredito que ao se trabalhar as religiGes de matriz africana em sala, ajuda a
desmistificar a interpretagdo equivocada das mesmas. (PROF? MURICI, EMEB
EMBAUBA).

Porque se falarmos de um povo e suprimirmos a sua cultura, ndo estaremos sendo
coerentes. (PROF QUARESMEIRA, EMEB EMBAUBA)
As religides de matriz africana sdo tratadas com forte preconceito pela maioria da

sociedade. O ensino delas na escola, reforga a importancia da pluralidade e da
liberdade que o outro tem para se expressar, de maneira livre. (PROF° OITI MIRIM,
EMERB JENIPAPO)

Para o conhecimento, diversidade e respeito. S6 assim teremos um Brasil ético,
combatendo o crime de racismo, lutando por uma diversidade com respeito e
respeitando cada um do seu jeito cor, religido. A luta pela igualdade ndo comeca s6
nas escolas e sim com familias. Mais a escola e o elo. Ninguém nasce racista! E hora
de ressignificar nossas praticas levando a serio a lei 10.639/03. (PROF° PEROBA
ROSA, EMERB JENIPAPO).

Eu acho de uma importancia muito grande, a maioria dos alunos que passaram por

mim, sempre demonstraram muito interesse em saber um pouco da historia afro. Isso
ainda entre na area do preconceito que ainda permanece nos tempos atuais e parece
que esta sendo muito dificil de acabar. E uma histéria de uma época muito triste, que
a gente nem gostaria de relembrar, mas infelizmente temos que relembrar, porque
faz parte da nossa historia. (PROF? JABUTICABA, EMEB IPE ROXO)

Suma necessidade pois somente buscando estas raizes, conseguiremos equilibrar as
desigualdades, os desconhecimentos sociopoliticos e culturais que tanto retarda o
crescimento de um pais rico em tantas peculiaridades e a0 mesmo tdo distante e
desconhecido pela falta de conhecimento. (PROF2 LIXEIRA, EMEB IPE ROXO).
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As consideragdes acima imprime certa abertura ao didlogo e compromisso de um
trabalho que inclua conteudos que ddo referencia as religides brasileiras de matrizes africanas.
Nessas argumentacfes surge a preocupacao que vem embutida com a tematica: indiferenca,
discriminagdo e também a intolerancia religiosa, sendo essas situa¢@es impostas diretamente
aos adeptos tanto de Candomblé como Umbanda. As consideracfes desses docentes entram
em colisdo direta com a opinido de outros, que ndo abrem espaco para abordar nos conteddos
algo que possa ter relacdo direta ou indireta com a religiosidade de matriz africana.

A escola ndo € um local exclusivamente ocupado por um determinado grupo, seja ele
evangélico, catdlico, espirita, candomblecista ou umbandista; A escola é o espaco onde se
materializa a convivéncia com a alteridade, e o professor deve ser o facilitador deste processo
e ndo promotor de confrontos.

Reginaldo Prandi adverte que quando o assunto em questdo trata de religido, cria-se
de imediato um sistema pessoal de defesa. A Religido hoje ndo é assunto que une pessoas, e
sim que separa, como ele bem define, torna-se como um solvente de relagdes. “Em vez de
atuar como amalgama social, a religido nesse caso estaria atuando como solvente de relacGes
tradicionalmente basicas” (PRANDI 2007, p.159).

O “solvente social” atribuido por Prandi a religido esta presente na escola. Contudo,
no momento atual com base em tantas pesquisas que comprovam a existéncia de
discriminacdo e indiferencas as religies de matrizes africanas, a Lei Federal n° 10.639/03
objetivamente contribui para desmistificar a visdo estereotipada e equivocada atribuida as
religides de matrizes africanas.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio das relacdes Etnico-Raciais

define que:

A educacéo constitui-se um dos principais ativos e mecanismos de transformagéo de
um povo e é papel da escola, de forma democratica e comprometida com a
promoc¢do do ser humano na sua integralidade, estimular a formacdo de valores,
habitos e comportamentos que respeitem as diferencas e as caracteristicas proprias
de grupos e minorias (BRASIL 2004, p.07)

As Diretrizes propdem um olhar sobre o real papel da escola e seu comprometimento
com a promoc¢do humana de forma integral e principalmente o respeito a diferenca e as
caracteristicas de grupos de minorias. Tratar as diferencas com respeito é papel fundamental
da escola, pois nela se constroi e amplia a cidadania de um povo. Conforme as Diretrizes é
possivel afirmar que: “A educagdo € essencial no processo de formagao de qualquer sociedade

e abre caminhos para a ampliacéo da cidadania de um povo (BRASIL 2004 p.07).
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4.4 Sobre a existéncia de preconceito religioso em espacos escolares
Essa questdo tem como objetivo perscrutar entre docentes da rede municipal de

Cuiabé sobre o preconceito religioso em espacos escolares. O assunto abordado traz consigo
uma série de questdes dentre as quais esta: “Religido, cada um tem a sua e néo se discute”. E
desta maneira que acontece na escola? Professores e alunos convivem em harmonia,
dialogando de igual acerca da fé que professam? As diferencas existem, porém o que
prevalece, o debate respeitoso ou autoritarismo que subjuga minorias religiosas que se
encontram entre os discentes ou até mesmo entre seus colegas de trabalho?

O preconceito racial presente na sociedade brasileira é fato desafiador que ao longo
da histdria alerta para solugdes que tragam contribuicdes para eliminacdo do mesmo. Estes
processos de exclusdo sofridos pela populacdo negra, também se acentua sobre as suas
tradicdes em relacdo a sua religiosidade, sendo as religides brasileiras de matrizes africanas
alvo de todo tipo de preconceito e discriminacdo. A intolerancia religiosa torna-se um dos
principais entraves a serem superados na ampla luta contra o racismo na sociedade.

Santos (2008) contribui para entendermos como a escola trata questdes relacionadas
a discriminacdo proveniente de atos depreciativos que envolvem adeptos de matrizes

africanas:

Insistindo no dié&logo, eu perguntava se o/a educador/a j& havia identificado em sala
de aula algum/a aluno/a adepto das religides de matriz africana, a resposta demorava
um pouco, mas era explicitada. Tal identificacdo resultava das “brincadeiras” de
alunos/as que apelidavam algum/a colega como ‘“macumbeiro/a”, “preto/a

"

feiticeiro/a”, “mandingueiro/a” ou simplesmente diziam que fulano/a era espirita
(SANTOS 2008, p.04).

Estas formas narradas por Santos (2008) demonstram que tais “brincadeiras”, que na
verdade sdo formas de violéncia, estdo presentes na escola e devem ser tratadas como um
problema de grande relevancia em tempos onde promover uma educacdo voltada para a
tolerancia e o respeito deve ser compromisso dos educadores. Fatos deste tipo geram uma
serie de desconfortos aos alunos que foram inferiorizados pela sua religido e que s&o
obrigados a ocultar sua crenga. Conforme Santos®[...] nesses casos, alunos/as pertencentes as
religides de matrizes africanas continuam sendo vitimas de preconceito racial e religioso, sem
que nenhuma atitude pedagdgica seja tomada para impedir tal excrescéncia” (SANTOS, 2008,
p.04).

E necessario observar que as diferencas e esteredtipos presentes no cotidiano escolar
criam formas de acdo e sdo em muitas vezes agentes desencadeadores de situacOes de

violéncia que sdo protagonizadas no espaco escolar, tanto por jovens quanto por adolescentes.
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Entre as varias formas de violéncia, a religiosidade em territorio escolar ainda é motivo de
conflito, e ndo sendo diferente quando o assunto é referente as religides brasileiras de matrizes
africanas, mesmo considerando o avango proporcionado pela implementacdo da Lei n°
10.639/03

Ao serem interpelados sobre a existéncia de preconceito religioso em espagos
escolares: expressiva maioria de docentes responderam que sim. Embora em menor
quantidade, um numero significativo de docentes responderam que nao reconhecem que

exista preconceito religioso em espacos escolares, conforme demonstra o quadro a seguir:

EXISTE PRECONCEITO RELIGIOSO EM ESPACOS
ESCOLARES?

Sim 52

Né&o 08

TOTAL 60

Quadro 9 sobre a existéncia de preconceito religioso em espagos escolares

Segundo Emile Durkheim (1996), a religido esta ligada a forma de compreenséo da
realidade, podendo ser considerada como fendmeno complexo, extraordinario e
multifacetado. A religido pode ser objeto de estudo em vérias areas do conhecimento, porém,
compreender, apreender ou até mesmo explicar o fenbmeno religioso é algo bastante
complexo e dificilmente as areas do conhecimento teriam capacidade de fazer a devida

compreensdo destes fenémenos devido tamanha complexidade.

A religido € coisa eminentemente social. As representacfes religiosas sao
representagdes coletivas que exprimem realidades coletivas, os ritos sdo maneiras de
agir que surgem unicamente no seio dos grupos reunidos e que se destinam a
suscitar, a manter, ou a refazer certos estados mentais desses grupos (DURKHEIM,
1996, p. 38).

Considerando o pensamento de Emile Durkheim, que trata a religido como coisa
social, fundada em representagdes sociais, que exprimem grupos com suas formas de agir,
torna-se imprescindivel observar que mesmo sendo caracterizada como grupo minoritario, as
religibes de matrizes africanas abarcam em suas manifestacdes a complexidade do grupo de
origem, valida seus costumes, sua cultura na forma mais autentica. Contudo, violentar o
direito de expressdo a estes grupos através de hostilizacdo e depreciacdo de seus costumes,
entre outras formas de violéncia caracteriza-se como ato de intolerancia.

Segundo Caputo (2012), a intolerancia religiosa na escola, ndo é assunto que tenha
grande visibilidade, apesar de varias pesquisas revelarem a existéncia de situagfes de

preconceito e discriminacgdo, motivadas pela religido ou até mesmo sua auséncia. Comumente,
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a situacédo se agrava ainda mais se a questdo envolver religides de matrizes africanas. Stela
caputo afirma que: “Continuaremos vendo que a escola, ao discriminar o candomblg,
contribui ainda mais para aumentar a dificuldade de identificacdo positiva de alunos (as)
negros com a escola” (CAPUTO, 2012, p.208). Estas situa¢es discriminatorias ndo estdo
somente relacionadas a criancas que sdo adeptas do Candomblé, como também as religibes
que tem em sua matriz africana. Mesmo que o discurso sobre a educacdo escolar
supostamente possa estar marcado pela “igualdade entre todos”, muito ainda ha que ser

orientado sobre o respeito as diferencas culturais e religiosas.

4.5 Preconceito religioso na escola

A questdo ainda segue sugerindo que o participante aponte sobre qual religido se
atribui as praticas de discriminacdo. No quadro abaixo é possivel apresentar o seguinte
resultado: Entre os docentes que participaram, 22 afirmam que todas as religides séo
discriminadas nos espacos escolares, enquanto que 18 afirmam que os candomblecistas sdo
diretamente alvo de discriminagdo. Outros 17 apontam os umbandistas como alvo de
preconceito religioso na escola e 14 dos que responderam afirmam que os espiritas estdo entre
0s que sofrem o preconceito. Em um nimero menor aparecem Catolicos (03), e evangelicos

(07), conforme é apresentado no quadro abaixo.

Religides na percepcéo docente, sofrem
preconceito em espacos escolares

Candomblecista 18
Catolica 03
Evangélica 07
Espirita 14
Umbandista 17
Outras religides --

Todas 22

Quadro 10 Religides que, segundo docentes, sofrem preconceito religioso em espacos escolares

Refletir a cerca de preconceitos religiosos em espacos escolares, possibilita perceber
como os professores lidam com a questdo. Como afirma Munanga “o preconceito ¢ um
julgamento negativo e prévio que os membros de uma raga, de uma etnia, de um grupo, de
uma religido ou mesmo de individuos constroem em relagdo ao outro” (MUNANGA 2006,
p.181).

Nesta questdo do survey, embora 22 dos participantes respondem genericamente

todas, o Candomblé e a Umbanda ganham destaque entre os resultados, saindo do nivel de
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invisibilidade e assumindo uma posicdo de extrema rejeicdo. Os docentes puderam justificar

suas respostas conforme consta abaixo:

Percebo essa indiferenca as matrizes africanas porque as pessoas tem em mente que
¢ uma religidio demoniaca, voltada para fins maléficos”. (PROF* TARUMA, EMEB
ANGICO)

“Por que isso ndo é religido fazendo maldade”. (PROF?* OITI, EMEB COPAIBA).
“Porque criou-Se 0 conceito de que em rocas e terreiros cultua-se o deménio, e que
ndo podem ser consideradas religides por esse motivo”. (PROF* MURICI, EMEB
EMBAUBA)

“Em alguns casos, acredita-se que as religides acima citadas, (Candomblé,
Espiritismo e Umbanda) atraem seres responsaveis pela discdrdia e desequilibrio da
humanidade. O que se faz necessario compreender origem e fundamentos de cada
uma delas”. (PROF* JATOBA, EMEB EMBAUBA)

E muito comum em algum dialogo cotidiano o adepto de Candomblé ou Umbanda,
n&o ser obrigado a justificar sua crenga com 0s seguintes questionamentos: sua religido faz o
mal? Na sua religido tem algum tipo de pacto ou influencia satanica? No terreiro faz
sacrificios de crianga? Essas e outras suposi¢des sdo levantadas sem o minimo de discrigéo.
Oliveira (2003) compreende que: “O imaginario ocidental desenvolveu essa tradigdo da cor
negra representar simbolicamente o mal. Complexa fusdo de elementos mitoldgicos e
filos6ficos diversos ela tem varias caracteristicas” (OLIVEIRA 2003, p.12). A opinido
emitida pelos docentes acima, problematiza o debate quando o assunto envolve religides de
matrizes africanas, pois as interpretacfes destes sujeitos estdo ligadas diretamente ao
imaginario social que Oliveira afirma ser uma representacdo simbolica do mal. Este
imaginario também ainda esta presente entre os professores que conferem as religides de
matrizes africanas a culpa pelo mal na humanidade, consideram o0s terreiros como espacos de
culto ao demonio, locais de perversidade e pessoas que frequentam estes locais devem ser
evitadas conforme relato abaixo apresentado:

Ja escutei varios comentarios sobre os candomblecistas e umbandistas como “sai de
perto sendo ele vai langar um feitico em vocg, bate pé e outros... (PROF* PEQUI,
EMEB ARACA)

Ja presenciei em sala de aula, por parte de alguns alunos, onde eles acabam
apelidando ou nomeando de forma preconceituosa determinados alunos. (PROF?
GUANANDI EMEB ARACA)

Essas referencias constituem uma heranga negativa proveniente de anos de
indiferenca como também de perseguicdo as religibes brasileiras de matrizes africanas.
Historicamente essas religides sempre foram marginalizadas e perseguidas. A histéria mostra
as desigualdades que ainda hoje colocam a margem as religides brasileiras de matrizes
africanas. O Estado ao empoderar a Igreja Catolica, além de conferir o controle da educagéo

em todos os niveis, do casamento e também dos sepultamentos, pois era a Igreja Catolica a
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administradora dos cemitérios. Os cidaddos dependiam da igreja em todos os sentidos,
conforme relata Thomas Skidmore (1989):

Em 1865, O Brasil era um pais catélico [...] A Igreja Catélica fora reorganizada
como igreja oficial pela constituicdo brasileira de 1824. Os cemitérios eram de sua
propriedade e administrados por ela; o ensino primario e secundario haviam sido
confiados a sua responsabilidade; nem casamento civil nem o divércio eram
permitidos; e ndo catolicos ndo podiam dar ao seu lugar de reunido aspecto exterior
de templo (SKIDMORE 1989, p.19).

Thomas Skidomore (1989) apresenta os aspectos que foram respaldados pela
Constituicdo de 1824, que tornavam a Igreja Catolica oficialmente reconhecida pelo Estado.
Historicamente a legislacdo brasileira perseguiu e criminalizou as praticas religiosas que nédo
eram de acordo com a religido oficial, por ndo terem outra saida foram fortemente obrigadas a
se isolar e viver na clandestinidade, embora tivessem direito de reunir para o culto, ndo
podiam dar visibilidade ao templo (SKIDMORE 1989).

Sobre o respaldo do Estado a Igreja Catélica assim relata a Constituicao de 1824:

Art. 5° A Religido Catolica Apostdlica Romana continuard a ser a religido do
Império. Todas as outras religides serdo permitidas com seu culto doméstico, ou
particular, em casas para isso destinadas, sem forma alguma exterior de templo
(CONSTITUICAO POLITICA DO IMPERIO DO BRASIL, 1824).

Na Constituicdo de 1824, no Império, fora do Catolicismo nada era permitido em
relacdo a reconhecimento de culto publico. Além das restricbes da Constituicdo de 1824,
ainda constava no Codigo Criminal de 1830, que considerava como crime: o culto de religido
diferente da oficial, a zombaria contra a religido oficial e a manifestagdo de qualquer ideia
contréria a existéncia de Deus como também a pena de morte para praticas que pudessem ser
consideradas como feiticaria, caracterizando o espiritismo e curandeirismo como préatica
criminosa: “A condenac¢do por feiti¢aria tinha como san¢do a pena de morte. O espiritismo e o
curandeirismo eram considerados pela Republica como pratica criminosa” (CARTILHA
PARA LEGALIZA(;AO DE CASAS RELIGIOSAS DE MATRIZ AFRICANA, 2012 p.16).

A perseguicdo policial também era uma situacdo bastante enfrentada pelos adeptos
de religides brasileiras de matrizes africanas, ao ponto de serem obrigadas ao cadastramento
na delegacia: “Determinados estados chegaram ao extremismo, obrigando templos de
religiGes de matrizes africanas a se cadastrarem na Delegacia de policia mais proxima (1972,
Estado da Bahia)” (CARTILHA PARA LEGALIZACAO DE CASAS RELIGIOSAS DE
MATRIZ AFRICANA, 2012 p.16).

Em alguns estados eram exigidos exames de sanidade mental aos sacerdotes e
sacerdotisas, como foi o caso da Paraiba em 1966: “Sacerdotes e sacerdotisas de matriz

africana eram submetidos a exames de sanidade mental (1966, Estado da Paraiba)”
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(CARTILHA PARA LEGALIZAQAO DE CASAS RELIGIOSAS DE MATRIZ
AFRICANA, 2012 p.16).

Através dos varios relatos nesta pesquisa € possivel compreender que ha uma forte
aversao aos cultos brasileiros de matrizes africanas.

Norbert Elias traz contribui¢des que ajudam a compreender melhor esse fendmeno da
estigmatizacdo que recai sobre esses grupos. Em os estabelecidos e outsiders o autor apresenta
elementos que ajudam a compreender como um grupo ja estabelecido cria condicOes
negativas que precarizam a presenca de outros grupos: “A exclusdo e a estigmatizagcdo dos
outsiders pelo grupo estabelecido eram armas poderosas para que este Ultimo preservasse sua
identidade e afirmasse sua superioridade, mantendo os outros firmemente em seu lugar”
(ELIAS 2000, p.22).

Elias (2000) compreende que para um grupo estigmatizar outro € preciso estar em
posi¢do de poder em relagdo ao grupo excluido: “Um grupo sé pode estigmatizar outro com
eficacia quando estd bem instalado em posi¢des de poder das quais 0 grupo estigmatizado é
excluido” (ELIAS 2000, p.23). A condi¢do de poder garantida pelo Estado a Igreja Catolica
no Brasil através da Constituicdo de 1824, e também do Codigo Criminal de 1830,
fortaleceram ainda mais na sociedade e até mesmo na atualidade todo sentimento de recusa as
religides brasileiras de matrizes africanas, que tiveram que sobreviver a todo este periodo de
desigualdade promovido pelo Estado.

As acusacOes de satanizacdo dos rituais das religiGes brasileiras de matrizes africanas
é resultado de um processo depreciativo, onde tudo que diz respeito ao Negro estava ligado a
conduta criminosa e ilegal. Contudo as religides brasileiras de matrizes africanas conseguiram
subsistir e contribuiram significativamente para a formacéo da identidade, cultura e costumes
do povo brasileiro.

Com base na atual Constituicdo que rege a nacgdo brasileira, € possivel garantir as
religides na sua mais complexa diversidade, a liberdade de culto que ha tempos foi negada
devido a vinculagdo do Estado com a Igreja Catolica, portanto, esses elementos que garantem
o direito a alteridade e a diferenca, sem destruir o didlogo e a comunhéo, fundamentos tdo

necessarios para o reconhecimento do (a) outro (a).

A liberdade de crenca ndo se restringe apenas ao direito de ter uma crenga,l como
algo interno, como um direito de acreditar em algo. Um liberdade assim
compreendida ndo precisaria ser tutelada pelo Direito. A liberdade de crenga
significa entdo o direito de exprimir, de externar uma crenca, de se autodeterminar a
partir dela. A liberdade de culto também representa uma forma de manifestacdo
exterior da religido professada, mas voltada a pratica de atos proprios da religido
(CARTILHA PARA LEGALIZACAO DE CASAS RELIGIOSAS DE MATRIZ
AFRICANA, 2012 p.16
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Com a Constituicdo Federal de 1988, e posteriormente a Lei n° 10.639/03 que altera
a Lei de Diretrizes e bases da Educacdo, abre para a educacéo brasileira um novo caminho
que visa tratar o reconhecimento, valorizacdo e afirmacdo de direitos que por tanto foram
negados, mesmo com todo respaldo legal, a religiGes brasileiras de matrizes africanas se
depara com forte resisténcia para ser reconhecida como conteudo cultural. Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacio das relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de

Histdria e cultura afro brasileira e africana, traz a seguinte orientacéo:

A demanda da comunidade afro brasileira por reconhecimento, valorizacdo e
afirmacdo de direitos, no que diz respeito a educacdo, passou a ser particularmente
apoiada com a promulgacdo da Lei 10.639/2003, que alterou a Lei 9.394/1996,
estabelecendo a obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura afro brasileira e
africana (BRASIL 2004, p.11).

De certa forma o sentimento que paira sobre a cultura africana e afro-brasileira, de
modo particular aos relacionados a religiosidade ainda estdo presentes de forma distorcida no
imaginéario da sociedade, resultado de um processo de rejeicdo a cultura negra e também as
suas divindades.

Entre os docentes também ganha destague opinibes que estdo baseadas no
desconhecimento em torno das praticas religiosas de matriz africana, seus preceitos, trajes

(colares).

Simplesmente pela falta de conhecimento, a priori pela prépria ignorancia da
cultura, das raizes culturais de outros povos e nagdes. (PROF® JABUTICABA
EMEB IPE ROXO)

Nem sempre, mas algumas vezes existem sobre essas que assinalei (Candomblé e
Umbanda) acho que é pelo fato de desconhecerem (PROF?* PAINEIRA, EMEB
COPAIBA).

Porque a crianca veste tudo de branco ela é vista de jeito diferente, usa colares
diferentes. (PROF® ANGICO DO CERRADO, EMEB AROEIRA).

Porgue ainda existem pessoas que pensam que esta religido trabalha para o lado do

mau, e nfo para o bem. (PROF° ALGODOREIRO EMERB JACARANDA)
Em seus estudos a respeito da religido, Clifford Geertz desenvolve o conceito de

ethos, compreendendo que esses seriam um conjunto de disposi¢des e motivacoes (GEERTZ,
2008), que levariam o homem a religido. Para Geertz, “os simbolos sagrados funcionam para
sintetizar o ethos de um povo — o tom, o carater e a qualidade de sua vida, seu estilo e
disposi¢des morais e estéticos” (GEERTZ, 2008, p.66-67).

Assim, Geertz estabelece a importancia dos simbolos para as religides. Tanto
Candomblé como também na Umbanda, tem sua forca simbdlica em seus trajes, colares,
como também na comida oferecida as divindades e guias espirituais, na gestualidade, na

musica e nas mais variadas expressoes
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Dutra(2011) faz referencias a importancia dessas imagens para a comunidade
religiosa de matrizes africanas como parte do processo de afirmacdo identitaria:

Acredita-se que as imagens formadas pela comunidade religiosa, bem como as ja
estabelecidas e as que estdo em processo de transformacédo/reelaboracdo, serdo
também responsaveis pela formacdo identitaria, conjugando seus elementos da
forma relacional tanto como o corpo religioso comunitario quanto as relagdes
histdricas e sociais que sdo estabelecidas com o tempo (DUTRA 2011, p.23)

Os simbolos e imagens formadas pela religido, sdo importantes para a construcdo da
concepgdo das identidades religiosas tanto para umbandistas como também para

candomblecistas e outras religides que tem sua matriz firmada nas tradi¢des africanas.

4.6 Discriminacao religiosa: racismo

Com o propésito de aprofundar as questdes referentes a proposta desta pesquisa
sobre as religides brasileira de matrizes africanas no contexto escolar com efetivacdo da Lei n°
10.639/03, perscrutando entre os docentes da Rede Municipal de Cuiaba, sobre suas
consideracdes a estas religides, insere-se no debate uma questdo: os professores reconhecem a
discriminagdo religiosa como forma de racismo?

Trindade (1994) trata do racismo no contexto escolar em sua pesquisa e argumenta
que: “O racismo que conhecemos hoje ndo deixa de ter em comum, com as ideias
etnocéntricas mais antigas, a questdo do uso das diferencas como justificacdo para a exclusao
de um grupo por outro” (TRINDADE 1994, p.26). A exclusdo de pessoas acontece também
pela crenca. Pessoas que sdo adeptas de religides brasileiras de matrizes africanas séo
marginalizadas e estigmatizadas pelo simples fato de seguir o Candomblé ou a Umbanda, ou
até mesmo outras que sdo reconhecidas pela sua matriz africana. Estes grupos sao excluidos
por outros grupos como menciona Trindade (1994), e por este motivo configura-se também
por racismo o fato de excluir, marginalizar e ou estigmatizar pessoas pela sua crenga.

Erisvaldo Santos descreve que estas formas de intolerancia e discriminacdo religiosa
praticadas por um longo periodo historico ndo acontece a mudanga de um dia para outro: “Em
se tratando de atitudes como intolerancia e discriminacdo religiosa praticadas em um longo
periodo historico, estaremos sempre diante de formas de pensar, sentir e agir que ndo mudam
de um dia para o outro (SANTOS 2015, p.99).

A pratica docente é sem duvida o foco central para desconstruir esses rangos
provenientes do longo processo historico que envolve a estigmatiza¢do do povo negro a sua
cultura. Tradicionalmente a escola reproduz o racismo inclusive presente nos livros didaticos,

salvo honrosas excecoes.
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Segundo Trindade (1994) o docente € responsavel pelo processo de socializagdo e
transmissdo do saber, e deve ser conhecedor do patriménio cultural produzido pela
humanidade, incluindo o negro, o indio e tantas outras etnias. E necessario corrigir possiveis
distorcBes sobre estes contetdos, principalmente as referencias das religiGes de matrizes
africanas, pois essas fazem parte da formacéo cultural brasileira.

Os professores da Rede Municipal de Cuiabd ao serem questionados sobre a
discriminacdo religiosa como forma de racismo, gerou-se 0 seguinte resultado: 41 dos
entrevistados afirmam que sim e reconhecem a discriminacdo religiosa como forma de
racismo. Outros 19 consideram que h& nenhuma relacdo da discriminagdo religiosa como
forma de racismo, conforme quadro a seguir:

VOCE RECONHECE A DISCRIMINACAO RELIGIOSA COMO
FORMA DE RACISMO?

Sim 41
Nao 19
TOTAL 60

Quadro 11 Sobre a discriminacéo religiosa como forma de racismo?

A diversidade religiosa esta presente entre professores e também entre alunos. Em
visita aos terreiros, pude perceber que algumas criangas moram na mesma localidade entre a
escola e o terreiro. De acordo com a proposta desta pesquisa, o critério para escolha da
unidade de ensino foi exatamente sua proximidade com os Terreiros de Candomblé e
Umbanda, tendo em vista que nestas casas as criancas também fazem parte do culto e algumas
ja nasceram em familias adeptas das religiGes brasileiras de matrizes africanas. Munanga
(2006) faz uma adverténcia bastante pertinente sobre a questdo: “Ninguém nasce com
preconceitos: eles sdo aprendidos socialmente no convivio com outras pessoas. Os primeiros
julgamentos raciais apresentados pelas criangas sao fruto do seu contato com o mundo adulto”
(MUNANGA 2006, p.182).

Documentos internacionais fazem mencdo a liberdade religiosa tais como a
Declaracdo dos Direitos Humanos de 10 de dezembro de 1948, que trata entre outros temas da
liberdade de pensamento, consciéncia e religido. A liberdade de mudar de religido ou crenca e

a liberdade de manifestacéo.

Artigo 18. Todo ser humano tem direito & liberdade de pensamento, consciéncia e
religido; este direito inclui a liberdade de mudar de religido ou crenca e a liberdade
de manifestar essa religido ou crenca, pelo ensino, pela pratica, pelo culto e pela
observancia, isolada ou coletivamente, em publico ou em particular
(DECLARACAO DOS DIREITOS HUMANOS)
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A convencdo de Durban de 2001 formaliza que o colonialismo fomentou a
discriminagdo racial aos africanos e afrodescendentes, como também povos de origem

Asiatica e os povos indigenas.

Reconhecemos o sofrimento causado pelo colonialismo e afirmamos que, onde e
quando quer que tenham ocorrido, devem ser condenados e sua recorréncia
prevenida. Ainda lamentamos que os efeitos e a persisténcia dessas estruturas e
praticas estejam entre os fatores que contribuem para a continuidade das
desigualdades sociais e econdmicas em muitas partes do mundo ainda hoje
(DECLARACAO DE DURBAN 2001, p.08)

A Convencédo de Durban reconheceu que determinados grupos com uma identidade
cultural propria enfrentam situacBes de discriminacdo relacionadas a fatores étnicos,
religiosos, sugerindo que sejam adotadas medidas especiais ou positivas em favor das vitimas
de racismo e discriminacao.

Nessa questdo os professores puderam justificar sua resposta, conforme abaixo

relacionado:

Toda forma de preconceito possui um cunho racista, pois a olhar julgador e
direcionado primeiramente as pessoas pertencentes a um determinado grupo.
(PROF2 ANGICO ROSA EMEB ARACA)

O racismo ndo € somente preconceito contra 0s negros, mas qualquer pensamento ou
atitude que separam as pessoas, estas ultimas por considerar algumas superiores as
outras. (PROF: TARUMA, EMEB ANGICO)

Vivemos em uma sociedade cheia de preconceitos onde o individuo é discriminado
pela sua pratica religiosa. As pessoas que saem das regras de ser padronizado
catolico ou evangélico, sofrem discriminacdo constantemente. (PROF?
QUARESMEIRA, EMEB EMBAUBA)

Sim. Toda forma de separagdo é uma forma de racismo. (PROF° MANACA DA
SERRA, EMERB JENIPAPQ)

Porque demonstra intolerdncia sobre aquilo que ¢ diferente. (PROF°
ALGODOREIRO EMERB JACARANDA)

E possivel listar os elementos que surgem na descricdo dos docentes tais como:
“Olhar julgador e direcionado primeiramente as pessoas pertencentes a um determinado
grupo”; “O racismo ndo é somente preconceito contra os negros, mas qualquer pensamento
ou atitude que Separam as pessoas”; “Vivemos em uma sociedade cheia de preconceitos
onde o individuo é discriminado pela sua pratica religiosa; Toda forma de separacdo é uma
forma de racismo”. Nestas expressOes torna-se visivel as situaces de exposicdo que as
pessoas em condigdo de vulnerabilidade estdo de fato sujeitas. Este isolamento promovido
pela separacao estrategicamente lancada sobre o grupo em condicao de desvantagem tambem
estd fortemente relacionado com as pessoas que sdo adeptos das religides brasileiras de

matrizes africanas conforme abaixo em destaque:
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Acredito que tenha ocorrido alguns avangos nos Gltimos anos. Porém a religido de
matriz africana ainda é denominada, deixando claro o racismo. E necessério
esclarecimento sobre todas as religibes, especialmente as que sofrem maior
preconceito. (PROF° IPE AMARELO, EMEB MANACA)

A religiosidade esta presente na cultura africana e afro brasileira. Sendo assim, ndo
tendo aceitagdo e devido respeito de todos.(PROF2 MURICI, EMEB EMBAUBA)
Porque o Candomblé e a Umbanda séo vistas como religides de negros, pobres e
homossexuais (PROF? JATOBA, EMEB EMBAUBA)

Assim como no passado ainda hoje as religibes brasileiras de matrizes africanas
representam a expressdao do povo perseguido e marginalizado, conforme destaca um dos
sujeitos. Negros, pobres e homossexuais estdo presente nos Terreiros e sdo acolhidos sem
nenhuma distincdo, pois nestas religibes ndo ha de forma alguma restricdo sobre a
sexualidade, condicdo financeira e muito menos sobre a cor do adepto.

Significativamente os docentes conseguem perceber a discriminagéo religiosa tem
relacdo com a pratica de racismo na sociedade brasileira, principalmente contra as religides de
matrizes africanas. Diante da complexidade desta questdo é possivel perceber: muito do que ja
foi feito em relacdo a politicas publicas que ainda nédo foi suficiente.

O conceito adotado para religido no decorrer dessa pesquisa esta ancorado em Geertz
que compreende como cultura o sistema de simbolos que estabelecem comunicacdo e
motivacao entre os homens.

Geertz afima que:

A religido € um sistema de simbolos que atua para estabelecer poderosas,
penetrantes e duradouras disposicdes e motivagdes nos homens através da
formulacdo de conceitos de uma ordem de existéncia geral e vestindo essas
concepcdes com tal aura de fatualidade que as disposi¢des e as motivacfes parecem
singularmente realistas (GEERTZ 2008, p.67).

Contudo o simbolo representa algo abstrato ou ausente e pode ser usado de diversas
formas ao mesmo tempo. A funcdo do simbolo é ser veiculo que liga 0 mundo real e 0 mundo
imaginado como descreve Geertz: “Num ritual, o mundo vivido € o mundo imaginado
fundem-se sob a mediacdo de um Unico conjunto de formas simbolicas, tornando-se um
mundo tnico” (GEERTZ 2008, p.82).

Os simbolos do catolicismo serviram também de veiculo, mas neste caso ndo para
ligar a0 mundo imaginado e sim como meio de sobrevivéncia. Reginaldo Prandi (1995)
chama esta relacdo das religides brasileiras de matrizes africanas com o catolicismo como
relacdo devedora e dependente, tanto de forma ideologica como ritual. Aos orixas foram
atribuidos nomes dos santos catdlicos, e ainda hoje esta forga simbolica continua bastante
presente no cotidiano dos adeptos das religides de matrizes africanas.

Segundo Prandi:
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Desde o inicio as religides afro brasileira se formaram em sincretismo com o
catolicismo, e em grau menor com religides indigenas. O culto catélico aos santos,
numa dimensdo popular politeista, ajustou-se como uma luva ao culto dos pantedes
africanos (PRANDI 1995, p.67).

Porém mesmo com toda estas rela¢6es simbolicas que cruzam-se entre catolicismo e
religibes brasileiras de matrizes africanas, sempre surgem questdes referentes ao
reconhecimento das matrizes africanas como religido. Ao consultar os docentes da Rede
Municipal de Cuiaba observa-se o seguinte resultado:

VOCE CONSIDERA CANDOMBLE E UMBANDA COMO
RELIGIAO?
Sim 41
Nao 19
TOTAL 60

Quadro 12 Candomblé e Umbanda como religio.

Compreender a ideia de religido ndo é tarefa facil, muito pelo contrario ¢é algo
exigente, sobretudo se envolve religides que tem sua fundamentacdo nas matrizes africanas.
Uma tentativa do Ministério Pablico Federal (MPF) de tirar das redes sociais uma série de
videos com ofensas ao Candomblé e a Umbanda, conduziu o Juiz Federal Eugenio Rosa de
Aradgjo, titular da 172 Vara Federal a uma decisdo polémica:

A justica optou por manter a exibi¢do das imagens e ainda salientou que ‘as
manifestagdes’ religiosas afro brasileiras ndo podem ser classificadas como religido
[...] De acordo com o magistrado, as caracteristicas essenciais a uma religido seriam
a existéncia de um texto base (como Biblia ou alcordo), de uma estrutura hierarquica
e de um Deus a ser venerado.[...] Nos videos denunciados pelo Ministério Publico,
pastores evangélicos associam praticantes da Umbanda a uma legido de demonios.
Também fazem comparagdo semelhante com o culto dos orixas caracteristico do
candomblé (UOL 2014)°

Segundo Emile Durkheim ha uma associacdo de dois estagios: profano/sagrado. A
religifo deve ser interpretada e lida de acordo com o conceito mais amplo de sociedade: “E
nesse meio social efervescente e desta propria efervescéncia que parece ter nascido a ideia
religiosa” (DURKHEIM 1968, p.313). Durkheim considera a religido como um sistema de
crencas e comportamentos que representam os valores e o0s ideais sociais.

Reginaldo Prandi (2006) considera os estudos de Roger Bastide como bases tedricas

para compreensao das religides de matrizes africanas no Brasil.

Bastide ndo queria simplesmente descrever uma religido de africanos no Brasil, mas
pretendia entender como as realidades sociais do negro e do branco se
interpenetravam, de modo que a pequena Africa que ele redescobriu em solo

¥ UMBANDA E CANDOMBLE NAO SAO RELIGIOES, DIZ JUIZ FEDERAL. Contetdo disponivel em:
http://www1.folha.uol.com.br/poder/2014/05/1455758-umbanda-e-candomble-nao-sao-religioes-diz-juiz-
federal.shtml
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brasileiro pudesse ser compreendida como uma realidade brasileira, capaz de se
mostrar como fonte de uma metafisica autbnoma, num contraponto significativo
com a sociedade mais ampla que estava constituida (PRANDI 2006, p.07).

Esta realidade brasileira que tratou Roger Bastide como sendo “a pequena Africa em
solo brasileiro”, refere-se as diferencas que longe de constituirem motivo para a discriminacéo
e exclusédo, sdo motivos de riqueza, de aprendizagem e novos saberes, troca de experiéncias
que e nos conduzem cada vez mais para abertura e acolhimento do ‘desconhecido’, do
diferente, eliminando assim as barreiras que nos tornam intolerantes e nos levam a ver no
diferente um (a) inimigo (a) contra o (a) qual lutar e manter distancia.

Os professores que justificaram sua afirmagdo, demonstram certa inseguranca sobre a
questdo, porém é nitido que utilizam das suas préprias fontes para esbocar na justificativa,
contudo sempre deixam transparecer uma certa duvida, desconfianca, ou até mesmo em

argumentacdes mais extremas demonstram de imediato a recusa e a negacao de tais praticas.

Pelo conhecimento baseado em leituras, apesar de ndo tdo profundas eu as
reconhego, pois fazem parte de uma cultura trazida por nossos ancestrais, trazidos a
revelia para este Brasil. (PROF? Jabuticaba EMEB IPE ROXO)

Porque acredito que Deus seja um s@, independente do local que frequente. A
Umbanda e o Candomblé tal como outras religiGes servem como um norte a quem
0s segue e quando tem-se algo como norte tem-se uma religido. (PROF? JATOBA
MURICI, EMEB EMBAUBA)

Pelo respeito a diversidade religiosa. Fago parte de um pais de Estado Laico, onde as
diferencas religiosas tem que ser respeitadas. O povo afro brasileiro contribuiu e
contribui com nossa cultura e a religido afro tem grande contribuicdo na nossa
historia”. (PROF* QUARESMEIRA, EMEB EMBAUBA)

Para minha pessoa ndo, s6 que quando trabalha os aspectos de cultura de um pais
devemos respeitar. (PROF2 MAMIQUEIRA, EMERB JACARANDA)

A esse respeito surge uma série de equivocos entre os docentes que vai desde afirmar
que Candomblé e Umbanda sdo terreiros de macumba. H& uma série de situacBes que
precisam ser redefinidas e orientadas em respeito as religides de matrizes africanas. Além das
confusdes em torno de termos pejorativos como “macumba”, surgiram questdes que passam
também as exigéncias doutrinarias, para ndo afirmar que praticamente pretendem inserir as

religibes de matrizes africanas dentro dos moldes das religides de matriz judaico crista.

Sua doutrina ndo condiz com 0s aspectos de um cristdo, conforme estd na Sagrada
Escritura. (PROF2 MURICI, EMEB EMBAUBA)

E apenas uma Seita, com costumes e rituais que nio fazem parte daquilo que
conhego como religi&o. (PROF? OITI MIRIM, EMERB JENIPAPO)

Porque pelos conceitos religiosos, toda religido adora a um Deus e segue um livro
sagrado (Biblia ou Alcordo), e no caso das duas citadas ndo apresenta nenhum
desses seguimento. (PROF2 JATOBA, EMEB EMBAUBA)

Os professores de forma bastante incisiva e carregado de sentimento de indiferenca
as religides de matrizes africanas manifestam seu posicionamento enrijecido quanto ao

Candomblé e Umbanda. Tais posicionamentos séo tipicos de condutas neo pentecostais, que
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demonizam e inferiorizam tudo que provem da é&frica e dos costumes afro-brasileiro, como

consta a sequir:

N&o sei dizer, ndo sei como pessoas do candomblé se auto definem (PROF?
MONJOLO, EMEB AROEIRA).

Naéo sei responder se € religido ou seita. (PROF* AGULHEIRO EMEB AROEIRA).
Porgue sdo seitas. Religido significa religar o homem a Deus. (PROF* ANGICO DO
CERRADO, EMEB AROEIRA).

Porque ndo, qual é o Deus deles? Eu ndo creio que seja 0 mesmo meu. A gente vé o
Candomblé e Umbanda como forma de fazer mal as pessoas e eu nao acredito que
isto seja uma religido. Apesar que vivemos num pais democratico que cada um é
responsavel pelos seus atos. Mas ndo vejo minha opinido como preconceito. (PROF?
JURUBEBA EMEB IPE ROXO)

Porque é algo ruim é terreiro de macumba (PROF? OITI, EMEB COPAIBA)

Por conta da minha concepcdo religiosa, na minha opinido é uma seita com muitos
rituais (PROF2 PAINEIRA, EMEB COPAIBA)

Prefiro ndo opinar (PROF2 CASSIA GRANDE, EMEB COPAIBA)

Essas formas equivocadas sobre a Cultura Afro-brasileira sdo cercadas de
desconfianga, como se 0s aspectos doutrindrios em que os docentes baseiam fossem o
passaporte para o reconhecimento tanto ao Candomblé quanto para a Umbanda. Porém
“esquecem” que muito da influencia dessas religides estdo presentes no cotidiano de
brasileiros (as), mesmo com tanta opressdo as praticas religiosas de matrizes africanas sua
influencia na musica, danga, gastronomia ndo foram menos difundidas. Nelson Inocéncio

denomina este tipo de atitude como “negrofobia”,

A negrofobia, ou medo de tudo que a populacio afrodescendente pudesse
representar, alcangou os bancos escolares e acabou sendo responsavel por uma serie
de erros que se mantiveram em uma espécie de circulo vicioso entre educadores e
educandos (SILVA, 2005, p. 125).

Obvio que a aversdo a cultura negra ¢ algo que, historicamente, vem através de uma
luta acirrada para demarcar fronteiras raciais. Por isso, é necessaria uma disposicdo de
abertura, de acolhimento e ‘reconhecimento’ do outro € da outra nas diferencas da sua

realidade e de seu contexto sociocultural.

4.7 Formacdo sobre diversidade cultural entre os professores da Rede municipal de
Cuiabé

Diante dos desafios que a diversidade cultural insere na escola, a obrigatoriedade dos
contetdos sobre Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana, favorece um olhar especifico
para a formacdo adequada dos docentes para o trato dessas questdes. N&o se trata de pura
formalidade para cumprir requisitos exigidos, mas contribuir com o docente sobre a

importancia das abordagens dos contetidos de Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana
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com um olhar sempre atento ao sagrado, pois a maioria das praticas da cultura africana
possuem simbologias relativas ao religioso.

Em 29 de maio de 2008, a Secretaria Municipal de Educacao de Cuiaba, promoveu a
|2 Conferencia Cuiaba abraca a Africa, mobilizando cerca de 1700 pessoas entre educadores e
representantes de diversas entidades. Esta acdo era parte da politica Educacional do municipio
que foi implementada em 2007, através do Plano Educacdo na Diversidade, tendo como
finalidade desenvolver uma educacdo publica, inclusiva e de qualidade para todos. Como
parte do Plano, foi instituido o Projeto “Abrag¢o” tendo como objetivo de garantir uma
educacdo que valorize a diversidade étnico-racial, a Historia e a Cultura Afro-brasileira e
mato grossense, respaldada pela Lei n® 10.639/03. Consta nos anais da I conferencia “Cuiaba
Abraga a Africa”, o objetivo de dialogar com representantes de diferentes instituicdes
nacionais e internacionais em busca de reflexdes sobre a questdo étnico-racial no ambito da
educacao basica.

Consta no documento a seguinte orientag&o:

A conferencia tratou como tema central a implementacdo da Lei 10.639/03, que
estabelece a obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e
Africana na Educacdo Bésica dos estabelecimentos de ensino publico e privado do
pais e se estruturou em forma de painéis (CUIABA 2009, p.11).

De acordo com a proposta da Conferencia foram debatidas questdes através de
painéis tematicos, sendo o I painel cujo tema “outro olhar, outra visdo historica da cultura afro
brasileira, cujos conferencistas foram os representantes das Embaixadas de paises onde ainda

se preservam linguas africanas: Cabo Verde, Mocambique e Angola.

Este painel foi tecido a partir das vozes e olhares dos conferencistas, o que resultou
em material tratado & luz da experiéncia e conhecimento local. A matéria prima
desse painel, portanto, sdo as informacGes e recortes descritivos sobre a realidade
social, politica, econdmica, histérica e ambiental dos paises africanos (CUIABA
2009, p.27).

O segundo Painel abordou o ensino da Histéria e Cultura Afro-brasileira nos
curriculos escolares das unidades de ensino de Cuiaba: desafios e possibilidades. ‘“Nesse
sentido, precisamos compartilhar uma visdo de escola como ambiente que pode ser de
felicidade, de satisfacdo, de didlogo, onde possamos de fato desejar estar.” (CUIABA 2009,
p.43).

A | conferéncia realizada em 2008 abriu para a educacdo municipal de Cuiaba a
proximidade das questdes que envolvem as relacdes étnico-raciais. Contudo ja se passaram 08
anos da realizacdo da I conferencia “Cuiaba abraca Africa” e este trabalho se resume em

apenas a | edicdo. Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo das relacfes
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étnico-raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana é obrigacdo dos
administradores do sistema de ensino:

[...] investir para que os professores, além de sélida formacdo na area especifica de
atuacdo, recebam formac&o que os capacite ndo s6 a compreender a importancia das
questdes relacionadas a diversidade étnico racial, mas a lidar positivamente com elas
e sobretudo criar estratégias pedagégicas que possam auxiliar a reeduca-las.
(BRASIL, 2004, p.17)

Os PCNs exigem posturas diferenciadas, e as politicas educacionais vdo sendo
planejadas para seguir esta direcdo, um olhar aos docentes e sua qualificacdo diante dos

desafios contemporaneos.

A diversidade marca a vida social brasileira. Diferentes caracteristicas regionais e
manifestacBes de cosmologias ordenam de maneiras diferenciadas a apreensdo do
mundo, a organizacdo social nos grupos e regiGes, os modos de relagdo com a
natureza, a vivéncia do sagrado e sua relacdo com o profano (BRASIL, 2006,p.125).

Com base nos referenciais propostos pelos Parametros Curriculares Nacionais, segue
a analise sobre a participacdo dos docentes em cursos de diversidade cultural. Entre os
docentes a maioria afirme ja ter participado, outra interessante parcela diz nunca ter
participado de nenhum tipo de formacéo neste sentido, conforme pode-se observar no quadro

abaixo:

VOCE PARTICIPOU DE ALGUM CURSO SOBRE A
DIVERSIDADE CULTURAL EXISTENTE NA SOCIEDADE
BRASILEIRA?
Sim 34
Nao 26
TOTAL 60

Quadro 13 Sobre a participacao dos docentes em cursos sobre a diversidade cultural existente na sociedade brasileira.

A questdo acima veio acompanhada de uma pergunta: De que maneira VOCé promove
0 respeito as religides brasileiras de matrizes africanas?
Entre os docentes da Rede Municipal de Cuiaba, as opinides sao diversas. Relaciono

abaixo as opinides que demonstram ac¢des que ocorrem em sala de aula:

A falta de conhecimento é um dos fatores que levam os alunos a intolerancia e ao
preconceito as religibes de matriz africana. Acredito que o professor promovera o
respeito ndo silenciando diante das atitudes racistas, mas repreender tais
procedimentos de forma passiva, procurando informar os alunos o respeito dessas
crengas. (PROF TARUMA, EMEB ANGICO)

Incentivando o respeito a toda e qualquer manifestacdo religiosa, buscando
mecanismos para o conhecimento mais profundo das religibes de matriz africana,
pois € necessario reconhecer a importancia delas no surgimento da atual sociedade
em que vivemos. (PROF? QUARESMEIRA, EMEB TARUMA)

Fazer com que os alunos compreendam que cada religido africana ou ndo, comporta
sua importancia na construgdo das relacBes e culturas humanas portanto, devem ser
respeitadas e toleradas. (PROF? OITI1, EMEB COPAIBA)
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Conversando informalmente com os alunos quando aparece um comentario maldoso
a respeito de uma religido o qual o aluno participa. (PROF2 PEQUI, EMEB ARACA

)
Essas respostas entram em contradicdo com as respostas anteriores, que nao

reconhece 0 Candomblé e Umbanda como religido e agora é favoravel ao seu ensino
respeitoso! Pode-se considerar que a pergunta leva a responder positivamente apesar de seus
preconceitos, demonstrando que a questdo conforme aponta o quadro, ainda ndo atingiu um
percentual relevante de professores, e este tipo de capacitagdo vai muito aléem de apenas um
encontro. A tematica sobre questdes que pautam sobre a diversidade é bastante exigente, e
coloca a necessidade de se avancar com formacdes bem especificas.

A legislacdo que promove as questdes étnico-raciais no Brasil ndo é nova, podendo
ser considerada Lei N° 7.437, DE 20 DE DEZEMBRO DE 1985, conhecida como Lei Afonso
Arinos que caracteriza por contravencdo punida nos termos desta lei, a pratica de atos
resultantes de preconceito de raca, de cor, de sexo ou de estado civil, e também a Constitui¢do
Federal de 1988, em seu artigo terceiro, inciso 1V, em que é garantida de forma inequivoca a
promocdo de todos os cidad&os brasileiros, sem preconceito de origem, raga, sexo e quaisquer
outras formas discriminatorias. Estes avangos na legislacdo é fruto de uma luta para assegurar
a presenca histérica das lutas dos negros na constituicdo do Brasil, onde sdo regulamentados
crimes de preconceitos de raca e cor e estabelece pena aos Atos discriminatorios (BRASIL,
LEI N°7.716, DE 5 DE JANEIRO DE 1989).

Além da possibilidade de formacgbes especificas, atualmente existem indmeras
producdes cientificas e artisticas sobre as religides de matrizes africanas, documentarios,
filmes, livros e pesquisas, porém este processo foi sendo reconhecido aos poucos através de
abordagens iniciadas com Roger Bastide em 1960, com a primeira publicacdo “As religides
africanas no Brasil”. Tais materiais podem ser utilizados tanto para formagéo destes docentes
como também trazidos de acordo com a faixa etaria dos alunos para sala de aula.

Sobre as producGes referentes as religibes de matrizes africanas é possivel

compreender que:

As religides afro-brasileiras foram escaneadas, examinadas, destrinchadas, mas o
carater dos estudos era, na maioria das vezes, monografico. As mais diferentes
modalidades foram apresentadas nos seus locais de origem, os ritos foram descritos
em pormenores, aspectos da organizacdo do culto, a distribuicdo dos papeis, a
diferenciacdo das origens étnicas, tudo isso foi bastante explorado (PRANDI 2007,
p.12).

As religibes de matrizes africanas sempre foram cercadas de mistérios e seus ritos
sdo desconhecidos por grande parte da populacdo, sendo este, fator que contribui para o

processo de intolerancia religiosa. Essas produgdes contribuem diretamente dando referencia
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as religides brasileiras de matrizes africanas, até mesmo os ritos foram descritos em
pormenores e explorado atraves de varios estudos.

A escola tem o compromisso de educar para o respeito a diversidade, principalmente
desconstruir a mentalidade racista e discriminadora que imperou durante seculos, conforme

destacam as Diretrizes curriculares nacionais para as relagdes raciais.

A escola e seus professores ndo podem improvisar. Tem que desfazer mentalidade
racista e discriminadora secular, superando o etnocentrismo europeu, reestruturando
relagbes étnico-raciais e sociais, desalienando processos pedagogicos. Isto é ndo
pode ficar reduzido a palavras e a raciocinios desvinculados da experiéncia de ser
inferiorizados vivida pelos negros, tampouco das baixas classificacdes que lhe sdo
atribuidas nas escalas de desigualdades sociais, econdmicas, educativas e politicas
(BRASIL 2004, p.15).

Ainda hoje, mesmo com a implementacdo da Lei 10639/03 nota-se entre os docentes
certos discursos distorcidos em relacdo a promog¢do do respeito as religiGes de brasileiras de
matrizes africanas conforme segue as justificativas apresentadas pelos docentes:

Eu falando sério, procuro falar a histéria que eu li nos livros. Nunca dou a minha
opinido, religido a gente ndo discute. Cada um tem a sua. Sempre procurei respeitar
as religides independente de qual seja. Tenho muito respeito pelas pessoas, 0 mesmo
respeito eu quero para mim. (PROF2 JABUTICABA, EMEB IPE ROXO)

Eu ndo trabalho com o tema de religides africana e afro-brasileira, trabalho religido
como respeito ao préximo, amor, amizade, familia, carater, ou seja ndo trabalho em
especifico (PROF2 OITIl, EMEB COPAIBA).

Falando do amor do supremo Criador, no qual acredito: Santissima Trindade, Pai,
Filho, Espirito Santo: que prega o amor ao proximo. (PROF* AGULHEIRO, EMEB
AROEIRA)

N&o promovo porque, simplesmente, religido ndo é relevante e sim atitudes e
comportamentos advindos delas. Quando falo em religido refiro-me a denominagbes
criadas por homens. A Biblia, a Palavra de Deus, em nenhum momento fala em
religides ¢ sim denomina os redimidos pelo sangue de Jesus, de “Igreja do Senhor”,
Corpo de Cristo, noiva de Jesus, como um todo e ndo fragmentos dogmaticos.
Promovo sim, o respeito as diferencas, sejam elas quais forem. As diversidades séo
importantes, porém nem sempre corretas, mas Mesmo assim merecem respeito.
(PROF* MONJOLO, EMEB AROEIRA).

Merecem destaque entre as justificativas: “procuro falar a historia que eu li nos
livros. Nunca dou a minha opinido, religido a gente nao discute”; “Falando do amor do
supremo Criador, no qual acredito: Santissima Trindade, Pai, Filho, Espirito Santo”; “As
diversidades sdo importantes, porém nem sempre corretas”. Tais elementos sdo envolvidos
de conceitos muito particulares de religido e distante de um olhar comprometido com a
diversidade. Baseados em afirmagdes dogmaticas, tornam-se cada vez mais resistente em
compreender 0s conceitos que devem sem abordados quando a referencia sdo a Historia e a
Cultura Afro-brasileira e Africana. Silva (2005) compreende que “De certa forma a

elaboracdo mental que essencializa € a mesma eu desqualifica e anula. Esta é fonte de onde
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nasce o discurso que demoniza elementos constituintes das culturas negras seja no ambito
geral ou no que concerne especificamente ao sagrado” (SILVA, 2005, p.123).

Entre os docentes percebe-se as mais diferentes formas de intolerancia,
discriminacdo com relacéo as religiGes de matrizes africanas indo na contramdo do que hoje
as politicas publicas e a legislagdo destacam como prioridades. A Cultura africana e afro-
brasileira sdo contetidos obrigatdrios nas escolas e “ao invés de encontrarmos na escola
subsidios a fim de estabelecermos a desconstrucdo de tais no¢Ges, acabamos por notar com
inegavel estarrecimento que ela incorpora e reproduz essas ideias” (SILVA, 2005, p.123).

E perceptivel nas informagBes coletadas que os docentes estdo entre limites da
auséncia de informacdo, ou informagfes incompletas ou inconsistentes, muito proximas do
“ouvi dizer”, do “me falaram” puro senso comum. As Diretrizes curriculares para as Relagdes

étnico-raciais salienta a importancia do papel da escola neste processo:

A Escola tem papel preponderante para a eliminacdo das discriminagdes e para
emancipacdo dos grupos discriminados, ao proporcionar acesso aos conhecimentos
cientificos, a registros culturais diferenciados, a conquista da racionalidade que rege
as relagdes sociais e raciais, a conhecimentos avancados, indispensaveis para a
consolidagdo e concerto das nagBes como espagos democraticos e igualitarios.
(BRASIL 2004, p.15).

A escola entendida como espago democratico se configura como local de acesso ao
conhecimento e que deve erradicar as discriminacdes proporcionando assim a emancipacéo de
grupos discriminados. Apesar disso, a pesquisa demonstra que se encontram ali presentes
perspectivas distorcidas, obtusas e estreitas sobre a religiosidade de matriz africana, entrando
em colisdo com toda a proposta que define a estrutura curricular orientada pelas Diretrizes

Curriculares Nacionais para a relacdo das relacfes étnico raciais.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Ao tratar as questdes que envolvem as religides brasileiras de matrizes africanas no
contexto escolar da Rede Municipal de Cuiaba-MT, especificamente apds a implementacdo da
Lei 10.639/03, é importante considerar que a Educagdo de uma forma geral é instrumento que
tem seu nivel de compromisso e compreensdo dos valores humanos e 0s aspectos relacionados
a diversidade, de modo particular no ambito cultural encontram-se presentes no espaco
escolar. O desafio da educacdo esta justamente educar criangas, jovens e adultos aptos a
conviverem em uma sociedade que compreendam as diferencas em todos os sentidos.

Diante dos elementos apresentados nesta pesquisa, € importante destacar que a escola
precisa abrir-se para o dialogo com as questdes que tratam da religiosidade de matriz africana
e a inser¢do desta tematica dentro do espaco escolar, através de subsidios que tratem do
Candomblé e da Umbanda, assim como as demais manifestagdes religiosas que tem sua
matrizes africanas. Através do survey, professores revelam questdes que ganham centralidade
no decorrer da pesquisa, em especial ao evidenciar sentimentos de intolerancia religiosa. Séo
argumentos que apresentam a realidade do “chdo da escola” e que apontam para a relagdo
tensa entre os pares quando a referencia em questdo é a orientacdo religiosa.

As escolas da Rede Municipal escolhidas para participar dessa pesquisa estdo
localizadas na éarea urbana e rural, contemplando assim as escolas que estdo proximas dos
Terreiros de Umbanda e/ou Candomblé. Mesmo com esta escolhendo as escolas proximas aos
terreiros como locus da pesquisa, as falas ndo apontam para a existéncia de alunos ou
profissionais da educagdo praticantes do Candomblé ou da Umbanda nas escolas, ou até
mesmo como se as religides brasileiras de matrizes africanas ao menos existissem. Essas falas
indicam uma relacdo tensionada no que diz respeito a orientacao religiosa de matriz africana,
como também a pertencga religiosa ao Candomblé e a Umbanda, a escola “na contramao” da
Lei n° 10.639/03, apresenta “dificuldades” em se relacionar com essa realidade. E divergente
a postura da Escola em relagéo aos objetivos da Lei n® 10.639/03 e das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo das Relacdes Etnico Raciais e para o ensino de Histdria e Cultura
Afro-brasileira e Africana (BRASIL 2005). Os resultados nos apresentam também uma
postura vinculada a doutrinas neo pentecostais, 0 que gera também grande dificuldade para
execucdo de uma proposta que vise abordar por exemplo o0s orixas ou outras divindades do
pantedo africano. Esses mesmo professores ndo consideram Candomblé e Umbanda como
religido, e ainda levantam suspeita sobre o Deus que se serve nessas religibes, que

denominam de “seitas”. Realmente o ambiente torna-se confuso, quando nédo se dispbe a
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exercer o caminho da virtude e da alteridade que tanto sdo pregados nos pulpitos. Segundo
Quintana “A escola a revelia da Lei n® 10.639/03, apresenta dificuldades e forte resisténcia em
se relacionar com essa realidade” (QUINTANA 2013, p.131). De fato nao ¢ diferente em
Cuiaba-MT, pois essas posturas rigidas, geram um desconforto, e também torna o espaco
escolar um campo minado, onde discussdes sdo acaloradas quando o perfil do assunto é
religido. Entre as questdes que surgem sobre religides que sofrem preconceito, os professores
acenam que todas as religides sofrem preconceito. Esse fato sinaliza que os conflitos em
relacdo ao outro sdo, o respeito as diferencas é um passo que ainda esta por vir. E a realidade
de anos de distanciamento e despreparo que hoje resulta situagdes que envolvem diretamente
as religides brasileiras de matrizes africanas. A 1° Conferencia — Cuiaba abraca a Africa,
realizada em 2009, ficou apenas nessa edicdo. Ja passaram sete anos, e ndao houve uma
segunda movimentacdo. Sabe-se que a escola € um espaco onde professores circulam vindo
de outras unidades de ensino, ou até mesmo ja cumpriram seu tempo de carreira, vindo gente
nova que precisa ser qualificada para também contribuir com uma discusséo tao atual.

A escola é formadora por exceléncia, e no seu espaco cotidiano tem seus
instrumentos para formacdo, tais como a sala do professor e a roda de conversa. Nessas
oportunidades, se pode abrir para o debate em questdo exatamente dentro do espaco cotidiano,
com reflexdes e aproximacdo de conteldos que venham a contribuir para a desmistificacéo
em torno das religides brasileiras de matrizes africanas. Essa desmistificacdo é resultado da
busca de conhecimento e como resultado pode vir a ocorrer uma sensivel mudanca na préatica
dos professores. Conforme constatado, muitos docentes ainda carregam consigo um
sentimento de abominacdo aos conteldos que tratam das religibes brasileiras de matrizes
africanas. E necessario que professores contemplem uma outra forma de perceber o legado
africano, levando em consideracdo que a cultura africana tem em sua dimensdo a religido, e
conforme afirma Quintana: “Nao ha possibilidade de estudar a Africa sem mencionar suas
divindades, pois caso contrario, ndo se trataria de cultura africana” (QUINTANA 2013,
p.131). Da mesma forma que os conteddos de historia apresentam os mitos gregos e sua
filosofia, também o professor deve trazer para a sala de aula os mitos africanos com suas
particularidades proprias, desprovidos do aspecto sagrado como é apresentado no terreiro,
considerando que no terreiro também se formam cidaddos de bem para a sociedade e
propriamente os mitos africanos promovem isso na vida dos seus adeptos. E na capacitacdo de
professores, que serd possivel sensibiliza-los para estas questdes que em muitos momentos

sdo invisiveis ou silenciadas no espaco escolar, bem como na sociedade de modo geral,
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gerando assim atitudes preconceituosas e discriminatérias em relacéo as religiGes brasileiras
de matrizes africanas.

E importante compreender que a religifo coloca o ser humano diante do sentido
ultimo da sua existéncia e faz com que esses sujeitos sejam protagonistas. EXxiste uma
mediacdo da salvacdo no meio das religides que além das palavras, doutrinas, conceitos, como
também os simbolos, ritos e festas, que sdo manifestacbes muito préprias do ser humano. As
religibes de matrizes africanas tem esses tracos muito bem definidos e sdo bastante comuns na
vida dos terreiros, cada qual com sua particularidade.

Mesmo ap0s a promulgacdo da Lei n® 10.639/03, ainda nota-se um nivel significativo
de preconceito e discriminagédo contra as religides brasileiras de matrizes africanas alcangando
um nivel equivalente as praticas de racismo, distante da proposta de respeito as situacGes de
diversidade, entre elas a religiosa. Por melhor que sejam as intengdes, a lei em si ndo tem
forga de mudar a realidade, sendo necessario o envolvimento da sociedade visando a garantia
da valorizacdo da Historia e Cultura afro-brasileira e Africana e o estudo das relagdes étnico-
raciais. Mesmo diante dos obstaculos, os esfor¢cos do movimento negro que contribuiu
valorosamente para implementacdo da Lei n° 10.639/03, ainda hoje pairam sobre a aplicacédo
desta temadtica, situacbes que promovem apenas expressdes bastante superficiais como
resultado. Afinal j& se passaram treze anos e ainda hoje, conforme relatos apresentados, varios
docentes apresentam resisténcias ou até mesmo esquivam-se de participar até mesmo da
coleta de dados quando o assunto da referencia as religies brasileiras de matrizes africanas.
Muitos professores optaram pelo silencio na devolugdo dos formularios, caracterizando a falta
de vontade e a dissimulagdo de um processo que tenta ocultar o que acontece no cotidiano da
escola. Por outro lado surgem professores que mesmo com suas dificuldades conseguem
demonstrar certa abertura a tematica, e que a partir dai, pode ser conduzido a um trabalho
envolvendo os demais professores. A estratégia de efetuar a coleta de dados entre as escolas
proximas de terreiros, fez observar nas visitas que a escola como também o terreiro,
praticamente ndo tem nenhuma relacdo. Nao seria 0 momento, ja passados treze anos de
implementacdo da Lei n° 10.639/03, das casas de Candomblé e Umbanda, através da sua
Federacdo contribuir para a melhor efetivagdo desse processo, construindo subsidios que
mostre para professores e alunos as religides brasileiras de matrizes africanas e comece um
processo de desconstrucdo no imaginario dos professores? Nao sdo poucos 0s obstaculos que
surgem gerando o entrave para a implementagdo da Lei n® 10.639/03, entre eles a falta de
apoio didatico, a recusa de profissionais para tratar dessas tematicas e também a morosidade

dos administradores do sistema de ensino, na elaboracdo de iniciativas para que seja de fato
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implementada a lei, através da capacitacdo de professores com aptiddo para promover a
diversidade religiosa. Essas situaces atingem diretamente as religiGes de matrizes africanas
que continuam sofrendo preconceito, ataques violentos e discriminacao.

Entre os achados da pesquisa, percebe-se entre os docentes que sua pratica religiosa
cria certo direcionamento em determinados aspectos que ora podem ser considerados como
formas de proselitismo. E necessario compreender que a religido permite o entrelagamento
das relacGes igualitarias, observando o direito a igualdade, a garantia de direitos aos excluidos
e marginalizados, sendo exatamente nessas questdes que as religides consideradas
hegemonicas mantém seu discurso. A religido constitui a dimens&o central da cultura ou das
culturas, dos mais diferentes povos, é necessario entdo exigir que a educa¢do cumpra sua
funcdo de mantenedora da sabedoria, da paz, solidariedade e da fraternidade entre os povos

apesar das suas diferencas.

O conceito de tolerancia evoca, pois tolerar e pode ser traduzido como suportar,
aturar, permitir, deixando transparecer um gesto de benevoléncia, de altruismo em
relagdo a algo que apesar de indesejavel deve ser manifestado livremente (SILVA,
2005, p. 121).

A intolerancia religiosa tem ganhado espaco em nossa sociedade, principalmente em
relagdo as religides brasileiras de matrizes africanas, sendo necessario medidas urgentes para
reverter este quadro. A escola é um espaco privilegiado para que a inversdo desta situacdo
aconteca. contudo a escola precisa estar devidamente preparada para assumir este papel,
através de uma educacdo que habilite a sociedade a conviver e respeitar as diferencas e
principalmente conceder aos adeptos das religides brasileiras de matrizes africanas sairem das
trincheiras do anonimato, da perseguicdo e da resisténcia que marcam a histdria dessas
comunidades tradicionais.

Os caminhos para trilhar a Lei n® 10.639/03, tornam-se exigentes, pois € necessario
sempre buscar compreender através de um olhar livre de preconceito, e tantas outras formas
de julgamentos. E preciso acontecer em sala de aulas um trabalho comprometido com difuséo
de valores que estdo presentes na identidade do povo brasileiro, na sua historia, alicercada
pela forca de homens e mulheres que mesmo envoltos sobre condi¢des de negacdo de sua
cultura, mesmo perseguidos pelos cultos reconhecidos pelo Estado, encontrou forcas e se

manteve até os dias atuais.
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ANEXO - A LEI FEDERAL N°10.639/03

LEI N°10.639, DE 9 DE JANEIRO DE 2003.

Altera a Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de
1996, que estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional, para incluir no curriculo
oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da
tematica "Histéria e Cultura Afro-Brasileira”, e da
outras providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu
sanciono a seguinte Lei:

Art. 1° A Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida
dos seguintes arts. 26-A, 79-A e 79-B:

"Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatdrio o ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira.

8 1° O contetido programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo da
Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira
e 0 negro na formacéo da sociedade nacional, resgatando a contribui¢cdo do povo negro
nas areas social, econémica e politica pertinentes a Histéria do Brasil.

8 2° Os conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no
ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacdo Artistica e de
Literatura e Histéria Brasileiras.

§ 3° (VETADO)"

"Art. 79-A. (VETADO)"

"Art. 79-B. O calendario escolar incluird o dia 20 de novembro como 'Dia Nacional da
Consciéncia Negra'."

Art. 2° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacéo.

Brasilia, 9 de janeiro de 2003; 182° da Independéncia e 115° da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA

Cristovam Ricardo Cavalcanti Buarque
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ANEXO - B RESOLUCAO N. 204/06-CEE/MT
RESOLUGAO N. 204/06-CEE/MT.

Estabelece a obrigatoriedade do Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana na
Educacdo Basica do Sistema Estadual de
Ensino.

O Conselho Estadual de Educagdo de Mato Grosso, no uso de suas atribuicdes legais e
considerando a Lei n. 10.639/03 que altera a Lei n® 9.394/96, com o acréscimo dos Arts.
26-A, 79-A e 79-B, regulamentada pelo Parecer CNE/CP n° 03 de 10 de mar¢o de 2004
a Resolucdo CNE/CP n° 01 de 17 de junho de 2004, que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagio das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, considerando também as Leis Estaduais:
Lei n® 7.775 de 26 de novembro de 2002, a Lei Complementar n° 49, de 01 de outubro
de 1998, e a Lei Complementar n°® 209, de 12 de janeiro de 2005 e,

* Considerando que o Parecer n° 234/06-CEE/MT, aprovado em Sessdo Plenaria de
05/09/2006, orienta o Sistema Estadual de Ensino a promover e incentivar politicas
educacionais que valorizem a diversidade dos grupos étnicos que compdem a populacéo
brasileira e em especial a matogrossense, no sentido de corrigir as desigualdades e
discriminagao racial, sobretudo as praticadas nas escolas;

* Considerando que a educagdo tem papel preponderante na formacdo de cidaddos que
respeitem as diferencas e que, sem perder de vista o carater universal do saber e a
dimensdo nacional de sua identidade, tenham garantido o direito a memoria e ao
conhecimento de sua historia;

* Considerando a necessidade premente de medidas reparatérias para com os afro-
brasileiros e seus descendentes, pela privacdo dos direitos observados pelo Estatuto da
Igualdade Racial, sobretudo o estabelecido no Capitulo II, pela discriminagéo racial e
por todos os tipos de preconceitos sofridos ao longo do processo historico politico e
cultural do nosso pais;

* Considerando que a escola ndo pode ficar alheia ao reconhecimento das multiplas
“identidades” e as diferentes culturas dos varios segmentos que historicamente integram
a formacdo do Brasil, uma vez que esta é a tarefa indispensavel para o exercicio da
cidadania,

RESOLVE:
Art. 1° - Estabelecer a obrigatoriedade do cumprimento do Parecer n® 234/06-CEE/MT,
em todas as escolas publicas e privadas que integram o Sistema Estadual de Ensino;
Art. 2° - As institui¢des de ensino deverdo estruturar os seus Curriculos de forma que
todas as etapas e modalidades de ensino da Educacdo Béasica contemplem a incluséo dos
conteudos obrigatérios instruidos pela Lei n. 10.639/03, em conformidade com as
Diretrizes Curriculares Nacionais e com o Parecer n° 234/06-CEE/MT.
Art. 3° - Esta Resolucdo entra em vigor na data de sua publicacéo.
REGISTRADA PUBLICADA
CUMPRA-SE

Cuiabd, 10 de outubro de 2006.

Alaides Alves Mendieta
Presidente do CEE/MT
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APENDICE A - FORMULARIO DE COLETA DE DADOS
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CARACTERIZACAO DOS DOCENTES DA REDE MUNICIPAL DE CUIABA - PARTICIPANTES DA PESQUISA.

DADOS PESSOAIS

Nome:

Data de
Nascimento

Idade

Naturalidade: (cidade)

Estado

Enderego:

Contato Fone Fixo;

Celular:

E-mail:

Seu sexo;

Masculino | ] Feminina [ ]

Data de nascimento:

Cor auto-referida

[ ] Brancaia). [ ] Pardola)

[ ]Pretoja).

[ ] Amareloja).

[]

Indigena

1.0ual seu estado civil ¥
[ ] Salteirofa).

[ ]1Casada(a).

[ ] Separadola) / divorciadola) / desquitadofa).

[ ]Vidvod(a).
[ ]1Unigo estavel

[ ]Cutro.
Qual?

Z Qual sua a religido?

[ ] Catdlica Apostdlica
Qual?

Romana [ ] Evangélica.

[ ]Es=pirita. Qual?

[

[ 1 Candomblé
Cual?

[ 1 5em Religiao [ ] Outras religiosidades.

] Umbanda
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4. Estes conteddos sobre histéria e cultura da Africa s8o ensinados da mesma forma?
[ ]15im.
[ ] Nao

[ ] Mo sei opinar

3. Vocé considera importante a aplicagio de conteddos sobre cultura africana e afro brasileira na sala de
aula?

[ ] Sim [ ] Nao

Porque?

6. Em sua opinido deve haver ensino religioso nas escolas piblicas?
[ 15im

[ ]Nao

7. S& respondeu sim, qual deveria ser a orientagdo deste ensino?

[ ] Candomblecista [ | Catdlica. [ ] Evamgélica | | Espirta [ ] Laico [ ] Umbandista. [ | Ecumé&nico
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8. Sobre os conteddos referentes as Religioes de matriz Africana ou afro brasileira em sala de aula?
[ ]Impariants
[ ] N&o vejo necessidade

Porque?

8.Vocé acredita que existe preconceito religioso em espagos escolares?
[ ]5im

[ | Nao

10.5cbre qual religido?

[ ]Candomblecista [ ] Catdlica. [ ] Evangélica [ | Espirita | | Umbandista

[ ]Outras religides.
Qual?

Por que?
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10.Vocé reconhece a discriminagdo religiosa como uma forma de racismo?
[ 15im
[ 1 Nao

Porgue?

11.Vocé considera Umbanda e Candomblé como religifo?
[ 15im [ | Mao

Porgue?

12. Vocé participou de algum curso sobre a diversidade cultural existente na sociedade brasileira?

[]Sim [ ]Nao

13. De que maneira vocé promove o respeito as religides de matriz africana e afro-brasileira na sala de
aula?
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -
TCLE

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSS0
CAMPLE DE CULARA
ISSTITUTO DE EDUCACAD
PROGRAMA DE POSGRADUACAO EM EDUCACAD

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE

Prajeto: “As religides de matniz africana no contexto escolar na educagdo basica municipal em Culaba-mi: caminhos aberios
pela Led 106397037,

hjetivor ldentificar e compreender entre oz professores da edocagdo bdsica da rede municipal de Cuisbd, o nivel de
envolvimento, inferesse ¢ possiveis rejeipbes no desenvolvimento dos conteddos referentes as religites de matriz africana e a
aplicagio destes em sala de aula, considerando a implementagdo da Lei 10063903,

Procedimentor A pesguisa serd desenvolvida com grupos de professores da rede municipal de Cuiabd. Esie estodo surge para
possihilitar os diversos quadros ledricos alusivos aos modelos educativos, que procuram dar resposia 3 necessidade de edifica ¢io
no gque se refere a implementagdo e efetivagio da lei 10.63%03 no que se refere aos conteddos referentes a histona e caltuma da
ifrica na Educagdo basica da rede municipal de Cuiabd.

Possiveis riscos e desconfortos: Menhum risco de vida e desconforio inicial minimo.

Bemeficies previstos: Esta pesquisa nio acarmetard beneficios materiais aos sujeitos, no entanto o resultado da pesquisa podera
ser usado parn ampliagdo ¢ melhommento do processo de ensino aprendizagem ao gque se refere 308 conteisdos sobre cultur e
hitiria da Africa aplicados na Rede Municipal.

Garantin de acesso: O sujeito do estudo receberd informagies adicionais em qualquer fase da pesquisa e poderd ter acesso aos
profissionais responsdveis para esclarecimento e eventuais dividas com a pesquisador'mesirando Mauricio B. da Silva Vieim
telefone (65) 9284.8745/ 9938-8127 e e-mail gomeiodomauricio email com e orientadora Dr” Candida Soares da Cosia (65)
B13406 6. email: candidasoarescostaia pmail_com. ou no nstitato de Edwucagio no Programa de Pas-Graduagio em Educagio da
UFMT (65) 261 5-8000, situado a Avenida Femando Correa da Costa N* 2.367, Haimo: Boa Esperanga.

Consentimento: E garantida a liberdade da retimda de consentimenio a qualquer momenio em participar do esiudo, sem
qualquer prejuizo & paricipanies.

ireite de confidencialidade: As informagtes obtidas serdo analisadas entre pesguisador ¢ onentador do estudo., sendo gue ndo

ser divuleada a identificacdo das sujeitas do estudo.
[Despesas ¢ compensapies: Mio hi despesas pessoais para o panticipante em qualguer fase do estudo, da mesma forma que ndo

ha compensagido financerra relacionasds & sua paricipagdo. Se existir gqualguer despesa adicsonal. ela sem absorvida pelo
orgamento da pesquiza.

Damos Pessoais: O procedimento realizado ndo cansar danos pessoais.

Sipila dos dsdes: O participante da pesquisa tem & garantia de que os dados ndio serdo divelgados o ningoém, além da
pesquisador ¢ da onentadora, terd acesso ao nome do participanie desta pesquisa

Acredito ter sido suficientemente informado (a) a respeito das informagdes que i ou gue foram lidas para mim, descrevendo o
estdo 1 “As religides de matriz africana no comexto escolar na educagdo biasica municipal em Cuiabd-mt: caminbos aberios pela
Lei 1063903 Discwti com o pesguisador Mavricio Benedito da Silva Yieira sobre o minha decisio em participar nesse estudo.
Ficaram claros pama mim guais sio os propositos do estudo. o procediments & ser realizado, seus desconforios ¢ nizcos, s
garmntias de confidencialidade ¢ de esclarecimentos permanentes. Ficou clare também gque minha participagio ¢ isenta de
despesas ¢ NAQ me acarrelard qualguer tipo de punigio ou dano pessoal, dirctamenie cassado pelo procedimento. Concondo
voluntariamente em paricipar deste estudo ¢ poderei retirar o mes consentimento a quakjper momento, antes oo duranie o
mesmio, sem penalidades ou prejuirn ow perda de gualguer beneficio gue eo possa ter adguinds. ou o men cumprimenio das
atividades didrias.

Assinatura do participante Assinatura do Tesiemunha Data

Somente para o responsdvel do projeto:
Declaro que obive de forma aproprisda e voluntina o Comsentimendo Livre ¢ Esclarecido paras a participagio do estudo.

Pesquisador [aga: Local




