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RESUMO

BELTRAO, Marcio Evaristo. Desestabilizacdo de tracos ideoldgicos
homofobicos na formacéo critica de professores/as: um estudo baseado na
Andlise Critica do Discurso. Dissertagdo de Mestrado em Estudos de
Linguagem. Orientadora: Solange Maria de Barros. Cuiaba, MT: Universidade
Federal de Mato Grosso, 2015.

Neste trabalho, propde-se a analise, por meio da categoria de significado
representacional do discurso, de enunciados (discursos) proferidos por
docentes da educacgdo basica acerca de questbes de género e sexualidade.
Além disso, busca-se compreender em que medida a reflexdo critica, em
cursos de formacdo continua, contribui para a desestabilizacdo de possiveis
posicionamentos homofébicos. Na perspectiva faircloughiana, a ideologia é
compreendida como representacdes de aspectos do mundo que contribuem
para estabelecer e manter relacées de poder, dominacdo e exploracdo. A
homofobia é considerada um fruto da ideologia heteronormativa de nossa
sociedade, sendo legitimada e fortalecida por meio de praticas sociais
opressoras. O/a docente da educacdo béasica possui um importante papel
social no processo de combate a homofobia; porém, observa-se que muitos/as
professores/as possuem essa forma de preconceito internalizada
(JUNQUEIRA, 2009). A pesquisa € qualitativa e se configura como um estudo
de caso. Para coletar os dados, foram utilizados questionéario, observacgao
participante durante um curso de formacao continua sobre diversidades e
entrevistas semiestruturadas. Como instrumento metodoldgico, sdo utilizadas
a Analise Critica do Discurso (FAIRCLOUGH, 2003a), por meio da categoria
analitica interdiscursividade, e a Linguistica Sistémico-Funcional, de Halliday
(1985, 1994), como suporte na andlise de dados. Os resultados obtidos
apontam que, apesar de nao possuirem um posicionamento homofébico, os
enunciados apresentaram discursos opressores como a repressao sexual e a
homossexualidade vista como doenca. O curso sobre diversidades contribuiu
para desestabilizar alguns posicionamentos dos participantes. Dessa forma,
observa-se a importancia de cursos de formacao para professores/as de
escola publica, uma vez que permitem nao apenas a reflexdo sobre préticas
discursivas com tracos ideolégicos hegembnicos, bem como sua
problematizagéo e desestabilizag&o.

Palavras-chave: Homofobia; Andlise Critica do Discurso; Formagdo critica
docente; Escola publica.



ABSTRACT

BELTRAO, Marcio Evaristo. The destabilization of homophobic ideological
traits in the critical formation of teachers: a study based on Critical Discourse
Analysis. Dissertacdo de Mestrado em Estudos de Linguagem. Orientadora:
Solange Maria de Barros. Cuiaba, MT: Universidade Federal de Mato Grosso,
2015.

This paper aims at analyzing utterances (discourses) from teachers who work
for the public system of education about gender and sexuality. Also, this study
seeks to understand how critical reflection, in ongoing formation courses for
teachers, contribute to the destabilization of possible homophobic positionings.
In Fairclough's perspective, ideology is understood as representations of
general aspects that contribute to the establishing and keeping of relationships
of power, domination and exploration. Homophobia is considered a fruit of
heteronormative ideology in our society and is legitimized and strengthened by
the means of oppressive social practices. The teacher in basic education has
an important role in the fight against homophobia, but, it is known that many
teachers have this type of prejudice internalized (JUNQUEIRA, 2009). This
research is qualitative and is a case study. To collect data, this study used
guestionnaires, participant observation during a course of ongoing formation
about diversities and semi-structured interviews. As a methodological
instrument, this study used Critical Discourse Analysis (FAIRCLOUGH, 2003a),
through an analytical category, Interdiscursivity and Systemic Functional
Linguistics by Halliday (1985, 1994) to support the data analysis. The results of
this paper show that, although the teachers did not have a homophobic
positioning, the statements presented oppressive discourses such as sexual
repression and homosexuality seen as a disease. The course about diversities
contributed to destabilize some of the participant’s positions. This way, it can
be observed the importance of ongoing formation for teachers who work in the
public school system, once these courses allow discursive practices with
hegemonic ideological traits to be reflected upon, problematized and
destabilized.

Keywords: Homophobia; Critical Discourse Analysis, Critical Teacher
Formation, Public School.
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INTRODUCAO

O PONTO DE PARTIDA

O preconceito devido a minha identidade de género e sexual esteve
presente em minha vida desde minha adolescéncia. Durante meu ultimo ano no
Ensino Médio, ndo foram raras as vezes em que escutei xingamentos e piadas
ofensivas que me inferiorizavam perante meus/minhas outros/as colegas. Nos
cursos de nivel superior que fiz (duas graduacgdes e duas especializagbes), as
atitudes preconceituosas ocorriam de forma mais sutil; porém, a magoa e a
humilhacdo que sentia ndo eram menores que aquelas vivenciadas na etapa
anterior de minha formag&o escolar. Tais agdes me motivaram a buscar
compreender o fendmeno social homofobia e a analisar quais atitudes eu
poderia tomar para combater atos homofobicos.

Meu primeiro contato com estudos de género e sexualidade ocorreu
guando eu ainda estava no terceiro ano do Curso de Letras Portugués e Inglés,
da Universidade Estadual de Goias, na cidade de Jussara, no ano de 2007. A
instituicdo organizou um evento chamado Encontro Regional de Politicas e
Préticas Pedagogicas e, dentre as palestras ofertadas, havia uma em que o
tema era relacionado aos estudos queer, em que 0s professores explanaram
sobre o filme Brokeback Mountain e as caracteristicas queer presentes na
obra, como o fato do casal principal ser homoafetivo e viverem e trabalharem
de forma rustica. Na época, apesar de considerar pertinentes as discussdes
realizadas nessa palestra, ndo aprofundei os estudos sobre essa temética.

No ano de 2007, iniciei minha carreira profissional. Ao viver a docéncia,
observei que, para que meu exercicio profissional fosse realmente eficaz e
significativo, era preciso compreender melhor os estudos acerca de género e
sexualidade. Sempre busquei problematizar e refletir com meus/minhas
alunos/as sobre o respeito mutuo; porém, observei que necessitava de mais
leituras para que realizasse essa pratica de forma mais segura, quando se
tratava de diversidades sexuais.

Em 2010, fiz uma especializacdo em Linguistica Aplicada: Ensino de
Linguas, na Faculdade Araguaia, de Goiania-GO. Durante esse curso, tive a
oportunidade de estudar textos acerca do ensino critico de linguas
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estrangeiras. Essas leituras contribuiram para um processo de
desenvolvimento de minha pratica docente, pois fiquei mais preocupado com
0S materiais que selecionava para trabalhar em sala de aula, com a atencédo
voltada, principalmente, & problematizagdo de temas sociais, como o racismo e
0 consumismo. No ano seguinte, comecei no Estado de Mato Grosso.

Motivado pelos estudos sobre pedagogia critica em minha pés-
graduacéo, decidi realizar na escola em que trabalhava um projeto envolvendo
meus/minhas alunos/as, utilizando muasicas em inglés como instrumento para
problematizar e combater agdes opressoras, como a homofobia. Era a primeira
vez que abordava esse assunto em minhas aulas e, apesar de inseguro para
debater o tema, observei que era importante sua discussao naquele ambiente
escolar, devido ao preconceito que existia por parte de muitos/muitas
estudantes contra seus/suas colegas homossexuais.

Antes de realizar esse projeto, percebi que era necessario fazer mais
leituras acerca do assunto género e sexualidade, para que eu realizasse esse
trabalho instruido ndo apenas pelo meu desejo de mudanca, mas também por
teorias que contribuissem para um exercicio docente melhor direcionado.
Dessa forma, comecei a participar de congressos e palestras com essa
tematica relacionada a educacao, em varias universidades do pais. Durante o
IV Congresso Latino-Americano de Formacdo de Professores de Linguas,
realizado na Universidade de Brasilia, em 2013, fui convidado pelo professor
Ms. Marco Tulio de Urzéda-Freitas para participar de um curso chamado
Questdbes de Género e Sexualidade no Ensino de Linguas
Estrangeiras/Adicionais, na Universidade Federal de Goias.

As discussfes ocorridas no curso contribuiram para lapidar a forma
como conduzi o projeto realizado com meus/minhas alunos/as, em que né&o
busquei incutir-lhes valores morais acerca do que € certo ou errado, mas
proporcionar-lhes reflexdes sobre como e por que os preconceitos sao criados
e mantidos em nossa sociedade, promovendo a compreensdo da homofobia
por meio de musicas que abordavam o tema. Ao fim do projeto, que teve
duracédo de trés meses, observei que muitos/as estudantes comecaram a tratar
com mais respeito os/as alunos/as homossexuais, buscando relacionar-se de

forma mais harmoniosa com eles/elas.
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Em minhas pesquisas sobre o assunto, verifiquei que o estado de Mato
Grosso é considerado um dos mais perigosos para pessoas LGBT? viverem.
De acordo com os resultados da primeira pesquisa, divulgados em 2012 no
Relatério sobre Violéncia Homofébica no Brasil, no ano de 2011, foram
registradas 1.159 denuncias de crimes homofébicos e 6.809 de direitos
humanos, como agressodes fisicas, violéncias psicolégicas e outros tipos
discriminacdes. E importante atentar para o fato de que em uma Unica
denuncia pode haver mais de uma forma de violagé&o.

No Relatorio sobre Violéncia Homofébica no Brasil, divulgado em 2013 e
referente ao ano de 2012, ocorreu um aumento de 166% no numero de
denuncias em relacdo as ocorridas em 2011, totalizando 3.084 registros. O
namero de violagbes também cresceu, chegando a 9.982, um aumento de
46.6%. O estado em que ocorreu maior elevacdo no numero de denuncias foi
Mato Grosso, com 7 registros em 2011 e 123 no ano de 2012 (um aumento de
1657,14%), sendo que 98 pessoas no Estado sofreram violéncia fisica devido a
homofobia. Apesar de o Estado estar entre aqueles em que mais ocorrem
crimes contra pessoas LGBT, sdo poucos os documentos oficiais que trazem
essas estatisticas.

Ao direcionar meus estudos sobre homofobia para a area pedagogica,
constatei que essa forma preconceituosa de lidar com a homossexualidade n&o
era uma realidade apenas em regides do interior. Em uma pesquisa sobre a
homofobia nas escolas, realizada pela ONG Reprolatina, com apoio do
Ministério da Educacéo e divulgada em 2011, foi apontado que, na maioria das
escolas, o bullying contra as pessoas homossexuais € encarado como uma
brincadeira inofensiva, o que torna a homofobia um problema invisivel. Uma
professora de Porto Alegre, participante da pesquisa, relatou que considera
uma piada contra um homossexual nada mais que “uma forma de levar um
pouco de leveza pra essa coisa (homossexualidade)” (REPROLATINA, 2011,
p. 49).

1 LGBT (ou LGBTTTs) é a sigla de Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis, Transexuais
Transgéneros e simpatizantes. Inicialmente, o termo mais comum era GLS; porém, com o
crescimento do movimento contra a homofobia e a livre expressédo sexual, a sigla foi alterada
para GLBT e, posteriormente, para LGBT. Por ser o termo atual oficialmente utilizado no Brasil
(FACCHINI, 2009), utilizarei LGBT para me referir ao grupo de pessoas com orientacdes
sexuais minoritarias e manifestagfes de identidades de género divergentes do sexo designado
no nascimento.
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No Brasil, muitas acdes ja foram feitas a fim de conscientizar os/as
professores/as acerca da importancia em respeitar a diversidade sexual
presente em nossa sociedade, como o programa “Brasil sem Homofobia” e o
Plano Nacional de Educacédo em Direitos Humanos, do Governo Federal. Em
2004, as escolas brasileiras receberam o livro “Diversidade Sexual na
Educacdo e Homofobia”, da colecdo Educacdo para Todos. O documento,
composto por artigos de tedricos nacionais da area de Género e Sexualidade,
propde uma série de reflexdes sobre a producéo e a reproducdo da homofobia
na educacdo. Porém, apesar desses esforcos, percebe-se que muito ainda
precisa ser feito para que 0 ensino assuma 0 compromisso social de
desestabilizar praticas de violéncia contra alunos/alunas LGBT.

O/a professor/a tem um papel de fundamental importancia na formacao
dos/das cidadaos/cidadéas. Suas a¢des em sala de aula podem tanto contribuir
para que os/as alunos/alunas reflitam sobre possiveis preconceitos
internalizados quanto incentivar para que atos opressores continuem sendo
cometidos, seja por meio de uma postura opressora, seja pela naturalizagao de
acOes de violéncia, como piadas homofébicas. Perante a realidade educacional
em que vivemos, observa-se que a reflexdo critica pode levar o/a
professor/professora a repensar sua pratica e sua identidade docente.
Contreras (2002) afirma que a reflexdo critica é libertadora porque pode nos
emancipar de visdes acriticas. E importante ressaltar que a pratica critico-
reflexiva ndo deve ser vista como um caminho Unico e indiscutivel para a
resolucdo dos problemas educacionais, mas como uma forma de trabalho
auspiciosa para o desenvolvimento docente.

Para ter um perfil de “intelectual transformador”, como propde Henry
Giroux (1988), é importante que o docente alie reflexdo académica e pratica
pedagodgica, com o0 objetivo de preparar seus/suas alunos/alunas para
refletirem e combaterem os problemas existentes na sociedade em que vivem,
assumindo “posturas morais e criticas a fim de tentar melhorar e mudar o
mundo estruturado na desigualdade” (PENNYCOOK, 1998, p. 39). Porém,

possuir esse sentimento de agentividade social?> ndo é algo simples. Papa

2 Para Snow (2001, p. 2), agentividade social € o componente de agéo, que nido apenas indica
uma “possibilidade de agao coletiva na busca de interesses comuns”, mas que realmente tal
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(2008) argumenta que, para isso, é necessario que o docente, primeiramente,
passe por mudancas no nivel de estrutura interna, repensando “aspectos
relacionados a valores, crencgas, atitudes, sentimentos e identidade, que podem
contribuir para a construgdo de um projeto emancipatorio” (PAPA, 2008, p.
200).

Observa-se, entdo, que a reflexdo critica pode ser um caminho para que
os/as docentes desestabilizem posicionamentos opressores acerca da
homossexualidade, avaliando seus enunciados ao falarem sobre LGBT e
tratando atitudes homofdbicas ndo como “brincadeiras inofensivas”, mas como
praticas de violéncia que podem traumatizar varias pessoas e que contribuem
para reforcar as desigualdades sociais existentes.

Nessa perspectiva, percebi que era importante fazer um trabalho com
os/as docentes da escola em que eu trabalhava, objetivando proporcionar a
eles/as momentos de reflexdes acerca de questdes de género, sexualidade e
homofobia3. Com essa inquietacdo sendo o meu ponto de partida, esta
pesquisa objetiva investigar as praticas discursivas de professores interioranos
sobre as identidades sexuais e de género, analisando quais discursos dialogam
em seus enunciados, bem como verificar em que medida a reflexao critica, em
cursos de formacéo continua, contribui para a desestabilizacdo de possiveis
tracos ideoldgicos no discurso que remetem a homofobia.

A partir desse objetivo, busco responder as seguintes perguntas de
pesquisa:

. Como os/as professores/as se posicionam acerca das

diversidades sexuais?

. Quais discursos estdo presentes nos enunciados dos/as
professores/as?
. Quais sdo as mudancas presentes nas praticas discursivas

dos/as docentes ap0s as reflexdes, em conjunto, sobre temas
relacionados a género, sexualidade e homofobia?
. Quais o0s possiveis caminhos para préticas de respeito e

cidadania frente as diversidades sexuais?

acdo. Segundo o autor, esse conceito esta ancorado em um nivel macro de acgdo social, em
que o agir coletivo levaria a mudancas sociais significativas.

3 Por questdes éticas, o nome da instituicdo escolar em que a pesquisa foi realizada e o nome
do municipio em que ela esté localizada nao serdo mencionados nesta pesquisa
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No Capitulo 1 deste trabalho, realizo um percurso teérico sobre questdes
de género, sexo e sexualidade. O tema homofobia é abordado por meio de
conceitos que partem do sentido original atribuido ao termo no inicio dos anos
70 para as atuais abordagens sobre o assunto. Sdo apresentados também
dados sobre os crimes cometidos contra os homossexuais no Brasil e as
principais politicas publicas de saude, seguranca e educacéo realizadas pelo
Governo Federal e pelo Estado de Mato Grosso para a populacdo LGBT.

No Capitulo 2, discorro sobre a Analise Critica do Discurso (doravante
ACD). Por meio da abordagem de Fairclough (2001, 2003) e de Chouliaraki e
Fairclough (1999), registro um pouco da histéria da ACD, aportes e
compreensdes cientifico-sociais, conceituando de forma breve os trés
significados do discurso propostos por Fairclough (2003), atentando-me para o
significado representacional e para a categoria analitica interdiscursividade.
Faco também uma discussdo sobre ideologia, com foco no trabalho de
Thompson (1995), e encerro o capitulo comentando sobre a Linguistica
Sistémico-Funcional (doravante LSF) de Halliday (1994), que é utilizada nesta
pesquisa como complementacdo da analise de dados.

A pedagogia critica € o assunto do Capitulo 3, em que argumento sobre
a importancia dos estudos de Paulo Freire para as teorias fundamentadas na
reflexdo critica na pratica docente. Os estudos queer relacionados a educacéao
também sdo abordados nesse capitulo, por contribuir para a discussdo sobre
formacdo critica de professores, em que as identidades, a cultura e o
conhecimento séo repensados de forma constante.

O percurso da pesquisa e a metodologia empregada para realiza-la
estdo descritos no Capitulo 4. Nele, apresento os motivos que me levaram a
optar pelo desenvolvimento de uma pesquisa qualitativa e pela escolha da ACD
como método. Ao expor a trajetéria do trabalho, enfatizo a descricdo do curso
de formagdo continuada, intitulado “Diversidades e Opressdes no contexto
escolar”, que ministrei para que os dados fossem gerados, o perfil dos/as
professores/as participantes e a selecdo do corpus. Explano também sobre a
categoria interdiscursividade, que é utilizada para analisar os dados coletados.

As analises encontram-se no Capitulo 5, em que identifico quais
discursos dialogam nos enunciados de docentes dentre os que participaram do

curso ministrado. Além da interdiscursividade, a Linguistica Sistémico-
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Funcional é utilizada como suporte de analise para expor quais processos
os/as docentes selecionaram em suas instancias discursivas. O capitulo &
dividido por temas que foram recorrentes em suas falas, como familia nuclear e
homossexualidade compreendida como doencga.

Os resultados e as respostas as questdes de pesquisa sdo comentados
nas consideracdes finais, em que apresento algumas reflexdes a respeito do
processo de investigacdo e conclusbes referentes a andlise. Argumento,
também, sobre possiveis desdobramentos que esta pesquisa pode ter e tego
algumas consideragbes a proposito da contribuicdo deste trabalho para a
formacéo critica de professores, com foco em questdes de género, sexualidade

e homofobia.



CAPITULO |

DIVERSIDADES: SEXO, GENERO E SEXUALIDADE

Este capitulo esta dividido em cinco secdes e seu objetivo € explanar
sobre o principal tema deste trabalho, a homofobia, abordando discussdes
tedricas sobre esse fendmeno e trazendo dados oficiais sobre crimes contra a
populagcdo LGBT no Brasil, especificamente, no Estado de Mato Grosso. Na
primeira secao, é feito um percurso histérico acerca das diversidades sexuais
humanas, com conceitos sobre género, sexo e sexualidade. A segunda secédo
aborda definicbes de homofobia, que partem do sentido original do termo,
empregado no inicio da década de 70, até as atuais compreensdes sobre o
assunto. Na terceira secdo do capitulo, sédo apresentados dados sobre crimes
cometidos contra LGBT brasileiros/as, retirados dos Relatorios sobre Violéncia
Homofobica no Brasil, da Secretaria dos Direitos Humanos da Presidéncia da
Republica (SDH/PR), e do Relatorio Anual de Assassinato de Homossexuais
(LGBT), divulgado anualmente pelo Grupo Gay da Bahia. Em seguida, na
guarta secdo, sdo delineadas as principais politicas publicas de saude,
seguranca e educacdo realizadas pelo Governo Federal para a populacéo
LGBT nos ultimos anos. A quinta secdo do capitulo destina-se as politicas
realizadas no Estado de Mato Grosso, com foco nos programas levados a cabo

nos campo educacional e de seguranca.

1.1 Diversidades sexuais humanas: breve histérico

Para Takahashi (2006), a diversidade é a caracteristica basica de formas
de vida e das manifestacGes de cultura. Para o autor?, existem trés tipos de
diversidades: genética, linguistica e cultural. A primeira refere-se as variagfes e
similaridades genéticas entre os individuos. A diversidade linguistica aponta

para a existéncia de “diferentes linguagens e sua distribuicdo em regides”

4 Por uma quest&o de concordancia nominal da lingua portuguesa, utilizarei o artigo “o” quando

citar algum autor e “a” quando for uma autora; contudo, os/as autores/as podem se apresentar
como sujeitos do género masculino ou feminino.



18

(TAKAHASHI, 2006, p. 3). A diversidade cultural & o “complexo de individuos e
comportamentos dentro de um contexto histérico comum” (TAKAHASHI, 2006,
p.2). Segundo o autor, € importante que essa Ultima forma de diversidade seja
pensada em conjunto com a nocado de “diferengcas”, que podem variar
consoante etnia, raca, género, sexualidade, regido geografica, entre outros
fatores.

A discussdo acerca da diversidade sexual humana se intensificou a
partir do século XVIII, devido aos deslocamentos epistemoldgicos e as
mudancgas sociopoliticas e tecnologicas que ocorreram na época. Por meio da
obra de Michel Foucault ([1976] 1997, [1977] 1994), é demonstrada a
construcdo social da sexualidade e de sua emergéncia enquanto instancia de
verdade do sujeito, ocorrendo um jogo de forgas entre os saberes psicolégicos,
0s saberes sociais e 0s saberes médicos acerca do assunto. Foucault ([1976]
1997) argumenta que o sexo foi colocado em discurso devido ao moralismo
burgués do século XIX, em que, segundo Duarte (2004), foi instaurado um
processo de sexualizacdo generalizada, com foco principalmente nas criangas,
cabendo a familia a funcdo de observar e realizar o controle sexual de seus
membros.

A partir da década de 70 do século XX, os estudos acerca de
sexualidade aumentaram de forma significativa em distintas tendéncias
tedricas, com destaque para os realizados no campo da Psicologia. Para Toneli
(2009), varios fatores e acontecimentos sociais contribuiram para esse
crescente interesse intelectual sobre o assunto, como a emergéncia de
movimentos sociais organizados (o feminista e o dos homossexuais, por
exemplo), a entrada massiva das mulheres no mercado de trabalho e o
surgimento da pilula anticoncepcional, que favoreceu a separagcdo entre
sexualidade e reproducéo.

A diferenciacdo entre os conceitos de sexo, género e sexualidade é
considerada um debate constante. Na obra “Adolescentes e jovens para a
Educacéo entre pares: Diversidades Sexuais” (2011), do Ministério da Saude, o
conceito de sexo é relacionado a biologia, e constituido por caracteristicas
fenotipicas (6rgaos genitais externos, 6rgdos reprodutores internos, mama,
barba) e genetipicas (genes masculinos e femininos). A publicacdo destaca
gue ndo ha como existir uma separacao rigida, visto haver pessoas que
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nascem com os dois 6rgdos genitais, como os hermafroditas. Entretanto, Toneli
(2009) ressalta que estudos mais recentes abordam o sexo como algo também
construido culturalmente, descontruindo, entdo, a diferenciacdo simplista que
relaciona género a cultura e sexo a biologia.

Louro (1997) argumenta que foi por meio das feministas anglo-saxas
gue o termo gender passou a ser utilizado como distinto do termo sex, servindo
ndo apenas como instrumento de analise, mas também como uma ferramenta
politica, visando rejeitar o determinismo bioldgico implicito no uso do termo
sexo. Contudo, a autora ressalta que isso nao significa uma negacédo da
constituicdo do género sobre corpos sexuados, ou seja, a biologia ndo é
negada, mas ocorre uma énfase na construcdo social e historica produzida
sobre as caracteristicas biologicas. Dessa forma, o género é tratado como um
dos elementos que constitui as identidades dos sujeitos, que a autora define
como plurais, mdaltiplas, contraditérias e que se transformam por meio de
nossas praticas sociais.

Com o aparato tedrico de Connel (1995), Louro (1997) argumenta que,
na compreensao de género, a pratica social se direciona aos corpos. Nessa
perspectiva, género é o modo como as caracteristicas sexuais sao
compreendidas, representadas ou trazidas para a pratica social, tornando parte
do processo histérico. Para a autora, é por meio das relacbes sociais que 0s
géneros sdo construidos e, através dessas relacdes, ocorrem desigualdades
sociais entre 0s géneros que sao justificadas ndo devido as diferencas
bioldgicas, mas nos “arranjos sociais, na histéria, nas condicbes de acesso aos
recursos da sociedade e nas formas de representagédo (LOURO, 1997, p. 22).

Para Kotlinski (2012), a sociedade busca transformar o ser nascido com
pénis ou vagina em, respectivamente, homem ou mulher. Por meio de
investimentos de vérias ordens, como a familia, a escola e a igreja, a
construcdo do género masculino para o homem e do feminino para a mulher é
realizada, reforcada e fiscalizada ao longo do tempo. Com isso, 0 género
funciona como uma norma que regula os sujeitos que dela se desviam
(BUTLER, 2006), por meio das diversas discriminacées que ocorrem nos VAarios
ambitos da vida social. Nessa concepcdo de género como norma, ele é
considerado uma forma de poder social, funcionando como um dispositivo em

gue masculino e feminino sdo produzidos e naturalizados (TONELI, 2008).
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Contudo, outras especificidades de género, como 0s transgeneros, sugerem
gue as identidades de género podem se descolar dos binarismos naturalizados
homem/mulher, macho/fémea, masculino/feminino.

A maioria dos discursos sobre género incluem as questdes de
sexualidade de alguma forma (LOURO, 1997). Foucault ([1977] 1994)
conceitua sexualidade como um dispositivo que “fala” a verdade sobre o sujeito
e 0 sexo como algo relativo a sua esfera privada. O autor considera a
sexualidade como uma “invencdo social’, por se constituir dos multiplos
discursos acerca do sexo que regulam, normalizam e instauram “verdades”
universais sobre ele. A sexualidade se relaciona tanto com as palavras, as
imagens, o ritual e o desejo quanto com o corpo (WEEKS, 1993) e, segundo
Louro (1997), as pessoas podem exercé-la de diferentes formas. Para a autora,
as identidades sexuais se constituem por meio da forma como se vive a
sexualidade (com parceiros/parceiras do mesmo sexo, de sexo diferente ou
sem parceiros) e as identidades de género sdo construidas de forma social,
cultural e historica.

As identidades sexuais e as de género estdo profundamente
relacionadas, pois ambas sdo continuamente construidas e transformadas por
meio das relacdes sociais (LOURO, 1997). Para Britzman (1996), nenhuma
identidade sexual pode ser considerada automatica, auténtica e existir sem
negociacdo ou construgcdo, mas deve ser compreendida como uma relacao
social contraditéria e néo finalizada. Esse entendimento também se relaciona a
identidade de género. Os sujeitos vao se construindo como masculinos e
femininos por meio de préaticas sociais que sdo perpassadas por diferentes
discursos, representacfes e ideologias, de forma transitéria, e que séao
transformadas com o passar do tempo (LOURO, 1997).

Segundo Butler (1990), devemos pensar e trabalhar sobre género e
sexualidade em uma “matriz heterossexual’, que funciona como um regime
epistemoldgico produtor de categorias antologicas, em que mantém o
binarismo homem-mulher para conceituacdo de género e desejo. A
continuidade sexo-género-prética sexual-desejo € exigida por meio da
heterossexualidade compulséria, em que os tipos de identidades considerados
“desvios” dessa continuidade ou “transtornos de identidade de género” nédo

possam existir (TONELI, 2008), o que resulta em sofrimento, com variadas
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formas de discriminacdo, a quem o género nao decorre do sexo e a quem as
praticas sexuais ndo decorrem da identidade de género. Butler (1998) afirma
gue a homofobia opera, muitas vezes, nessa atribuicdo aos homossexuais de
um género defeituoso, falho ou mesmo abjeto, em que os homens gays séo

considerados “femininos” e as mulheres Iésbicas consideradas “masculinas”.

1.2 Homofobia

De acordo com Rios (2009), o termo homofobia foi inicialmente cunhado
no discurso académico pelo psicélogo norte-americano George Weinberg, no
ano de 1972, em que a palavra homosexualphobia — que agrupou os radicais
gregos oOupog (semelhante) e 6pog (medo) — foi utilizada para designar medo
ou aversdo de estar no mesmo lugar ou em contato com pessoas
homossexuais. Borrillo (2009) compreende esse sentido original do termo como
uma manifestacdo emotiva, uma espécie de fobia comparavel a estar proximo
de certos animais (zoofobia). Partindo de um carater psicoloégico, 0 conceito
surge com alcance limitado em relacdo as analises sociais, pois se refere mais
a sentimentos individuais do que a a¢cdes perpetradas por terceiros.

A partir da década de 90, o termo passou a figurar nos dicionarios
europeus e, apesar de seu primeiro elemento ser a rejeigdo irracional aos
homossexuais, o conceito de homofobia passou a ser ressignificado, possuindo
um carater mais social do que individual. Para Hilton (1992), a homofobia &
uma doencga contagiosa universal que agride LGBT desde a infancia, sendo os
adultos seu principal transmissor. Por meio desse pressuposto, que relaciona
homofobia a uma doenca, o Manual do Multiplicador: Homossexual (1996)
propde que a cura dela ocorra por meio da informacéo e da punicdo dos/das
gue desrespeitam os direitos humanos homossexuais.

Para Borrillo (2009), a homofobia designa duas dimensdes: a pessoal,
de natureza afetiva, que se manifesta pela rejeicdo aos homossexuais, e a
cultural, de natureza cognitiva, em que o0 objeto da rejeicdo é a
homossexualidade como fendmeno psicolégico e social. Enquanto a primeira

se caracteriza pela condenacédo da homossexualidade, o que resulta em atos
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de violéncia fisica e psicoldgica, a segunda funda um saber do homossexual e
da homossexualidade baseado no preconceito, reduzindo-os a estereotipos.

Borrillo (2009) alerta sobre a complexidade do fendmeno homofobia,
pois 0 mesmo nédo se dirige apenas a LGBT, atingindo também o conjunto de
individuos considerados desconformes com 0s papéis sociossociais pré-
estabelecidos. Ao tratar da homofobia como um fendmeno social, Junqueira
(2007) argumenta que a tonica do termo ndo deve ser pensada apenas na
“fobia” e em modelos explicativos centrados no individuo e em suas emogdes
negativas, mas também como fator de restricdo de direitos a cidadania,
impeditivo a educacdo, a saude, ao trabalho, a seguranca e aos direitos
humanos.

Para Rios (2009), as duas dimensbes do termo correspondem,
respectivamente, a duas vertentes ideolégicas no campo de debates acerca da
conceituacao de homofobia: as ideias de “aversdo aos homossexuais”
(natureza afetiva) e o “heterossexismo”. A primeira € o sentido decorrente do
sufixo ‘fobia’ do termo, em que os sujeitos que a praticam possuem um “grave
conflito interno com suas proprias tendéncias homossexuais, resultantes da
projecdo de um sentimento insuportavel de identificacdo inconsciente com a
homossexualidade” (RIOS, 2009, p. 62). Essa atitude faz surgir a intolerancia a
homossexualidade. Nessa perspectiva, seria combatida, segundo o autor, por
meio de terapias psicologicas, com o objetivo de superar uma eventual
egodissintonia da homossexualidade, e pelo “estimulo ao convivio e ao
conhecimento do outro e de sua realidade, visando a superacdo da ignorancia
e do preconceito” (RIOS, 2009, p. 62).

O heterossexismo, de acordo com Rios (2009), é apresentado como
uma alternativa a compreensdo de homofobia como preconceito e
discriminacdo a LGBT. O autor conceitua esse termo como um sistema em que
a heterossexualidade é institucionalizada como norma social, politica, juridica e
econdmica, ocorrendo tanto de forma implicita quanto explicita. Manifesta-se
em instituicbes culturais e organiza¢des burocraticas, como a linguagem e o
sistema juridico. Com isso, privilégios a quem se adequa a tal parametro séo
apresentados, legitimando um status de superioridade e oprimindo tanto as
pessoas homossexuais quanto as que nao se adequem ao padrdo de

heterossexualidade imposto.



23

No pensamento heterossexista, o] binbmio
heterossexualidade/homossexualidade ndo € apenas uma questdo de
orientagcdo sexual, mas também um critério distintivo para o reconhecimento da
dignidade dos sujeitos e de quem sera beneficiado de forma politica,
econbmica e social. Com isso, pertencer ao grupo inferiorizado significa possuir
direitos restritos ou, muitas vezes, uma total supressao de oportunidades.

Por meio dos estudos queer, Louro (2000b) analisa historicamente como
se proliferaram os discursos sobre sexualidade e a necessidade da distincao
entre homossexualidade e heterossexualidade. A partir da segunda metade do
século XIX, a norma heterossexual foi produzida, reiterada e tornada
compulséria por meio das proclamacdes de diversos grupos sociais (médicos,
pensadores, moralistas), em que criavam classificacdes de sujeitos e de
praticas sexuais, determinando o que seria ou nao “normal”, “sadio”, “natural” e
“correto”. Essa norma, que toma a heterossexualidade como universal e os
discursos que descrevem a homossexualidade como situacdo desviante, foi
denominada posteriormente pelo teérico americano Michael Warner (1993)
como heteronormatividade.

As praticas heteronormativas sdo mantidas por uma série de injuncdes
disciplinadoras e disposicdes de controle voltadas a estabelecer e legitimar
padrdes normalizantes em relagdo ao corpo, ao género, a sexualidade e a tudo
gue l|hes diz respeito. Nesse viés, Junqueira (2007) argumenta que a
homofobia transcende os aspectos de ordem psicolégica quanto a violéncia e
hostilidade praticada contra os homossexuais, pois ela diz respeito a valores,
crencas, mecanismos de exclusdo, relacbes de poder, sistemas de
representacdes, estruturas hierarquizantes e padrfes relacionais e identitarios
gue objetivam naturalizar, impor e legitimar uma Unica forma de género e
sexualidade centrada na heterossexualidade.

Para manter a naturalidade e a normalidade da heterossexualidade,
diversos investimentos foram criados e reafirmados discursivamente, partindo
da logica de que todas as pessoas devam ser heterossexuais. Segundo Louro
(2000b), é por meio desse binarismo heterossexualidade e homossexualidade
gue surge a homofobia. Para a autora, esse preconceito se expressa por meio
do desprezo e afastamento, como se a homossexualidade fosse algo

“contagioso”, o que cria resisténcia nos individuos em demonstrarem simpatia
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pelas pessoas homossexuais, pois qualquer forma de aproximacéo poderia ser
interpretada como uma adeséao a tal identidade, ou seja, o individuo também
seria considerado LGBT. Esse distanciamento dos sujeitos homossexuais,
segundo Davi (2005, p. 119), ocorre por meio de trés justificativas: “a
dominacdo masculina e o ideal de virilidade, 0 dogma da sexualidade voltada
para a reproducdo, que norteia os ditames morais das diversas religibes
humanas e ocidentais, e a heterossexualidade como ‘norma’ sexual natural”.

Ainda na discussdo acerca da légica binarista, Borrillo (2009, p. 18)
argumenta que essa divisdo de género e desejos funciona “mais como um
mecanismo de reproducdo da ordem social que como um mecanismo de
reproducao bioldgica da espécie”. Para o autor, a homofobia funciona como
uma “guardid” das fronteiras sexuais (heterossexual e homossexual) e de
género (masculino e feminino). A sexualidade, muitas vezes, nao €
necessariamente perceptivel, salvo quando € expressa de forma publica, verbal
ou por meio de manifestacdes de afeto. Com isso, ha uma vigilancia social a
partir dos sexos masculino e feminino, criando-se uma série de expectativas
acerca de comportamentos para homens e para mulheres.

A partir do momento em que pessoas de um determinado sexo néo
cumprem as expectativas heteronormativas, elas sédo punidas e discriminadas,
pois ocorre um rompimento da norma heterossexual. Devido a isso, n&o
apenas 0s homossexuais sdo vitimas da homofobia, mas também todos
agueles que nao aderem a ordem classica de géneros, como 0s bissexuais,
mulheres heterossexuais que tém personalidade forte e homens
heterossexuais que sdo delicados e sensiveis. Para Schilling (2009), isso
mostra 0 quanto é precaria a compreensdo de que pertencemos a mesma
humanidade, pois as praticas homofdbicas supdem que alguém com orientacao
sexual diferente ndo teria direito a vida.

Além da homofobia geral, temos a homofobia especifica, que é
direcionada a gays e lésbicas. Borrillo (2009) afirma que os termos “gayfobia” e
“lesbofobia” sédo utilizados para diferenciar essas formas de preconceito. O
autor realca que as lésbicas sofrem um duplo menosprezo, por serem mulheres
e homossexuais. Historicamente, segundo o tedrico, as lésbicas foram
visivelmente menos perseguidas que os gays, contudo isso néo indica maior

tolerancia com elas. Essa diferenca em relacdo aos homossexuais homens
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demonstra uma depreciacdo ainda mais forte das lésbicas, pois se caracteriza
como um reflexo da misoginia, j& que a sexualidade feminina é tida apenas
como um objeto do desejo masculino. Em caso de se relacionarem
sexualmente, esse envolvimento entre mulheres é permissivel apenas como
objeto de prazer para muitos homens que se excitam em tal situacao.

Na perspectiva do homossexual ser visto como fora da ‘norma’
socialmente construida e legitimada, exercendo o papel de marginal, excéntrico
e bizarro, Borrillo (2009) relaciona a posicao social dos homossexuais com a
dos negros, estrangeiros ou judeus, pois todos esses sdo vistos como 0 outro,
o estranho, aquele com quem é impensavel qualquer forma de identificacdo. O
autor afirma que a marginalizacdo da homossexualidade perante o status
superior e natural atribuido socialmente a heterossexualidade ocorre também
no campo linguistico. Ele ressalta que nos dicionarios de lingua francesa, o
termo “homossexualidade” possui equivalentes como “inversdo”, “peddfilia”,
“tribadismo” dentre outros.

Para Hilton (1992), a homofobia & construida culturalmente. O autor
elenca em seus estudos varios aspectos que justificam tal afirmacdo. O
primeiro deles se refere aos pais, que preferem nao falar sobre
homossexualidade em casa e optam pelo siléncio perante a l6gica social de
gue é permitido ridicularizar as pessoas homossexuais. A resisténcia em
aceitar o diferente também € outro fator, que o autor relaciona com outras
formas de preconceitos, como o0 racismo. Além desses aspectos, Hilton
também cita o machismo, a forma seletiva e negativa com que as informacdes
sobre 0os homossexuais sdo transmitidas e a dificuldade de lidar com a
sexualidade, alimentada pela religido, que nao trata o sexo como um principio
social.

Segundo Rios (2009), a homofobia viola de forma intensa e permanente
uma série de direitos basicos, tanto institucionais quanto constitucionais,
dos/das LGBT enquanto cidadaos/cidadas. Ela pode se apresentar de varias
formas, ocorrendo por meio de situacdes limites, como agressfes fisicas e
homicidios, ou por meio de formas mais sutis, como as de violéncia simbdlica.
Para Bourdieu (1989), esse segundo tipo de opresséo € exercido por meio das

palavras que negam, oprimem ou destroem psicologicamente o outro, como
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piadas, comentarios, brincadeiras jocosas ou insinuacfes discriminatérias em
relacdo as pessoas homossexuais ou que se supde serem homossexuais.

O Brasil é considerado um dos campefes mundiais de assassinatos de
pessoas de sexualidades ndo hegemobnicas (JUNQUEIRA, 2007). Com o
objetivo de suprir a escassez de fontes confidveis de dados acerca da
homofobia em nosso pais, a Secretaria dos Direitos Humanos da Presidéncia
da Republica (SDH/PR) comecou a realizar, a partir de 2011, uma série de
levantamentos de crimes homofébicos ocorridos em todo o Brasil. Os dados
sao provenientes do Disque Direitos Humanos (Disque 100) da SDH/PR, do
Ligue 180 da Secretaria de Politicas para Mulheres e da ouvidoria do Sistema
Unico de Saude (SUS).

Para Luiz Mott (2015), antrop6logo da Universidade Federal da Bahia e
coordenador do Grupo Gay da Bahia (GGB), que coleta ha mais de trinta anos
informacbes acerca da homofobia no Brasil, esse banco de dados da
Secretaria Nacional de Direitos Humanos € ineficiente, pois ndo disponibiliza
nameros reais de crimes letais contra pessoas LGBT. Para o pesquisador, a
SDH/PR divulgou em 2012 numeros bastante inferiores em relagdo aos
divulgados por seu grupo de pesquisa.

O GGB publica regularmente o Relatério Anual de Assassinato de
Homossexuais (LGBT) no Brasil e, de acordo com o0 seu Ultimo levantamento
referente ao ano de 2014, nosso pais continua sendo o campedo mundial de
crimes homo-transfobicos, com cerca de 50% de todas as execucdes do
planeta. Foram documentadas 326 mortes de LGBT em todo o pais, incluindo 9
suicidios, o0 que corresponde a um assassinato a cada 72 horas e aumento de
4,1% em relagdo ao ano anterior. Foram igualmente assassinados 7
heterossexuais, confundidos com homossexuais, por estarem em
circunstancias ou espacos homoeréticos. Sdo Paulo e Minas Gerais sdo 0s
estados em que mais LGBT foram assassinados. As capitais consideradas
mais perigosas sao Joao Pessoa, Teresina e Cuiaba.

Para Mott (2015), os numeros apresentados indicam apenas a ponta de
um iceberg de violéncia e de sangue, pois o banco de dados utilizado para
realizar as estatisticas € construido a partir de noticias de jornais, internet,
registros policiais e informacdes enviadas por Ongs LGBT. Mott (2015) afirma
ainda que a realidade certamente deve ultrapassar essas estimativas, pois,
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cada vez mais, policiais e delegados descartam a presenca de homofobia em
muitos casos de homicidios. Para o pesquisador, o fato de 67% dos
responsaveis por esses crimes ndo serem identificados demonstra o alto indice
de impunidade e a existéncia de uma homofobia institucional/policial que nao

investiga com profundidade tais crimes.

1.3 Politicas publicas para LGBT em ambito nacional

A comunidade LGBT vem conquistando espaco na sociedade e a
atencao dos governos municipais, estaduais e federal, por meio de constantes
lutas dos movimentos sociais. Entretanto, ainda sdo poucas as politicas
governamentais voltadas a seguranca, saude e educacdo dos/das
homossexuais brasileiros/as. A partir do fim dos anos 60 e inicio da década de
70, iniciaram no Brasil os primeiros grandes movimentos de contracultura,
influenciados pela juventude de classe média urbana, que questionavam o
modelo hegemodnico de género e sexualidade.

De acordo com Green (2000) e Simbes e Facchini (2009), em meados
dos anos 70, surgiram importantes iniciativas que contribuiram para romper 0s
paradigmas de heterossexualidade impostos socialmente, como: 0sS
tropicalistas, o grupo Teatro de Oficina e a criagdo de movimentos
homossexuais organizados no Brasil, como o Grupo de Afirmacao
Homossexual (SOMOS), fundado em S&o Paulo no ano de 1978. Contudo,
Green (2000) ressalta que a repressao imposta pelo regime militar abafou
possiveis éxitos dessas iniciativas acerca da homossexualidade, apesar da
expansao de jornais alternativos que criticavam esse sistema politico.

Para Facchini (2009), o movimento LGBT no Brasil € marcado por trés
importantes momentos historicos. O primeiro ocorreu nos anos 70, em que a
criacdo de grupos como o SOMOS serviu para a politizagdao da
homossexualidade. O segundo foi na década de 80, por meio de um processo
de institucionalizacdo do movimento homossexual através de acbes de
prevencdo de Doencas Sexualmente Transmissiveis (DSTs). O terceiro
momento ocorreu na década de 90, em que aumentaram consideravelmente o

namero de organizacdes dos movimentos homossexuais. E nessa fase que se
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adota o termo GLBT (Gays, Lésbicas, Bissexuais, Travestis e Transexuais).
Porém, o termo € alterado durante a | Conferéncia GLBT, ocorrida em Brasilia
no periodo de 5 a 8 de junho de 2008, com a mudanga de posi¢ao da letra “L”,
passando, entdo, a ser LGBT, como uma forma de proporcionar visibilidade
politica as mulheres homossexuais.

No ano de 2004, por meio das constantes pressdes dos movimentos
sociais, ocorreu um avanco histérico nas conquistas LGBT em nosso pais. O
Governo Federal, juntamente com a participacdo da comunidade civil e
utiizando os Principios de Yogyakarta sobre a aplicacdo da Legislacédo
Internacional de Direitos Humanos, em relacdo a orientacdo sexual e a
identidade de género (BRASIL, 2010), criou o “Brasil sem Homofobia —
Programa de Combate a Violéncia e a Discriminagdo contra GLTB e de
Promogdo da Cidadania Homossexual’. Esse programa propds 53 agbes a
serem desenvolvidas pela Secretaria Especial de Direitos Humanos da
Presidéncia da Republica, em parceria com os demais ministérios, criando
politicas publicas e mobilizando atores sociais em prol da populagédo LGBT.

Com o objetivo de colocar em pratica as a¢des propostas no campo da
saude, o Ministério da Saude constituiu, no mesmo ano, o Comité Técnico de
Saude da Populacdo GLBT, tendo como foco a construcdo de uma politica
especifica para essa comunidade, a ser implementada pelo SUS. A partir da
132 Conferéncia Nacional da Saude, realizada em 2003, a orientagdo sexual e
a identidade de género foram incluidas na analise da determinacdo social da
saude e houve um fortalecimento de acfes da prevencado das DST/AIDS, com
foco especial nas populagées LGBT. Em 2008, o Ministério da Saude realizou o
Plano Nacional de Enfrentamento de AIDS e das DST entre LGBT, e, por meio
dele, constatou-se que a maior vulnerabilidade ao virus HIV esta nos gays e
bissexuais masculinos, associando essa condicdo diretamente as formas de
homofobia e segregacdo as quais estdo expostos, principalmente os
homossexuais mais jovens.

Devido a complexidade da situacdo da saude da populacdo LGBT, o
Ministério da Saude construiu uma politica para o SUS, visando a
reestruturacdo de servicos, rotinas e procedimentos na rede para O0S
homossexuais. Esse plano recebeu o nome de Politica Nacional de Saude

Integral de Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e Transexuais e foi lancado
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em 2010. Dentre seus objetivos, estdo os de oferecer atencdo e cuidados a
saude de adolescentes e idosos LGBT, garantir o uso do nome social de
travestis e transexuais, de acordo com a Carta dos Direitos dos Usuarios da
Saude, e reduzir os problemas relacionados a saude mental, uso de drogas,
alcoolismo, depresséo e suicidio entre LGBT, atuando na prevencéo, promocao
e recuperacao da saude.

No geral, essa politica do governo visou a luta contra a discriminagéo
nos servicos de saude publica, combatendo a desigualdade no acesso,
assegurando que os profissionais da saude sejam capacitados para
atendimento a populacdo LGBT e estimulando a participacdo dos
homossexuais no controle social do SUS, por meio da participacdo em
conselhos de salude em seus estados e municipios. Contudo, Perilo, Mello,
Braz e Pedrosa (2011) salientam que diversos fatores interferiram em maiores
avancos nas politicas publicas na saude para LGBT, pois elas sdo postuladas
dentro de uma concepc¢ao essencializada e pouco dinamica da sexualidade.

Um fator que causou bastante discussdo entre 0s movimentos
organizados de LGBT foi a Resolugéo n° 153, de 14 de junho de 2004, em que
a Agéncia Nacional de Vigilancia Sanitaria (ANVISA) proibiu a doacdo de
sangue por parte de homens que tiveram relagdes sexuais com outros homens,
sob a justificativa de que eles representariam um risco acrescido de
contaminagdo pelo HIV. Para Perlacio (2007), essa resolucdo é um dos
mecanismos gque funcionam como regulacéo e ordenacéo das sexualidades por
vias sanitarias. A autora realca o fato de a resolucao ter sido estabelecida
justamente no ano em que 0 governo lancou o Programa Brasil sem
Homofobia, o que demonstra o constante movimento de avango e recuo de
politicas governamentais para LGBT.

Com o objetivo de possibilitar a articulacdo de medidas de prevencéo,
adequar tratamentos aos casos de violéncia contra a populacdo LGBT e
estimular o dialogo e a negociacdo entre as esferas de governo e a prépria
sociedade civil, foi assinada pelo ministro da Saude, Arthur Chioro, no dia 29
de janeiro de 2015, uma portaria que cria a Comissdo Interministerial de
Enfrentamento a Violéncia contra Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e
Transexuais (CIEV-LGBT). Segundo o ministro, atualmente, ndo existem
informacdes de ambito nacional sobre a violéncia contra o publico LGBT. As
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informacfes obtidas se restringem as publicadas pelos jornais ou por
pesquisas de movimentos ligados a essa comunidade (BRASIL, 2015). O
ministro ressalta que, com essa comissao, sera possivel gerar uma capacidade
de informacao decisiva na orientacdo de um conjunto de politicas publicas.

Em relacdo as politicas publicas referentes a seguranca de LGBT,
diversas discussdes foram realizadas, com propostas apresentadas a
sociedade; contudo, as estatisticas demonstram que muito ainda precisa ser
colocado em pratica acerca do que é discutido em féruns e congressos sobre
assunto. Como um todo, a populacdo brasileira esta exposta a diferentes
formas de violéncia, porém essa situacdo agrava-se de forma consideravel
guando focamos o olhar na populacdo LGBT. De acordo com o Ministério da
Saude, foram assassinados em todo o pais 2.511 homossexuais, no periodo de
1980 a 2005, sendo que a maioria foi vitima de crimes homofobicos
(JUNQUEIRA, 20009).

No inicio deste século, observou-se um aumento da politizacdo das
reinvindicacées da populacédo LGBT, ultrapassando o foco de prevencédo da
epidemia de HIV/AIDS e buscando uma ampliagdo de formas de organizacao e
de defesa dos direitos do segmento, como as paradas do Orgulho Gay, que ja
ocorrem anualmente em mais de 300 cidades em todo o pais, 0 que culminou
em maior visibilidade puablica das pessoas LGBT (AVELAR, BRITO e MELLO,
2010).

Um marco histérico na implementacédo de politicas publicas afirmativas e
emancipatorias voltadas a populacdo LGBT foi a Conferéncia Nacional LGBT,
promovida pelo Governo Federal no ano de 2008. Nesse evento, foi
demandada uma série de medidas de seguranca que, de acordo com Santos
(2010), vao além do combate a criminalidade, pois foram propostas também a
ampliacdo do numero de cursos de direitos humanos, atendimento qualificado
a LGBT em qualquer delegacia e mudancas no curriculo dos cursos de
formacgéao de policiais.

Um debate que ainda prossegue na sociedade acerca da seguranca de
LGBT é sobre o Projeto de Lei n® 122, de 2006, que prevé a criminalizacdo da
homofobia nos moldes da Lei n°® 7.716, de 1989, em que sao definidos os
crimes resultantes de preconceito de raca ou de cor. Para Simdes e Facchini

(2009), ocorre uma resisténcia a aprovacao do projeto devido a movimentos
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liderados por autoridades religiosas e cristas, juntamente com psicologos e
médicos ligados a grupos religiosos evangélicos, que utilizam como
fundamento as alegacdes de cerceamento da liberdade de expressao,
buscando esfor¢cos na patologizagcédo e criminalizacdo da homossexualidade,
por meio de sua associacdo a pedofilia.

No campo educacional, o volume 10 dos Parametros Curriculares
Nacionais (BRASIL, 1997), elaborado pelo Ministério da Educacdo, possuli
como tematica a Orientacdo Sexual e consiste no primeiro documento legal
acerca de sexualidade do MEC. Entretanto, o fato de os conteudos curriculares
propostos contemplarem apenas temas relacionados a vivéncia heterossexual,
omitindo qualquer mencdo a homossexualidade, gerou varias discussdes e
criticas ao documento. Por meio da intensificacdo das reivindicacdes de
movimentos LGBT por politicas publicas nacionais na primeira década do
século XXI, surgem novas propostas no campo educacional especificas a
tematica, como o félder A travesti e o educador: respeito também se aprende
na escola, lancado pelo Ministério da Saude, durante a campanha Travesti e
Respeito.

O principal projeto voltado ao respeito as diversidades sexuais na
escola, lancado pelo Governo Federal, foi a acdo “Direito a Educacao:
promovendo valores de respeito a paz e a nao-discriminagcdo por orientacdo
sexual”’, que compds o Programa Brasil sem Homofobia, lancado em 2004. O
foco do projeto foi incentivar cursos de formac&o continuada sobre diversidade
sexual direcionados a docentes, objetivando o fortalecimento da perspectiva de
direitos sexuais como direitos humanos, contribuindo para a construcéo da
compreensao da sexualidade como um dos direitos fundamentais para o livre e
pleno exercicio da cidadania. Com o apoio do MEC, foram lancados editais
para financiar projetos de formacéo de professores/as de escolas e um total de

16 foram aprovados em 2005.

1.4 Politicas publicas para LGBT no Estado de Mato Grosso

O movimento LGBT em Cuiaba teve como primeiro marco histérico,

segundo Irineu (2008), a fundagcéo do Grupo Livremente, no ano de 1995. O
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grupo organizou a 12 Parada da Diversidade em Cuiaba, ocorrida no ano de
2003, que conseguiu reunir cerca de duas mil pessoas. Segundo Aragusuku e
Lopes (2014), no mesmo periodo, sete ONGs relacionadas ao movimento se
destacaram no Estado: LIBLES (Liberdade Lésbica), ASTRAMT (Associagdo
das Travestis de Mato Grosso), Grupo Livremente, GRADELOS (Grupo de
Afrodescendentes pela Livre Orientacdo Sexual), Grupo MESCLA (Varzea
Grande), Grupo Voz Ativa (Rondondpolis) e Grupo Novamente (Juina).

Aragusuku e Lopes (2014) afirmam que a Constituicdo do Estado de
Mato Grosso, publicada em 1989, é um dos poucos documentos estaduais que
apresenta o compromisso do Estado de Mato Grosso em combater a
discriminacdo por orientacao sexual. Contudo, a primeira politica de combate a
homofobia sé ocorreu no ano de 2007, por meio da criagcdo do Centro de
Referéncia em Direitos Humanos e Combate a Homofobia (CRDH-CH), nas
cidades de Rondonopolis e de Cuiaba. A criagcdo de centros de referéncia
LGBT integrou o Programa Brasil Sem Homofobia e foi consolidada a partir de
um edital de convénio com a Secretaria Especial de Direitos Humanos da
Presidéncia da Republica (SEDH-PR) (IRINEU, 2008).

Dois importantes movimentos em prol da criagdo de politicas publicas
LGBT em Mato Grosso foram as duas edicfes da Conferéncia Estadual GLBT,
ocorridas nos anos de 2008 e 2011. Nesses eventos, ativistas do movimento,
gestores publicos e pesquisadores de todo o Estado se reuniram para debater
politicas LGBT. Segundo Aragusuku e Lopes (2014), apesar de contar com um
consideravel publico, o resultado das conferéncias que visavam a criacdo de
politicas publicas para essa comunidade em Mato Grosso ndo foi amplamente
divulgado, estando até hoje indisponivel ao publico.

No campo educacional, houve a criacdo da Geréncia de Diversidades,
da Secretaria de Estado da Educacao (SEDUC), que publicou as “Orientagdes
Curriculares para Educacdo em Direitos Humanos, Género e Diversidade
Sexual”, cujo objetivo é o combate a violéncia e discriminacdo a LGBT. Outro
avanco importante nesse setor foi o parecer favoravel do Conselho Estadual de
Educacao de Mato Grosso, em 2009, ao uso do “nome social” de travestis e
transgéneros nos registros académicos, com exce¢ao ao historico escolar e ao
diploma. No ano de 2012, a SEDUC distribuiu para todas as escolas do Estado

a obra “Educacéao para a Diversidade”, que apresenta conceitos de Diversidade
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Sexual e sugestdes de atividades sobre como o assunto pode ser trabalhado
em sala de aula (MATO GROSSO, 2012).

Em relacdo ao Poder Legislativo, nenhuma lei foi aprovada em ambito
estadual, ainda permanecendo dois projetos de lei em tramite na Assembleia
Legislativa: a criminalizacdo da homofobia e a instituicdo do dia estadual contra
a homofobia. Contudo, a nivel no ambito municipal, Aragusuku e Lopes (2014)
ressaltam que foram sancionadas cinco leis em todo o Estado: I. A proibicdo da
discriminacdo de pessoas por conta de orientacdo sexual ou identidade de
género, no estatuto dos servidores publicos do municipio de Cuiaba (Lei
Complementar n°® 0181, de 30 de dezembro de 2008); A instituicdo do dia
municipal de combate a homofobia em Rondondpolis (Lei n°® 5109, de 3 de abril
de 2007); Ill. A criagcdo do dia municipal de combate a homofobia em Cuiaba
(Lei n° 4981, de 18 de junho de 2007); IV. A utilizacdo do “nome social” de
travestis e transexuais em reparticdes publicas e privadas no municipio de
Véarzea Grande (final de 2013, dados completos ndo obtidos); V. Criacdo do
Conselho Municipal de Atencdo a Diversidade Sexual de Cuiaba (primeiro
semestre de 2014, dados completos néo obtidos).

A acdo politica mais recente de maior porte do Governo do Estado foi a
criacdo do Grupo Estadual de Combate a Homofobia (GRECO), no inicio de
2012. O grupo objetiva a elaboracdo de politicas publicas em relacdo a
seguranca publica e de diretrizes e recomendagfes preventivas e repressivas
as acdes de violéncia homofdbica. Apesar de o GRECO realizar constantes
atividades, como a capacitacdo e formacdo de funciondrios/as publicos/as,
nenhum documento foi produzido e as acbes do grupo ndo sdo amplamente
divulgadas (ARAGUSUKU & LOPES, 2014). A criagao do Conselho Municipal
LGBT de Cuiaba foi outro grande avanco que poderia promover politicas
importantes para a populacdo LGBT, impulsionando a criacdo de um conselho
estadual. Entretanto, desde sua aprovacdo na Camara de Vereadores, em
marco de 2014, ndo ha mais noticias sobre sua implementacao.

No proximo capitulo, fagco uma breve discussdo sobre a Analise Critica
do Discurso e a Linguistica Sistémico-Funcional, com énfase nos significados

do discurso propostos por Fairclough (2003a).



CAPITULO II

ANALISE CRITICA DO DISCURSO

Apresento, neste capitulo, a fundamentacao tedrica de base para esta
dissertacao. Inicio explanando acerca da Analise Critica do Discurso (doravante
ACD) e, em seguida, conceituo de forma sucinta os trés significados do
discurso propostos por Fairclough (2003a), atentando-me ao significado
representacional e a categoria interdiscursividade. Como a pesquisa aborda
questdes de ideologia, introduzo uma discussdo sobre o tema, para depois
comentar acerca da Linguistica Sistémica-Funcional (doravante LSF) que,
apesar de nao ser o principal instrumento de analise neste trabalho, € utilizada

como complementagéo da analise dos dados.

2.1 Analise Critica do Discurso

A Andlise Critica do Discurso € considerada uma disciplina jovem. Foi
consolidada no inicio da década de 90, por meio de um simpdsio realizado em
Amsterda, por Teun van Dijk, Norman Fairclough, Gunter Kress, van Leeuwen e
Ruth Wodak, em janeiro de 1991. Seu maior expoente € Norman Fairclough
que, por meio de obras como Language and Power (1989), Discourse and
Social Change (1992) e Analysing Discourse (2003a), apresentou uma
concepcao de linguagem como forma de pratica social relacionada a nogoes de
poder e ideologia.

Para Gouveia (2013), a ACD € simultaneamente um método, uma
abordagem, uma teoria e uma metodologia, dependendo da perspectiva de
olhar que for adotada. O autor, apoiado em Fairclough (2001), afirma que ela é
fundamentalmente uma metodologia de investigagcéo social de base linguistica,
ou seja, um aparato teorico-metodolégico que estuda a semiose em suas
varias modalidades (verbais, visuais, entre outras), no ambito de analises mais
gerais do processo social. Na mesma perspectiva, Magalhdes e Rajagopalan
(2005) a conceituam como um programa de estudos que aborda o texto como

unidade de andlise focada nos conceitos de discurso, poder e ideologia.
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O foco principal da ACD faircloughiana € a mudancga social a partir da
discursiva, considerando que ambas se implicam mutuamente. Além disso,
propde-se a discutir e problematizar os aspectos considerados opacos dos
discursos no que tange as desigualdades sociais, o que destaca seu carater
emancipador. Resende e Ramalho (2006) asseveram que a ACD vem atraindo
cada vez mais pesquisadores tanto de Linguistica Aplicada quanto de Ciéncias
Sociais.

Na obra Analysing Discourse, publicada em 2003, Fairclough avanca
seus estudos e propostas que relacionam analise de textos com pesquisa
social. O autor enfatiza que a pesquisa de cunho social para a ACD nao se
limita a perspectiva linguistica ou a perspectiva discursiva, ou seja, ao texto em
si ou ao discurso em relagdo a outros elementos da vida social, pois ambos
estdo interligados dialeticamente. Fairclough (2003a) argumenta que a
linguagem é percebida como parte irredutivel da vida social, dialeticamente
interconectada a outros elementos sociais. Por isso, o contexto tem papel
crucial em sua constituigao.

Gouveia (2013) corrobora a posigao de Fairclough (2003a), ao afirmar
que a linguagem € socialmente constituida por meio das manifestagdes
discursivas, pois, em sua materialidade, é o discurso que constitui situacoes,
identidades sociais e relagbes entre pessoas e grupos sociais. Entretanto, o
discurso também é constituido por esses fatores, pois sdo eles que Ilhe
proporcionam essa materialidade. Dessa forma, é dialética a relagdo entre
discurso, enquanto pratica social, e sociedade. Em contraste com o foco
saussuriano, o uso da linguagem para a ACD é moldado socialmente, n&o
individualmente.

Fairclough (2003a) argumenta que o termo discurso pode ser
compreendido em concepgodes diferentes, no singular e no plural. No primeiro,
‘discurso’ é tido como um substantivo abstrato, visto como um elemento das
praticas sociais. Chouliaraki e Fairclough (1999, p. 21) afirmam que a vida
social é formada por praticas que sado “maneiras habituais, ligadas a tempos e
espacos particulares, nas quais as pessoas aplicam recursos (materiais e
simbdlicos) para atuarem juntas no mundo”. Nesse viés, Fairclough (2003a)
conceitua discurso como formas de representar aspectos do mundo, como os

processos, as relagcdes e as estruturas do mundo material, do mundo mental e
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também do mundo social, relacionando-se com todos os elementos semiodticos
que integram a vida social. O autor ressalta ainda que os discursos ndo apenas
representam o mundo como ele €& mas também suas representacdes
possiveis, imaginaveis e projetadas, as quais sao diferentes do mundo atual.

Chouliaraki e Fairclough (1999) estabelecem outras duas instancias para
analise do discurso: estrutural social e evento social. Os dominios que
constituem as praticas sociais, como a economia, politica e vida cotidiana, séo
considerados abstratos e intermediarios, compondo um “amplo contexto de
condicbes para a vida social” que é mais abstrato ainda, denominado
estruturas sociais, € em um nivel concreto, denominado eventos sociais, que
sdo “acontecimentos individuais, imediatos e ocasionais da vida social”
(CHOULIARAKI; FAIRCLOUGH, 1999, p. 22). Sdo as praticas sociais que
moldam os eventos, entretanto elas ndo os determinam fixamente, devido as
diferentes possibilidades de organizagdo contextual dos elementos sociais.
Para os autores, os agentes sociais, apesar de serem influenciados pela
estrutura social, podem atuar em pequenas aberturas que, a longo prazo,
conseguem provocar significativas mudangas tanto nas praticas quanto nas
estruturas sociais, motivando uma critica social que objetiva transformacgdes e
motivacodes.

Em uma perspectiva mais concreta, tratado como um substantivo
contavel e com base nos conceitos foucaultianos, o termo discurso é utilizado
para se referir aos modos diferentes de significar e de estruturar areas do
conhecimento e praticas sociais a partir de uma perspectiva particular
(FAIRCLOUGH, 2003a), recebendo o nome de “discursos particulares”, no
plural, como o discurso médico, o discurso feminista, o discurso midiatico, o
discurso da igreja catolica apostolica romana e etc. Esses discursos nao
podem ser considerados unicos; ja nao existe, por exemplo, um unico discurso
feminista.

No tépico a seguir, sera explanado os significados do discurso para
Fairclough (2003a), com énfase no significado identificacional, que é o foco

principal deste trabalho.
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2.2 Significados do discurso

Para Fairclough (2003a), o discurso figura por meio de trés formas como
parte das praticas sociais que ocorrem através da relacdo entre texto e
eventos, denominadas como significados acional, representacional e
identificacional. Cada um desses significados corresponde a um modo de
interacdo entre discurso e pratica social (modos de agir, de ser e de
representar) e também a um elemento que compde as ordens do discurso
(género, discursos e estilos). Para Chouliaraki e Fairclough (1999. p. 63),
géneros sao um tipo de linguagem relacionado a uma atividade social
particular; discursos sao o tipo de linguagem utilizada para construir algum
aspecto da realidade de uma perspectiva particular, e estilos sdo o “tipo de
linguagem usado por uma categoria particular de pessoas e relacionado a sua
identidade”.

Os significados acional, representacional e identificacional sao
diferenciados por razdes analiticas, entretanto estdo presentes de forma
interconectada e dialética em textos, pois cada um internaliza os outros. Os
discursos (representacdes) particulares podem ser legitimados por meio dos
géneros (maneiras particulares de acao) e inculcados através dos estilos
(maneiras particulares de estilos). Os trés significados e as categorias de
analise que podem ser utilizadas em cada um serdo apresentados a seguir,
com énfase na categoria representacional, pois ela é a principal ferramenta de
analise para os dados apresentados nesta pesquisa.

Para Fairclough (2003a), € por meio de formas discursivas e/ou nao
discursivas que os agentes sociais agem em eventos sociais e esse modo de
agir e interagir socialmente em um aspecto discursivo € denominado de
género. Através do significado acional, podemos analisar como os significados
estdo servindo para uma determinada agao, por meio de textos e de sua
localizacdo e realizagdo em eventos, praticas e estruturas sociais. Dessa
forma, ao analisarmos em termos de género, o foco € examinar como o texto
figura no modo de agir e sua contribuicao para a interagdo em eventos sociais
concretos.

Em suas pesquisas, Fairclough conceitua género como “um conjunto de

convengbes relativamente estavel que é associado com, e parcialmente
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representa, um tipo de atividade socialmente aprovado” (FAIRCLOUGH, 2001,
p. 161) e “um aspecto especificamente discursivo de maneiras de agao e
interacdo no decorrer de eventos sociais” (FAIRCLOUGH, 2003a, p. 65). Para
Bazerman (2005, p. 102), os géneros “moldam as inten¢des, os motivos, as
expectativas, a atencéo, a percepcao, o afeto e o quadro interpretativo”. Sobre
0s géneros discursivos, Magalhdes (2004) afirma que eles determinam os
textos falados, escritos ou visuais, a partir de um padrao sequencial e
linguistico (semiotico), que lhes confere uma forma particular e convengdes
discursivas especificas.

Fairclough (2003a) distingue os pré-géneros dos géneros situados. Os
primeiros sao categorias abstratas, como narragdo, conversagao,
argumentacgao e descrigdo, na compreensdo de que sao “potenciais” abstratos
que podem ser algados para compor variados tipos de texto. Por sua vez, os
géneros situados sao categorias concretas caracteristicas de uma rede de
praticas particulares. E importante ressaltar que pois os géneros mudam,
inovam ou surgem a partir de outros, ocorrendo uma mescla de género que
subjaz a sua formagéo.

Na perspectiva de analise a partir dos géneros, € necessario evidenciar
que os géneros individuais ndo apresentam basicamente um género individual,
pois outros géneros hierarquicamente relacionados em género principal e
subgéneros podem constitui-lo. Fairclough (2003a) questiona a pratica de
determinar estruturas composicionais rigorosas para géneros do discurso, pois
elas nao constituem regras imutaveis, mas um potencial que pode ser
trabalhado de maneiras variaveis e criativas em eventos discursivos concretos.

A importancia dos estudos de género para a Analise Critica do Discurso
€ enfatizada por Wodak (2004). O autor afirma que é dentro dos géneros
associados a certas ocasides sociais que o0 poder € exercido ou desafiado de
forma frequente. Fairclough (2003a, p. 66) afirma que, “neste periodo de
transformagdo social e profunda, ha uma tensdo entre pressbes pela
estabilizacdo, parte da consolidagao da nova ordem social, e pressdes pela
fluidez e pela mudanca”.

O significado representacional de textos € o que se relaciona com
discurso sendo tratado, segundo Fairclough (2003a, p. 17), como “uma forma

particular de representar alguma parte do mundo (fisico, social, psicolégico)”,
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que pode ser observado, identificado e nomeado por meio de analises, como o
discurso neoliberal, o discurso do novo capitalismo e o discurso machista. Além
de representar o mundo, os discursos também projetam, imaginam e
representam realidades possiveis e diferentes da realidade atual, pois se
relacionam a projetos de mudanga do mundo, de acordo com perspectivas
particulares.

A nocdo de ‘discurso’ dentro de ‘discurso’ compreende o conceito mais
amplo relacionado a ‘ordem do discurso’ e o mais restrito, a diferentes
representacdes, em uma perspectiva plural que pressupde a coexisténcia de
“discursos” em textos. Ao considerar que discurso existe em relagdo com
outros(s) e a partir de outro(s), Fairclough (2003a) afirma que diferentes
discursos estdo presentes nos textos, alternando-se ou competindo entre si,
articulando-se de maneira cooperativa ou competitiva. Quando ocorre a
competicdo, € comum que um discurso seja protagonista e outro antagonista,
havendo negag¢ao de um discurso em nome da afirmagao do outro. Por meio da
identificacdo desses discursos nos textos, é possivel observar as lutas de
poder no espacgo discursivo das representacdes, além de analisar questdes
ideologicas possivelmente envolvidas e perceber possiveis mudangas que
podem estar ocorrendo.

Dentre as categorias de analise do significado representacional, estdo o
significado das palavras, a representagdo de atores sociais e a
interdiscursividade. Um mesmo fato pode ser apresentado por meio de
diferentes discursos, em uma relagao dialégica que pode ser de harmonia ou
de contradicdo, de cooperagcdo ou antagonismo. Para Rezende e Ramalho
(2006), a interdiscursividade é a heterogeneidade de um texto em termos da
articulacao de diferentes discursos. Além de serem distinguidos pelos modos
de representagao, os discursos também sao diferenciados por meio de sua
relagdo com outros eventos sociais. O vocabulario € considerado o mais
evidente dos tragos para diferenciar discursos, pois, segundo as autoras, 0s
diferentes discursos lexicalizam o mundo de formas diferentes. As categorias
de analise do significado representacional serdao explanadas no capitulo de
metodologia deste trabalho.

O terceiro significado apresentado por Fairclough (2003a) em Analysing

Discourse relaciona-se aos aspectos discursivos dos modos de ser (estilos),
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juntamente com os procedimentos de identificacdo no texto, que ocorrem nao
apenas linguisticamente, mas também, por meio de uma relagao dialética entre
discurso e pratica social. As constantes mudancas na sociedade
contemporanea tém provocado alteragdes nas identidades dos agentes sociais,
que favorecem um desenvolvimento de autopercepcao identitaria (GIDDENS,
1991; 2002), coexistindo com velhas e novas identidades (Hall, 1999) e a
fragmentagao das identidades (HALL, 1999; MOITA LOPES, 2002).

Na relagao dialética entre estrutura e agao do ponto de vista do sujeito, a
estrutura social constrange o processo de identificagdo dos individuos, da
mesma forma como € constrangida por eles. Os agentes sociais ndo sao
considerados livres, mas socialmente constrangidos, mesmo que suas agdes
ndo sejam totalmente determinadas. E importante ressaltar que a construgéo
da identidade social ndo pode ser reduzida ao processo discursivo
(FAIRCLOUGH, 2003a).

Dentre as categorias de analise do significado representacional,
destacam-se a modalidade e a avaliagdo. A primeira objetiva ver como e
quanto as pessoas se comprometem quando fazem afirmagdes, perguntas ou
ofertas. Por sua vez, a avaliagdo expressa os valores a que o autor se vincula,
na qual inclui as avaliagbes avaliativas, em que sao apresentados juizos de
valor e afirmacdes com verbos do processo mental afetivo, e as presungées
valorativas, que trata do que € bom ou desejavel.

Para compreender como os tragos ideologicos elucidam-se por meio do

discurso, na proxima segao sera apresentada concepgdes acerca de ideologia.

2.3 Ideologia

Um discurso particular pode ter presungdes tanto do que ja existe quanto
do que é possivel e desejavel. Essas presungdes podem ser ideoldgicas,
diretamente atreladas as relagdes de poder e dominacdo. Resende e Ramalho
(2006, p. 48) argumentam que a avaliagdo de quanto uma representacao €
ideoldgica sé pode ocorrer “por meio da analise do efeito causal dessa

representacdo em areas particulares da vida social”’, observando como as
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legitimacdes que decorrem dessas representagdes contribuem para manter ou
transformar relagdes opressoras de poder.

Fairclough (2001) compreende ideologia como significados/constru¢des
da realidade (o mundo fisico, as relagdes sociais, as identidades sociais) que
sao articuladas em varias dimensdes dos sentidos das praticas discursivas,
que podem contribuir para a produgao, reproducdo e transformacgédo das
relagbes de dominacao. As ideias surgem nas sociedades caracterizadas por
relacbes de dominagédo, com base em classe, género social e grupo cultural.
Com isso, a medida que os seres humanos sao capazes de transcender tais
relacdes, sdo capazes de transcender também a ideologia.

O conceito de ideologia utilizado pela ACD deriva dos estudos de teoria
social critica de Thompson (2002), sendo, para Resende e Ramalho (2006),
inerentemente negativo. Fairclough (2001) afirma que os grupos dominantes
exercem poder ndo apenas por meio da dominacdo de grupos subalternos,
mas também através de aliancas que visam a integracdo, que resultara em
ganho de consentimento por parte desses grupos. Ao consentir com as acoes
dos grupos dominadores, 0s subalternos resistiriam menos a implementacéo
de processos dominantes aos grupos dominantes.

A ideologia é considerada hegemdnica, pois ela serve para manter e
legitimar praticas de dominacao, reproduzindo a ordem social que favorece um
grupo social dominante. Porém, se € por meio do discurso que as relacdes de
desigualdade social sédo estabelecidas e mantidas, é através dele também que
podemos analisar, problematizar e desestabilizar essas praticas opressoras,
refletindo sobre elas, a fim de termos uma sociedade mais humana, justa e
igualitaria.

Thompson (1995) nos apresenta os modos gerais de operacdo da
ideologia. As dominacdes de poder podem ser estabelecidas e sustentadas das
seguintes formas: por serem representadas como legitimas, ou seja, justas e
dignas de apoio (legitimacdo); por meio de sua negacdo ou ofuscacao,
podendo ser realizada por construgbes simbdlicas, como deslocamento,
eufemizacdo e tropo (dissimulagdo); por meio da construcdo simbodlica da
unidade (unificacdo) e por meio da segmentacao de individuos e grupos que
poderiam constituir como um obstaculo a manutencéo do poder, caso estejam

unidos (fragmentacdo). Ha também o modo de operacdo da ideologia
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denominado reificacdo, em que uma situacdo transitéria € representada como
permanente, ocultando seu carater socio-historico.

A Linguistica Sistémico-Funcional pode ser utilizada como suporte de
andlise para identificar tracos ideoldgicos no discurso. Dessa forma, séo

apresentados conceitos relacionados a LSF na proxima secao deste trabalho.

2.4 Linguistica Sistémico-Funcional

A Linguistica Sistémico-Funcional de Halliday (1994) da suporte a este
trabalho, uma vez que essa abordagem contribuiu para analisar as marcas
linguisticas dos enunciados dos professores participantes da pesquisa por meio
de suas escolhas Iéxico-gramaticais, embora nédo seja o instrumento principal
de andlise nesta pesquisa.

A LSF de Halliday (1994) é considerada um sistema de significados, ou
seja, um sistema que apresenta os padrfes semanticos que surgem devido as
necessidades dos falantes de interpretar a experiéncia humana, pensando e
agindo com a lingua. Nessa perspectiva, a linguagem é social, pois ela s6
ocorre se estiver imbricada na sociedade. Para a LSF, os componentes
principais do significado na lingua sdo componentes funcionais. Todas as
linguas sao organizadas em tipos fundamentais de significado ou
componentes: o ideacional ou reflexivo, manifestando o propésito de
compreender o ambiente; o interpessoal ou ativo, manifestando o propoésito de
agir com outros no ambiente, e o textual, que combina outros componentes e
possui grande relevancia para os dois anteriores. Além desses, 0 contexto é
outro componente considerado imprescindivel para se compreender o
significado da lingua.

A LSF se associa a trés metafungdes: interpessoal, ideacional e textual,
que ocorrem de forma simultdnea nos textos. Devido a elas, identificamos
como o discurso é organizado. Para Papa (2008), essas trés metafungdes
fornecem explicagdes do uso da lingua partindo das necessidades, dos
propdsitos do falante em determinados contextos de situacdo. A metafuncao

interpessoal é a caracteristica que a linguagem tem de estabelecer trocas e
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relacdes entre interlocutor e receptor, cujos papéis sdo definidos por meio da
interagdo. Por sua vez, a metafuncdo ideacional se relaciona com a
possibilidade que a linguagem oferece de falar sobre o mundo, transmitindo e
expressando ideias. Por fim, a fungéo textual relaciona-se a variavel de registro
(Modo) e se expressa por meio da ordem dos constituintes da oracao,
atribuindo significado a mensagem.

Conforme Ramalho (2005), toda sentenga em um texto para a LSF é
compreendida como uma produgdo semiédtica (fungdo textual) que constroi o
mundo (fungdo ideacional) e que estabelece relagdes sociais entre seus
produtores e outros atores que ocupam este mundo (funcao relacional). Nesse
viés, o social é levado ao tecido gramatical da linguagem. A autora afirma que
os demais momentos de (redes de) praticas sociais sdo internalizados pela
linguagem, pois a constituicdo semidtica do social e pelo social esta
constantemente em questao na analise linguistica.

Em Analysing discourse (2003a), Fairclough propde uma articulagao
entre essas trés metafungdes e os conceitos de género, discurso e estilo. Para
o autor, o significado acional aproxima-se da fungéo interpessoal e incorpora a
funcao textual; o significado representacional corresponde a funcéo ideacional
e o significado identificacional incorpora tragos da fungao interpessoal. Esses
significados podem ser encontrados de forma simultdnea em textos, pois estéo
dialeticamente relacionados, ou seja, cada um internaliza o outro.

Para Fairclough (2001), € na metafuncédo ideacional que o discurso
contribui para a construgao de sistemas de conhecimento e crenga por meio da
representacado particular do mundo, ou seja, ela refere-se “aos modos pelos
quais os textos significam o mundo e seus processos, entidades e relagdes”
(FAIRCLOUGH, 2001, p. 92). Ela se relaciona com o significado
representacional, pois os aspectos do mundo - fisico, mental, social —
representados em textos podem ser identificados por meio dessa metafuncao,
apresentado as crencgas e visdes de mundo particular do individuo, por meio de
seus enunciados.

A funcédo ideacional da linguagem nado é manifestada apenas por meio
do vocabulario, pois ha diversas maneiras de construir a experiéncia humana.
Halliday (1994) afirma que o falante/escritor organiza no evento comunicativo a

maneira que melhor expressa os sentidos que pretende dar ao que esta



44

falando/escrevendo. Para isso, ele se utiliza de categorias como a
transitividade que, para o autor, € construida por meio do fluxo de experiéncia
em sentidos e em palavras, representada na configuracdo de processos que
envolvem participantes e, de forma eventual, circunstancias.

Dentro da funcdo ideacional, Halliday (1994) escreve que cada
proposi¢ao no sistema verbal de transitividade consiste em trés elementos: o
“‘processo” (elemento central), seus “participantes” e a “circunstancia” (de
carater opcional). Os processos verbais de transitividade (PVT) séo seis: os
materiais sao 0s processos de “fazer” relacionados a agées do mundo fisico; os
mentais sdo o0s processos de “sentir’” e se referem ao que ocorre em nosso
pensamento ou em sua representacao; os relacionais, ou processos de “ter, ser
e pertencer”, possuem funcgao classificatoria, relacionando duas entidades ao
discurso; os comportamentais sdo agdes que englobam comportamentos
fisicos e psicoldgicos realizados de forma simultanea; os verbais sao processos
de “dizer” e nado precisam possuir um participante humano; e os existenciais
sdo relacionados tipicamente pelos verbos “haver’, existir, ter’ e possuem
apenas um tipo de participante, o existente.

Neste trabalho, a LSF dara suporte a identificacdo de alguns elementos
lexicais considerados relevantes para a pesquisa, como 0s processos utilizados
pelos/as professores/as participantes e os termos selecionados por eles/as
para expor suas crencas, posicionamentos e visdes de mundo, sobre questdes
de género, sexualidade e homofobia.

No préximo capitulo, serdo explanados conceitos sobre a formagao

critico-reflexiva docente e sua proximidade com os estudos queer.



CAPITULO 1Il

FORMACAO CRITICO-REFLEXIVA DE PROFESSORES/AS

Se utopia significar um
comprometimento historico critico, que
a0 mesmo tempo vé a esperanga como
essencial para o didlogo verdadeiro
gue leva a transformacédo, tenho uma
visdo utdpica, no significado que lhe
atribui  Giroux (1988, p. 173) de
possibilidades ainda nao realizadas.
(Maria Antonieta Alba Celani, 2008)

Este capitulo sera dedicado a argumentacdo sobre 0s pressupostos
tedricos que norteiam a formacao critico-reflexiva de professores. Na primeira
secado, apresento a importancia dos estudos de Paulo Freire para as teorias
sobre educacédo critica. Na segunda secao, abordo os fundamentos tedricos

gue regem as pedagogias queer.

3.1 Educacao critica: contribui¢cfes de Paulo Freire

Uma das principais premissas da educacao critica € que a realidade nédo
€ dada, mas construida, com sujeitos em constante transformacdo e com
desejos mutaveis. Dessa forma, ela pode ser questionada, reconstruida e
transformada socialmente. Nesse cenério, a escola é considerada uma das
principais instituicbes que podem contribuir para uma possivel mudancga social.
Para Pennycook (1998), ensinar de forma critica € romper com o positivismo e
estruturalismo do conteudo ministrado e buscar explorar seu caréater histérico,
politico e cultural.

Devido a sua proposi¢ao da reflexividade fundamentada no processo
reflexdo-agéo-reflexdo, que visa a formagédo da consciéncia politica, o tedrico
brasileiro Paulo Freire é considerado um dos precursores do ensino critico. O
autor afirma que a “capacidade de agir e refletir € a condicdo primeira para que
0s sujeitos assumam atitudes comprometidas com transformagéao” (FREIRE,

2002, p. 17). Freire defende que a reflexdo do sujeito sobre si, sobre o seu
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estar e suas acdes sobre o0 mundo permite ultrapassar limites que muitas vezes
lhe s&o impostos, adotando, entdo, agcdes comprometidas e politicas.

A pedagogia da autonomia freiriana € “fundada na ética, no respeito a
dignidade e a propria autonomia do educando” (FREIRE, 2000a, p. 11). Essa
autonomia € construida a partir de decisbes, de vivéncias e da proépria
liberdade; desse modo, mesmo que ela seja um atributo humano essencial,
ninguém pode ser considerado espontaneamente autbnomo, pois essa
construcdo é uma conquista a ser alcancada com a educacdo, em contextos
formativos que sejam adequados para que os/as educandos/as possam
construir sua autonomia.

A autonomia ganha, em Freire, um sentindo socio-politico-pedagdgico,
pois 0 autor a trata como a condigdo sécio-histérica de um povo ou pessoa
para que tenha se libertado das estruturas opressoras. Essa libertagdo nédo
chegara “pelo acaso, mas pela praxis de sua busca; pelo conhecimento e
reconhecimento da necessidade de lutar por ela” (FREIRE, p. 1983, p. 32). A
passividade n&o se enquadra em um perfil de profissional que busca a
libertagdo, pois essa Ultima envolve a capacidade de realizar, exigindo do
individuo o sentimento de agentividade social.

Freire (2000a) afirma que a construcdo da propria presenca no mundo
nao se faz independentemente das forcas sociais, pois, se ela for algo alheio
ao ser humano, ele estara abrindo mdo de sua responsabilidade ética,
histérica, politica, social, ou seja, de sua autonomia. Na concepcao freiriana, “a
presenca no mundo ndo é a de quem se adapta, mas a de quem nele se
insere. E a posicdo de quem luta para ndo ser apenas objeto, mas sujeito
também da Histéria” (FREIRE, 2000a, p. 60).

Ser um/a profissional autbnomo/a € o primeiro atributo para que um/a
educador/a se torne critico-reflexivo/a, pois a consciéncia politica e a abertura
para a reflexdo em relacdo a pensamentos e posi¢des tidos como naturalizados
e legitimados séo os principais pilares de uma pratica docente critico-reflexiva.
Para ter essa postura, ou seja, construir um perfil de ‘“intelectuais
transformadores”, como quer Henry Giroux (1988), é importante aliar reflexdo
académica e pratica pedagogica. Pennycook (1998) reforca esse pensamento,

afirmando que é preciso “assumir posturas morais e criticas a fim de tentar
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melhorar e mudar o mundo estruturado na desigualdade” (PENNYCOOK, 1998,
p. 39).

O socidlogo John Dewey (1859-1952) é um dos percursores da reflexao
como processo de investigacdo que emerge da duvida e da hesitacdo, em
busca de evidéncias para solucionar problemas na pratica profissional do/a
professor/a. Para esse pesquisador (1933), a reflex&o é algo essencial ao oficio
docente e, sob sua 6tica, o conceito de professor/a reflexivo/a articula a riqueza
da experiéncia dos profissionais excelentes, em que a atribuicdo de sentido
esta em suas praticas refletidas na producéo e na construgdo do conhecimento
pedagogico e da articulagdo de saberes.

Para Contreras (2002, p. 134), o sujeito reflexivo ndo é capaz de abordar
varias questdes que vao além da sala de aula, pois, apesar de o docente ter
uma responsabilidade primordial no processo de ensino, muitas demandas
dependem também de politicas educacionais e sociais. Com isso, € necessario
gue o/a professor/a se conscientize do lugar que ocupa e da importancia que
tem na sociedade, assumindo uma postura critico-reflexiva (ALARCAO, 1996),
gue assuma um posicionamento politico e social conectado com o
macrocontexto, invocando uma postura critica.

A reflexdo precisa ter uma analise tedrica como suporte, levando em
consideragao a ideia principal da teoria critica, que é a de “ajudar os
professores a desenvolverem uma apreciagcdo critica da situacao na qual se
encontram” (CONTRERAS, 2002). Para Barros (2010), a relevancia do
pensamento social critico proporcionou reflexbes sobre a teoria critica da
sociedade moderna, o que permitiu aos/as educadores/as (de linguas)
reflexdes sobre o papel do docente como agente critico de mudancas na
escola e na comunidade escolar, considerando-se 0s reais problemas que
ocorrem nessa esfera da vida cotidiana.

De acordo com Pennycook (1998), uma forma de atuacdo critica (ou
transgressora, como sugere o autor) é problematizar em sala de aula assuntos
de interesse dos/as aluno/as e que séo relevantes para a mudancga da suposta
“‘ordem” social. Temas como discriminacao classista, sexista e religiosa podem
ser trabalhados de forma colaborativa com colegas professores/as e alunos/as
tanto dentro quanto fora da sala de aula. Para Magalhdaes (2004), o conceito de

colaborativo pressupde que todos os agentes tenham voz para expor suas
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experiéncias, compreensdes, concordancias e discordancias em relacdo ao
discurso dos outros participantes e ao seu proprio.

Dar voz aol/a professor/a relaciona-se com o0 conceito de
empoderamento (empowering) proposto pelo filésofo Bhaskar (2002), fundador
do Realismo Critico. Esse empoderamento, segundo o autor, ndo é algo que
vem de fora, porgue isso implica no pensamento da existéncia de um forte e de
um fraco. Para Bhaskar (2002), esse poder vem de dentro (inner power), e ele
€ instigado, desafiado, liberado e exercido socialmente por meio da reflexao, do
autoexame, da autocritica, da autotransformacéo.

Papa (2005; 2008), corroborando a sugestao de Kincheloe (1997, p. 36),
segundo quem os professores “ndao podem pensar o curriculo fora do contexto
social’, argumenta que as praticas pedagdgicas emancipatérias devem estar
conectadas com o contexto social mais amplo, com enfoque nos problemas
sociais da escola e da sociedade. Por meio dos pressupostos teoricos de
Bhaskar (1998), a autora propde (BARROS, 2010) trés niveis de reflexdo que
podem contribuir para a formacao critica do docente: a estrutura interna, as
relagbes miscrossociais e as relagdes macrossociais.

No nivel da estrutura interna, o docente critico considera as emocdes, 0s
valores e os sentimentos. Nele, o/a educador/a deve engajar-se em projetos
sociais e de responsabilidade solidaria por meio da vontade, do desejo,
comprometendo-se radicalmente com causas sociais e reconhecendo que as
mudancas ndo podem se dar apenas com a mudanca da consciéncia, mas,
principalmente, por meio da ‘agdo’, num exercicio coletivo de solidariedade
(BARROS, 2010).

No segundo nivel — relagBes microssociais — 0 docente critico se volta
para questdes relacionadas a sala de aula, compreendendo causas e efeitos e
buscando atividades praticas que objetivem remover os obstaculos. No terceiro
nivel — relacdes macrossociais — o/a educador/a critico/a desloca seu olhar
para além do que ocorre dentro da escola, considerando questdes mais
abrangentes, tais como abuso social, meio ambiente e praticas homofobicas.

No ambito da instituicdo escolar, € importante questionar as normas
impostas pelo sistema de ensino que engessam o trabalho docente e os
materiais didaticos utilizados. Para Contreras (2002), a reflexdo critica é

libertadora, porque pode nos emancipar das visdes acriticas, de tradicdes ndo
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guestionadas e das formas de dominacdo que tais praticas impdem e que,
muitas vezes, sao sustentadas pelos proprios docentes, por meio da
reproducdo de discursos e praticas legitimadas.

Dentre as formas de trabalhar de forma critica, podemos citar as

pedagogias queer, que serdo discutidas na proxima secao.

3.2 Pedagogias Queer: praticas pedagdgicas emancipatorias

Louro (2001) argumenta que palavra queer significa estranho,
excéntrico, raro, extraordinario, sendo também utilizada como uma expressao
pejorativa para se referir as pessoas homossexuais. A autora afirma que o
termo € assumido por grupos homossexuais como forma de caracterizar sua
perspectiva de oposicdo e de contestacdo, com a ideia de que ser queer é se
colocar contra a normalizacdo. Porém, os estudos queer ndo se voltam para a
vida e destinos de homens e mulheres homossexuais, mas representam uma
critica a oposicdo heterossexual/lhomossexual, entendida como categoria
central que organiza a sociedade e as relacdes entre 0s sujeitos.

Os estudos queer buscam “tornar visiveis as injusticas e violéncias
implicadas na disseminacdo e na demanda do cumprimento das normas e das
conversodes culturais, violéncias e injusticas envolvidas tanto na criagcdo dos
“normais” quanto dos “anormais” (MISKOLCI, 2012). O autor (2012) afirma que
essas praticas sdo baseadas em convencdes de género e sexualidade que
permitem e, em muitos casos, exigem, que individuos sejam insultados
cotidianamente como esquisitos, “bichas”, “sapatdes”, “boiolas” e outros termos
pejorativos. A intencdo objetivada pelos estudos queer, segundo Miskolci
(2012), ndo é descobrir a forma correta de chamar uma pessoa homossexual,
mas promover a reflexdo sobre esse processo de classificagcdo que gera o
xingamento.

Ao trazer essa discussao para o contexto escolar, Miskolci (2012)
argumenta que sao aprendidas formas coletivamente esperadas de ser e agir
socialmente. Em relacdo a sexualidade, a constante ameaca de retaliacfes e
insultos leva os/as alunos/as a adotarem comportamentos heterossexuais. O

autor alerta que a homofobia ndo envolve apenas quem é agredido, mas todos
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os atores do episddio: a vitima, que é atacada de forma injusta pelo fato de nao
se comportar de forma heteronormativa; o algoz, que ataca fazendo valer uma
convencgao social e as testemunhas, que tendem a ver nesse ato opressor um
alerta de que, caso ndo aceitem a norma, poderdo se tornar as préximas
vitimas.

Para Louro (2001), a teoria queer leva a pensar sobre a ambiguidade, a
multiplicidade e a fluidez das identidades sexuais e de género, desconstruindo
0 binarismo heterossexual/ homossexual. Além disso, também sugere uma
nova forma de pensar a cultura, o conhecimento e a educacdo. A autora
propde, entdo, que sejam trabalhados uma pedagogia e um curriculo queer, em
gue o foco principal recaia sobre o processo de producédo das diferencas,
abordando a precariedade e a instabilidade das identidades. O combate a
homofobia se realizaria ndo apenas com a denuncia da negacéo e da violéncia
sofrida pelas pessoas homossexuais, mas também por meio da desconstrucao
do processo pelo qual alguns sujeitos se tornam normalizados e outros
marginalizados.

Ao propor essa reflexdo sobre as préaticas homofébicas, Louro (2001)
ressalva que a pedagogia queer ndo pode ser reconhecida como uma
pedagogia do oprimido, libertadora ou libertaria, pois ela evita operar sobre
dualismos (opressor/oprimido), ja que tratar a opressdo dessa forma pode
manter a logica da subordinacdo. Antes de trazer uma solugdo para 0s
conflitos, o objetivo € discutir o raciocinio que leva a esses problemas e que
naturaliza discursos opressores, ndo buscando um modelo ideal de sujeito,
mas repensar constantemente nossas identidades.

Para Miskolci (2012), os estudos queer na area da educacdo no Brasil
estao sendo recebidos de forma positiva pelos/as professores/as, pois estes/as
estdo comecando a reavaliar os interesses educacionais, modelos de
comportamento e padrbes de identidades que antes eram aceitas, muitas
vezes, de forma silenciosa, por meio da iluséria neutralidade com que os/as
professores/as tratavam questdes relacionadas a género e sexualidade.
Porém, esse numero de docentes ainda € pequeno, ja que as teorias queer nao
séo assunto recorrente em cursos de graduacgao.

A preocupagdo com as pessoas que se encontram em situacao de

desigualdade social, por causa de sua cor, género, sexualidade, situacdo
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financeira ou outras caracteristicas bioldgicas e/ou sociais, € uma premissa do
ensino critico e também dos estudos queer, pois propdem que o docente tenha
um olhar queer durante sua pratica profissional, um olhar insubordinado, com
uma “perspectiva menos afeita ao poder, ao dominante, ao hegemobnico e mais
comprometido com os sem poder, dominados, ou melhor, subalternizados”
(MISKOLCI, 2012).

A autora Cynthia Nelson (1993; 1999) afirma que, ao trabalhar assuntos
como género, sexualidade e homofobia em sala de aula, o/a professor/a estara
explorando uma cultura presente na vida do/a aluno/a, jA que esse tema é
constante no cotidiano deles, também fora do contexto escolar. Uma forma de
isso ocorrer, segundo a autora, € praticando a pedagogia gay-friendly. Tendo a
teoria queer como alicerce, esse exercicio docente pode levar o ensino (de
linguas estrangeiras) a se tornar mais receptivel, amavel e respeitoso,
independentemente da identidade de género ou sexual do/a professor/a e do/a
aluno. Com isso, o/a docente promovera um letramento queer em sua sala de
aula, pois estara realizando uma pratica social que envolve alguma modalidade
da linguagem — escrita e/ou leitura — a fim de desconstruir conceitos até
entdo vistos como inquestionaveis, promovendo o respeito as diversidades.

No préximo capitulo, serdo explanados os procedimentos metodolégicos

desta pesquisa de mestrado.



CAPIiTULO IV

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este capitulo é composto por secbes que apresentam os caminhos
percorridos no processo deste trabalho e o modo de realizagdo do trajeto.
Inicialmente, sdo abordadas as orientagbes tedrico-metodologicas que
subsidiaram a pratica: a pesquisa qualitativa e a ACD como método de analise.
Em seguida, é descrito o curso de formagao continuada “Diversidades e
Opressdes no contexto escolar’, responsavel pela geragcdo dos dados desta
pesquisa. Na quarta sec¢ao, sao explicados os procedimentos metodolégicos
utilizados: a observacao participante e a entrevista. A construcédo do corpus é o
assunto da quinta se¢&o e, na ultima secgdo, sdo explanadas as categorias

utilizadas na analise dos dados.

4.1 Pesquisa qualitativa

Esta pesquisa esta inscrita na epistemologia da pesquisa qualitativa,
pois busca dar visibilidade a aspectos do mundo por meio de um conjunto de
praticas materiais e interpretativas. Entretanto, serdo utilizados alguns dados
quantitativos com o propdsito de elucidar a analise qualitativa. Para Denzin e
Lincoln (2006), este tipo de pesquisa procura depreender significados dos
fendmenos, das praticas, dos discursos, dos textos e propicia espaco e voz
para que outros pesquisadores possam apresentar os significados que
depreendem. Nesse sentido, observa-se a importancia desse método, uma vez
que exerce um efeito na produgcdo de conhecimento, que se reflete na teoria,
objetivando validar o conhecimento e a compreensdo por meio da
representacdo da natureza, assim como da qualidade das experiéncias
pessoais.

Na pesquisa qualitativa, € destacada a natureza socialmente construida
da realidade e discutido 0 modo como a experiéncia social é criada e adquire
significado, dando énfase as “qualidades das entidades e aos processos e

significados que n&o sdo examinados ou medidos experimentalmente”
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(DENZIN; LINCOLN, 2006, p. 23). Por essas caracteristicas, a pesquisa
qualitativa mostra-se mais adequada para este estudo, pois propicia suporte
para compreender as praticas sociais de forma contextualizada, indo além de
dados e objetivos numéricos.

Em relagcéo aos sujeitos da pesquisa, eles ndo sao meros informantes ou
objetos do estudo, mas atores sociais (agentes, participantes) valorizados e
respeitados. Eles devem ser encorajados a falar de si mesmos e ter suas
consideracdes pessoais valorizadas. Ademais, devem ser tratados como
colaboradores na construgdo do conhecimento. Para Ludke e André (1986, p.
12), € necessario que o pesquisador leve em conta todos os dados da
realidade, “procurando captar, no seu contato direto com a situacédo estudada,
a ‘perspectiva dos participantes’, ou seja, o significado que os pesquisados
atribuem ao fenébmeno investigado”.

De acordo com Flick (2004), a base da pesquisa qualitativa é o trabalho
com textos. A andlise parte de textos e dados empiricos e chega a
interpretacdo, que é o elemento estruturante da analise qualitativa. Para
Chouliaraki e Fairclough (1999), a interpretacdo de textos € um processo
complexo que engloba duas partes, a compreensédo e a explanagdo. Um texto
pode ser compreendido de varias formas porque essa instancia da semiose
ndo determina de maneira exclusiva um significado, apesar de haver um limite
para o que o texto pode significar. As compreensdes diferentes de um mesmo
texto resultam de diferentes combinagdes das propriedades do texto e do
posicionamento social, conhecimentos, experiéncias e crengas do intérprete.

A ACD nao advoga uma compreenséao particular de um texto, mas uma
explanagao particular que analise suas propriedades, o que inclui o conjunto de
compreensdes, utilizando um arcaboucgo tedrico particular para localizar o texto
na pratica social. Chouliaraki e Fairclough (1999) afirmam que os conceitos
tedricos sdo relacionados ao material empirico, construindo o objeto da
pesquisa, seu funcionamento e suas potencialidades, ou seja, ndo apenas seus
efeitos atuais, mas também sua fungéo potencial.

Em seus estudos sobre pesquisa qualitativa, Flick (2004) argumenta que
ela € a que melhor se adequa a pesquisa social, tornando-se central quando se
pretende trabalhar com relacdes sociais, identidades, representacbes de

mundo e ideologias ligadas a um meio social. Isso justifica a priorizagdo do
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método qualitativo nesta pesquisa, pois ela busca proporcionar a reflexao entre
um grupo de docentes sobre um grave problema social que pode causar dor e
sofrimento a diversas pessoas constantemente, a homofobia. Para isso, é
preciso desconstruir representagdes de mundo consideradas opressoras. Esse
principio € coerente com a ACD, pois ela tem como seu objeto de pesquisa
também a emancipacao. Nessa perspectiva, a unido dessas duas abordagens
criticas favorece a anadlise de ideologias e representagdes dos atores sociais
envolvidos nesta pesquisa. Esses métodos se unem neste trabalho buscando
desvelamento e mudangas no pensamento social.

Por se tratar de andlise de um caso especifico, este trabalho se
configura como um estudo de caso. Yin (1994) argumenta que o estudo de
caso constitui uma estratégia de pesquisa utilizada nas Ciéncias Sociais com
bastante regularidade. Para o autor, € considerado a estratégia mais utilizada
quando se pretende conhecer o “como” e o “porqué” ocorre algo, em que o
contexto de investigagdo se concentra em um fendbmeno natural dentro de um
contexto de vida real.

Bell (1989) considera “estudo de caso” como um termo “guarda-chuva”
para uma familia de métodos de pesquisa em que a principal preocupacéao € a
interacado entre os fatores e os eventos. Para Coutinho (2003), o “caso” pode
ser um individuo, um personagem, um pequeno grupo, uma organizagdo ou
uma comunidade. Na mesma esteira, Ponte (2006) considera que o estudo de
caso caracteriza uma investigacao que se assume particularista, com o/a
pesquisador/a debrugando-se deliberadamente sobre uma situacéo especifica
que se supde ser unica e especial em ao menos alguns aspectos, contribuindo

para a compreenséao global de um certo fenédmeno de interesse.

4.2 Pesquisa em ACD

Para Denzin e Lincoln (2006), as praticas metodologicas da pesquisa
qualitativa ndo possuem diferencial de valor entre si, pois ela € composta de
atividades interpretativas. O fato de este trabalho estar situado em um campo
disciplinar amplo em que se estuda a linguagem — a linguistica — exige que o

estudo seja direcionado a um foco mais especifico da area. Dessa forma, esta
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pesquisa esta circunscrita a Analise Critica do Discurso, por se tratar de uma
proposta tedrico-metodoldgica inserida em um campo de estudos no qual
pesquisadores investigam o envolvimento da linguagem na vida social.

A ACD é considerada uma teoria e também um método, pois analisa a
relagdo entre discurso e pratica social, ligados a concepgdes tedricas e
praticas. Assim, o método é empregado e se desenvolve no momento das
analises, nas quais a teoria € aplicada e ¢é utilizada para o desenvolvimento e a
elaboracdo de questdes tedricas, servindo como retroalimentagdo. Para van
Dijk (2001), a ACD ¢é considerada multite6rica, multimetodolégica e
transdisciplinar, em que nado é apresentado um esquema pronto para se
realizarem as analises, pois cada pesquisa determina as escolhas adequadas
ao objeto.

A Analise Critica do Discurso se estabelece primordialmente por trés
direcdes: a critica social, a contemporaneidade e a teoria multimodal de analise
de linguagem e de semioses (CHOULIARAKI e FAIRCLOUGH, 1999). Um dos
principais focos da ACD é a desigualdade social e a forma em que os textos
(discursos) s&o utilizados para denotar poder e ideologias. Entretanto, seu
objetivo ndo se limita a analisar textos buscando investigar as relagdes de
poder, mas propbde-se também a encontrar formas de retrabalhar a
desigualdade (MARTIN, 2000), propondo mudangas que possibilitem as
pessoas viver de forma humana e digna.

Para a ACD, a linguagem esta sempre presente nas relagdes sociais,
mas, muitas vezes, questdes de poder e ideologias nao estdo presentes no
considerado “Obvio”. Dessa forma, a ACD pode ser considerada critica por “ter
o objetivo de mostrar maneiras nao-6bvias pelas quais a lingua envolve-se em
relacdes sociais de poder e dominagao em ideologias” (FAIRCLOUGH, 2001, p.
229). Tendo como funcédo discernir as relagbes de linguagem e outros
elementos da vida que geralmente estdo encobertos, a ACD se preocupa com
constantes mudancas sociais, mesmo que essas afetem contextos micros e
locais.

Ao observarmos o discurso como uma “pratica ndo s6 de representar o
mundo, mas de significar, constituir e construi-lo em significado”
(FAIRCLOUGH, 1992), podemos observar que, ao reproduzir discursos

homofébicos, os/as professores/as podem estar contribuindo para a construgao
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de um mundo cada vez mais preconceituoso, violento e desumano. Nesse viés,
a escolha da ACD como instrumento tedrico-metodolégico desta pesquisa,
aliada as teorias de formacao critica de professores/as, faz-se necessaria,
considerando-se a importancia de buscarmos mudangas no contexto escolar,
um dos ambientes em que os discursos opressores sao mais consolidados.

Para Chouliaraki e Fairclough (1999), toda analise deve partir da
percepgao de um problema, relacionado ao discurso em alguma parte da vida
social. A percepcao desse problema é baseada em relagdes de poder, na
assimetria de recursos em praticas sociais € na naturalizagdo de discursos
particulares como universais. Apos essa percepgao, os obstaculos para que
esse problema seja superado sao identificados por meio de trés focos de
analise correlacionados: a analise de conjuntura, que € a configuracdo de
praticas que o discurso em analise integra; analise da pratica particular, em que
sdo enfatizados os momentos da pratica em foco no discurso, relacionando
este ultimo a outras manifestagdes linguisticas; e analise do discurso, em que
sado analisados os recursos do texto e sua interacdo como pratica social.

A verificacdo das fungbes dos problemas na pratica € considerada o
terceiro passo do trabalho, em que é avaliada a fungao do problema abordado
nas praticas discursivas e sociais. Ap0s essa etapa, sdo especuladas as
possiveis formas de superar o0s obstaculos, objetivando explorar as
possibilidades de mudanca e superacao dos problemas identificados, por meio
da incompletude e das contradi¢gdes e conjunturas. Por fim, toda pesquisa em
ACD precisa conter uma reflexdo sobre a analise, voltando-se reflexivamente
para si mesma.

A seguir, explano passo a passo como foram realizadas as etapas de

analise propostas por Chouliaraki e Fairclough (1999).

1. Percepgao do problema Durante 4 anos trabalhando em
Mato Grosso, pude observar a
presengca de tragcos ideoldgicos que
necessitavam de problematizagdes
nos enunciados presentes no
ambiente escolar.

2. Obstaculos a serem enfrentados

a. Analise de conjuntura | Conjunturas reunem pessoas,
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praticas, materiais e tecnologias em
torno de projetos sociais especificos,
podendo reunir diferentes instituicdes.
A escola é tida como um recorte da
sociedade. Dessa forma, o contexto
em que ela esta inserida integra um
maior em que praticas hegeménicas
sdo reproduzidas e legitimadas por
meio do discurso. Apesar de os/as
professores/as possuirem uma Vvisido
critica sobre variados assuntos
relacionados a pratica escolar (como a
luta da categoria por melhores salarios
e condigdes de trabalho), percebi que
existem em suas falas tragos do senso
comum sobre diversidades
pertencentes a uma conjuntura
heteronormativa.

b. Analise do discurso

A analise do discurso trata da
estrutura e da interagdo. Em relagao a
estrutura, as falas dos/as
professores/as se situam na ordem do
discurso da instituicdo escolar, do
género expressdao oral. Quanto a
interagdo, observei a presenga de
interdiscursos articulados, como o
discurso do silenciamento das
diversidades e o discurso de familia
nuclear.

c. Andlise da pratica particular

Séo propostos quatro
momentos  particulares:  atividade
material; relagbes sociais; fenébmenos
mentais; e o discurso.

3. Fungbes dos problemas na
pratica

Questdes que partem do
ambiente escolar podem causar
reflexos sociais, tanto de forma
positiva quanto negativa. Deste modo,
um olhar critico e subversivo sobre
género e sexualidade pode
proporcionar praticas sociais pautadas
pela equidade e pelo respeito.

4. Possiveis formas de solucionar
o problema

Em 2013, participei de um curso
de formagdao continua na UFG de
Goiania sobre género, sexualidade e
homofobia. Por meio das leituras,
reflexbes e discussdes realizadas
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durante esse curso, compreendi
melhor como ocorre a construgdo da
homofobia e como ela € mantida e
naturalizada em nossa sociedade.
Dessa forma, observei que
proporcionar um curso com a mesma
tematica aos/as docentes da escola —
levando em consideracdo os aspectos
daquele contexto — poderia ser uma
forma de desestabilizar posturas
incoerentes com 0s anseios de nossa
atual sociedade, em que grupos
historicamente marginalizados
conquistam vez e voz por meio de
constantes lutas sociais. Além disso,
seria uma oportunidade para os/as
professores/as conhecerem melhor os
conceitos de género e sexualidade,
repensando suas praticas docentes,
considerando 0s conteudos
trabalhados durante o curso.

Apos identificar o problema e elencar possiveis formas de resolvé-lo,
decidi organizar e aplicar um curso de formagado continua sobre o tema
diversidades, que sera explanado na se¢ado a seguir. Por questbes éticas, o
nome da instituicdo escolar, a regido/cidade em que ela esta localizada e os
nomes e informacdes dos/as participantes nao serdo mencionados neste

trabalho.

4.3 Formacgao continua: diversidades e opressées no contexto escolar

Apesar da SEDUC/MT disponibilizar um consideravel acervo de
orientagdes curriculares e materiais sobre diversidades de género e sexuais,
observei que os/as professores/as do contexto em que eu atuava néao
possuiam, até entdo, interesse em estudar tal tematica. Vale ressaltar que
muitos/as docentes nao sabiam da existéncia desses materiais, cuja a
disponibilidade no acervo da biblioteca s6 descobri por meio de uma pesquisa

com a bibliotecaria.




59

Dessa forma, decidi elaborar um curso sobre diversidades, género,
sexualidade e opressdes no ambiente escolar e oferecé-lo aos/as docentes
desse contexto em que eu atuava, objetivando tanto proporcionar um espago
para discussao e reflexao sobre temas importantes e que nao sao discutidos na
escola, como a homofobia, quanto realizar a coleta de dados de minha
pesquisa de mestrado. No dia 06 agosto de 2014, realizei uma palestra nessa
instituicdo interiorana para um grupo de docentes com o tema “Opressdes no
contexto escolar”. Apresentei videos e reportagens escritas com relatos de
situagcdes em que alunos/as e professores/as sofreram preconceitos por serem
negros, mulheres e homossexuais.

Nessa palestra, fiz o convite aos/as docentes presentes para que
participassem do curso que eu ofereceria em 2015, com o titulo “Diversidades
e Opressdes no contexto escolar”. Apresentei informagdes sobre o curso: o
conteudo, as referéncias bibliograficas utilizadas, os objetivos e o cronograma
dos encontros. Durante esse momento, busquei incentivar a participacdo de
todos/as os/as professores/as presentes, reforcando a questdo de que eram
raros NO municipio cursos presenciais de formagao continua e destacando a
importancia social dos temas a serem trabalhados durante ele. Ao fim da
palestra, apliquei questionarios aos/as docentes com o objetivo de mapear
suas opinides prévias acerca de assuntos como preconceito,
homossexualidade e homofobia.

A organizacdo e a escolha dos textos foram realizadas levando em
consideragao o tempo dos encontros, a disponibilidade dos/as professores/as
para fazerem suas leituras e os assuntos que iriamos abordar ao longo das
discussbes. Por isso, selecionei artigos ndo muito extensos, mas que
sintetizavam com clareza os principais conceitos e as reflexdes que buscava
proporcionar. Utilizando os pressupostos tedricos de Bhaskar (2002), elenquei
o conteudo Emancipagcdo humana como o primeiro a ser trabalhado,
objetivando levar os cursistas a refletirem sobre a autoemancipagédo e a
importancia da desconstrugdo de pensamentos naturalizados para que ela
ocorra.

Em seguida, selecionei textos que relacionam a emancipagdo com a
pratica docente e materiais que abordam o ensino critico, priorizando textos de

Paulo Freire (1996) e Contreras (2002). Por fim, escolhi artigos sobre o tema
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principal do curso — a homofobia — por meio dos pressupostos tedricos de
Louro (2009; 2010a) e Junqueira (2009). Além de artigos e ensaios, também
utilizei algumas reportagens e filmes, como Escritores da Liberdade, que relata
a histéria de coragem e persisténcia de uma professora, ao lecionar em um
contexto de opressado, em que o preconceito racial e de classe social ocorrem
constantemente. Meu objetivo, ao trabalhar esse filme, foi mostrar exemplos de
que é possivel relacionar questées de cunho social (como o racismo) aos
conteudos trabalhados em sala de aula, pois o longa-metragem € baseado em
uma historia real.

No més de margo de 2015, iniciou-se o curso “Diversidades e opressoes
no contexto escolar’, o qual teve um total de 40 horas e foi ministrado por mim,
com o apoio da Secretaria de Educacédo do Estado de Mato Grosso (SEDUC-
MT). A coordenadora de formagcdo da SEDUC-MT, Aparecida Borralho, me
orientou sobre os procedimentos para que o curso fosse oferecido em parceria
com o orgao. Foram 20 encontros, divididos em 2 semanais, de 2 horas cada,
que ocorreram na propria instituicao escolar, das 17h as 19h, durante os meses
de margo, abril e maio. Os principais objetivos do curso foram:

e Encorajar a reflexdo critica de professoras/es em formagéo
continua; discutir os conceitos de reflexao, reflexao critica, pratica
libertadora e emancipagdo docente e compartilhar experiéncias
acerca de situacdes de opressodes vividas no contexto escolar.

o Relacionar as categorias identitarias género e sexualidade ao
contexto pedagdgico, tendo como foco a compreensdo de como a
homofobia é construida.

o Refletir sobre as possibilidades e limitagdes de um trabalho
docente orientado pela pratica critico-reflexiva.

Para isso, foram trabalhados videos, filmes, reportagens, textos
reflexivos e artigos académicos sobre os conteudos: Emancipagdo humana
(BHASKAR, 2002); Emancipagdo docente como instrumento de combate a
praticas opressoras (PAPA, 2005; BARROS, 2011); A pratica libertadora de
Paulo Freire (FREIRE, 1996); A reflexdo critica no exercicio docente
(CONTRERAS, 2002); Opressées no contexto escolar (OLIVEIRA, 2008;
JUNQUEIRA, 2009; BARROS et al., 2009; ) e Género, sexualidade e
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homofobia (LOURO, 2009; 2010a; LIONCO e DINIZ, 2009; BRASIL, 2013;
MOTT, 2015).
Esse foi o programa do curso apresentado aos professores na palestra

em que foi realizado o convite para participarem dele:

Curso: Diversidades e opressdes no contexto escolar
Natureza: Formag&o complementar.

Professor: Marcio Evaristo Beltrao.

Supervisora: Profa. Dra. Solange Maria de Barros

Carga horaria: 40 horas

Estrutura: Dois encontros semanais com duragao de 2 horas.
Periodo: Marco, abril e maio de 2015.

Participantes: Docentes do Ensino Fundamental e Médio.

Ementa: Producdo colaborativa de conhecimentos criticos na formagao de
professoras/es do Ensino Fundamental e Ensino Médio acerca de
diversidades e opressdes no contexto escolar.

Conteudos:

Emancipagédo humana

Emancipagéo docente como instrumento de combate a praticas opressoras
A pratica libertadora de Paulo Freire

A reflexao critica no exercicio docente

Opressdes no contexto escolar

Género, sexualidade e homofobia

Avaliagao: As/Os participantes serdo avaliadas/os por meio de presencga,
apresentacgdes, discussdes sobre os artigos lidos e um questionario final sobre
as possibilidades e/ou limitagdes do trabalho com o conteudo discutido
durante o curso.

Cronograma

06 de agosto de 2014: Convite para a participagdo no curso e questionario
aplicado aos/as professores/as.

12 Semana: Emancipag¢ao humana

03 de margo (terca-feira):
Apresentagao do curso:

- Objetivos e metodologia.
- Entrega dos textos.

- Confraternizagéao.
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04 de marg¢o (quarta-feira):
BHASKAR, R. From Science to Emancipation. Alienation and the Actuality of
Enlightenment.. New Delhi/London: Sage Publications, 2002.

22 Semana: Emancipacao docente como instrumento de combate as praticas
opressoras.

10 de margo (terca-feira):
- Exibicdo do filme “Escritores da Liberdade”.

Sinopse: Uma professora tenta combater um sistema deficiente e fazer com
que a sala de aula se torne a diferenga na vida de seus/suas alunos/as,
criados em meio a violéncia e a agressividade. Por meio de diarios, os/as
adolescentes escrevem suas histérias e tém a chance de ter uma voz propria.

11 de margo (quarta-feira):
- Discusséao acerca do filme sobre o papel do/a professor/a perante contextos
sociais em que ocorrem opressoes.

32 Semana: Emancipag¢ao docente como instrumento de combate a praticas
opressoras.

17 de marcgo (terca-feira):

BARROS, S. M. de. Formagao critica de professores de linguas: perspectiva
sécio-emancipatoria. In: PAPIA: Revista Brasileira de Estudos Crioulos e
Similares. v. 21 Sao Paulo: USP, 2011.

18 de margo (quarta-feira):

PAPA, S. M. de B. I. Implicacdes para a pratica docente reflexiva. O Professor
Reflexivo em Processo de Mudanca na Sala de Aula de Lingua Estrangeira:
Caminhos para a (auto) Emancipacédo e Transformacédo Social. Tese de
Doutorado, LAEL — PUC/SP, 2005.

42 Semana: A pratica libertadora de Paulo Freire.

24 de margo (terga-feira):

FREIRE, P. Ensinar ndo é transferir conhecimento. In: . Pedagogia da
Autonomia: Saberes necessarios a Pratica Educativa. Sdo Paulo: Paz e Terra,
1996.

25 de marc¢o (quarta-feira):

FREIRE, P. Ensinar € uma especificidade humana. In: . Pedagogia da
Autonomia: Saberes necessarios a Pratica Educativa. Sdo Paulo: Paz e Terra,
1996.

52 Semana: A reflexao critica no exercicio docente

31 de margo (terga-feira):
BELTRAO, M. E. A formagéo de professores de linguas no atual contexto de
ensino das escolas publicas. Revista Eletrbnica da Faculdade Araguaia
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(RENEFARA). v. 6, n. 6, 2014.

1 de abril (quarta-feira):
CONTRERAS, J. Autonomia de professores. Trad. Sandra Trabuco
Valenzuela. Sdo Paulo: Cortez, 2002.

62 Semana: A reflexao critica no exercicio docente

31 de margo (terca-feira):

BELTRAO, M. E. A formagédo de professores de linguas no atual contexto de
ensino das escolas publicas. Revista Eletrbnica da Faculdade Araguaia
(RENEFARA). v. 6, n. 6, 2014.

1 de abril (quarta-feira):
CONTRERAS, J. Autonomia de professores. Trad. Sandra Trabuco
Valenzuela. Sdo Paulo: Cortez, 2002.

72 Semana: Opressdes no contexto escolar

07 de abril (terca-feira):

BARROS, P. C., CARVALHO, J. E.; PEREIRA, M. B. F. L. O. Um estudo sobre
bullying no contexto escolar. In: IX CONGRESSO NACIONAL DE EDUCACAO
E Il ENCONTRO SUL BRASILEIRO DE PSICOPEDAGOGIA, 2009, Parana.
Anais do EDUCERE 2009. Parana, 2009. p. 5739-5757.

08 de abril (quarta-feira):

OLIVEIRA, J. R. Educacdo e racismo: conhecendo as contradigbes do
passado para construir a escola do futuro. In: VIII CONGRESSO NACIONAL
DE EDUCACAO E Il CONGRESSO IBERO-AMERICANO SOBRE
VIOLENCIAS NA ESCOLA, 2008, Parana. Anais do EDUCERE 2008. Parana,
2008. p. 3045-3054.

82 Semana: Género, sexualidade e educacao.

14 de abril (terca-feira) e 15 de abril (quarta-feira):
LOURO, G. L. Género, sexualidade e educacdo: uma perspectiva pos-
estruturalista. 11. ed., Petropolis/RJ: Editora Vozes, 2010a.

92 Semana: Heteronormatividade e Homofobia.

28 de abril (terca-feira):

LOURO, G. Heteronormatividade e Homofobia. In: JUNQUEIRA, R. D. (Org.).
Diversidade sexual na Educacdo: problematizacdes sobre a homofobia nas
escolas. Brasilia: MEC/ Secad/Unesco, 2009, p. 85-93.

Textos adicionais:

BRASIL. Secretaria de Direitos Humanos. Relatério sobre violéncia
homofébica no Brasil: ano de 2012. Brasilia: Secretaria de Direitos Humanos,
2013.
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MOTT, L. Assassinato de Homossexuais (LGBTT) no Brasil: Relatorio de
2014. Salvador: Grupo Gay da Bahia, 2015.

29 de abril (quarta-feira):

LIONCO, T.; DINIZ, D. Homofobia, siléncio e naturalizagédo: por uma narrativa
da diversidade sexual. In: . Homofobia e Educacdo: Um desafio ao
siléncio. Brasilia: Letras Livres; Editora UNB, 2009.

10 Semana: Homofobia no contexto escolar.

05 de maio (terca-feira):

JUNQUEIRA, R. D. Homofobia nas escolas: um problema de todos. In )
(Org.). Diversidade Sexual na Educagéo: problematiza¢des sobre a homofobia
nas escolas. Brasilia: Ministério da Educacdo, Secretaria de Educagao
Continuada, Alfabetizacio e Diversidade, UNESCO, 20009.

06 de maio (quarta-feira):

Elaboracao de propostas de ensino (por meio de grupos de professores/as da
mesma arealdisciplina) em que possa ser trabalhado em sala de aula o
combate a opressdes no contexto escolar.

112 Semana: Encerramento do curso

12 de maio (terca-feira) e 13 de maio (quarta-feira):
Apresentacao das propostas de ensino.

4.4 Os/as participantes da pesquisa e os procedimentos metodolégicos

Durante os debates e discussdes que ocorreram no curso, foram
selecionadas as falas de alguns/mas professores/as para integrar o corpus
desta pesquisa por meio da observacgao-participante. A técnica de observacéao
exige do pesquisador a definicdo sobre o grau de observacgao e participagao no
contexto pesquisado. Schwartz e Schwartz (1955) distinguem os papéis do
“‘observador passivo” em relacdo ao “observador ativo”. Enquanto o primeiro
interage o minimo possivel com os participantes da pesquisa, o segundo busca
uma maior interacdo, integrando seu papel com outros papéis dentro do
contexto social de que participa. Ele age como modificador do contexto e, ao
mesmo tempo, como receptaculo de influéncias do mesmo contexto observado.
Por ministrar o curso de formacédo continuada e interagir com os/as

participantes nos momentos da discussao — agindo de forma a “provocar”
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debates pertinentes aos objetivos da pesquisa —, optei pelo perfil de
observador ativo.

De acordo com Fairclough (2001), as entrevistas possibilitam ao/a
pesquisador/a obter outras interpretagdes e observar a consciéncia ou nao de
investimento ideoldgico em convengdes discursivas particulares. Dessa forma,
apos o curso sobre diversidades e opressdes no contexto escolar, foram
realizadas entrevistas semiestruturadas, objetivando observar os possiveis
reflexos dos estudos na opinido dos/as professores/as participantes, acerca de
temas como homossexualidade e homofobia, assim como perceber quais
discursos prevalecem em suas falas, por meio da categoria interdiscursividade
do significado representacional do discurso (FAIRCLOUGH, 2003a).

O modo de entrevista considerado semiestruturado, segundo Bauer
(2002), se distingue do modo estruturado, pois esse ultimo possui perguntas
rigidas e com pouco espacgo para o improviso. Essa forma de coleta de dados
ndo é considerada etnografica por nao ter o intuito de anotar a cultura de um
grupo determinado. Nela, é possivel o/a entrevistador/a aprofundar o ponto do
assunto que mais |Ihe é pertinente e elaborar novas perguntas a partir das
respostas do/a entrevistado/a.

Os enunciados analisados neste trabalho sdo de docentes que
participaram do curso de forma assidua e bastante participativa, ndo se
inibindo em momentos de discussdo. Como mencionado anteriormente, os
nomes e informagdes acerca dos/as participantes nao serdo apresentados,

objetivando preservar a identidade dos/as colaboradores/as da pesquisa.

4.5 A construcgao do corpus

A coleta ou geragao de dados € o movimento de formalizagdo do corpus
da pesquisa. Para Bauer (2002), o corpus é um material escrito ou falado no
qual se fundamentam uma analise linguistica, textos, falas e outros tipos
considerados mais ou menos representativos de uma linguagem. Para
Fairclough (2001), € necessario que o pesquisador perceba o que é util para
ser coletado e servir de amostra para um corpus e, da mesma forma, decidir

onde sera realizada a coleta.
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Durante o periodo do curso, tive conversas informais com os/as
professores/as cursistas em ambientes fora da sala de aula, como na cantina e
nos corredores da escola; contudo, seus enunciados nesses momentos nao
serdo analisados neste trabalho por ndo os considerar relevantes para os
objetivos da pesquisa.

Os questionarios foram aplicados antes do inicio do curso. Além de
perguntas sobre a vida académica e o perfil profissional do docente (formagao,
tempo de carreira, tempo que leciona naquela instituicdo de ensino, situacao
empregaticia), também foi questionado se os/as pesquisados/as ja realizaram

algum curso sobre género e sexualidade na escola.

Questionario

Perguntas relacionadas ao tema do curso:

1. Vocé ja presenciou alguma forma de preconceito na escola?
() Nao.
() Sim. Descreva uma que marcou voceé:

2. Em sua opinido, quais formas de preconceito sdo mais comuns no ambiente
escolar?

) Racismo

Machismo

Preconceito classista

Homofobia

Preconceito religioso

Preconceito devido a estética da pessoa

Outro(s):

AN AN AN AN AN SN S

)
)
)
)
)
)

3. Qual o seu posicionamento enquanto docente acerca das varias formas de
preconceito no contexto escolar?

4. Vocé ja trabalhou alguma vez o tema Preconceito em suas aulas? Se a
resposta for positiva, descreva brevemente qual forma de preconceito foi
abordada e como foi essa experiéncia:

5. Como vocé observa a questao de género e sexualidade na escola em que
leciona? E possivel ver variados perfis?

6. Vocé considera relevante planejar aulas abordando o tema Género,
Sexualidade e Homofobia? Por qué?

7. Como vocé lida com os/as alunos/as homossexuais na escola?
() Aceito o fato de eles/as serem homossexuais.
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() Sou indiferente.
() Prefiro nao falar sobre o assunto.
Justifique sua resposta:

A Ultima pergunta do questionario foi relacionada especificamente a
homossexualidade. Perguntei aos/as professores como eles/as lidavam com
os/as alunos/as homossexuais presentes na escola e sobre presenciarem
possiveis atos homofébicos. A maioria respondeu que aceita seus/suas
alunos/as homossexuais e justificou argumentando que busca orienta-los/as
em variadas situacdes, interferindo ao perceberem atitudes homofébicas por

parte de outros/as alunos/as.

4.6 Categorias analiticas

Para Ramalho e Resende (2011), as categorias analiticas sao as formas
e significados textuais associados a maneiras particulares de representar,
(inter)agir e identificar(se) em praticas sociais situadas. Ao analisarmos um
texto por meio delas, é possivel mapear sistematicamente relagdes entre os
elementos discursivos e os nao discursivos de praticas sociais. Apesar de o
texto ‘demandar’ determinado tipo de analise, € o analista critico de discurso
que escolhe as categorias de analise. Para este trabalho, sera analisado o
significado representacional do discurso, por meio da categoria de analise
interdiscursividade.

Fairclough (2003a) relaciona o significado representacional ao conceito
de discurso como modos de representar aspectos do mundo, que podem ser
construidos de maneiras diferentes, dependendo da perspectiva de mundo
adotada. Para o autor, dentro de qualquer pratica, os atores sociais percebem e
representam a vida social com diferentes discursos e produzindo
representacdes de outras praticas, assim como representacdes “reflexivas” de
sua propria pratica. Essas representag¢des sao configuradas, para esses atores,
em consonancia com o modo como eles se posicionam e sao posicionados.

A interdiscursividade € uma das categorias de analise que corrobora a
representacdo de atores sociais, assim como se relaciona a articulagao de

outros elementos da ordem do discurso, como 0s géneros e os estilos
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(FAIRCLOUGH, 2001; 2003a). Por meio dela, é possivel identificar os
diferentes discursos articulados e a forma como sao articulados em um texto
(CHOULIARAKI e FAIRCLOUGH, 1999; FAIRCLOUGH, 2003a). Em suas
relacdes, os atores sociais empregam diferentes recursos, como os discursos.
Tanto os atores sociais como os discursos podem complementar-se,
cooperando uns com os outros, competindo entre si ou dominando uns aos
outros. De acordo com Fairclough (2003a), essas relagdes dialdégicas sdo um
modo como os textos mesclam diferentes discursos e sdo estabelecidas pelos
textos entre seus ‘préprios’ discursos e os discursos dos outros.

A interdiscursividade, ou seja, a capacidade de textos articularem
discursos heterogéneos, sera utilizada neste trabalho para mapear quais sao
os discursos articulados nos enunciados dos professores participantes da
pesquisa e também para compreender como essa articulagdo ocorre.
Fairclough (2001) afirma que é essencial analisar quais s&o as principais partes
da vida social e como sao representadas nos textos, ou seja, quais séo os
principais assuntos abordados e por qual foco isso ocorre, pois diferentes
angulos podem representar o mundo de diferentes formas.

Ao utilizar a interdiscursividade como categoria de analise nesta
pesquisa, sera possivel compreender quais sao os discursos presentes nas
praticas discursivas dos/as docentes sobre a homossexualidade. Essa
categoria se mostra importante nesta pesquisa, pois proporcionara subsidio
para a compreensao de como estao sendo naturalizados discursos opressores
nas falas dos professores.

Para analisar um texto do ponto de vista representacional, € necessario
fazer uma investigagdo sobre a representacdo dos atores sociais. Fairclough
(2003a), estabelecendo um dialogo tedérico com van Leeuwen (1997),
apresenta algumas variaveis que sdo as escolhas disponiveis para realizar
essa representacdo: inclusdo ou exclusado, ativo (como ator no processo) ou
passivo (como afetado ou beneficiario), pronome ou nome, pessoal ou
impessoal, nomeado ou classificado (representados em termos de classe ou
categoria) e especifico ou genérico.

A funcao ideacional proposta por Halliday (1994), e denominada por
Fairclough (2001, 2003a) de significado representacional, também sera

utilizada nesta pesquisa como complemento de analise dos dados. Essa
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funcao, para os dois autores mencionados, corresponde ao significado que a
forma linguistica assume para representar atores e agdes sociais no discurso e
pode, segundo eles, ser identificada por meio da selegdo lexical e da
transitividade dos enunciados, refletindo eventos, agdes, estados, individuos e
diversos processos da realidade humana. Neste trabalho, ela sera utilizada
como suporte para analisar os processos € itens lexicais escolhidos pelos/as
professores/as durante suas falas, para argumentarem sobre a homofobia,
além de demonstrar como os/as participantes realizam a representacao de
atores sociais — no caso, 0s homossexuais — em seus enunciados.

Por meio desse trajeto metodologico, busco compreender nesta
pesquisa como os/as participantes do curso se posicionam acerca das
diversidades sexuais, identificar quais discursos estdo presentes em seus
enunciados e quais sdo as mudancas (ou n&o) presentes nas praticas
discursivas dos/as docentes apdés as reflexbes em conjunto sobre temas

relacionados a género, sexualidade e homofobia.



CAPITULO V

ANALISE DE DADOS

Este capitulo € dedicado a andlise dos dados. Na primeira secéo,
apresento reflexdes dos/as participantes acerca da homossexualidade na
escola em que lecionam. Na segunda, sdo analisados enunciados sobre a
homossexualidade tratada como patologia, e na terceira se¢do, sobre familia
nuclear. A quarta secdo é dedicada a analise de possiveis mudancas de
comportamentos identificadas, em um processo de emancipacdo humana por
meio da interacdo com o0 outro e respeito mutuo. Na quinta secdo, analiso a
influéncia dos estudos queer nos posicionamentos dos/as docentes. Na
penultima categoria, as instancias discursivas analisadas possuem como tema
a compreensado dos sujeitos sobre género e sexualidade, apos as discussoes
ocorridas no curso. Para encerrar o capitulo, faco uma analise dos tracos
ideolégicos relacionados & homofobia, presentes nas falas de ambos os
professores.

5.1 Homossexualidade na escola

Para Fairclough (2003a), um mesmo aspecto do mundo pode ser
representado por diferentes discursos e textos que podem articular diferentes
discursos, por meio de relagbes harmoénicas ou polémicas. As primeiras
ocorrem quando discursos de um mesmo teor articulam-se em instancias
discursivas, como um enunciado em que sao identificados o discurso machista
e o discurso homofdbico. Os discursos se relacionam de forma polémica
guando ocorre um contraste de discursos, como o0s discursos de respeito as
pessoas LGBT dialogando de forma opositiva ao discurso homofobico.

Segundo o autor, a acao de identificar um discurso em um texto ocorre
em duas etapas: identificar as partes do mundo que sdo representadas e a
perspectiva particular em que séo representadas, que podem ser identificadas

por meio de elementos linguisticos. Para Fairclough (2003a), o vocabulario &
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considerado o elemento mais evidente para essa identificacdo, pois diferentes
discursos ‘lexicalizam’ o mundo de maneiras diferentes.

Os primeiros discursos analisados sdo relacionados a
homossexualidade naquele contexto escolar. A partir do questionario aplicado
no ano anterior ao inicio do curso, os/as docentes responderam perguntas
sobre seus perfis profissionais e também relacionadas especificamente ao
tema homossexualidade. A dltima pergunta foi sobre como eles/as lidam com
os/as alunos/as homossexuais presentes na escola. Entre as respostas dos/as
participantes, foram apresentados argumentos relacionando a
homossexualidade a uma patologia e que era necessario os/as estudantes se
comportassem como homem ou mulher.

Na resposta em que os termos ‘homem’ e ‘mulher’ foram utilizados para
caracterizar os individuos opostos aos/as homossexuais, foi reforcado o
binarismo heterossexual/lhomossexual, mostrando uma visédo de mundo sobre
0 que é ser ‘homem’ que, no caso, corresponde a ser heterossexual. Na l6gica
binaria, Louro (2010) afirma que um dos perfis & considerado o correto, natural
e aceito. Dessa forma, tudo que se distancia dele pode estar sujeito a
marginalizacdo, ao preconceito e a excluséo.

A analise interdiscursiva das respostas com esses discursos indica a
articulagdo de dois discursos: o discurso de silenciamento das diversidades e o
discurso heteronormativo, que dialogam no texto de forma harmdnica, pois um
reforca o outro. No discurso sobre um comportamento esperado para pessoas
nao heteronormativas, denota-se uma preocupacdo sobre os/as alunos/as
homossexuais demonstrarem seus géneros e sexualidades apenas em
contextos socialmente considerados permissiveis. Isso demonstra um reforgo
da logica heteronormativa, em que uma identidade sexual e de género € tida
como naturalizada, o que proporciona a exclusédo das demais formas de género
e sexualidade.

Para Flower e Kress (1979), as representacbes mobilizadas e a forma
como elas encontram-se relacionadas no interior de um discurso particular
constituem uma parte fundamental da maneira como esse discurso se
configura no interior das praticas sociais, por meio de uma dialética constitutiva
e constituinte de processos sociais mais amplos. Segundo esses autores, 0 UsO

da linguagem traz a marca ideoldgica da sociedade. Na dialogo interdiscursivo
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realizado nas respostas dos/as docentes, percebe-se a presenca de tracos
ideoldgicos do silenciamento das diversidades sexuais justificada pelo receio
de os/as alunos/as homossexuais serem discriminados/as.

Esse discurso de silenciamento ocorre de forma constante em nossa
sociedade e se prolifera principalmente no contexto escolar (LOURO, 1997).
Pocahy, Oliveira e Imperatori (2009) afirmam que o siléncio expressa a
dimenséo politica do reforco a heteronormatividade, que € mantido por meio da
ndo-enunciacdo de outros sentidos possiveis acerca do género e da
sexualidade, os quais revelariam a diversidade das experiéncias vividas, que
restam nao ditas, invisiveis. Apesar de serem fenbmenos sociais diferentes, o
siléncio sobre diversidade sexual, a homofobia e a heteronormatividade
possuem relacdo de proximidade, pois os trés fundamentam-se em uma
compreensao que trata as praticas sexuais desviantes das heterossexuais
como ndao legitimadas (LIONCO e DINIZ, 2009).

Para Chouliaraki e Fairclough (1999), em uma perspectiva critica, os
hibridismos discursivos ndo devem ser vistos apenas como uma questdo
textual, pois podem constituir também estratégias de luta hegemobnica. Eles
podem servir, nessa perspectiva, para fins ideoldgicos, implicando nédo apenas
guestdes linguisticas, mas também questdes relacionadas a poder e ideologia.
Deste modo, observa-se que o0s dois discursos que dialogam de forma
harmonica — a heteronormatividade e o silenciamento das diversidades —
sustentam uma organizacdo social fundamentada em pressupostos de
naturalizacéo das praticas heterossexuais.

Como mencionado, ao término do curso, fiz uma entrevista com o/as
professores/as e o0s/as questionei novamente sobre os seus posicionamento
em relacdo aos/as alunos/as homossexuais. A partir das respostas concedidas,
foi possivel perceber uma visdo mais inclusiva dos/as participantes que
trouxeram em suas instancias os discursos de homossexualidade relacionada a
patologia e o de silenciamento das diversidades. Deste modo, observei que
ocorreu uma maior preocupacdo com a inclusao das diversidades no processo
de ensino.

Junqueira (2009) aborda a inclusdo das diversidades em uma
perspectiva critica, argumentando que ela deve ocorrer pautada no
aprendizado da existéncia compartilhada, pacifica, cidada e, principalmente,
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democratica, possuindo um papel estratégico na promocao do dialogo
permanente, focado na garantia de igualdade de oportunidades e integracao
social. Ao enfatizarem em suas respostas que € necessario que ocorram a
socializacdo e respeito as diversidades no contexto escolar, observa-se que
os/as docentes trouxeram em suas falas essa percepcéao critica discutida por
Junqueira (2009).

O processo de emancipacao se efetiva por meio da pratica, passando
pela transformacdo dos préprios agentes ou participantes (BHASKAR, 1998).
Todavia, a consciéncia € considerada o primeiro passo para um sujeito
emancipar-se (FAIRCLOUGH, 1989). Nas respostas dos/as professores/as, foi
demonstrada essa consciéncia de incluir as diversidades na préatica docente,
buscando ndo apenas promover o respeito, mas também propiciar um
ambiente de socializacdo, o que pressupBe um exercicio profissional que
favoreca relagcbes menos verticalizadas e subjetividades mais democraticas.

E importante frisar que outros discursos de teor emancipatorio e
igualitério foram representados pelos/as docentes em seus enunciados. Um
exemplo é o discurso de ensino critico-reflexivo, o qual esteve presente em um
enunciado em que o/a docente sugere um posicionamento pedagdgico pautado
na autorreflexdo, direcionado para um pensamento critico ndo voltado apenas
aos outros, mas também a si mesmo. Na resposta em que esse discurso
esteve presente, foi possivel identificar o discurso de inclusdo por meio da
expressao ‘aceitar o outro’, dialogando de forma harmdnica com o discurso de
respeito as diversidades.

Vale destacar que tracos ideoldgicos de textos trabalhados durante o
curso estiveram presentes nas respostas dos/as docentes por meio da
exposicao de que € necessaria a autopercepcao dos sujeitos, os quais foram
identificados como ‘diferentes’. Junqueira (2009, p. 179) caracteriza esse
posicionamento como um truismo cada vez mais repetido socialmente: “a
diversidade é a regra: falar de diversidade é falar de todo mundo”. Nessa
perspectiva, todo individuo €& diferente e o fato de uma pessoa ser
homossexual é apenas uma das caracteristicas (dentre as muitas existentes)
gue a diferencia de um heterossexual.

Nas respostas apresentadas nas entrevistas, foi mencionada a

importancia de que todo sujeito compreenda suas particularidades e
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caracteristicas que o distinguem das outras pessoas, evidenciando esse
pensamento como o caminho para a construcao do respeito as diversidades.
Esse discurso remete a formulagcédo pés-identitaria com influéncia dos estudos
queer sugerida Lopes (2004, p. 63): “todos somos estranhos, mas nado da
mesma forma e intensidade”. Ao compreender todos o0s sujeitos como
diferentes, é negada as possiveis identidades coletivas, reconhecendo a

multiplicidade de identidades.

5.2 Homossexualidade como patologia

Para Borrillo (2009), a homossexualidade desfruta do triste privilégio de
ter sido combatida simultaneamente nos ultimos dois séculos como crime,
pecado e doenca. Lionco e Diniz (2009) apontam que, apesar de a
homossexualidade n&o ser mais considerada doenca pelos estudos médicos,
muitos diciondrios insistem na terminologia patologizante para designar as
praticas sexuais e afetivas ndo-heterossexuais, utilizando-se de vocabulos
como “homossexualismo”, “lesbianismo” e “bissexualismo”. Estimulada por
meio de discursos de 4dio e representacdo, promovidos por religiosos, politicos
e personalidades da midia, a compreensdo da homossexualidade como
doenca ainda prossegue em nossa atual sociedade.

Os discursos analisados a seguir foram selecionadas dos questionarios
e das entrevistas. No questionario, um/a das respostas mencionava que 0
‘homossexualismo € uma questdo de doenga’. Observa-se que, para falar
acerca do assunto, foi selecionado o vocabulo ‘homossexualismo’. Este termo
traz uma carga semantica que ainda relaciona a sexualidade a uma doenca. O
‘ismo’, observado por um ponto de vista epistemolégico, € um sufixo formador
de substantivos abstratos. Ao ser atrelado a palavra homossexual, ele atribuia
o significado de uma doenca ligada a pratica de relagcbes sexuais entre
individuos do mesmo sexo. Ao se enquadrar em uma categoria patoldgica, o
termo homossexualismo integrava a lista da Classificacdo Internacional de
Doencas (CID).

O uso desse termo nos dias atuais reforca uma visdo acerca da

homossexualidade, que € demonstrada por meio do uso do processo relacional
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€ e a expressdo ‘uma questdo de doenca’. Com o desenvolvimento da
psiquiatria, a homossexualidade passou a ser enquadrada como doenca, e ndo
mais como crime. Com isso, o/a homossexual deveria receber tratamentos
para curar essa patologia, sendo “obrigado/a” a ler romances em que a beleza
feminina despertasse paixdes e a dormir com mulheres nuas.

Ao lidar com a homossexualidade dessa forma, as pessoas podem
reforcar discursos que contribuem para que a homofobia ocorra, mesmo que
esse ndo seja 0 seu propodsito. Fairclough (2001) alerta que ndo se deve
acreditar que os individuos tenham total consciéncia da ideologia presente na
sua pratica discursiva, pois, mesmo quando a pratica ndo € tida como de
resisténcia, ndo significa que o individuo esteja consciente de todos os
detalhes de sua significacdo ideoldgica. Dessa forma, mesmo relacionando a
homossexualidade a uma doenca, 0S sujeitos sociais podem néo ter
compreensao de que esse discurso remete ao da homofobia e que ele pode
estar reforcando paradigmas sociais que sujeitam as pessoas homossexuais
ao sofrimento.

Para Junqueira (2009), problematizar e subverter a homofobia no
ambiente escolar requer, entre outras coisas, pedagogia, posturas e arranjos
institucionais eficazes para abalarem mecanismos e estruturas das
(re)producéo das desigualdades e das relagdes de forgas. Entretanto, para isso
ocorrer, observa-se a necessidade de os/as professores/as nao tratarem a
homossexualidade como uma anormalidade. Ao considera-la uma doenca,
os/as docentes podem estar contribuindo para a manutencdo de mecanismos
de exclusao, reforcando o discurso de que homossexualidade é um desvio de
uma pretendida normalidade heterossexual, a ser combatido com tratamentos
psicolégicos.

Ao término do curso, entrevistei os/as professores/as e, em uma das
respostas, foi argumentado sobre a influéncia da midia televisiva no
posicionamento sobre a homossexualidade, pois quem a pessoa entrevistada
se baseava ‘mais no que escutava na televisdo’. Em nossa sociedade
globalizada e tecnoldgica, € constante o fato de politicos, religiosos e
personalidades em geral utilizarem-se da midia (televisdo, radio, redes sociais)
para propagarem suas ideologias homofobicas, que podem influenciar os

individuos a também serem preconceituosos.
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Nessa resposta, a importancia do curso foi mencionada. O/a docente
argumentou que as leituras ocorridas durante os encontros o fizeram refletir
sobre assuntos para os quais ele/a ndo havia se atentado ainda — ‘li coisas que
eu jamais imaginaria’. As leituras propostas durante o curso visaram n&o
apenas compreender conceitos acerca de género e sexualidade, mas também
das praticas naturalizadas, que podem gerar atos de desrespeito e violéncia
contra as pessoas que fogem do que é tido como aceitavel pela sociedade
heteronormativa em que vivemos.

No enunciado dessa resposta, foi realizada também uma pertinente
indagacdo acerca da postura de personalidades midiaticas sobre a
homossexualidade. Foi exposto uma reflexdo desestabilizando uma sugestéo
de “cura” presente no discurso homofdbico que ainda € perpetuado
socialmente: a do tratamento por meio de hormdnios para que 0 sujeito
homossexual seja “curado”.

Borrillo (2010) afirma que esse método era utilizado pelos nazistas no
periodo entre guerras, periodo em que os homossexuais eram obrigados a
passar por tal tratamento e a ter relagfes sexuais com prostitutas. Apos esses
procedimentos terapéuticos ndo produzirem os resultados desejados, o0s
homossexuais foram castrados e privados de qualquer prazer. Esse tratamento
hormonal foi um dos assuntos debatidos durante a oitava semana do curso.

Ao problematizar a questdo da “cura gay”’ nessa resposta, € possivel
perceber a presenca do discurso queer nesse enunciado. Com 0 processo
material ‘fizermos’ e o processo relacional ‘tornardo’, foi questionado o
tratamento hormonal proposto como “cura gay”, ao dizer: ‘entdo se fizermos o
tratamento nesses pastores, s6 que de maneira invertida, eles se tornardo
gays?’. Esse posicionamento queer refere-se ao estranhamento do que é
imposto socialmente (JUNQUEIRA, 2009). Ao ser direcionado para o campo da
educacdo, os estudos queer podem oferecer possibilidades instigadoras e
promissoras, desencadeando debates a partir de provocacdes e da exploracdo

das teorias que os compdem.

5.3 Familia nuclear
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Para Vieira (1995) a constituicdo da familia nuclear foi produzida pela
modernidade, enquanto que a fragmentacdo desse modelo familiar seria
decorréncia da pds-modernidade. Segundo o autor, a familia moderna nao
poderia ficar imune ao impacto trazido pelas mudangas sociais. Nas
circunstancias pos-modernas, os discursos sobre o casamento e a familia séo
instaveis, influenciados por uma maior igualdade entre homens e mulheres,
pela fragmentacédo social e individual e pelas mudancgas extremamente rapidas.
O que antes era visto como caédtico e desordenado na familia, hoje é
considerado a emergéncia de novos padrdes estruturalmente instaveis,
marcados pela contingéncia, como separacdes, novos casamentos, unides
homoafetivas, filhos/as morando com o pai ou a mae e convivendo com meios-
iIrmaos, entre outros.

Durante o curso, em uma discussao no dia em que foi trabalhado o texto
“Género, sexualidade e educacdo: uma perspectiva pos-estruturalista”, de
Guacira Lopes Louro (1997), o discurso de familia nuclear emergiu nos
enunciados emitidos pelos/as professores/as cursistas. Nessa etapa do curso,
os/as docentes ja haviam estudado e discutido textos sobre emancipacéo
humana, ensino critico-reflexivo e opressdes no ambiente escolar. Apls a
apresentacao dos principais assuntos do texto, os/as participantes refletiram
sobre as questdes de género e sexualidade no contexto em que eles vivem.

Uma das instancias discursivas apresentadas na discussdo trouxe o
comentéario de que dois homens ndo podem ser identificados como um casal e
gue um casal homoafetivo ndo pode ser considerado uma familia, por meio da
justificativa ‘ndo podem ter filhos’. Percebe-se que a funcéo ideacional presente
nesse enunciado é a de que a instituicdo familiar é constituida apenas de forma
bioldgica, ou seja, por meio da reprodugdo, pois, para ele, a adogao ‘néo é a
mesma coisa’ que a reproducao.

Em uma analise interdiscursiva, observa-se a presenca do discurso
heteronormativo dialogando de forma harmdnica com o discurso de familia
nuclear. Na justificativa ‘ndo teria como explicar que era um casal’, é reforcada
a légica heteronormativa de que apenas pessoas heterossexuais constituem
um casal, sendo impensavel outra formacédo do mesmao.

No enunciado emitido durante o curso ‘duas pessoas do mesmo Sexo

nao podem ter filhos e mesmo que adotem, ndo é a mesma coisa’, é reforcado
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0 preconceito contra um fator importante para as pessoas homossexuais que
buscam constituir uma familia: a adocéo de filhos/as. Muitas criancas e jovens,
cujos pais e/ou maes sdo homossexuais, sao discriminadas, principalmente no
ambiente escolar. Miskolci (2012) discute essa questdo ao afirmar que a
homofobia também atinge familiares e amigos/as de homossexuais, além de
pessoas heterossexuais que possuam trejeitos homossexuais.

Para Fairclough (2001), todo discurso € um elo na cadeia da
comunicacdo, em que cada discurso € constituido por partes de outros
discursos. Deste modo, o discurso de familia nuclear pode remeter ao da
homofobia, pois, ao ndo considerar que casais do mesmo sexo possam
constituir uma familia, o sujeito pode estimular, por meio de sua pratica
discursiva, atos de discriminag&o tanto contra os casais homoafetivos quanto
contra seus/suas filhos/as, favorecendo o fortalecimento da homofobia em
nossa sociedade.

O discurso de familia nuclear presente na discussédo do curso € muito
comum em segmentos da midia, como a publicidade. E recorrente a
apresentacdo da familia constituida por pais, mées e filhos/as — “familia de
margarina” — em propagandas impressas ou transmitidas nos canais de TV.
Um caso recente de comercial que buscou ir contra essa logica
heteronormativa, apresentando casais homoafetivos, foi a propagada da rede
de cosméticos O Boticario para o dia dos namorados do ano de 2015, que
sofreu forte repressdo por varios segmentos sociais, como politicos e
religiosos. Segundo Fairclough (2001), a publicidade possui um discurso
estratégico por exceléncia, capaz de construir ‘imagens’, como forma de
posicionar pessoas, organiza¢gdes e mercadorias, construindo identidades para
elas.

Durante as discussbes desse encontro, varios/as professores/as
cursistas mostraram uma visdo contraria a essa, afirmando que a instituicdo
familiar esta acima de géneros, sexualidades e lagos sanguineos e citando
exemplos de casais homoafetivos conhecidos por eles/as. Entretanto, essa
visdo de mundo ndo € unanime em nossa sociedade. O fato de que casais
homoafetivos podem influenciar a orientacdo sexual da crianca adotada e que

ela sofreria discriminagbes socialmente por ser vista com dois pais ou duas
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maes sao argumentos bastante utilizados por quem ndo compreende as uniées
homoafetivas.

Sao varias as formas em que as familias se constituem em nossa atual
sociedade, podendo ser formadas por irmaos/irmas (sem a presenca dos pais),
pelos/as filhos/as criados/as apenas pelo pai ou pela mae, por casais
homoafetivos, por apenas avés/avés e netos/as, dentre tantos outros. Pereira
(1988), ja na década de 80, apontava que uma familia € constituida por
aqueles que experimentem a convivéncia do afeto, da veracidade, da liberdade
e da responsabilidade mutua, o que pode ser considerado, segundo o autor,

em um passo importante para a correcao das injusticas sociais.

5.4 Quebrando tabus: a emancipacao de posicionamentos naturalizados

Para Bhaskar (2002), a emancipacdo passa obrigatoriamente pela
autoemancipac¢do, pois quanto mais livre um individuo se torna, mais sua acéo
tomard o rumo certo. Utilizando-se dos pressupostos tedricos de Bhaskar
(1998; 2002), Papa (2008) compreende emancipacdo como libertacédo, para a
qgual € necessario empreender trabalho e comprometimento a fim de poder
mudar as estruturas sociais. No campo das diversidades, Junqueira (2009)
defende que a educacdo pode contribuir para a emancipacao dos individuos
em relacdo a posicionamentos preconceituosos e legitimados socialmente,
desde que seja pensada e constantemente reinventada, segundo uma base
criativa e insurgente, preocupada em “afinar olhares, estimular inquietagdes,
promover sensibilidades, ensejar atitudes anticonformistas e desestabilizar
doutrinas vigentes”, além de atentar para “mecanismos de opressao que o
proprio enfrentamento possa vir a produzir” (JUNQUEIRA, 2009, p. 167).

Durante a discussdo acerca de género e sexualidade, varios assuntos
sobre o tema foram abordados, como o fato da cidade em que o curso foi
realizado ter um morador, que é heterossexual e se veste com trajes femininos.
Enquanto alguns/mas docentes comentaram que ndo compreendiam o porqué
de ele se vestir dessa forma, pois isso gerava constrangimento para seus
familiares, outros/as — em menor nimero — argumentavam que nao viam

problema nisso, utilizando inclusive citacdes de textos ja trabalhados durante o
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curso, para afirmar que o fato de ele usar vestidos e sapatos de salto alto
caracterizava o género dele, e ndo a sua sexualidade.

Nas discussfes sobre esse assunto, foram emitidos enunciados
relacionando género e sexualidade com o carater do ser humano, por meio da
estrutura ‘ndo afeta o carater dele de forma alguma’. Nessa instancia
discursiva, percebe-se a presenca de uma crenca que constitui as praticas
sociais emancipatérias: a busca pelo respeito do individuo independente de
sua forma de ser. Outra crengca expressa nesse enunciado é a relacdo do
género de um individuo com possiveis traumas que a pessoa pode ter sofrido
em algum momento de sua vida, por meio da justificativa ‘com algum trauma
gue o cara teve’.

Para Borges (2009), embora ndo fagam parte da maioria dos
homossexuais, experiéncias de abusos sexuais na infancia costumam ser um
fator importante no desenvolvimento de ordem sexual e afetiva. Todavia, 0
autor ressalta que, apesar do que se costuma afirmar, essas criancas nao se
tornam homossexuais devido ao abuso, mas sao abusadas porque sao
homossexuais. Nessa perspectiva, o problema ndo estad na homossexualidade
em si, mas na experiéncia traumatica vivida pelo individuo homossexual.

Apesar de demonstrar respeito aos individuos independentemente de
seus géneros e sexualidades, evidenciando a importancia de levarmos em
consideracdo o carater das pessoas — ‘devemos ver o carater de cada um’,
esse enunciado analisado revela o discurso heteronormativo, ao compreender
0 género feminino em um homem como uma anormalidade. Assim, € utilizado o
advérbio de negacao ‘ndo’ com o processo relacional ‘é’ para dizer que o fato
de um homem se vestir de mulher ‘ndo é normal’.

O discurso homofdbico ndo esta presente nessa instancia discursiva;
entretanto, tratar a homossexualidade ou aquilo que foge dos padrdes
heterossexuais como algo anormal e decorrente de traumas pode contribuir
para que discursos opressores prossigam em nas praticas discursivas,
culminando em ac¢fes de discriminagcdo. Esse dialogo conflituoso de discursos
faz parte do posicionamento de muitos/as docentes em todo o pais. Segundo
Seffner (2009), a ideia de inclusdo das diversidades € quase unanime no
discurso pedagogico, entretanto ela se depara com preconceitos,

manifestacdes de estigma e discriminacdes contra alunos que demonstram
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orientacdo diversa da heterossexual, portadores/as de HIV, dentre tantos
outros, por parte dos proprios docentes.

Em relagdo ao habitante da cidade que é heterossexual e se veste com
trajes femininos, um/a docente participante do curso demonstrou interesse no
caso durante as discussfes no curso. Ao perceber isso, sugeri que ele/a
conversasse com essa pessoa e a conhecesse melhor. Na semana seguinte,
o/a docente relatou a experiéncia que teve com ele, utilizando-se dos
processos relacionais ‘tive’ e ‘é¢’, fazendo a seguinte afirmagéo: ‘a visdo que eu
tive dele é outra’. E possivel perceber que o/a professor/a possuia a crenca de
gue o fato de um homem se vestir com roupas femininas o caracterizava como
homossexual, ndo compreendendo entdo as distincbes de género e
sexualidade. Com o advérbio ‘simplesmente’, ressalta a condicdo do morador
da cidade de se vestir dessa forma, mas n&o possuir atragdo por outro homem.

Foi possivel perceber em toda a sua fala o discurso de percepc¢éo das
diversidades, em que elas comecam a ser entendidas a partir do momento em
gue ocorre uma abertura para a sua compreensao, baseada em principios de
igualdade e respeito. Ademais, nessa instancia discursiva analisada, é possivel
observar um inicio de reflexdo em relacdo a visdo que o/a docente possuia
acerca de homens que se vestem com trajes femininos. Se antes ele/a
afirmava que a homossexualidade era uma doenca e que o fato de um homem
vestir roupas femininas ocorria devido a transtornos psicolégicos, afirmando
que isso ‘ndo € normal’, agora ele/a utiliza novamente do processo relacional
‘¢’ com o adjetivo ‘normal’, mas sem o advérbio de negacao ‘nao’, para explicar
tal atitude, dizendo que o habitante da cidade ‘é absolutamente normal’.
Novamente, € possivel identificar um discurso de percepcédo das diversidades
pautado no respeito.

Ainda nessa instancia discursiva emitida apés o encontro com o morador
da cidade, o/a docente argumentou que compreendeu melhor os conceitos de
género e sexualidade estudados durante o curso. Apesar dessa pessoa nao
ser homossexual, o/a professor/a relata que ela lhe proporcionou uma reflexéo
acerca da visdo que possuia sobre a homossexualidade. Para Meyer (2009), a
desconstrucdo de pensamentos tidos como naturalizados e que favorecem a
perpetuacdo de preconceitos € um importante passo para 0 combate a

homofobia. O autor afirma que o binarismo heterossexual/homossexual resulta
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na incorporacdo e na (re)producéo de representacfes naturalizadas de género
e sexualidade nos conhecimentos cientificos, nas instituicbes e nas politicas.
Para ele, é de fundamental importancia que ocorram investimentos em politicas
e acOes programdticas e curriculares que instaurem a (re)configuracdo de
meninos e homens para o exercicio de outras formas de masculinidade.

Na entrevista realizada no final do curso, esse/a professor/a selecionou
0s processos mentais ‘perceber’ e ‘pensar’ para relatar que o morador da
cidade que veste trajes femininos o fez refletir sobre questdes relacionadas a
homossexualidade que ndo haviam sido pensadas antes, resumidas pela
expressao ‘a diferenca desse universo’. Deste modo, foi abordada uma
importante questao discutida nos encontros do curso de formacdo continuada
sobre diversidades: a compreensdo dos conceitos de género, sexo e
sexualidade como caminho para a desestabilizacdo de ideias legitimadas pela
heteronormatividade.

Nessa instancia discursiva, por meio do processo mental ‘olhar, o/a
docente traz um posicionamento social muito comum para com as pessoas
homossexuais (JUNQUEIRA, 2009): ‘vocé vai olhar pelo senso comum, ah, é
aquela “bichinha”. Segundo Borrillo (2009), o termo ‘bichinha’, assim como
‘boiola’, ‘sapatado’, ‘viado’, dentre tantos outros, estdo presentes nos insultos,
piadas, representacdes caricaturais e na linguagem cotidiana, apontando gays
e lésbicas como criaturas grotescas e despreziveis. Para o autor, a injuria é a
injuncdo da homofobia afetiva e cognitiva a medida que essas expressdes
pejorativas sdo caracterizadas como agressdes verbais que marcam a
consciéncia e trazem consequéncias como o remodelamento da relagdo com
0s outros e com o mundo.

Para Seffner (2009), a identificacdo de um sujeito por sua sexualidade
ocorre porque € a partir da identidade sexual que todas as outras construcdes
identitarias se ordenam, pois essa dimenséo da vida torna-se totalizadora da
identidade dos individuos. Essa logica é reforcada nesse enunciado, ao ser
afirmado que a sociedade se utiliza de termos como ‘bichinha’ para se referir
ao homossexual, ou seja, a sexualidade do individuo é tida como a primeira
caracteristica de sua identidade a ser referida, porém, por meio de termos

pejorativos.
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Para especificar a forma de percepcdo que teve apds a compreensao
dos conceitos estudados durante o curso, o/a docente entrevistado/a utilizou a
estrutura ‘olhar de estudioso’. Com o processo material ‘faz’, ele constréi uma
importante reflexdo em relacéo ao fato do morador da cidade ser heterossexual
e vestir trajes femininos: ‘vocé percebe que isso faz parte da identidade dele
assim como ser hétero faz parte da minha’. Desta forma, € observado pelo/a
docente que o género e a sexualidade integram a identidade do individuo, nédo
tratando quem possui uma identidade sexual e de género diferente da sua
como alguém inferior e anormal. Louro (2004) afirma que o ‘olhar queer’ ocorre
com o rompimento do modelo heterossexual de analise e com a legitimacéo
das identidades sexuais e de género.

Para Furlani (2009), a instabilidade proporcionada pelos estudos queer
atua especialmente no sistema discursivo, no qual as identidades sexuais sédo
constituidas por meio do eixo sexo/género, claramente identificavel e
interdependente, em que se espera uma convergéncia légica entre um corpo
sexuado, sua identidade de género e seu objeto de desejo (dirigido ao sexo
oposto). Nessa perspectiva, ao afirmar que nao existe nada de anormal na
homossexualidade, o/a professor/a reflete e desestabiliza um pensamento
socialmente legitimado que trata tudo que foge dos padrées heteronormativos
como incorreto, ndo natural e inferior.

O modo queer de pensar, segundo Furlani (2009), contribui para
questionar assuntos de ordem conceitual e reflexiva envolvidas na producéo
dos discursos que definem as representacfes acerca das identidades.
Britzman (1995) afirma que, na teoria queer, a normalidade € uma ordem
conceitual que ndo permite imaginar como real a possibilidade do “outro”, pois
a producdo da diversidade € central para ela prépria se autorreconhecer.
Segundo o autor, em uma acao pedagogica critica, € necessario estar atento a
essa producdo da normalidade ,considerando, simultaneamente, as instaveis
relacbes diferenciais entre os sujeitos que transgridem o “normal” e aqueles
que trabalham para serem reconhecidos como normais. Por isso, 0
apontamento emitido apds o curso de que ‘ndo tem nada de anormal’ na
homossexualidade reflete um posicionamento critico de um/a dos participantes
do curso, pois reconhece a identidade sexual do outro no mesmo nivel de

relacdo que a sua, ndo a inferiorizando e/ou a considerando desviante.
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Foi possivel perceber também nessa instancia discursiva a presenca do
discurso do que € “ser homem” em uma visdo nao biolégica, mas social, em
gue atributos como coragem, resisténcia, braveza e forca sao relacionados a
figura masculina. Butler (2006) configura tais caracteristicas como pertencentes
as normas de género e, para Louro (2004), a homofobia pode expressar uma
espécie de terror a perda do género, em que 0s sujeitos sentem medo de ndo
serem considerados mais homens ou mulheres ‘reais’ ou ‘auténticos’, por nao
terem caracteristicas relacionadas as normas do género a que pertencem.
Entretanto, Deste modo, observa-se que esse enunciado expressa uma Vviséo
contraria ao pensamento das normas de género.

Um fator pertinente a ser destacado nesse enunciado é que o/a
participante do curso ndo se via tendo contato com alguém como esse morador
da cidade que veste trajes femininos, ou seja, alguém que é heterossexual e se
veste com roupas femininas. Por meio do advérbio de negacéao ‘jamais’ e do
processo verbal ‘conversando’, o/a docente expressa um posicionamento
presente em nossa sociedade heteronormativa: o distanciamento das pessoas
heterossexuais em relacdo as homossexuais. Borrillo (2009) argumenta que
essa postura é um dos fatores que compdem a homofobia. Segundo o
pesquisador, ela ndo é um problema apenas para os homossexuais, mas
também para os heterossexuais, pois 0os impede de terem relagBes intimas
entre qualquer sexualidade masculina, seja heterossexual ou homossexual.
Fatores como competicdo, medo da fraqueza, controle dos sentimentos
constituem elementos modalizadores da forma de ser masculina. Desse modo,
o distanciamento em relacdo aos homossexuais aparece como um dos mais
importantes elementos da (auto)constru¢cdo da masculinidade.

Para Bhaskar (1998), os mecanismos geradores de problemas sociais
podem ser removidos e a emancipacdo deve passar pela transformacédo dos
préprios agentes ou participantes. A iniciativa desse/a participante de procurar
o0 morador da cidade que veste trajes feminos para conversar, de buscar
entendé-lo e de se sentir motivado/a a ter contato com pessoas homossexuais
aponta para a emancipacdo argumentada por Bhaskar, pois a mudanca de
atitude do/a professor/a néo ficou apenas no plano da consciéncia, mas houve
agentividade. Desta forma, observa-se nesse enunciado o discurso de

reconhecimento e valorizacdo dos homossexuais, pelo fato de o sujeito
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compreender o0 preconceito existente contra uma classe inferiorizada
socialmente e romper posicionamentos de distanciamento.

Junqueira (2009) afirma que, ao propiciarmos novas possibilidades de
ver e perceber individuos e grupos até entdo alvo de esteredbtipos e
preconceitos, a desmistificacdo de representacfes torna-se fundamental para a
desconstrucdo de mecanismos de percepcdo de crencas que legitimam
relacbes de forcas extremamente assimétricas. Segundo o autor, a
aproximacao e convivio com a diversidade “pode aprofundar o conhecimento
reciproco e o0 autoconhecimento ao permitir o encontro, o dialogo e a
desmistificacdo de construcdes em relagbes tanto com o outro quanto a si
mesmo” (JUNQUEIRA, 2009, p. 172). A iniciativa desse/a docente de buscar
ndo apenas compreender esse morador da cidade, mas fazer contato com o
ele, denota uma desestabilizagcdo de pensamentos que 0 mesmo possuia em
relacdo aos homossexuais, mesmo o morador ndo sendo um. O discurso de
reconhecimento e valorizacdo da diversidade presente nesses enunciados
pode ensejar novas formulacbes do que antes era pensado de forma
naturalizada, como também novas formas de aprender, de agir, reconhecer,
pensar e sentir (JUNQUEIRA, 2009).

5.4 Queering o posicionamento docente

Os estudos queer possuem a ética do estranhamento e a valorizacédo do
estranho transgressor como aspectos centrais de suas teorias, contrapondo-se
tanto a heteronormatividade quanto a estabilidade e a normatividade da
identidade homossexual (JUNQUEIRA, 2009). Perturbar, desconstruir,
desestabilizar e incomodar sdo movimentos de reflexdo que as teorias queer
buscam motivar nos individuos, com uma nova dindmica das teorias de género
e sexualidade entrando em acdo e  critcas a  oposicdo
heterossexual/lhomossexual, compreendida como categoria central que
organiza as praticas sociais e o conhecimento.

Nos ultimos encontros do curso, foi possivel observar que um/a dos

docentes patrticipantes deixou de utilizar o termo ‘homossexualismo’, como era
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recorrente em seus enunciados durante os encontros, e passou a usar o termo
‘homossexualidade’. A substituicdo do léxico ocorreu apds discussbes que
abordaram esse assunto, em que foram apresentadas concepc¢des tedricas
sobre a diferenca seméantica no uso de cada termo, em textos como os de
Louro (2009) e Junqueira (2009).

Outro ponto importante a ser mencionado nesses ultimos encontros € o
fato de um/a dos participantes expor em seus enunciados uma pratica docente
orientada pelos documentos oficiais de Educacdo: desenvolver a cidadania
critica e reflexiva de nossos/as alunos/as. Contudo, essa premissa €
problematizada por esse/a professor/a ao indagar o senso de igualdade que &
trabalhado nos/as discentes. Na afirmagao ‘falamos muito do racismo, mas
deixamos a homofobia de lado’, o/a docente argumenta que ocorre uma
selecdo de quais formas de preconceitos sao priorizadas para serem
desconstruidas no ambiente escolar. O processo verbal ‘falamos’ e o pronome
‘eu’ indicam que o/a participante do curso ndo se esquiva dessa problematica,
assumindo que também precisa repensar seu exercicio profissional.

E possivel observar esse questionamento se inscreve na epistemologia
gueer que, segundo Louro (2004), é um modo de pensar, produzir, articular e
problematizar o conhecimento. Ela ndo apenas permite pensar a ambiguidade,
a multiplicidade e a fluidez das identidades sexuais e de género, mas também
sugere novas maneiras de pensar a cultura, o poder e o conhecimento. Essa
forma queer de pensar ndo ocorre de forma imediata, mas é construida por
meio de constantes reflexdes acerca do mundo social.

Ao final do curso, questionei nas entrevistas realizadas sobre a visdo
dos/as docentes acerca dos assuntos trabalhados durante os encontros, como
o entendimento de género e sexualidade que as discussfes proporcionaram
para eles/as. Em uma das respostas, o modalizador ‘acredito’ foi escolhido
para expressar o pensamento sobre género de um/a dos/as participantes,
conceituando-o como construcéo social, ao dizer que ele ‘vai se desenvolvendo
com o decorrer do tempo’. Essa fala nos remete aos estudos de Louro (1997)
sobre o assunto. A autora argumenta que, apesar de possuir carater
fundamentalmente social, 0 género se constitui com ou sobre corpos sexuados,
ndo negando a biologia, mas enfatizando a construgdo social e historica. Esse

conceito busca referir o modo como as caracteristicas sexuais sao
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compreendidas e representadas, trazendo-as para a pratica social e tornando-
as parte do processo historico.

Nesse mesmo enunciado, o processo relacional ‘sdo’ é utilizado para
expor o pensamento do/a docente sobre sexualidade, em que ele/a afirma que
as ‘escolhas sexuais sao prazeres pessoais’. Ao utilizar o termo ‘escolhas’, o/a
participante do curso aborda a sexualidade ndo como algo especifico,
determinado, pois escolher pode se referir a selecionar algo de nossa
preferéncia, e ndo previamente indicado. Ele/a enfatiza esse entendimento com
0 modalizador ‘podendo’, afirmando que a sexualidade de um individuo pode
‘mudar com o tempo’. Percebe-se nessa instancia discursiva o discurso de
fluidez da sexualidade, em que o objeto de prazer de uma pessoa pode nédo ser
0 mesmo durante toda sua vida.

Para exemplificar essa concepcéo de género e sexualidade, o/a docente
cita a frase ‘ninguém nasce mulher, torna-se mulher’, de Simone de Beauvoir.
O enunciado faz parte de “O Segundo Sexo”, publicado em 1949, quando a
autora tinha 49 anos de idade. A obra é considerada uma marca principal no
pensamento feminista do século XX, abrindo caminhos para estudos e
teorizacbes em torno das desigualdades construidas em funcéo das diferencas
sexuais. E a partir da célebre frase desse livro “on ne nait pas femme, on le
devient” (“ndo nascemos mulheres, tornamo-nos mulheres”) que tedricas
femininas como Joan Scott irdo, na década de 80, refletir sobre o
estabelecimento das diferencas socialmente construidas de género e sexo.

Durante todo o curso, nenhum texto de Simone de Beauvoir foi discutido
e essa frase da autora mencionada pelo/a professor/a ndo estd em nenhum
dos textos trabalhados. Isso demonstra que ele/a conseguiu relacionar um
conhecimento de seu repertorio tedrico (que pode ter sido adquirido antes ou
no decorrer do curso) com 0s conceitos trabalhados nos encontros, o que
demonstra a habilidade do sujeito de relacionar informacdes na construcdo do
conhecimento. Ao fazer essa relagdo, o/a professor/a reforca sua compreenséo
acerca de género como construgao social.

Esse entendimento abordado durante nas entrevistas sobre género e
sexualidade inscreve-se nos pressupostos teoricos de Louro (1992, 2008)
acerca do assunto. Para a autora, a construcao do género e da sexualidade da-

se por meio de inimeras praticas sociais e aprendizagens nas mais distintas
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situacfes. Britzman (1996) alerta que toda identidade sexual é instavel,
mutavel e volatil, constituindo-se como uma relagdo social contraditoria e nao
finalizada. Nessa perspectiva, a sexualidade torna-se livre, um ponto de

conexao entre o corpo, a autoidentidade e as normas sociais.



CONSIDERAGOES FINAIS

Meu trabalho partiu da hipétese de que € possivel refletir sobre tracos
ideolégicos que rementem a homofobia em praticas discursivas de
professores/as dos ensinos fundamental e médio de uma escola interiorana,
problematizando-as e desestabilizando-as, por meio de discussdes acerca de
género e sexualidade, em um curso de formagcdo complementar. A partir desse
pressuposto, busquei organizar um curso que contemplasse tais questdes e
oferecé-lo de forma gratuita a um grupo de professores/as do contexto em que
eu atuava.

Como o objetivo do meu trabalho era investigar as praticas discursivas
dos/as professores/as participantes desse curso sobre diversidades e
opressdes no contexto escolar, selecionei textos para o0 curso que atentassem
para praticas identitarias sexuais e de género. Priorizei autores/as
brasileiros/as que trabalham com questbes de género e sexualidade
relacionadas a pratica pedagogica, como Lion¢o e Diniz (2009), Louro (2009,
2010a) e Jungueira (2009), para proporcionar aos cursistas melhor
compreensao sobre o assunto, relacionando-o com o contexto escolar em que
estdo inseridos.

Em minha experiéncia como aluno em cursos especificos sobre
diversidades sexuais e de género, percebi que tratar esse assunto de forma
iImediata pode gerar desconforto, recuo e intimidacdo dos/as professores/as
cursistas, provocando, inclusive, abandono deles/delas logo nos primeiros
encontros. Muitas vezes, os/as docentes trazem convicgdes e posicionamentos
sobre identidades de género e sexuais baseadas no senso comum e percebi
gue é necessario ter cautela para nao afrontar esses pensamentos logo de
inicio, mas desestabiliza-los por meio das leituras, discussbes e reflexdes
realizadas em conjunto e com a participacdo do/a professor/a orientador/a do
Ccurso.

Dessa forma, elaborei o curso partindo de reflexdes sobre emancipacéo,
pratica critico-reflexiva e preconceito de uma forma geral. Os temas género,
sexualidade e homofobia foram discutidos apenas nos ultimos encontros,
guando os/as professores/as ja se sentiam seguros/as para argumentar nas

explanagdes dos textos e discussdes dos temas abordados. Ao fim do curso,
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observei que esse cuidado de preparar os/as cursistas antes de chegar ao
assunto homofobia foi eficaz, pois foi infimo o nimero de desisténcias do
curso. Percebi que eles/as ndo se sentiram agredidos/as em relacdo as suas
crengas e convicgdes e foram, a cada encontro, problematizando assuntos
sobre os quais ja possuiam opinido formada. Por essas razdes, avalio o curso
gue ofereci como bem sucedido.

Um fator que considero de fundamental importancia para que as
discussdes ocorressem de forma espontanea foi o fato de eu — por ser colega
de trabalho de todos/as os/as cursistas— ser 0 professor do curso. Na maioria
das palestras e cursos promovidos por secretarias municipais e estaduais em
gue estive presente, atentei para uma problematica: um namero consideravel
de professores/as ndo participa das discussdes, ndo faz perguntas ou
comentarios sobre os assuntos debatidos e, muitas vezes, prefere ndo ir a tais
eventos.

Em conversas informais com eles/as, observei que ocorre uma
inseguranga por parte dos/das docentes por se sentirem fiscalizados/as por
esses/as representantes dos O6rgdos centrais. Muitos/as professores/as
compreendem esses cursos como uma forma das secretarias monitorarem o
trabalho dos/as docentes e, por isso, optam por ndo participar deles. Por
trabalhar na escola junto com os cursistas, percebi que eles/as se sentiram a
vontade para interagir comigo e com os/as outros/as colegas acerca dos
assuntos do curso, ndo se intimidando para exporem posicionamentos sobre 0s
temas trabalhados.

As perguntas de pesquisa serdo retomadas juntamente com algumas
respostas encontradas. A primeira foi como os/as professores/as se
posicionam acerca das diversidades sexuais. Tanto no questionario quanto nas
primeiras discussdes ocorridas no curso, os/as docentes apresentaram
concepgdes do senso comum em Seus posicionamentos perante as
diversidades sexuais presentes na instituicdo em que lecionam. Observei que
os/as participantes do curso ndo possuem um perfil homofobico em relagéo
aos/as alunos/as homossexuais, contudo trouxeram em seus enunciados
alguns tracos ideologicos de discursos que remetem a homofobia.

A segunda pergunta de pesquisa foi sobre quais discursos estao

presentes nos enunciados dos professores. Nos primeiros enunciados
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analisados neste trabalho, é possivel identificar um dialogo entre o discurso de
silenciamento das diversidades e o discurso heteronormativo. No decorrer do
curso, discursos mais inclusivos foram mencionados, como o discurso de
percepcdo e respeito as diversidades e o de fluidez da sexualidade. Além
disso, foi possivel identificar nos enunciados analisados o discurso queer, o de
emancipacao e o de ensino critico-reflexivo. Em relacdo ao conceito de familia,
houve diadlogos polémicos em algumas instancias discursivas sobre o discurso
de familia nuclear e o de familia moderna.

A terceira pergunta de pesquisa foi sobre as mudangas presentes nas
praticas discursivas dos/as docentes apos as reflexdes, em conjunto, sobre
temas relacionados a género, sexualidade e homofobia. Em suas falas nos
ultimos encontros do curso e na entrevista realizada ao fim dele, foi possivel
ver significativas reflexdes nas praticas discursivas dos/as participantes,
principalmente em relacdo a compreenséao deles/as sobre a homossexualidade
ser uma doenca. Deste modo, tracos ideologicos relacionados a
homossexualidade foram desestabilizados; contudo, é importante ressaltar que
foram mantidos alguns posicionamentos expostos no questiondrio e no inicio
do curso.

No questionario, foram apresentadas praticas discursivas sobre o
entendimento de que a homossexualidade — mencionada como
‘homossexualismo — é uma doencga e, por isso, os/as homossexuais nao
tinham culpa de terem essa identidade sexual. Contudo, apds todas as
discussbes ocorridas durante o curso, ocorreram reflexdes por parte desses/as
participantes sobre tal posicionamentos, 0s quais comecaram a compreender a
homossexualidade como uma caracteristica da identidade das pessoas
homossexuais, e ndo mais como uma patologia. Em seus enunciados, os/as
cursistas mencionaram que o curso foi de fundamental importancia para que
ocorresse uma reflexao critica sobre essa visdo que possuia.

A principal desestabilizagcdo ocorrida nas praticas discursivas dos/as
participantes foi sobre a compreensédo de identidade de género. Alguns/as
docentes viam o fato de um homem heterossexual ser do género feminino
como uma anormalidade, relacionada com algum trauma que a pessoa teve em
algum instante de sua vida. ApOs realizar as leituras sobre género e

sexualidade no curso e refletir sobre tais questées nos encontros, um dos/as
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professores/as decidiu ter um didlogo esse morador da cidade buscando
compreender o porqué dessa atitude. Ao retornar desse encontro, o/a cursista
enfatizou que mudou a visdo que possuia ndo apenas desse individuo, como
também da homossexualidade.

A quarta e ultima pergunta foi sobre os possiveis caminhos para que
sejam criadas praticas de respeito e cidadania frente as diversidades sexuais.
ApOs a experiéncia de ministrar o curso sobre opressfes e diversidades a um
grupo de professores/as da rede publica de ensino, observei o quanto esse
assunto ainda € pouco discutido no ambiente escolar e, muitas vezes, se quer
€ comentado. Muitos/as docentes nunca leram ou estudaram sobre tais
guestbes e trazem em suas praticas discursivas percepc¢des do senso comum
gue podem favorecer um ensino que ndo promova o respeito as diversidades.

Por meio do curso que ofereci, constatei que muitos/as professores/as
reproduzem discursos que remetem a homofobia — como o do silenciamento
das diversidades e o de repressdo sexual — nao por serem pessoas
homofdbicas, mas por ndo terem tido a oportunidade de ler, estudar e
problematizar questdes de género e sexualidade. Muitas vezes, para que seja
despertado o interesse por parte do/a docente, é importante que aconteca uma
motivacdo externa, como ocorreu com um/a dos participantes, que decidiu,
apés as discussdes realizadas nos encontros do curso, ter um dialogo com
uma pessoa que ndo segue o0 padrao social de identidade de género
heteronormativo.

Construir praticas de respeito e cidadania frente as diversidades sexuais
€ algo que nédo ocorre de forma rapida, mas por meio de constantes reflexdes
gue contribuem para que posicionamentos considerados hegemonicos sejam
desestabilizados. Sendo a escola um ambiente de constru¢cdo da cidadania e
de dialogos sobre assuntos sociais que estao presentes na vida de todos/as,
avalio ser importante e necessario que mais cursos sobre identidades de
género e sexuais sejam realizados no contexto escolar. Uma formacao docente
pautada na compreensdo de respeito ao outro, independentemente de sua
identidade e permeada pelo sentimento de agentividade social, pode refletir-se
em aulas que promovam o respeito as diversidades, ndo por meio de um

trabalho unilateral de conscientizacdo do outro, mas pelo dialogo construido na
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troca de saberes entre professor/a e aluno/a, aluno/a e aluno/a e comunidade
escolar em geral.

Fairclough (2001, p. 292) argumenta ser importante a construgéo de
uma consciéncia critica nos/as alunos/as, levando-os/as a refletir sobre como
os discursos reproduzidos por eles/as legitimam praticas discursivas e sociais
gue podem, de forma total ou parcial, excluir, marginalizar e fazer sofrer varios
grupos sociais. Os/as professores/as tém um importante papel nesse processo
de construcdo dessa consciéncia critica nos discentes; contudo, é necessario
gue os docentes possuam esse posicionamento critico. Nessa perspectiva, a
formacéao continua dos/as professores/as apresenta-se como um caminho para
gue praticas mais justas e de respeito ocorram socialmente, em um reflexo
continuo na sociedade do trabalho realizado por eles/as em sala de aula.

Uma sugestado para que importantes reflexdes sobre o assunto ocorram
em Mato Grosso é formar grupos de estudos pelos/as proprios/as
professores/as nas escolas do Estado, utilizando como material de suporte as
obras oferecidas pelo Ministério da Educacado e SEDUC-MT disponibilizadas na
internet e nas bibliotecas das escolas. Por meio de um dialogo aberto entre
os/as proprios/as colegas docentes e 0s grupos gestores, em momentos como
o projeto “Sala o Educador”, os/as professores/as poderao ficar mais a vontade
para expor seus posicionamentos e discutir sobre questbes de género,
sexualidade e outras tematicas de carater social.

Esta pesquisa que desenvolvi também apresentou algumas limitacées.
Por realizar o curso no interior, tive que ministra-lo em meu segundo ano no
mestrado, pois no primeiro precisei morar em Cuiaba para cursar as disciplinas
do programa de pés-graduacdo. Devido a isso, optei por fazer um curso mais
curto, de apenas 40 horas, pois precisaria dos dados até junho para conseguir
analisa-los para a minha qualificacdo. Além disso, por receio de que o0s
cursistas desistissem dos estudos e por buscar respeitar seus posicionamentos
prévios sobre os assuntos debatidos no curso, realizei uma discussao por
etapas, abordando os temas género, sexualidade e homofobia apenas nos
altimos encontros. Por essa razdo, ndao houve tempo de aprofundar as
discussbes e propor a problematizacédo de mais assuntos que envolvem o tema

diversidades.
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O estudo que realizei € meu primeiro passo na pesquisa social critica.
Apesar de estudar sobre questdes de género e sexualidade ha trés anos, ainda
ndo havia realizado um trabalho sistemético que colocasse em pratica as
teorias queer associadas as concepg¢des da Analise Critica do Discurso.
Acredito ser importante que novas pesquisas sejam desenvolvidas na
perspectiva em que trabalhei, mas outros contextos escolares, buscando
propiciar reflexdes e problematizacdes a professores/as sobre discursos tidos
como naturalizados e que podem causar sofrimento a grupos sociais, como 0s
discursos de vertente heteronormativa.

Creio no pensamento de Paulo Freire (1996, p. 88), de que “mudar é
dificil, mas é possivel”. Analiso que essa mudanca ndo ocorre de forma
imediata, mas por meio de constantes reflexdes que vivenciamos em nossas
experiéncias com o passar do tempo. Ao perceber manifestacbes em meu
cotidiano que podem trazer sofrimento e exclusdo as pessoas LGBT, nao
apenas fico incomodado por ja ter sofrido com a homofobia, mas busco refletir
sobre 0 que posso fazer para que tais acbes sejam desestabilizadas. Como
professor e pesquisador, acredito que posso contribuir para que essa mudanca
social teorizada por Freire (1996) e Fairclough (2001) ocorra de forma gradativa
e por meio de pequenas acdes minhas que podem trazer grandes resultados.
Novamente, utilizo-me das percepcdes freirianas para definir minha atuacéo
como docente, pesquisador e cidadao perante préaticas discursivas e sociais
homofdbicas: “constato ndo para me adaptar, mas para mudar’ (FREIRE, 1996,
p. 86).
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