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RESUMO

Nesta pesquisa nds investigamos as possibilidades de formacgéo do professor no PIBID
(Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia) Filosofia da UFMT nos anos de
2010 a 2016. Esse Programa é uma iniciativa do Governo Federal para o aperfeicoamento e a
valorizacdo da formacdo de professores em nivel superior para a Educacdo Baésica. Visa
incentivar a formacgdo de docentes através da integracdo entre teoria e pratica, entre
universidade e escola publica. A dissertacdo objetivou investigar possiveis acdes que no
PIBID incentivam a docéncia e, especificamente, praticas criadoras (transcriadoras) que
contribuam para a formacdo do professor de filosofia. Entendendo a educacdo e a formacéo
como processo de criagdo, mergulhamos na filosofia da diferenga que se recusa a pensar a
partir da filosofia classica da representacdo, que julga e avalia a realidade por meio de
modelos identitarios, dogmaticos, imutaveis e, portanto, entende que pensar € reconhecer e
representar a partir de um modelo inteligivel, perfeito. Romper com isso estimulard o
pensamento a se desprender de uma funcdo de mero reconhecimento e ativa-lo como forca
criadora. A partir de Deleuze, que concebe a Filosofia como produtora de conceitos, a
docéncia é pensada como devir criador, e procura ressonancias em Haroldo de Campos (2013),
que versa sobre a teoria da traducdo literaria como processo criador (transcriacdo), e em
Sandra Mara Corazza (2013, 2015), que toma a didatica da traducdo em transcriagdo como ato
de criacdo pedagdgica. Por esses referenciais, pensamos a formacédo pela 6tica do devir, das
intensidades criadoras que langam o pensamento em uma aventura insurgente de criagdo de
novos mundos, de formas de ser e agir. Percebemos que praticas como as reunifes de
planejamento, o diagnostico do contexto escolar, a metodologia de ensino, a formacao
cultural-filosofico-pedagdgica, os projetos didaticos, as observacdes e intervencdes em sala, a
participacdo e apresentacdo de trabalhos em eventos e uma formacdo menor sdo acdes do
PIBID-Filosofia que estimularam praticas transcriadoras, ao superar pedagogias tradicionais, e
ao oferecer uma heterogeneidade de saberes no curriculo, na formagéo docente. A no¢édo de
Procedimento, em Deleuze, nos guiou na andlise documental (relatérios anuais), nas
producdes do PIBID, assim como na pesquisa bibliografica que abordou o referencial tedrico
sobre formacdo, traducdo/transcriacdo, filosofia da diferenca e PIBID, investigando a
possibilidade do Programa contribuir na formacdo docente sobre Otica da criacdo do
conhecimento.

Palavras-chaves: PIBID, formacdo de professores de filosofia, filosofia da diferenca,
Deleuze, criagdo/transcriacao.



ABSTRACT

In this research, we investigate the possibilities of teacher’s formation in the Philosophy's
PIBID (Institutional Scholarship Program for Teaching Initiation) at Federal University of
Mato Grosso from 2010 to 2016. This Program is an initiative from the Federal Government
to improve the Higher Education of Elementary and Middle School teachers. It aims to
stimulate teachers education through the integration between theory and practice, as well as
between university and public school. The thesis was focused on an investigation of possible
actions in the PIBID that encourage teaching practices and, specifically, creative
(transcreative) practices that contribute to the education of philosophy teachers.
Understanding education and formation as a process of creation, we immerse ourselves in the
philosophy of difference that refuses to think from the classical philosophy of representation,
which judges and evaluates the reality through identity, dogmatic, and immutable models, and
therefore, understands that Thinking is to recognize and represent from an intelligible, perfect
model. Breaking up with the classical philosophy of representation, it will stimulate the
thought to detach itself from a function of mere recognition and activate it as a creative force.
From Deleuze, who conceives Philosophy as a producer of concepts, teaching is thought as
becoming a creative process, searching resonances in Haroldo de Campos (2013), who deals
with the literary translation’s theory as a creative process (transcreation), and from Sandra
Mara Corazza (2013, 2015), who takes the didactics of translation into transcreation as an act
of pedagogical creation. From these references, we think of formation from the perspective of
becoming, from the creative intensities that throw the thought into an insurgent adventure of
creating new worlds, ways of being and acting. We perceived that practices such as planning
meetings, diagnosis of school context, teaching methodology, cultural-philosophical-
pedagogical formation, didactic projects, observations and interventions in the classroom,
participation and presentation of works in events, and a minor formation are actions of the
Philosophy's PIBID that stimulated transcreative practices, overcoming traditional
pedagogies, and offering a heterogeneity of knowledge in the curriculum of teacher's
formation. Deleuze's notion of Procedure guided us in the document's analysis (annual
reports), in PIBID productions, as well as in the bibliographical research that approached the
theoretical reference on formation, translation/transcreation, philosophy of difference and
PIBID, investigating Program's possibility to contribute to the teacher's formation under the
lens of the knowledge’s creation.

Keywords: PIBID, philosophy teacher's formation, philosophy of difference, Deleuze,
creation/transcreation.
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NOTACAO BIBLIOGRAFICA

Padronizamos aqui as citacdes das obras de Nietzsche utilizando algumas siglas ja
consagradas de Giorgio Colli e Mazzino Montinari, a saber:

EE: Sobre o futuro de nossos estabelecimentos de ensino
GC: A gaiaciéncia

VM: Sobre verdade e mentira no sentido extramoral
FTG: A filosofia na época tragica dos gregos

ZA: Assim falou Zaratustra

Em regra geral, depois da sigla seguira um nimero em algarismo arabico, que correspondera
ao aforismo, como disposto por Nietzsche nos seus escritos. Por exemplo, a sessdo 107 do
livro A gaia ciéncia, € registrada assim: (NIETZSCHE, GC, § 107).

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

ABNT - Associacdo Brasileira de Normas Técnicas

ANX - Anexo

CAPES - Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
CEFAPRO - Centro de Formacao de Professores

CNE - Conselho Nacional de Educacao

CUC - Cuiab4

DEB - Diretoria de Formacéo de Professores da Educacdo Bésica

EFF - Estudos de Filosofia e Formagéo

IES - InstituicOes de Educacdo Superior

INEP - O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
LIFE - Laboratorios Interdisciplinares de Formacao de Educadores

MEC - Ministério da Educacdo

OsT - Oficinas de Transcriagdo

PCN - Parametros Curriculares Nacionais

PARFOR - Plano Nacional de Formagéo de Professores da Educacéo Basica
PIBID- Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
PRODOCENCIA - Programa de Consolidacio das Licenciaturas

SEDUC - Secretaria de Educacgéo

UFMT - Universidade Federal de Mato Grosso
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PARA INICIO DE CONVERSA

E necessario ter formagdo em Filosofia para atuar no ensino de Filosofia? Como e
onde se forma um professor de filosofia? Que préaticas na formacdo devem ser reformuladas ou
superadas? A formacdo académica prepara os professores para atuarem na Educacéo Bésica e
no Ensino Superior? Que acbes podem contribuir, na formacdo do professor, para que ele
possa equacionar os desafios da docéncia? Embora essas perguntas ndao sejam o problema de
nossa pesquisa, elas vao ao seu encontro. “Toda investigagdao é busca de resposta; se ndo
temos questdes, um problema, ndo temos busca de resposta”. (ASPIS; GALLO, 2009, p. 89).
Como a filosofia € uma busca constante, nossa pesquisa se estrutura na esfera desses
guestionamentos. Eles foram suscitados a partir da atuacéo de docéncia em filosofia no Ensino
Médio, uma experiéncia que coincide com cinco anos como supervisor do PIBID-Filosofia na
Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT).

Por isso, essa dissertacdo investigou as possibilidades formativas do professor no
PIBID-Filosofia. Partimos do pressuposto de que as acdes desse subprojeto proporcionam
praticas que superem pedagogias tradicionais e que estimulam a producdo de conhecimento
por um processo de tradugdo/transcriacdo, e ndo de uma mera reproducdo. Por meio dessas
consideracdes, € construido o problema da pesquisa: quais sao as possibilidades de criar novas
praticas na formacéo de professores no PIBID-Filosofia?

Para isso, a pesquisa objetivou investigar possiveis a¢fes que incentivam a docéncia
e, especificamente, praticas criadoras (transcriadoras) que, no subprojeto, contribuam para a
formacdo do professor de Filosofia, bem como os objetivos especificos: a) investigar se as
praticas do PIBIB-Filosofia contribuem para superar uma formacdo de verbalista e
reprodutivista; b) investigar a importdncia do Subprojeto Filosofia na formacdo dos
pibidianos, assim como na atualizacdo dos professores supervisores e coordenadores.

Por volta do ano 2000, o Governo Federal passa a criar Politicas Publicas voltadas
para melhorar a formacdo do professor, tendo em vista melhorar a Educacgéo, devido aos
indicadores de rendimentos dos alunos. Dentre elas surge, a partir de 2007, o PIBID
(Programa Institucional de Bolsa de Inicia¢do & Docéncia) .

O Programa objetiva o aperfeicoamento e a valorizagcdo da formacéo de professores
para a Educacdo Bésica através da articulacdo entre teoria e pratica ao promover a integracao
entre Educacdo Superior e Educagdo Basica. Ele concede bolsas a alunos de licenciaturas,
participantes dos subprojetos de iniciacdo a docéncia desenvolvidos por Instituicfes de

Educacao Superior (IES) em parceria com escolas de Educacdo Basica da rede publica de
12



ensino. O Programa se prop@e inserir os estudantes no contexto das escolas publicas desde o
inicio de sua formacdo académica, para que desenvolvam atividades didatico-pedagodgicas sob
orientacdo de um docente da licenciatura e de um professor da escola, que também recebem
bolsa.

Ainda hoje, o professor é desafiado a romper com uma pedagogia forjada em modelos
pré-fabricados, uma formacédo que visa a reproducdo, que adormece o potencial de criagdo do
pensamento, anestesiado pelo sedentarismo de ideias dogmaticas, identitarias, imutaveis,
universais, verdadeiras, transcendentes. Concep¢des de uma filosofia-pedagogia advinda da
filosofia da representacdo, que tem suas raizes em Parménides, Platdo, Aristoteles, Descartes,
Hegel, onde pensar é reconhecer a partir de um modelo inteligivel, perfeito, pronto. Uma
filosofia sedentaria, das formas e modelos eternos que impedem o pensamento de criar.
Diferente disso, propomos pensar a educacdo pelo agenciamento da filosofia da diferenca,
pelo prisma do devir, que desestabiliza as esséncias imutaveis, que langa voos em
pensamentos rebeldes. E sob forte influéncia de Nietzsche que os fildsofos franceses Gilles
Deleuze, Jacques Derrida, Michel Foucault, Jean-Francois Lyotard buscam exercitar o
pensamento em outros horizontes, derrubando velhos muros, interpretando a realidade de uma
forma singular, e criando assim, novas perspectivas. Mas, por motivo de delimitagdo, optamos
em pensar a Educacio, e a formacdo de professores a partir do filésofo da multiplicidade:
Gilles Deleuze. E ancorado na concepgéo de filosofia como criagdo que almejamos pensar o
docente de Filosofia como alguém que, por meios da Histdria da Filosofia, de certas politicas
publicas, da atuacdo em sala de aula, da pesquisa, ndo diga apenas o que o filésofo disse, mas
que a partir dele e de todos os seus intercessores?, crie 0 novo que ele queria dizer, mas ndo
disse (DELEUZE, 1992). Para o filésofo da multiplicidade e seu intercessor Guattari: “[...] a
filosofia, mais rigorosamente, ¢ a disciplina que consiste em criar conceitos”. (DELEUZE;

GUATTARI, 2010, p. 11). Pensar ndo € contemplar, ndo é reconhecer a partir de uma ideia-

1 A ideia de uma teoria da multiplicidade dispara criticas as dicotomias, aos modelos criados pela filosofia e
ciéncia. Ao invés de valorizar o verbo E, que identifica e que limita as aliancas, Deleuze privilegia a conjuncéo
E, que sacode a estabilidade e convida a mdltiplas conexdes e... e.... e... (DELUZE; GUATTARI, 1995a). O
filésofo quer “em lugar de buscar as formas puras expressas numa Unica Ideia, atentar para as miriades de
detalhes da sensibilidade; em lugar de buscar a contemplagdo do Sol, divertir-se com as multiplas possibilidades
do teatro de sombras no interior da caverna” (GALLO, 2008, p.20). Até mesmo o conceito é uma articulagéo de
tantos outros conceitos. Seu pensamento é assim construido pelos muitos modos de pensar provenientes da
filosofia, arte e ciéncia. Em um dos seus Ultimos, escritos afirma que “a filosofia é a teoria das multiplicidades”.
(DELEUZE, PARNET 1998, p. 121).

2 E em Conversacdes que Deleuze usa o termo intercessores. Para ele a criagdo comeca pelos intercessores e sem
eles ndo ha criacdo. Sdo “quaisquer encontros que fazem com que o pensamento saia de sua imobilidade natural,
de seu estupor”. (VASCONCELLOS, 2005, p.1223) e “podem ser pessoas, coisas, plantas, até animais”.

(DELEUZE, 1992, p.156).
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modelo, como sugere a filosofia platénica. E, antes de tudo, criar novos problemas, novos
conceitos. E preciso fabrica-los. “Os conceitos ndo nos esperam inteiramente feitos, como
corpos celestes. Ndo ha céu para os conceitos. Eles devem ser inventados, fabricados ou, antes
criados [...]”. (2010, p.11). Deleuze, ao conceber a Filosofia como atividade de producao, nos
estimula a pensar a formacdo do professor como processo de criagdo, de invencdo, de
reinvencéo de saberes.

A partir dessa concepcdo, buscamos, na compilacdo de uma obra de Haroldo de
Campos (2013), Transcriacdo, que versa sobre a teoria da traducdo literaria no Brasil como
processo criador, e em Sandra Mara Corazza (2013; 2015), que toma a didatica da traducao
em transcriacdo como ato de criagdo pedagdgica, pensar a formacdo do professor pela ética
do devir-criador.

Os autores citados nos ajudaram como intercessores a pensar uma formagdo como
motor de criacdo, capaz de romper pedagogias tradicionais. No Programa PIBID, e no seu
subprojeto Filosofia, vimos uma possibilidade de contribuir na formacdo inicial dos
professores, e uma oportunidade de romper com as praticas pautadas na reproducdo e no
enciclopedismo.

O Subprojeto Filosofia, procura desenvolver a formacgdo dos futuros professores de
Filosofia por meio da experiéncia do conhecimento filoséfico vinculado a realidade da
Educacdo Bésica. Faz isso com atividades em sala de aula, tutoria, planos de aula, elaboragéo
de materiais didaticos, projetos interdisciplinares, no envolvimento em atividades culturais da
escola, participacdes em seminarios, simp0sios, congressos € em reunides regulares com 0s
professores de Filosofia da instituicdo participante do Programa. Analisamos se essas
atividades tém indicios de traducao/transcriacdo, ou seja, se sdo concebidas numa mentalidade
e préatica criadora para “repensa-la ndo como uma apassivadora teoria da cépia ou do reflexo,
mas como um impulso usurpatorio no sentido da producdo dialética da diferenca a partir do
mesmo”. (CAMPQOS, 2013, p.205).

A docéncia nesta pesquisa é pensada sobre uma perspectiva criadora. Por isso, 0S
capitulos intentam fornecer pistas das vivéncias do pesquisador, dos elementos filosoficos e
pedagogicos que possam indicar esse ponto de vista. Dessa forma, a dissertacdo se compde de
cinco capitulos.

No primeiro, apresentamos o0s aspectos da experiéncia docente do pesquisador que
mobilizaram o interesse pela pesquisa, ao participar no Subprojeto Filosofia como supervisor.
Relatamos como essa atuagdo contribuiu para pensar uma pesquisa na esfera do mestrado,

principalmente quando o pesquisador encontra com o Grupo Estudos de Filosofia e Formagéo
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(EFF). Descrevemos ainda como o desafio de ensinar filosofia nos primeiros anos de formagéo
exigiu do pesquisador uma postura criativa e criadora.

O segundo capitulo é o que da sustentacdo tedrica e orienta a pesquisa. Nele
abordamos a critica que Deleuze faz a Filosofia da Representacdo, um pensamento que impede
0 pensamento de criar novas possibilidades. A partir dessa critica analisamos alguns conceitos
deleuzianos que nos possibilitam pensar a docéncia pela 6tica da criagdo, como criagao,
problema, violéncia no pensamento, signos, diferenca, repeticdo, procedimento, linha de fuga,
heterogeneidade. E outros, como traducdo/transcriacdo, com a assinatura de Haroldo de
Campos e Sandra Corazza. Todos eles nos ajudam a pensar a docéncia pelo prisma do devir,
que rompe com modelos ao criar novos caminhos e produzir uma singularidade.

Enxertado pelo segundo, o terceiro capitulo apresenta o problema, a hipétese e os
objetivos da pesquisa. Nessa parte evidenciamos a delimitacdo e as fontes para analise da
pesquisa, bem como os sujeitos envolvidos. Inserida na referéncia tedrica pés-critica, a
pesquisa se propde a criar novos caminhos, uma nova sensibilidade para pensar a docéncia.
Sobretudo quando o professor lida com a histéria da filosofia, ndo como um zeloso copista,
mas como um tradutor/traidor/criador da tradicao.

No quarto capitulo explicamos alguns programas ligados a Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) que procuram estimular a formacao
inicial e continuada dos docentes da Educagdo Basica e em todos os niveis e modalidades de
ensino. E, de modo especial, esclarecemos como o PIBID procura incentivar e valorizar a
docéncia com seus objetivos e principios, na articulacdo entre Ensino Superior e Educacéo
Basica, entre licenciandos, supervisores e coordenadores. Também de modo breve expomos o
PIBID na UFMT, com os cursos de licenciatura e atuacéo.

Apresentamos, no quinto capitulo, algumas agdes realizadas no Subprojeto Filosofia
que, em nossa analise, possibilitaram a formacéo do professor, como reunido de planejamento,
sondagem do contexto escolar, metodologia de ensino, formacdo cultural-filosofico-
pedagdgica, projetos didaticos, observacdes e intervencdes em sala, participacdo e
apresentacdo de trabalhos em eventos, e uma formacgdo voltada para a realidade latino-
americana e africana, que aqui chamamos de formacdo menor. Entendemos que essas
possibilidades sdo pensadas como momento de criacdo ao atualizar os saberes filosoficos,
pedagdgicos e culturais para o curriculo e didatica num movimento de transcriacdo, de uma

traducéo criativa.
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CAP. | - CONFLUENCIAS E PRIMEIROS PERCURSOS — UM DOCENTE, UM
GRUPO E UM PROGRAMA

“Nada, absolutamente nada acontece por acaso, mas como resultado de um
laborioso esfor¢co para traduzir o mundo que experimentamos e vivemos,
experimentamos porque vivemos e vivemos porque nos permitimos passar pela
experiéncia de experimentar-nos sendo”. (GHEDIN; FRANCO, 2006, p.13).

1.1 Um docente que encontra o Programa PIBID e o Grupo de Pesquisa EFF

Este subcapitulo se destina de forma breve situar o interesse pela pesquisa e suas
ressonancias quando o pesquisador encontra o PIBIB e o Grupo de Estudos de Filosofia e
Formacdo (EFF).

O interesse pela pesquisa converge com as experiéncias de docéncia do pesquisador.
Por isso, optamos neste capitulo por adotar a escrita em primeira pessoa.

Minha primeira experiéncia docente foi ainda como estudante de Filosofia em uma
escola da rede privada de Cuiaba, em 2004. O desafio de dar aulas para adolescentes de forma
atraente e significativa demandava de mim criar um jeito proprio de ensinar, e que exigia
muita flexibilidade e preparo, caracteristicas a serem detalhadas no topico 1.2. Essa
experiéncia me mostrou que, ao adotar uma postura criadora acerca da docéncia, esta
permitiria minha autoformacéo, ao mesmo tempo em que me subsidiava para o ensino. Cinco
anos apos a primeira experiéncia, o desafio parecia ser ainda maior, a0 comecar a atuar no
Ensino Estadual, mediante concurso publico. E entdo, em 2010 na escola André Avelino
Ribeiro, que o PIBID-Filosofia chega e encontra esse docente. O Programa insere-se nesse
espago para que, na parceria entre a escola e a universidade, possa incentivar e valorizar a
formagéo docente. Motivado pela proposta de atuar como coformador de futuros professores
de Filosofia, e pela oportunidade de aprendizado que isso me proporcionaria, me inscrevi no
edital de selecdo, sendo posteriormente aprovado para ser supervisor do Subprojeto Filosofia,
naquele mesmo ano, fungédo que deixei em 2015 em virtude de estudos de P6s-graduagéo.

Pelas responsabilidades que a fungéo exigia, posso afirmar que foi o periodo (2010 a
2015) que mais contribuiu na minha formacao, pedagogica e filosofica, visto que demandava
primeiramente, de mim, planejamento, pesquisa e muito estudo para orientar os licenciandos.
Nessa atuacéo percebi um incentivo muito grande na area da pesquisa, na criagdo de materiais

pedagogicos, na execucdo de projetos e na elaboracdo de artigos em eventos que relatavam
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experiéncias de aprendizado e estudos sobre a contribuigdo do PIBID-Filosofia na formagéo
dos licenciandos e formadores.

E nesse ambiente de atuacdo e de trocas de experiéncias bem significativas, voltadas
para a formacdo do professor de Filosofia, enquanto um fazer-reflexd@o, que surge o desejo de
participar da selecdo do Mestrado em Educagéo da Universidade Federal de Mato Grosso, na
Linha de Pesquisa Cultura, Memdria e Teorias em Educacdo, especificamente do Grupo
Estudos de Filosofia e Formacéo - EFF.

No entanto, foi nos estudos e discussGes desse grupo que esta pesquisa, ainda um
projeto, ganhou um novo tom e maior consisténcia. O EFF toma, como base, os aportes
tedricos conceituais da Filosofia da Diferenca (Nietzsche, Derrida, Deleuze, Foucault, entre
outros) para pesquisar a formacdo humana articulada com a Educacéo, a Filosofia e a Saude.
Esses pensadores provocam fissuras no pensamento estabelecido e nos instigam a procurar
alternativas para repensar esses mesmos temas.

Esse grupo de pesquisa participou, de 2011 a 2015, do Projeto Escrileituras,
coordenado pela professora Sandra Mara Corazza (UFRGS). E desse encontro que o EFF se
apropria do conceito de transcriacdo, ressignificado por Corazza, pelas leituras feitas em
Haroldo de Campos, Walter Benjamin, Roland Barthes, e que a autora atualiza na perspectiva
da didatica. Esse conceito estabelece uma relagdo com o conceito traducdo, que no grupo EFF
assume uma assinatura derridiana, e n&o deleuziana como na UFRGS. Desses imbricamentos
vieram também as Oficinas de Transcriacdo (OsT). Essas oficinas sdo praticas que
possibilitam aos participantes uma producdo textual criadora, permeada de vivéncias e que
provoca, em cada participante, uma producdo singular. S&o atividades que privilegiam a
fluidez criadora, em vez das normas formais (CORAZZA, 2011), e, por isso mesmo, “0s
participantes passam do papel de consumidores para o de produtores criticos, que podem abrir
e criar o seu proprio texto”. (CORAZZA, et. al., 2014, p. 1040).

Foi a partir dessas influéncias e, particularmente da participacdo na linha de pesquisa
2 do EFF, Diferenca e normalizacdo em educacédo e saude, e de uma oficina de transcriacao,
que passei a conhecer um pouco mais 0s conceitos tradugéo e transcria¢do, mas agora a partir
de um traco deleuziano. Percebi entdo, em Deleuze, uma leitura potente para pensar a
formacgédo do professor de Filosofia, ja que esse autor concebe a Filosofia como atividade
criadora.

Assim, pensando com esse arcabougo teorico, e percebendo o que os integrantes do
subprojeto Filosofia fizeram como possibilidade de formagéo, que enxerguei indicios desses

elementos tedrico nas experiéncias do Subprojeto Filosofia. Deste modo, a pesquisa € feita a
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partir de um docente do Programa que toma este subprojeto como objeto. Ou seja, meu
problema de pesquisa nasce da minha relagdo com o PIBID-Filosofia e com o EFF.

Mas esse mesmo imbricamento que possibilitou a pesquisa, num primeiro momento
colocou-a em questdo, e a mim que a construi. Foram justamente os ideais da ciéncia moderna
de neutralidade e objetividade que me puseram a pensar. Essa pesquisa diferente das ciéncias
naturais, onde objeto e sujeitos séo duas realidades distintas (amplamente divulgado); aqui, o
sujeito do conhecimento faz parte, de alguma forma, do seu objeto, 0 que torna mais dificil a
neutralidade da pesquisa, por estar propensa as manifestacdes individuais como sentimentos,
valores, crencas. Como ser imparcial, uma vez que 0 objeto de pesquisa é inerente as minhas
proprias experiéncias? O desafio era ndo fazer apologia, era ser imparcial. No entanto, o
préprio referencial tedrico e a metodologia pds-critica, influenciada pela filosofia da diferenca,
possibilitaram-me amenizar esse dilema, uma vez que, nesse tipo de investigacdo,
“explodimos as separacgdes entre teoria e pratica, discurso e realidade, conhecimento e saberes
do senso comum, representagdo e realidade”. (PARAISO, 2014, p. 35). Afinal, 0 que sdo as
teorias se ndo frutos de conjecturas subjetivas, posteriormente levadas a consenso pela
comunidade cientifica?

Essas reflexdes nos mostram que a neutralidade e a objetividade, como condi¢do do
conhecimento cientifico, parecem ndo ser tdo plausiveis, ja que “uma teoria ndo é objetiva;
uma teoria ndo é o reflexo da realidade; uma teoria € uma construcdo da mente, uma
construcdo logico-matematica que permite responder a certas perguntas que fazemos ao
mundo, a realidade”. (MORIN, 2002, p. 40). Ou, como ressaltou Deleuze, na obra Nietzsche e
a Filosofia: “Ora, ndo ha verdade que, antes de ser uma verdade, ndo seja a efetuagdo de um
sentido ou a realizacdo de um valor. A verdade como conceito é totalmente indeterminada.
Tudo depende do valor e do sentido do que pensamos”. (DELEUZE, 1976, p. 69). Ou ainda
quando falamos do ensino, do que ensinar: “Um discurso sobre o curriculo, mesmo que
pretenda apenas descrevé-lo ‘tal como ele realmente €’, o que efetivamente faz é produzir uma
nogdo particular de curriculo”. (SILVA, 1999, p. 12).

Mas de modo algum isso quer dizer que esta pesquisa opera de modo puramente
subjetivo, porque através dos mesmos referenciais tedricos e metodoldgicos creio que, mesmo
fazendo parte dessa historia, consegui elaborar uma analise critica, um distanciamento, sem
influenciar a pesquisa.

O que pretendo, entdo, ndo é procurar Deleuze, Haroldo e Campos, Sandra Corazza
nas producOes e experiéncias do PIBID-Filosofia, uma vez que nem o Programa, nem o

subprojeto se declaram deleuziano, haroldiano, ou corazziano. O que procuro € um caminho,
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uma possibilidade formativa nessa pratica, ja que percebi indicios de uma preocupagdo na
formacdo dos licenciandos que explora a criacdo de materiais didaticos, que estimula uma
transposicdo do conhecimento para 0 ensino, que incentiva a pesquisa e a elaboracdo de
artigos e resumos. Os textos desses autores, entdo me auxiliaram a fazer uma leitura dessas
experiéncias pela otica da criacdo. Se 0s objetivos serdo bem-sucedidos, penso que isso terei
condicOes de apresentar no decorrer da pesquisa.

1.2 Por uma docéncia transcriadora na formagao: uma experiéncia

Tive o privilégio e o desafio de estudar e trabalhar, tentando conciliar o aprendido
com o que deveria ser ensinado. Quando veio o desafio da sala de aula, ndo tinha ainda contato
com as disciplinas pedagogicas. Acredito que é imprescindivel ao professor de Filosofia o
dominio dos conhecimentos especificos e dos pedagdgicos, assim como também as
experiéncias vividas que compdem o arcabougo docente. Alias, esses saberes devem estar
imbricados na medida em que “a formagdo de um professor de filosofia ndo € a consequéncia
de assistir a algumas disciplinas pedagdgicas ou didaticas que se juntariam em algum
momento com outras especificamente filosdficas, mas corresponde a toda a formacdo em seu
conjunto”. (CERLETTI, 2009, p. 60).

Como exercitar a docéncia se me faltavam as disciplinas pedagogicas e eu ndo tinha
nenhuma experiéncia? Restava-me responder esse problema com o aprendizado que tinha.
Entdo, lancei mdo de duas estratégias: recorrer a algumas disciplinas da graduacdo que,
embora ndo pedagdgicas, emanavam essas caracteristicas; e, por necessidade, tambem adotar
uma docéncia inventiva: criar maneiras, procedimentos, formas de pensar, posturas que me
aproximasse da docéncia e que me ajudassem a equacionar os desafios oriundos de um
magistério no Ensino Médio.

Sobre a primeira estratégia, convenci-me com o tempo de que todos os formadores
(das disciplinas filosoficas e pedagodgicas) contribuem na formacéo de seus alunos quando os
marcam com seu jeito de ensinar, embora alguns professores especialistas “assumem que s6
formam em contetdos filosoficos — e, portanto, ndo é de seu interesse tematizar como eles
ensinam”. (CERLETTI, 2009, p. 60). Embora alguns professores especialistas estejam
convictos de que s6 ensinam a sua especialidade filosofica, esses docentes quando lecionam
algum tema filosofico ensinam, também, como ensinad-lo, mesmo que ndo evidenciem essa

pratica (CERLETTI, 2009). Nesse sentido, destaco e exalto aqui dois professores que, mesmo
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especialistas em suas areas, com sensibilidades e criatividade contribuiram de forma bem mais
eficaz para minha formagdo como professor, do que alguns que lecionavam disciplinas
pedagdgicas. Nao me refiro a receitas de como ser um “bom professor”, mas ao modo de ver a
docéncia como algo a ser construido na parceria dos mais diversos saberes e com coisas
aparentemente elementares.

O primeiro deles, que poderia ser chamado de Mago, veio com as exoticas nogdes de
estranhamentos e conexdes, causando em mim as sensagdes que tais no¢des remetem. Sua fala
soava um tanto estranha, pois proferia discursos semidticos completamente alheios ao meu
mundo, & minha vivéncia, mas que aos poucos iam se ajustando a maneira como percebia,
analisava e interpretava a realidade. Sua presenca na sala, um tom de mistério, de busca, de
encanto. Embora naquele semestre fosse alquimista de Filosofia da Ciéncia, suas aulas eram
uma miscelanea de porcGes de budismo, literatura, religido, senso comum, astronomia, fisica
quantica, masicas, Raul Seixas, poesia, Fernando Pessoa, cerveja (é claro que nos momentos
informais, como passeio e roda de conversas). Um caldeirdo de misturas sempre temperado
com bruxos da Educacdo que s0 teria noticias ap0s a graduacao, na formacédo continuada. Era
um ensino oral que ia da boca ao ouvido sim, como criticava Nietzsche. Mas ndo nos
esquecamos de que essa modalidade também é muito importante. No entanto, quando esse
som chegava ao timpano, fazia-se ressoar em todo o corpo. Era vida, educacdo, era poténcia
criadora de novos devires. Com ele aprendi a fazer misturas.

Outra influéncia foi “ela”, que quebrava tabus no modo de dizer a filosofia. Subvertia
todas as formas de dar aulas, por isso causava estranheza, rompia com o padrdo de uma aula
formal, e que, por consequéncia, deveria receber olhares incompreensiveis de professores e
alunos. Na aula, todos eram provocados a emitir seus pontos de vista, e muitas vezes, sem
receio, reformulé-los imediatamente. Os textos, os conceitos filosoficos, transmutavam-se em
luneta, fésforo, cristais, espelho, caixa de presente, palavras-chaves, caixa de musica, bola de
gude, fragrancias, e tantos outros objetos alheios ao universo da sala de aula, mas que ali, de
forma criativa e criadora, potencializavam as grandes questdes do conhecimento humano:
Qual a origem e a fonte do conhecimento? O que posso conhecer? O que é real?

Seu nome! Talvez Inspetora Bugiganga. Era realmente imprevisivel. Grande parte de
suas aulas eram uma surpresa. Ela me ofereceu quinquilharias de valor inestimavel.

Considerando que ndo eram professores de Didatica e Pratica de Ensino, e nem
haviam sido; considerando que lecionavam para uma turma ainda mista de Bacharéis e
Licenciandos (pois o desmembramento s6 ocorreria anos ap0s), mesmo assim suas aulas

tinham uma proposta, uma linguagem que inseria os futuros professores na cena da sala, na
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Educacdo. Faziam o que Sandra Mara Corazza chama de didatica da traducdo, ou, como
defendeu Haroldo de Campos, transcria¢do: traducdo criativa.

Sobre a segunda estratégia. Ao iniciar o ensino de Filosofia, sem a experiéncia, uma
tomada de posicdo era urgente, ou seja, precisava adotar uma docéncia inventiva, criar
maneiras, posturas que me aproximasse da docéncia e responder a um grande desafio: como
ensinar filosofia a jovens e adolescentes que ndo escolheram estuda-la, mas que devido as
diretrizes educacionais seguiam uma grade imposta pela escola, pela educacdo? Estava ai algo
a ser respondido de forma muito urgente. Com a influéncia de fazer misturas e usufruir de
bugigangas, restava-me criar um jeito, uma postura propria, mesmo que outros ja a utilizassem
para equacionar essa questao-problema, mas que tivesse a minha marca.

Pela necessidade de ter uma didatica prépria, meus canais de sensibilidade se abriram
e ampliaram. Essa criacdo ndo veio do céu, nao foi proveniente de inspiracdo. Longe disso, foi
resultado de muito esforgo, desespero, esgotamento, precisdo e tempo. Percebi mais do que
nunca, segundo Deleuze, que o pensar a criagdo ndo ¢ algo natural: “E preciso que haja uma
necessidade, tanto em filosofia quanto nas outras areas, do contrario ndo ha nada. Um criador
ndo é um ser que trabalha pelo prazer. Um criador s6 faz aquilo de que tem absoluta
necessidade”. (DELEUZE, 1999Db, p. 3).

A questdo, como ensinar filosofia aos jovens, movimentava toda uma busca.
Isso mobilizava todo o meu ser para produzir algo que respondesse a essa inquietacdo. Nessa
perspectiva, o problema funcionou como o motor do pensamento (DELEUZE, 2006). Essa
necessidade que Deleuze aponta e que impulsiona a criacdo € o problema, como defendeu em
Diferenca e Repeti¢do. Assim, de modo espontaneo, procurava a filosofia em todos os lugares.
Mais do que isso, conseguia vé-la em ambientes antes inimaginaveis. Numa leitura de uma
revista, uma reportagem surge como possibilidade de abordar ética e moral com os alunos do
2° ano. Em outro periodico, um desafio 1dgico transforma-se em uma atividade para o 1° ano.
E assim meu lazer transformara-se em écio criativo (DE MASI, 2000). Acompanhado de um
bom chope gelado, a musica Aos meus Heradis, de Julinho Marassi e Gutemberg, potencializou
uma discussao e critica a Industria Cultural. Em meio aos alunos, numa aula sobre organizagédo
politica, a aluna Ana Carolina, relembrando o filme Senhor das Moscas, atualiza temas como
organizacdo social, poder, natureza humana, violéncia. Uma crise na seguranca publica em
Sdo Paulo (greve de agentes publicos, saques, depredacgdes) atualiza o Estado hobbesiano. Do
mago mestre, resgatei Fernando Pessoa com poténcia para ser traduzido nas areas da Filosofia,
como Teoria do Conhecimento, Antropologia Filosofica, Etica e Politica: “O mundo nio é

uma ideia minha; a minha ideia de mundo que é uma ideia minha”.
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Embora concebesse que as matérias pedagdgicas pudessem ser o diferencial em minha
formacédo, preparando-me para exercer a docéncia, formam justamente as disciplinas ditas
especificas (filosoficas) que me deram suporte para exercer meu trabalho, evidenciando
claramente o que Cerletti defende: “Um professor ou professora de filosofia se ‘forma’, entao,
no decurso de toda sua formacao, especificamente nas matérias ‘ndo pedagogicas’. (2009, p.
61).

Uma docéncia inventiva me possibilitou raspar, escovar, faxinar os clichés do senso
comum e das formas legitimadas do que supunha ser uma docéncia (CORAZZA, 2013).
Embora esse processo tenha me exigido muito “fosfato”, sacrificio, muita alma, ele foi
indissociavel da satisfacdo, da realizacdo, do orgulho e da vontade de criar cada vez mais.
Encarar a docéncia como ato criador é reconhecer que o professor, como tradutor, ressignifica
0s perceptos, as fungdes e os conceitos, atualizando-o0s na cena da educacgdo, da didatica, do
curriculo. O professor-fildsofo, ao traduzir a tradi¢cdo de forma transcriadora, ndo transpde o
conhecimento acumulado, mas imprime nela um traco prdprio e a torna atual. Assim, o
docente que inventa “sabe que a criacdo é sempre um processo de autocriacdo, de criacdo de
si; ou seja, um diferenciar, diferenciando-se” (CORAZZA, 2013, p. 98).

A consistente e rica formacdo herdada dos professores, a necessidade e 0s
agenciamentos pedagogicos advindos do Mestre Mago e da Inspetora Bugiganga, me
permitiram sobreviver no emprego e ter bons éxitos na dimensdo pedagdgica e filosofica nos
colégios por onde passei. Hoje, 13 anos ap6s a primeira experiéncia como professor de
Filosofia, me dou conta de que me tornei um cacgador-tradutor.

Ainda que o docente ndo se forme apenas na academia, mas em todas suas
experiéncias vividas, falta, na Educacdo Superior, o estimulo que possibilite a criagdo de um
jeito singular de ser professor. Desta maneira:

[...] toda formacéo docente inicial deveria ter como objetivo central que o estudante
pudesse construir ou encontrar sua forma de ser professor ou professora, sabendo que

essa forma ndo é Unica, e que seguramente vai variando no decorrer do tempo e de
sua prética profissional. (CERLETTI, 2009, p.63).

Aquele que é responsavel pela formacéo de tantos outros professores ndo pode
se dar ao luxo de viver apenas no cume da Catedra Monte Tabor (E bom estar aqui, Senhor!),
distante da realidade dos alunos. E sensato reconhecer a necessidade de descer até o sopé da
escola, e depois de muita luz e conhecimento comecar o oficio de educar, e contribuir na
formacdo de novos professores. Essa missdo requer conhecer os desafios da escola, suas
conquistas e as lutas imprescindiveis para a formacdo de professores. Esse ato de educar
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convida a conhecer o chdo da escola (por que ndo dizer o teto, a cantina, a quadra, e até o
banheiro? E prepare-se para conhecé-lo).

Entendo que se os formadores tivessem a oportunidade de conhecer, viver e
experimentar um pouco mais da realidade escolar, as orientacfes a seus licenciandos e, por
consequéncia, a formacdo deles seriam mais coerentes e eficazes. Muitos professores se
formam, entram na pos-graduacdo stricto sensu até o nivel mais alto, e passam a exercer a
docéncia nas licenciaturas, muitos deles orientando praticas de ensino e estagios com nenhuma
experiéncia na Educacdo Basica. Grande parte deles continua a dirigir os novos professores
com a experiéncia oriunda ainda de quando eram estudantes de Ensino Médio. E importante
perceber que, no minimo, sdo 12 anos que carecem ser atualizados sobre a realidade escolar,
sobre os desafios existentes na relacdo entre professor e aluno, entre ensino e aprendizagem.
Os formadores de professores, assim como 0s aspirantes a docéncia, ndo nascem prontos, mas
vao se constituindo ao longo da vida, numa atualizacéo continua. No entanto,

[...] é preciso destacar que, embora 0 professor ingresse na universidade pelo cargo
da docéncia, ou seja, primeira e essencialmente para atuar como professor, nos seus

momentos de aprofundamento no mestrado e doutorado, s&o poucas as oportunidades
que tem para se aperfeicoar neste aspecto (PIMENTA; ANASTASIOU, 2008, p.

107).
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CAP. Il - UMA TEORIA DA CRIACAO: DISPOSITIVOS QUE ORIENTAM A
PESQUISA

“E preciso que uma violéncia se exerca sobre ele enquanto pensamento, é preciso
gue um poder force-o a pensar, lance-o num devir-ativo”. (DELEUZE, 1976, s/p.)

Pretendemos, com este capitulo, conhecer os entraves que impedem o pensamento de
exercer sua funcdo criadora pela critica que Deleuze faz a filosofia da representacéo, e
apresentar e esclarecer alguns conceitos (categorias) potentes desse filésofo para pensar a
formacdo de professores de Filosofia como signos, problema, arrombamento no pensamento,
criacdo, heterogeneidade, diferenca e repeticdo, linha de fuga, procedimento e outros, como
traducao/transcriacéo, com a marca de Haroldo de Campos e Sandra Corazza

Pode até parecer demasiada essa apresentacdo, mas sem ela nao teriamos condigdes
de tecer uma escrita que permeasse toda a dissertacao pela perspectiva da criacdo, justificando
assim sua construcdo. Ha um esforco do pesquisador em traduzir esse conhecimento ao leitor,
uma vez que a escrita deleuziana é rebelde, seus textos sdo herméticos, de dificil compreenséo
como bem apontou Marton (2012).

A filosofia francesa sempre foi marcada por um certo apego ao historicismo®, como
bem lembrou Deleuze em Conversagdes (DELEUZE, 1992, p. 14).

No século XX, duas correntes filosoficas marcaram a cena da filosofia francesa. A
filosofia da vida nas abordagens de Henri Bergson (1859-1941) e uma filosofia que procurava
transcender este mundo através do método Edmund Husserl (1859-1938). Este ultimo
pensador com a Fenomenologia, marcou bem o pensamento francés a ponto de influenciar
Jean-Paul Sartre (1905-1980) e Maurice Merleau-Ponty (1908-1961). Mas enquanto Ponty
procurou trabalhar uma fenomenologia do corpo, Sartre se ateve a uma fenomenologia da
consciéncia. (GALLO, 2003).

H& um grupo de pensadores franceses do século XX que se caracteriza pela “ ‘rejei¢ao
mais ou menos explicita da tradi¢do racionalista das Luzes’ e por ‘um relativismo cognitivo e
cultural que trata as ci€éncias como narrativas ou construcdes sociais”. (CUSSET, 2008, p.14).

Sdo eles: Gilles Deleuze (1925-1995), Jacques Derrida (1930-2004), Félix Guattari (1930-

® Historicismo entendido como fazer Histéria da Filosofia, apenas redizer o que os fil6sofos pensaram. Assim, de
certo modo fugindo de uma tradicdo racionalista, Deleuze propde pensar por conta prépria como Nietzsche o
inspirou: “Ele d4 um gosto perverso [...]: o gosto para cada um dizer coisas simples em nome proprio [...]".
(DELEUZE, 1992, p.15). Deleuze “gostava dos autores que tinham o ar de fazer parte da historia da filosofia,
mas que se escapavam por um lado ou por todos os lados” (DELEUZE; PARNET, 1998, p. 13).
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1992), Michel Foucault (1926-1984), Jacques Lacan (1901-1981), Jean-Francois Lyotard
(1924-1998), Jean Baudrillard (1929-2007), Luce Irigaray (1930), Bruno Latour (1947),
Michel Serres (1930), Paul Virilio (1932), Julia Kristeva (1941).

A partir de 1968, a filosofia de Nietzsche, levada por Pierre Klossowski (1905-2001)
aos franceses, lancaria intempestivos ventos a essa época, influenciando pensadores como
Gilles Deleuze, Jacques Derrida (1930-2004), Michel Foucault, Jean-Frangois Lyotard.
Embora esses pensadores sejam contra modelos, categorizacao, e jamais tenham atribuido para
si alguma classificacéo, eles sdo considerados como pés-estruturalistas®. Michel Peters no seu
livro, Pds-estruturalismo e filosofia da diferenca — uma introducdo, enfatiza que esses
pensadores rejeitam as ideias de pensar a verdade como correspondéncia ao real, do sujeito
racional, autocentrado, de critérios universais para o conhecimento (PETERS, 2000). Embora

trabalhem com a ideia da diferenca, cada um a opera sob uma perspectiva peculiar.

2.1 Critica deleuziana a filosofia da representacdo: caminhos para a diferenca

Deleuze entende a filosofia como processo de criacdo. Essa criacdo ndo se confunde
com a arte, e muito menos com a ciéncia. Ela é bem especifica: criacdo de conceitos. Essa
postura de uma filosofia entendida como mobilidade, devir, transformacdo, invencdo, €
resultado de todo um trabalho de analise e critica a historia da filosofia filosofica, ao que ele
denominou de filosofia da representacéo. Essa filosofia, de matriz platdnica, marcou de modo
hegemdnico o Ocidente com referenciais de modelo, identidade, imutabilidade, semelhanca,
esséncias verdadeiras e de aversdo a tudo que ndo contemple esses arquétipos, excluindo assim
todo devir, toda diferenca. Deleuze defendeu uma filosofia fundamentada na diferenca, e ndo
na identidade, e portanto que ndo se coaduna com a representacdo. Reconhecendo o
pensamento como recognigdo, essa filosofia impede que o pensamento filosofico exerga sua
fung@o mais nobre e intensa, que é a de criar conceitos.

No conjunto dos escritos de Deleuze encontramos trés obras que abordam essas duas

formas de pensamento. A primeira é Nietzsche e a Filosofia (1976), onde, no capitulo 3, ele

* “Discordo abertamente, portanto, daqueles que se apressam em falar em ‘pos-estruturalismo’ ou em abarcar
quase tudo sob o epiteto de ‘pos-modernismo’. De um lado porque o prefixo ‘pds’ designa apenas posterioridade
temporal, e ai caimos na obviedade: claro que absolutamente tudo o que foi produzido posteriormente ao
estruturalismo € ‘pds-estruturalismo’, mas isso ¢ muito pouco para delimitar um esforco de pensamento e
producédo conceitual; de outro lado porque o pés-modernismo, se é que podemos, de fato, falar em algo assim,
seria também um termo excessivamente vago para designar esfor¢os de pensamento”. (GALLO, 2003, p.30).
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trata da Nova imagem do pensamento. Na conclusdo da parte | de Proust e os signos (1987),
investiga sobre “A imagem do pensamento”, ¢ em Diferenca e Repeticdo (1988), no Capitulo
3 aborda acerca de “A imagem do pensamento”. Assim, a imagem do pensamento (filosofia da
representacdo) que se apresenta como dogmatica, como moral, pois julga a realidade a partir
de modelos preestabelecidos e imutaveis, se contrapde ao pensamento sem imagem ou nova
imagem do pensamento que prioriza a diferenga, a singularidade, a poténcia criativa do
pensamento.

A ideia de uma filosofia da representacdo ja se encontrava desde 0s pré-socraticos,
que buscavam o fundamento e a origem de todas as coisas, ou seja, defendiam que existia na
natureza uma arché, um principio fundante que da existéncia aos seres. Assim, a indagacao
que funda a histéria do ocidente: o que € isto?, permite acessar o0 mundo, e tem sua resposta no
conhecer a esséncia dos seres.

O conceito de esséncia, na filosofia da representacdo, traduz a ideia de identidade,
pois a esséncia € aquilo que faz algo ser idéntico a si mesmo e diferente de outro. E justamente
a essa ideia de identidade imutavel e una que Deleuze dirige sua critica. Uma censura que
recai sobre a histéria da filosofia, que, por categorias, divide a realidade entre Ser e Nado-Ser
(Parménides), mundo sensivel e inteligivel (Platdo), e negacdo da negacdo (Hegel).

A critica que Deleuze faz a filosofia é o fato de ela ter feito do pensamento um ato de
recognicdo®, enclausurando seu poder de criacdo e sendo complacente com os valores do
Estado e da Igreja. Assim, “impedindo o exercicio de sua natureza criativa e absolutamente
insubordinada, a filosofia fez do pensamento um ‘bom mog¢o’, sempre complacente com as
tolices do mundo”. (SCHOPKE, 2012, p. 29).

Apontamos algumas ideias da critica deleuziana operadas por meio dos conceitos de
diferenca e repeticéo.

1) O filésofo concebe uma filosofia que ndo se amarra em modelos € nem em
pressupostos e, por isso mesmo, esta em constante devir e reformulacdo. Um problema muito
delicado no comeco da filosofia, segundo Deleuze, foi o de eliminar os pressupostos. O fazer
filosofia esta condicionado a eliminacdo dos pre-conceitos, “pois comegar significa eliminar
todos os pressupostos”. (DELEUZE, 2006, p. 128). E em Nietzsche que Deleuze encontra o
melhor intercessor para esse desacordo de uma imagem pre-filoséfica, de uma luta rigorosa

contra a nao-filosofia.

> Esse conceito seré apresentado no tépico Entraves do Pensamento. Mas podemos entendé-lo como apenas uma
conformidade entre o que estd fora do pensamento e o préprio pensamento. Assim, ha apenas um
reconhecimento, sem producéo de algo novo.
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Ele é o Intempestivo, nem temporal e nem eterno. Ah! Chestov e as questdes que ele
sabe levantar, a ma vontade que ele sabe mostrar, a impoténcia para pensar que ele
coloca no pensamento, a dupla dimensdo que ele desenvolve em suas exigentes
questdes concernentes ao mais radical comego e a mais obstinada repeticdo.
(DELEUZE, 2006, p.129).

Nessa perspectiva ndo ha verdades imutaveis nem fatos eternos como bem lembrou
Nietzsche. O problema como combustivel do pensamento, ndo é comprazente com modelos
prontos ou até mesmo oriundos da recognicdo de modelos pré-fabricados. A filosofia
deleuziana, longe de ser estatica, dogmatica, estatutaria, € um pensamento contra toda forma
de identidade, portanto, amiga do devir.

Eu fago, refago e desfaco meus conceitos a partir de um horizonte movente, de um
centro sempre descentrado, de uma periferia sempre deslocada que 0s repete e 0s
diferencia. Cabe a Filosofia moderna sobrepujar a alternativa temporal-intemporal,
histdrico-eterno, particular-universal. Gragas a Nietzsche, descobrimos o
intempestivo como sendo mais profundo que o tempo e a eternidade: a Filosofia ndo
é Filosofia da Historia, nem Filosofia do eterno, mas intempestiva, sempre e s6

intempestiva, isto ¢é, “contra este tempo, a favor, espero, de um tempo que vird”.
(1dem, 2006, p. 9).

2) O autor de Diferenca e Repeticao (2006) também elabora uma critica a filosofia da
representacao, que reduz a diferenca ao Uno e ao Mesmo. O pensamento deve ser libertado da
hegemonia da identidade. E justamente no capitulo Il deste mesmo livro que o fildsofo
objetiva desconstruir o que ele denomina Imagem dogmatica do pensamento, sustentada na
ideia de representacdo, ou seja, a conformidade de um dado objeto representado a ideia. O
termo “‘representacdo’ ¢ um vocabulo, de origem medieval, que indica a imagem ou ideia (ou
ambas as coisas) de um objeto de conhecimento qualquer. Num certo sentido, representar é
pdr sob os olhos alguma coisa, mas € também tornar presente ao espirito algo que ja esteve
presente aos nossos sentidos”. (SCHOPKE, 2012, p.39). Nessa imagem, o ato de pensar se
reduz a um reconhecimento entre aquilo que esta fora do pensamento e o préprio ato de
pensar. Ou seja, pensar é uma conformidade entre o pensamento e a coisa representada. E o
gue a expressao aristotélica-tomista preconizou até ser questionada por Nietzsche e Deleuze:
adaequatio intellectus et rei (adequacao entre intelecto e coisa). A verdade e 0 pensar estariam
numa conformidade entre o intelecto e a coisa. Longe disso, 0 pensar ndo é a representacdo
que um sujeito faz de um objeto, uma vez que “o sujeito e o objeto oferecem uma ma
aproximacéo do pensamento. Pensar ndo é nem um fio estendido entre um sujeito e um objeto,
nem uma revolug¢do de um em torno do outro”. (DELEUZE; GUATTARI, 2010, p.103). “No
pensamento como representacdo, o0 mundo ndo se move, nada se cria, ndo ha invengdo. Nada
difere, nem devém. Nio ha diferenga nem devir. E pura identidade”. (TADEU; CORAZZA,

ZORDAN, 2004, p. 180).
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A representacdo subordina a diferenca ao quadruplo camb&o: identidade do conceito;
oposi¢do na determinacdo do conceito; analogia no juizo, e semelhanca no objeto. Assim, a
representacdo ndo € capaz de pensar a diferenca em si mesma e a “repeti¢ao para si mesma,
pois esta so é apreendida através da recognicao, da reparticdo, da reproducao, da semelhanca,
na medida em que elas alienam o prefixo RE nas simples generalidades da representagdo”
(DELEUZE, 2006, p. 136). Cabe, entdo, segundo o filésofo, eliminar a filosofia da
representacdo. Deste modo, “tirar a diferenca de seu estado de maldicdo parece ser, assim, a
tarefa da filosofia da diferenga”. (Idem, p.38).

3) Deleuze também promove a heterogeneidade do pensamento ao defender o
abandono de uma imagem dogmatica e homogénea do pensamento. Nao é mais possivel
pensar somente a partir da filosofia. O pensamento encontra ressonancias de criagdo na ciéncia
e nas artes, como pintura, literatura, cinema e teatro. Visto como heterogéneo, seu pensamento
contempla ndo apenas a filosofia moderna, mas as de épocas diferentes. Sua vasta producdo
aborda estudos monograficos de filésofos como: “Lucrécio, Leibniz, Espinosa, Hume, Kant,
Nietzsche, Bergson, Foucault... Outros dizem respeito a pensamentos néo filosoficos: Proust,
Sacher-Masoch, Zola, Kafka, Melville, Whitman, Tournier, Carmelo Bene, Beckett, Francis
Bacon, e o cinema” (MACHADO, 2010, p. 11). Para Deleuze, entre arte, filosofia e ciéncia
ndo ha nenhum privilégio de uma sobre as outras, pois as trés sdo criadoras: a filosofia cria
conceitos, a arte, afetos, e a ciéncia, fungbes. O importante, para Deleuze, é a relacdo, a
alianca da filosofia com esses saberes com o intuito de criar novas possibilidades de conhecer,
novas formas de pensar.

[...] assim, quando sua filosofia se pde em relacdo intrinseca com saberes de outros
dominios — com outros modos de expressdo —, o objetivo ndo é funda-los, justifica-
los ou legitiméa-los, mas estabelecer conexdes ou ressondncias de um dominio a outro

a partir da questéo central que orienta suas investigacdes: ‘o que significa pensar?’,

‘o que ¢ ter uma ideia?’ na filosofia, nas ciéncias, nas artes, na literatura.
(MACHADO, 2010, pp. 12-13).

A filosofia, dialogando e experimentando outros saberes, potencializa seu modo de
ser, revitaliza um saber que, segundo Deleuze, ficou por muitos séculos aprisionado na
representacdo e, por consequéncia, confundia o ato de pensar com reconhecer e identificar.
Para Deleuze, o velho estilo na filosofia ndo tem mais sentido. Novas intensidades, novas
estepes sdo necessarias ao pensamento nomade: “A pesquisa de novos meios de expressao
filosofica foi inaugurada por Nietzsche e deve prosseguir, hoje, relacionada a renovagéo de

outras artes, como, por exemplo, o teatro e o cinema”. (DELEUZE, 2006, p. 10). O
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pensamento vai ser novo quando a nutricdo for nova. Essa nutricdo estrangeira deve provocar
reverberacdo de intensas trocas.
Assim, a filosofia, a arte e a ciéncia entram em relagGes de ressonancia mitua e em
relacbes de troca, mas a cada vez por razdes intrinsecas. E em funcdo de sua
evolucao prépria que elas percutem uma na outra. Nesse sentido, é preciso considerar

a filosofia, a arte e a ciéncia como espécies de linhas melddicas estrangeiras umas as
outras e que ndo cessam de interferir entre si. (DELEUZE, 1992, p. 156).

4) Por fim, a nogdo de sujeito moderno, autocentrado e autoconsciente é posta em
xeque. A modernidade forjou, a partir do Humanismo e do Iluminismo, a ideia de sujeito
como uma unidade evidente, como aquele que se autorregula, autodetermina, consciente e
responsavel por suas acdes. Diferente disso, 0 sujeito € visto ndo mais como uma identidade
definida, acabada, como um ser dado. N&o é mais matriz do pensamento e da a¢do, construidas
a partir de uma concepc¢éo cartesiana-kantiana, mas um ser que se constitui nas experiéncias,
no heterogéneo onde se singulariza: “O ‘eu’ ndo designa um sujeito universal, mas um
conjunto de posicdes singulares ocupadas num Fala-se/Vé-se, Combate- se, Vive-se”.
(DELEUZE, 2005, p. 23). Recorrendo a Foucault sobre a constituicdo do sujeito, Deleuze
afirma que existem forgas (o fora) que passam a fazer parte do (lado dentro) sujeito, atribuindo
certa singularidade.

Eis o principio geral de Foucault: toda forma é um composto de relagdes de forgas.
Estando dadas forcas, perguntar-se-a entdo primeiramente com que forcas de fora
elas entram em relagdo e, em seguida, qual a forma resultante. [...] Pode-se j& prever
que as forgas, no homem, ndo entram necessariamente na composic¢éo de uma forma-
Homem. Mas podem investir-se de outra maneira, num outro composto, numa outra
forma: mesmo se considerarmos um curto periodo, 0 Homem néo existiu sempre, e
ndo existird para sempre. Para que a forma-Homem apare¢a ou se desenhe é preciso

que as forcas, no homem, entrem em relagdo com forcas de fora muito especiais.
(DELEUZE, 2005, p. 132).

Na obra Empirismo e subjetividade (2001), Deleuze aponta que a subjetividade ¢
construida na experiéncia social, ndo sendo assim a subjetividade tedrica, mas pratica, acerca
de um sujeito que se constitui a partir das circunstancias, da singularidade, do dado: “O sujeito
se constitui no dado. Se o sujeito se constitui no dado, somente ha, com efeito, sujeito pratico”
(DELEUZE, 2001, p. 98). O pos-estruturalismo, que de certo modo influenciou pensadores
como Deleuze, “enfatiza a construcao discursiva do eu — sua corporeidade, sua temporalidade
e sua finitude, suas energias inconscientes e libidinais — e localizagdo historica e cultural do
sujeito”. (PETERS, 2000, p. 36).

Quando Deleuze elabora uma critica aos pressupostos da filosofia, quando é mordaz a

representacdo que reduz o pensamento a conformidade e a identidade, ao instaurar a
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heterogeneidade do pensamento e colocar em xeque a concepg¢do de sujeito moderno, ele fard
uma revisdo corrosiva da filosofia por meio do conceito de diferenca e seu consequente
correlato, a repeticdo. Essas questdes desafiam Deleuze: “Lutar contra toda forma de moral
que invadiu o pensamento; lutar sobretudo contra as ideias de transcendéncia e de verdade
absoluta”. (SCHOPKE, 2012, p. 29).

2.2 Diferenca e repeticéo

Mas o que esta por tras dos conceitos diferenca e repeticdo tdo presentes na obra de
Deleuze? Carregariam, eles, ideias aparentemente tdo simples e autoevidentes? Teriam esses
conceitos, ideias tdo potentes e ricas de significados que transportariam em si uma forca que
pudesse mobilizar toda uma nova forma e proposta de pensar? Procuraremos fornecer pistas
sobre essas indagacoes.

Quando pensamos em diferenca, o senso comum traduz como aquilo que faz algo ser
diferente de outro, aquilo que faz com que algo ndo seja outro, que distingue uma coisa de
outra. Dai expressdes como: “ninguém ¢ igual, todos sdo diferentes”, “ser diferente ¢ normal”,
“Ribas ¢ diferente de James”. O Dicionario UNESP do portugués contemporaneo define
diferenca como: 1-Falta de igualdade, 2-Disparidade, distin¢do; 3-Divergéncia, desarmonia.
(BORBA, 2012, p. 438).

O verbete repeticdo: significa 1-acdo de repetir; 2- reproducao; 3-nova ocorréncia; 4-
figura pela qual uma palavra ou frase € repetida para dar mais énfase ou energia a expresséo;
reiteragdo. (ldem, p. 1205). Entende-se repeticdo como fazer o0 mesmo muitas vezes, nao
renovar. Nao é disso que se tratam esses conceitos em Deleuze. Na introducdo de sua obra

Diferenca e repeticdo, ele assim esclarece:

A repeticdo ndo é a generalidade. De varias maneiras deve a repeticdo ser distinguida
da generalidade. Toda formula que implique sua confuséo é deploravel, como quando
dizemos que duas coisas se assemelham como duas gotas d'agua ou quando
identificamos “s6 ha ciéncia do geral” e “s6 ha ciéncia do que se repete”.
(DELEUZE, 20086, p. 11).

A repeticdo ndo deve ser confundida com a generalidade da ciéncia. E o que fazemos
quando generalizamos? Reunimos em uma categoria ou em um grupo seres particulares com
certas caracteristicas semelhantes que, por sua vez, se submetem a uma mesma lei. A
generalidade ¢ uma “operacao mental que consiste em estender a toda uma classe de seres ou

de fendmenos aquilo que é constatado em alguns seres: € assim que se formam 0s conceitos
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empiricos”. (JAPIASSU; MARCONDES, 2008, p. 120). Deste modo, todos os individuos
particulares que se distinguem dos outros seres por possuirem fecundacéo interna e glandulas
mamarias sdo identificados e, por consequéncia, igualados na categoria de mamiferos. Bem
criticou Nietzsche que esse processo tende a igualar o ndo igual, eliminando as diferencas
individuais, as singularidades: “Todo conceito nasce por igualagdo do nao-igual. Assim como
é certo que nunca uma folha é inteiramente igual a uma outra, é certo que o conceito de folha é
formado por arbitrario abandono dessas diferencas individuais, por um esquecer-se do que é
distintivo”. (NIETZSCHE, VM, 81).

Segundo Nietzsche esse igualar o diferente desperta para a representacdo ao sugerir
que exista uma folha primordial (a folha), um modelo da qual todas as demais derivariam. A
generalizacdo exclui o que é estranho na medida em que procura tratar todos os
dessemelhantes de forma igual e por isso mesmo, essa representacdo ndo apreende o que ha de
singular em cada ser. Na visdo de Monteiro, “O esforco de conceituar seria uma espécie de
aterramento planiforme tornando iguais os diferentes”. (2006, p. 105). Para Deleuze, “A
generalidade exprime um ponto de vista segundo o qual um termo pode ser trocado por outro,
substituido por outro”. (DELEUZE, 2006, p.11). Na afirmacgdo “todo felino ¢ mamifero”, se
trocarmos o termo felino por onga, estaremos ainda na esfera da generalidade, pois o termo
felino iguala todos os desiguais (onga, gato, jaguatirica, ledo, leopardo, etc.) na categoria
mamifero, assim como os mesmos desiguais sao incorporados no grupo dos felinos.

No entanto, a repeticdo ndo esta ligada a generalidade, a reproducdo do mesmo, do
semelhante, mas a produgdo do singular, do diferente, uma vez que “a repeticdo concerne a
uma singularidade néo trocavel, insubstituivel”. (DELEUZE, 2006, p. 11). Para Deleuze, o que
importa ndo é a generalidade resultado do agrupamento de seres distintos em uma mesma
categoria por uma suposta identidade que elimina o dispar para conservar uma semelhanca; €
antes de tudo o que se tem de diferente, de singular.

A diferenga pura “ndo ¢ algo que se apresenta nos corpos como uma marca visivel,
isto ¢, ela ndo ¢ algo palpavel como uma propriedade ou um acidente”. (SCHOPKE, 2012, p.
51). N&o é a diferenca empirica encontrada nos corpos. Essa é apenas uma forma da diferenca,
e uma forma menor dela (Idem, p.65). A diferenca, em si, é pensada a partir da singularidade,
enquanto a generalidade ¢ pensada a partir da particularidade. “S6 ha sentido em falar da
repeticdo daquilo que é absolutamente singular. E o singular ¢ diferenga pura” (Id. ib., p. 36).
O singular é entendido como aquilo que é Unico, e insubstituivel, enquanto que o particular se

refere a especificidade de cada ser submetido as leis da natureza, como a de género e espécie.
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Enquanto o particular pode ser substituido por termos equivalentes, na generalidade, o singular
pode ser apenas repetido. Deve estar claro:
Se a repeticdo existe, ela exprime, a0 mesmo tempo, uma singularidade contra o
geral, uma universalidade contra o particular, um relevante contra o ordinario, uma
instantaneidade contra a variagdo, uma eternidade contra a permanéncia. Sob todos
0s aspectos, a repeticdo é a transgressao. Ela pde a lei em questdo, denuncia seu

carater nominal ou geral em proveito de uma realidade mais profunda e mais
artistica. (DELEUZE, 2006, p. 12).

A transgressdo aqui é vista como desmoronamento daquilo que esta posto e acabado.
Violacdo daquilo que se impBe como poder instituido, como verdade inquebrantivel.
Transgressdo contra a ideia da repeticdo do mesmo, pois a Unica repeticdo presente é a da
diferenca que cria uma singularidade de producdo do novo. Fluidez de possibilidades,
repeticdes criativas, dispositivos transgressores de criagdes.

A filosofia da representacéo exclui a diferenca ao subjugé-la a identidade. Na Histéria
da Filosofia, isso se deu em Parménides, ao desvalorizar o ndo-ser; em Platdo, ao desprezar o
simulacro, decadéncia da copia em detrimento do modelo; e em Hegel, quando o negativo que
s0 se realiza no interior da afirmagdo, “estendendo-se a fenomenologia, que permanece com a
dicotomia entre mundo-ai e mundo da vida”. (GALLO, 2003, p. 37).

Por isso, a tarefa da filosofia da diferenca, segundo Deleuze é pensar a diferenca em si
mesma, sem mediacdo. Para ele, a verdadeira distingdo do platonismo ndo é revelada na
divisdo entre 0 mundo modelar e 0 mundo das cOpias, mas na demarcacao entre as copias
bem-fundadas e as copias mal-fundadas (‘os simulacros’) (SCHOPKE, 2012, p.54). H4 uma
mudanca de natureza de modelo-cépia, para cdpia-boa e ma-copia em relacdo ao idéntico, ao
modelo ideal.

[...] ela ndo € entre o original e a imagem, mas entre duas espécies de imagens. Ela
ndo é entre 0 modelo e a cOpia, mas entre duas espécies de imagens (idolos), cujas
copias (icones) sdo apenas a primeira espécie, sendo a outra constituida pelos
simulacros (fantasmas). A distingdo modelo-coOpia existe apenas para fundar e aplicar
a distingdo copia-simulacro, pois as copias sao justificadas, salvas, selecionadas em
nome da identidade do modelo e gracas a sua semelhanca interior com este modelo
ideal. A nocdo de modelo ndo intervém para opor-se ao mundo das imagens em seu
conjunto, mas para selecionar as boas imagens, aquelas que se assemelham do
interior, os icones, e para eliminar as mas, os simulacros. Todo o platonismo esta

construido sobre esta vontade de expulsar os fantasmas ou simulacros. (DELEUZE,
2006, p. 125).

O simulacro € o que ndo se coaduna com o modelo, com a identidade, ndo possui
semelhanca com o original. E aquilo que é estranho, desviado da forma ideal, é o diferente
transgressor, o contrario do padrdo posto como esséncia imutavel, como verdade a ser seguida

e copiada. Quando a vontade platdnica tenta exorcizar o simulacro, acarreta na submissao da
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diferenca. (DELEUZE, 2006). Mas o simulacro é o dispar transgressor. “Nao ¢ proprio do
simulacro ser uma copia, mas reverter todas as copias, revertendo também os modelos: todo
pensamento torna-se uma agressdo”. (ldem, p. 9). Como todo dissonante, o simulacro-
diferenca ¢ langado no ostracismo do “nos abismos dos oceanos mais profundos”, e como uma
“imagem demoniaca, destituida de semelhanca” ¢ exorcizada pela imagem de um Deus-
Identidade. Seu carater transgressor e agressivo ¢ reprimido. Sendo que “o que é condenado no
simulacro é o estado das diferencas livres oceénicas, das distribuicdes ndmades, das anarquias
coroadas, toda esta malignidade que contesta tanto a no¢ao de modelo quanto a de copia”. (Id.
ib., p. 250).

Para que a diferenca possa ser pensada em si mesma e ndo mediatizada, € preciso que
ela ndo seja relacionada com o idéntico. Assim, “reverter o platonismo significa o seguinte:
recusar o primado de um original sobre a cdpia, de um modelo sobre a imagem. Glorificar o
reino dos simulacros e dos reflexos”. (Id. ib., p. 71). O mundo moderno é o mundo dos
simulacros (Id. ib., p. 8), ¢ o mundo profundo da diferenca e da repeticdo: “Restaurar a
diferenca no pensamento é desfazer este primeiro nd que consiste em representar a diferenca

sob a identidade do conceito e do sujeito pensante”. (Id. ib., p. 250).

2.3 Entraves do pensamento

E justamente & tradicdo vinda de Parménides e Platio que Deleuze dirige sua critica
para construir uma filosofia da diferenca.

A partir das obras Nietzsche e a filosofia, Proust e os signos, e Diferenca e repeticao,
na qual Deleuze discorre sobre a imagem do pensamento e 0 pensamento sem imagem,
organizamos quatro caracteristicas do pensamento da representacdo (dogmatico e moral) que,
na analise de Deleuze, é um obstaculo para a realizacdo de uma filosofia da diferenca e impede
0 pensamento de realizar aquilo que lhe é mais peculiar: a tarefa de criar. A expressdo
“imagem” em Deleuze assume o sentido de Representacdo. Por isso, nomeamos essas

caracteristicas de Entraves do Pensamenta®.

® Entraves do Pensamento foi a expresséo criada pelo pesquisador para designar um tipo de postura que impede o
pensamento de criar, de produzir novas ideias. Deleuze em Diferenca e repeti¢cdo, no capitulo 11, elenca oito
postulados da Imagem do Pensamento da Filosofia, uma imagem ortodoxa, dogmatica, pré-filosofica, natural e
moral do pensamento. S&o ideias que foram, em parte apresentadas em Nietzsche e a Filosofia e em Prost e 0s
signo, e que sdo reativadas em Diferenca e Repeticdo. Como alguns postulados sdo recapitulagcdes de outros,
pontuamos quatro entraves que ao N0sso Ver expressam a critica que Deleuze faz a essa Imagem do Pensamento.
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O primeiro’ deles é o principio do Pensamento de Natureza Universal (Cogitatio
natura universalis). Esse entrave afirma a boa vontade do pensador e a boa natureza do
pensamento. Ou seja, a “posicdo do pensamento como exercicio natural de uma faculdade, no
pressuposto de um pensamento natural, dotado para o verdadeiro, em afinidade com o
verdadeiro, sob o duplo aspecto de uma boa vontade do pensador e de uma natureza reta do
pensamento”. (DELEUZE, 2006, p.129). Deleuze recorre a Nietzsche para criticar a natureza
moral desse pensamento:

[...] s6 a Moral é capaz de nos persuadir de que o pensamento tem uma boa natureza,
0 pensador, uma boa vontade, e s6 0 Bem pode fundar a suposta afinidade do
pensamento com o Verdadeiro. Com efeito, quem, sendo a Moral? e este Bem que da

0 pensamento ao verdadeiro e o verdadeiro ao pensamento... (DELEUZE 2006,
p.130).

Aristételes afirmava que “Todos os homens tém, por natureza, desejo de conhecer”.
(ARISTOTELES, 1984, p. 11). Mas, para Deleuze, o conhecer e 0 pensar ndo sio dados, e sim
criados mediante uma violéncia, uma vez que “o pensamento s6 pensa coagido e forcado, em
presenca daquilo que ‘da a pensar’”. (DELEUZE, 2006, p. 142). O processo do conhecimento,
0 pensar, ndo é para todos, é da ordem da raridade.

Que pensar seja o exercicio natural de uma faculdade, que esta faculdade tenha uma
boa natureza e uma boa vontade, isto ndo se pode entender de lato. ‘Todo mundo’

bem sabe que, de fato, os homens pensam raramente e o fazem mais sob um choque
do que no el de um gosto. (Idem, p. 131).

Para Deleuze, o pensar, a busca pelo conhecimento, pela verdade, ndo é algo que
todos almejam, ndo ¢ algo inato. E, antes de tudo, um trauma, na medida em que “a verdade
nunca é o produto de uma boa vontade prévia, mas o resultado de uma violéncia sobre o
pensamento”. (DELEUZE, 2003, p. 15). A violéncia aqui é entendida como algo que sacode o
pensamento, que o tira de sua inércia. “Nao se trata de uma violéncia ligada a destrui¢do, mas
de uma violéncia que se limita a perturbar a paz do estabelecido, do seguro, do estatico. Virar
do avesso. Obrigar a pensar diferente. Torcer o pensamento. E essa toda a violéncia”.
(TADEU; CORAZZA; ZORDAN, 2004, p. 182). “Ha sempre a violéncia de um signo que nos
forca a procurar, que nos rouba a paz. A verdade ndo é descoberta por afinidade, nem com boa
vontade, ela se trai por signos involuntarios”. (DELEUZE, 2003, pp. 14-15, grifo do autor).

E necessario, segundo Deleuze, libertar-se desse pressuposto que todo mundo pensa,
gue sabe o que é pensar. Para isso, a filosofia

" A critica ao pensamento como algo natural sera retomada no Cap. Il, pois ser4 uma das ferramentas que
mobilizam a metodologia e, por consequéncia, a pesquisa.
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[...] em vez de se apoiar na Imagem moral do pensamento, ela tomaria como ponto de
partida uma critica radical da Imagem e dos "postulados" que ela implica. Ela
encontraria sua diferenca ou seu verdadeiro comec¢o nao num acordo com a Imagem
pré-filoséfica, mas numa luta rigorosa contra a Imagem, denunciada como ndo-
filosofia. [...] Como se o pensamento sO pudesse comecar, e sempre recomegar, a

pensar ao se libertar da Imagem e dos postulados. (DELEUZE, 2006, p.130-131).

A ideia de um pensamento natural, dotado para o verdadeiro, em afinidade com o
verdadeiro, também nos remete a Platdo ao conceber o ser como imutével, uno, idéntico,
enquanto matriz dos outros seres existentes.

Aqui evidenciamos o segundo entrave do pensamento: a identidade®. “O primado da
identidade, seja qual for a maneira pela qual esta é concebida, define o mundo da
representacdo”. (DELEUZE 2006, p. 8). Todos os seres se definem enquanto tal, na medida
em gue participam, mesmo que em copia, da esséncia verdadeira do mundo das ideias. Assim,
0S seres sdo 0 que sao, pelo grau de semelhanca e identidade com o mundo inteligivel. Eis ai o
inicio da representacdo: “[...] todo objeto material deve entrar em uma relagdo direta com um
modelo, um fundamento. E preciso que ele submeta & prova do idéntico e do mesmo para ser
reconhecido, sendo que as boas cdpias sdo aquelas que interiorizam (no sentido espiritual) essa
reacdo”. (SCHOPKE, 2012, p. 145). Mas Deleuze afirma que esse modelo, no mundo
moderno, estd em colapso, indicando nessa época, 0 espaco ndao mais para identidade, mas
para a diferenca. Ndo é mais um pensamento reativo por oposicdo a um modelo, mas um
pensamento que produz a diferenca, que valoriza o diverso, o simulacro.

Mas o pensamento moderno nasce da faléncia da representagdo, assim como da perda
das identidades, e da descoberta de todas as forcas que agem sob a representacéo do
idéntico. O mundo moderno € o dos simulacros. Nele, 0 homem ndo sobrevive a
Deus, nem a identidade do sujeito sobrevive a identidade da substancia. [...].
Queremos pensar a diferenca em si mesma e a relacdo do diferente com o diferente,

independentemente das formas da representacdo que as conduzem ao Mesmo e as
fazem passar pelo negativo. (DELEUZE, 20086, p. 8).

A consequéncia de pensar a partir de um modelo, de uma identidade, € a recognicao.
Deste modo, o pensamento se transforma em puro reconhecimento, mera conformidade com
um modelo preestabelecido: “A forma da recogni¢do nunca santificou outra coisa que nao o
reconhecivel e o reconhecido, a forma nunca inspirou outra coisa que ndo fossem
conformidades”. (DELEUZE, 2006, p. 133).

® Esse entrave, que aqui chamamos de Identidade, ndo aparece de modo explicito com esse nome nos 0itos
postulados elencados por Deleuze, mas apresenta-se diluido em muitas de suas obras, principalmente em
Diferenca e Repeticdo. No entanto, entendemos que esse entrave se fez muito presente na Filosofia Classica e
perdura até nossos dias, impedindo pensar a diferenca e restringindo o pensar a modelos identitarios.
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A identidade com suas caracteristicas aponta para o terceiro entrave: a recogni¢ao.
Segundo Regina Schopke, “a recogni¢do estd no centro da filosofia platonica. E preciso
lembrar que, conhecer para Platdo, ¢ relembrar e reconhecer”. (SCHOPKE, 2012, p. 33). A
alma, sendo imortal e eterna, participa do mundo inteligivel onde encontra as ideias
verdadeiras e todo o conhecimento. Ao encarnar, devido a limitacdo da matéria, a alma
esquece de todo o conhecimento adquirido. Entdo, o processo de conhecer € um ato de
recordar, relembrar 0 que ja se sabia, rememorar as ideias verdadeiras. Para Deleuze, reduzir o
pensamento a um simples ato de anamnese, além de banaliza-lo é supor que ele ndo deva
“procurar seus modelos em aventuras mais estranhas ou mais comprometedoras”. (2006, p.
133). E supor que seja complacente com o que ja esta posto, com o poder estabelecido.

Se a recogni¢do encontra sua finalidade pratica nos “valores estabelecidos”, € toda a
imagem do pensamento como cogitatio natura que, sob este modelo, da testemunho
de uma inquietante complacéncia. Como diz Nietzsche, a Verdade parece ser “uma
criatura bondosa que ama suas comodidades, que da, sem cessar, a todos os poderes

estabelecidos a certeza de que jamais causard 0 menor embarago a alguém, pois ela,
definitivamente, é apenas a ciéncia pura”. (DELEUZE, 2006, p.134).

Sendo a identidade o principal modelo da representacdo, a recognicdo é uma
consequéncia desse modelo. O ato de conhecer seria um re-conhecer a partir do que
permanece idéntico, imutavel, cabendo as faculdades, de modo semelhante, reconhecerem um
mesmo objeto. Ao defender que todos sabem e, portanto, supor uma boa vontade natural para
0 pensar e uma boa natureza do pensamento, esse entrave defende que “todas as faculdades
exprimiriam a identidade de um sujeito que as acolhe como modos de uma mesma unidade”.
(KOHAN, 2005, p. 220). Assim, ndo ha criacdo, e sim reproducdo a partir de um modelo
identitario.

A recognigdo se define pelo exercicio concordante de todas as faculdades sobre um
objeto suposto como sendo 0 mesmo: € 0 mesmo objeto que pode ser visto, tocado,
lembrado, imaginado, concebido... Mas um objeto é reconhecido quando uma
faculdade o visa como idéntico ao de uma outra ou, antes, quando todas as
faculdades em conjunto referem seu dado e referem a si mesmas a uma forma de
identidade do objeto. (DELEUZE, 2006, p.131-132).

Submetido a recognicdo, o pensamento ndo realiza sua mais importante vocagdo e
natureza rebelde, que € a de criar novas possibilidades, novas formas de pensar, novas
intensidades, novos devires. Essa concepc¢do tranquiliza o pensamento, direciona-o e 0
autorreferencia para solu¢des de problemas. “Com esse pressuposto, 0 pensamento reconhece
0 que é importante pensar, por que € importante pensar, de que modo deve-se pensar aquilo

que ¢ importante pensar € o que ¢ necessario pensar para se atingir o ideal do pensamento”.
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(GELAMO, 2009, p.91). Nao produz algo original, pois esta reprimido e moldado por um
referencial de identidade, igualdade e semelhanca em virtude de um modelo. Ou seja,

[...] o pensamento ¢ apenas ‘re-conhecimento’ quando esta submetido e regulado
pelos principios da representagdo. Sua atividade mais fecunda estd paralisada, sua
natureza esta reprimida: o seu poder de criar, de pensar e de produzir sua propria
diferenga. (SCHOPKE, 2012, p.24).

Deleuze (2006), citando Artaud, que ndo coaduna com caracteristicas de um tipo de
pensamento dito dogmatico, como Cogitatio natura universalis, afirma que “pensar € cria¢do”,
e ja em Proust e 0s signos anunciava que “pensar € criar e, antes de tudo, criar no pensamento
o ato de pensar”. (DELEUZE, 2003, p. 105). O pensar ndo é reproducdo, ndo é um mero
reconhecimento com o que esta posto e tido como verdadeiro e modelo. E antes de tudo uma
criagdo do “impensavel ou o ndo-pensado, isto é, o fato perpétuo que ‘ndés ndo pensamos
ainda’”. (HEIDDEGGER, apud DELEUZE, 2006, p.142). O pensamento como cria¢do é
inimigo da recognicéo e aliado da diferenga que produz novos devires, novos mundos, novas
intensidades. O reconhecimento

[...] esta na base da vida, mas ndo do pensar, porque, quando se reconhece, se
convalida, se legitima, se confirma, e, quando se pensa de verdade, ndo se faz nada
disso, sendo que se busca propiciar o novo. O reconhecimento € um modelo
inquietantemente complacente; ele ndo incomoda ninguém, ndo pode promover
outras coisas que o reconhecido e o reconhecivel; ele reconhece os valores
estabelecidos; é incapaz de gerar mais do que conformidades: mas quem pode
acreditar que o destino do pensamento se joga ai e que pensemos quando
reconhecemos? O pensar tem a ver com 0 propiciar o novo, e 0 proprio novo, a

diferenga, é provocar no pensamento poténcias de um modelo totalmente distinto ao
reconhecido e ao reconhecivel. (KOHAN, 2005, p. 220).

O quarto entrave é a modalidade das solugdes. Nele, ha muito a valorizacdo da
solugéo em detrimento do problema. Os problemas seriam dados, colocados, e 0 pensar estaria
relacionado a busca de solugdes para esses problemas. Quando as solugdes fossem alcangadas,
0s problemas simplesmente sumiriam. “Nesse modo de pensar, o agravante ¢ que, uma vez
dada a solucdo, o problema desaparece, perde sua forca e sua fungdo. O pensar seria, entéo, a
busca de solucBes para os problemas dados, e seria apenas concernente as solugdes e ndo a
colocacdo dos problemas”. (GELAMO, 2009, p. 92). Deleuze afirma que nessa imagem de
pensamento, ao inveés de o filésofo submeter a verdade das solugdes aos problemas, ele remete
a verdade dos problemas a possibilidade de suas solu¢bes. (DELEUZE, 2006). O problema é
apenas suscitado na perspectiva de ser respondido. Assim, pensar resume-se, apenas, em
encontrar solucdes, e os problemas sdo formulados em virtude de possiveis respostas. Ao
analisar esse postulado, Walter Kohan, afirma sobre essa imagem dogmatica:
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[...] considera-se que pensar tem a ver com encontrar solucdes — ja prefiguradas — aos
problemas colocados em funcdo de tais solucBes e que os problemas desaparecem
com suas solugdes. Assim, se situa o problema como obstaculo e ndo como produtor

de sentido e de verdade no pensamento. (KOHAN, 2005, p.222).

Ou seja, “ndo basta reconhecé-lo de fato, como se o problema fosse tdo-somente um
movimento provisorio e contingente, fadado a desaparecer na formacdo do saber [...]”
(DELEUZE, 2006, p.154), mas é preciso construi-los e ndo apenas resolvé-los. Segundo

Deleuze:

[...] fazem-nos acreditar, a0 mesmo tempo, que os problemas sdo dados ja prontos e
que eles desaparecem nas respostas ou na solucdo; sob este duplo aspecto, eles
seriam, de inicio, nada mais que fantasmas. Fazem-nos acreditar que a atividade de
pensar, e também o verdadeiro e o falso em relacdo a esta atividade, s6 comegam

com a procura de soluces, s6 concernem as solucfes. (DELEUZE, 2006. p.153).

Deleuze subverte a ldgica tradicional que defende o pensar como a procura de
solucdes e resolucdo dos problemas, defendendo a ideia de se criar os préprios problemas. N&o
nos libertamos da imagem dogmatica se nos contentamos apenas em resolver questes dadas,
por iSSo precisamos criar nossos proprios problemas.

No capitulo 1l de Diferenca e Repeticdo, ao tratar da imagem do pensamento,
Deleuze afirma que ndo estariamos livres se ndo construissemos nossos problemas. Seria como
se “continudssemos escravos enquanto ndo dispusermos dos proprios problemas, de uma
participagcdo nos problemas, de um direito aos problemas, de uma gestdo dos problemas”.
(2006, p.153). Muito antes desse livro, na obra Bergsonismo (1966), Deleuze, como arauto da
primazia do problema como motor do pensamento, defendia que “a verdadeira liberdade esta
em um poder de decisdo, de constituicdo dos proprios problemas: esse poder, ‘semidivino’,
implica tanto o esvaecimento de falsos problemas quanto o surgimento criador de
verdadeiros”. (DELEUZE, 1999a, p.9). Deleuze, utilizando-se de Bergson, um de seus
intercessores, a firma que: “a verdade ¢ que se trata, em filosofia e mesmo alhures, de
encontrar o problema e, por conseguinte, de coloca-lo, mais ainda do que resolvé-lo. [...]
Entretanto, enunciar o problema ndo ¢ somente descobrir, ¢ inventar”. (BERGSON apud
DELEUZE 19994, p.9, grifo do autor).

Segundo Gelamo, se os problemas ndo forem dados, mas inventados num movimento
de problematizagio, “todas as vezes que o problema é colocado, as resolucdes precisam ser
novamente reelaboradas e rearticuladas. Desse modo, os problemas ndo desaparecem nas
solugbes, mas se mantém distintos e insistentes no movimento de invengdo de novas

solugdes”. (GELAMO, 2009, p.94). O problema, como motor do pensamento, lan¢a-o em voos
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infinitos de criacdo. No ambito da filosofia, essa criagdo, para Deleuze, tem uma marca
especifica: o conceito. Ter direito aos problemas e poder inventa-los mobiliza o pensamento a
criar conceitos que, por sua vez, possibilitardo equacionar e enfrentar esses mesmos
problemas. Isso revela de modo bem marcante, que para Deleuze, “o essencial é que, no seio
dos problemas, faz-se uma génese da verdade, uma producdo do verdadeiro no pensamento. O
problema é o elemento diferencial no pensamento, o elemento genético no verdadeiro”.
(DELEUZE, 2006, p.156).

Os entraves que apresentamos mostram como Deleuze nos alerta sobre os
pressupostos em filosofia de uma imagem do pensamento que apregoa uma afinidade natural
com o verdadeiro e uma predisposi¢do para o pensar. No entanto, esse pensar é sempre uma
recognicdo a partir de um referencial imutavel e inquestionavel, portanto dogmatico. Assim,
ndo ha busca, ndo ha movimento, pois os problemas sdo dados na intencdo de serem
desvendados. E preciso substituir essa imagem do pensamento por um pensamento sem
imagem, um pensamento da diferenca. O pensar ndo é dado. Longe disso. Pensamos pelo
forcamento dos signos que nos violentam e nos mobilizam a aprender. Pensar exige esforco e
trabalho, ndo € um marasmo de reconhecimento. Pensar € criar 0 ainda ndo pensado, afetado
pelo signo, como se ele “fosse portador de problema — como se ele suscitasse problema”.
(Idem, p.138). O problema, como propulsor do pensar, nos convida sempre a pensar, criando
novos conceitos para equacionar problemas. Se ndo abandonarmos a filosofia da
representacdo, ndo teremos condicBes de propor nenhuma forma alternativa de pensar. Esses

entraves na visdo de Deleuze,

[...] esmagam o pensamento sob uma imagem que é a do Mesmo e do Semelhante na
representacdo, mas que trai profundamente o que significa pensar, alienando as duas
poténcias da diferenca e da repeticdo, do comeco e do recomeco filosoficos. O pensamento
gue nasce no pensamento, o ato de pensar engendrado em sua genitalidade, nem dado no
inatismo nem suposto na reminiscéncia, é 0 pensamento sem imagem. (Id. ib., p. 161).
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2.4 O conceito de procedimento em Deleuze

Insuflados pela ideia de linha de fuga® criacdo e criatividade, propomos
operacionalizar nosso estudo a partir da nogdo de Procedimento, em Deleuze, como uma
maneira de organizar um plano cartografico ndo fixo, que esta aberto a modificacdes a medida
que é construido. Essa nocdo nos possibilita pensar e construir a pesquisa para além do regime
estatudrio com etapas engessadas, protocolos rigidos, ortodoxias. Ela aponta menos para
normas a serem executadas e mais para uma postura que se toma ao caminhar, ao criar
conhecimento. Gabriel Sausen Feil'® estudou a concepcdo de procedimento em Deleuze.
Segundo Feil, as apari¢cbes desse termo nédo se referem a toda as vezes que Deleuze usa a
expressao “procedimento”, mas as vezes que faz dessa expressdo um conceito, mencionando-0
ou operacionalizando-o. Assim, o procedimento funciona como uma maneira de atuar, como
um “modo de fazer de um escritor ¢/ou de um artista”. (FEIL, 2011, p.67).

Esse “modo de fazer” aparece nas obras Proust e 0s signos, Apresentacao de Sacher-
Masoch, Kafka: por uma literatura menor, Francis Bacon, Logica do sentido, Critica e
clinica. Nelas, Deleuze vai tirando dos literatos o que lhe interessa. E 0 que desperta no
filésofo essa predilecéo a ponto de incorporar, de torcer as ideias dos eruditos, integrando-as a
sua propria filosofia? E porque esses autores criam algo novo, que afirma a diferenca e nio a
identidade, criam seus prdprios procedimentos em seus escritos diante de uma forma
consagrada. (FEIL, 2016). Para Feil, a expressdo, forma consagrada refere-se a expressao
deleuziana estratos. Para os autores de Mil Platds, um estrato ¢ “um fendmeno de acumulacéo,
de coagulacdo, de sedimentacdo que lhe impde formas, funcdes, ligacOes, organizagdes
dominantes e hierarquizadas, transcendéncias organizadas para extrair um trabalho util”.
(DELEUZE; GUATTARI, 1996, p.21.).

O conceito de procedimento em Deleuze ndo assume um papel central em sua
filosofia, mas é tomado como o modo de proceder diante das questdes, dos objetos a serem
investigados. Ao estudar literatos, filosofos, cineastas, artistas, ele quer analisar o

procedimento de criacdo desses pensadores, os proprios modos de funcionamento de seus

® para Deleuze, nio se trata de covardia, desistir de algo por medo dos compromissos e responsabilidades. E
antes de tudo uma fuga criativa, “ ¢ produzir algo real, criar vida, encontrar uma arma”. (DELEUZE; PARNET,
1998, p.40). Mais que fugir, ¢ “fazer alguma coisa fugir, fazer um sistema vazar como se fura um cano”. (Idem,
1998, p.30). Fazer fugir, “as poténcias fixas que querem nos reter, as poténcias estabelecidas da terra”. (ld. ib.,
p.33).

19 FEIL, Gabriel Saussen. (2011). Procedimento, em Deleuze: Proust, Sade, Sacher-Masoch, Klossowski, Kafka
e Bacon. In: MONTEIRO, Silas Borges. (org.). Caderno de notas 2: rastros de escrileituras. Canelas, RS:
UFRGS, 2011.
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pensamentos (MACHADO, 2010), de modo a incorpora-los no seu fazer filosofico.
Examinemos de forma breve como isso ocorre com dois exemplos.

Em seu livro Sacher-Masoch: o frio e o cruel (2009), Deleuze, analisando as obras de
Leopold Von Sacher-Masoch em relacdo ao Marqués de Sade, pondera que a concepcao
estereotipada do sadismo e do masoquismo vai além do desejo de causar dor ou de sofrer.
Deleuze ndo foca a aten¢do no masoquista e no sadico sob a perspectiva clinica, mas se
interessa pelo modo singular como cada um deles (Sade, Masoch) age para romper com as
formas estabelecidas e como procedem com o que 0s angustiam. Ou seja, eles criam, em seus
textos, “modos de proceder diante de uma forma consagrada (os valores morais no caso de
Sade; os valores paternais no caso de Masoch)”. (FEIL, 2016, p.86).

Deleuze analisa também o conto escrito pelo americano Herman Melville, traduzido
para a lingua portuguesa como Bartleby, o escrivdo. Ele conta a cémica histéria de um
personagem (Bartleby) contratado para trabalhar em um escritdrio de advocacia e que, apos
um periodo de experiéncia, quando solicitado a realizar uma tarefa responde com a seguinte
frase: “I would prefer not to”, ou seja, “Eu preferiria ndo”. E assim sucede em todas as vezes
que Ihe ¢é oferecida ou solicitada alguma coisa.

Para Deleuze, a formula se aplica a tudo. “E arrasadora porque elimina de forma
igualmente impiedosa o preferivel assim como qualquer ndo-preferido”. (DELEUZE, 1997, p.
83). E por isso mesmo introduz na linguagem uma zona de indiscernibilidade, de
indeterminacéo.

Enquanto na narrativa um tipo particular é aquele subordinado a lei geral e possui
caracteristicas que determinam sua forma, Bartleby € uma criatura original, pois ndo se
encaixa em nenhuma forma explicavel: “langa flamejantes dardos-tracos de expressdao, que
indicam a teimosia de um pensamento sem imagem, de uma questdo sem resposta, de uma
I6gica extrema e sem racionalidade”. (Idem, p.95). Com sua formula, o escrivdo leva a
linguagem ao limite ao anunciar algo de inexprimivel, insondavel. A expressao “Eu preferiria
ndo”, “apesar de sua constru¢do normal, ela soa como uma anomalia” (Id. ib., p.81), ao criticar
a prépria norma da linguagem, os padrdes estabelecidos. Assim, Melville parece construir uma
obra que afirma a diferenca ao fugir do sistema universal, ao fugir dos modelos estabelecidos
pela linguagem.

Com esses dois exemplos (dentre os varios usados por ele), percebemos como
Deleuze entranha-se em outros saberes ndo filoséficos para deles tirar o que lhe interessa, a
fim de constituir sua filosofia. Ele cria, através desses conhecimentos, seus conceitos,

evidenciando que o interesse por esses pensadores e escritores estd no modo como eles
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procedem ao criar suas obras: uma produgéo que aponta a diferenca e ndo a identidade. Uma
postura operacional que possibilita a criagdo do novo, do informe, do inusitado, do potente, do
rebelde, daquilo que rompe com os padrdes viciados, daquilo que se afasta da razéo e
proporciona vida. Seu procedimento estd em acolher para si originais que ndo veneram
estratos, mas que adotam atitudes destrutivas-criadoras, iSso porque

[...] é preciso escrever liquido ou gasoso, justamente porque a percepcdo e a opinido
ordinaria sdo solidas, geométricas. [...]. Nada de abandonar a terra. Mas tornar-se
tanto mais terrestre quanto se inventa leis do liquido e do gasoso de que a terra
depende. (DELEUZE, 1992, p. 167).

Uma vez compreendida a no¢do de procedimento, em Deleuze, fazemos uso dessa
concepgdo para, através dela, nortear a pesquisa, pensando a formacao docente sob a 6tica da
criagdo. O procedimento aqui (aquilo que rompe com o sedimento) funciona como um
dispositivo que nos redireciona para nossa trajetéria quando dela, metodologicamente nos

afastamos.
2.5 Desestratificagdes: um procedimento em trés caminhos

O modo de fazer desta pesquisa € um roubo na 6tica deleuziana da concepcao de
procedimento, mas nao no sentido de plagiar, fazer igual, pois roubos sdo encontros criativos,
atos de traducdo que, ao se repetirem, produzem a diferenca. Sendo o procedimento um fazer
que rompe com as formas, com 0 estrato, um “composto de meios codificados, substancias
formadas”. (DELEUZE; GUATTARI, 1997, p. 216), a pesquisa propde sacudir trés ideias
estratificadas e com elas tecer uma metodologia que perpassa a dissertacdo ao nos
apropriarmos das fontes bibliograficas e documentais.

A primeira delas é espontaneidade do pensar como ja apontamos nos Entraves do
Pensamento. Uma questdo que orienta a filosofia de Deleuze € o pensamento, ou melhor, o ato
de pensar, o que significa pensar. Evidenciamos isso de maneira mais intensa em Diferenca e
repeticdo, mas que perpassa outras obras. O ato de pensar liga-se entdo com o arrombamento e
a criacdo. Essa concepcédo de Deleuze aponta para um outro horizonte. Nao aquele que ja esta
contemplado por todos, aceito pelos homens como uma dadiva natural, ja alcancada. O pensar
esta no além-distante e, por isso, ndo é dado, é uma busca. Uma procura que se faz por um ato

trauma-cria¢do. O ser humano ndo ¢é dotado de capacidade inata para pensar.

Sabe que pensar ndo é inato, mas deve ser engendrado no pensamento. Sabe que o
problema ndo é dirigir, nem aplicar metodicamente um pensamento preexistente por
natureza e de direito, mas fazer com que nasca aquilo que ainda nao existe (ndo ha
outra obra, todo o resto é arbitrario e enfeite). Pensar € criar, ndo ha outra criacao,
mas criar €, antes de tudo engendrar, “pensar” no pensamento. (DELEUZE, 2006,
p.145).
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Pensar ndo é reconhecer, nio é conformidade. E, antes de tudo, criagdo mediante
aquilo que nos afeta. A ideia de um processo harmonioso entre o sujeito e o objeto cede lugar
para desacordo, um encontro de afetamento. O pensar se dd mediante uma acao violenta. Ele
esta mais do lado de fora do que na centralidade do “Eu penso”. Mais que adequacao, o pensar
passa a ser uma incitacdo. Com isso entendemos que “[...] para haver pensamento € preciso um
encontro contingente com o que forca a pensar. O pensamento ndo nasce de seu proprio
interior; o pensamento vem sempre de fora”. (MACHADO, 2010, 149).

Pensar, para Deleuze, depende mais de forcas externas que afetam o pensamento do
que uma boa vontade do ser humano. E um processo que “se da sob a intrusdo de um lado de
fora que aprofunda o intervalo, e for¢a, desmembra o interior”. (DELEUZE, 2005, p. 94).

Essa concepcdo de pensar é decorrente da filosofia de Deleuze como atividade de
criacdo de conceitos. Atividade que, segundo ele, é afetada por signos que mobilizam o
pensar. Esse pensar ndo é puramente racional. Ele é problematizado no vivido, no sensivel.
Por isso é “preciso reservar o nome de Ideias ndo aos puros cogitanda, mas, antes, as
instancias que vao da sensibilidade ao pensamento e do pensamento a sensibilidade”
(DELEUZE, 2006, p.144). O leitmotiv** que nos forca a pensar mostra que, mais do que a
razdo, os signos que afetam nossa sensibilidade vém antes do intelecto, “recorrem a
inteligéncia considerada como algo que vem depois, que deve vir depois”. (DELEUZE, 2003,
p. 92).

Colocar em questdo a ideia de que o pensamento € natural, arrasa a nocao difundida
em educacdo de que a criacdo e o aprendizado ndo requerem esforco e que com inspiracao se
consegue éxito. Pelo contrério, nos trilhos da diferenca, o pensar, o criar e 0 aprender séo
involuntarios, e algumas vezes exigem da maioria muito esfor¢o. Depende mais de um choque
do que de uma vontade.

A segunda ideia a ser abalada é a fidelidade do tradutor ao traduzir. Chamamos como
arauto desse projeto o pensador da tradugéo poética Haroldo de Campos, defensor da traducéo
dos poemas como processo de recriacdo, como traducdo criativa ou, como denominava
transcriacdo. Coloca em xeque a nogdo de fidelidade literaria, ainda hoje com seus defensores
no tocante ao “dogma da fidelidade & mensagem, ao contetido cognitivo (2 expressao mais fiel

possivel do pensamento)”. (CAMPOS, 2013, p. 62). Diferente da traducao literal, Haroldo

1 para Deleuze, leitmotiv na obra de Proust “é a palavra forcar: impressdes que nos forcam a olhar, encontros
que nos forcam a interpretar, expressdes que nos forcam a pensar”. (DELEUZE, 2003, p. 90).
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propde uma tradugdo que ndo é serva do poema, é antes de tudo “criagdo paralela, autonoma,
porém reciproca”. (Idem, 2013, p. 217), que recria quanto mais dificil o texto se apresenta.

A traducdo ¢ infiel, pois ndo se propde transpor um significado de uma lingua para
outra, mas por meio do tradutor tornar-se inventiva a medida que o significado seja maior que
a fidelidade, que o traduzido se comporte como original. Destarte, a tradugdo do original é
sempre “infiel a sua tradugdo, pois esta, como o proprio original, age por transcriacOes, a partir
das laténcias do original”. (MATOS apud CORAZZA, 2012, p.183). A infidelidade tem como
condicdo a recriacdo onde “so deixe de ser fiel ao significado textual para ser inventiva, e que
seja inventiva na medida mesma em que transcenda, deliberadamente, a fidelidade ao
significado para conquistar uma lealdade maior ao espirito do original transladado [...]”.
(CAMPOS, 2011 p. 46; CORAZZA, 2011, p.78).

Para Derrida (1973, 2009), a histéria da metafisica, da filosofia ocidental, sempre
enalteceu o logos, atribuindo-lhe a origem da verdade em geral, pautando-se na defesa de um
modelo, esséncia, centro, origem, verdade, transcendentalidade, forjando, assim, o conceito de
logocentrismo. A filosofia platdnica (matriz da Filosofia da Representacdo, segundo Deleuze)
sustenta a ideia de escritura fonética como recogni¢do, adequacdo entre escrita e intelecto, ou
seja, “‘o texto traduz, reflete, expressa, representa o pensamento”. (MONTEIRO, 2014, s/p). A
ideia de que pensar € sempre se ater ao modelo, recorrer as origens, sacraliza a postura de que
é possivel encontrar a verdade na esséncia das coisas. Nessa 6tica, ha no texto um sentido
originario a ser conservado.

Derrida (1973; 2009) opera a desconstrucdo ao contestar essa visdo metafisica de uma
identidade, de um sentido original a ser buscado. Com isso, ele quer demolir a ideia de um
“significado central, originario ou transcendental*”. (DERRIDA, 2009, p. 409). Atuando com
essa percepcao, ndo ha modelo, nem sentido tnico, “tudo se torna discurso” (Idem), na medida
em que o significado “passa a existir como construgdo substitutiva, suplementar, diante da
impossibilidade de um centro”. (MONTEIRO, 2014, s/p).

Superar essas nog¢des de originalidade e fidelidade ao texto possibilita ao professor
ndo ser mero transmissor da tradicdo, mas atuar como um auténtico tradutor/criador/infiel,

produzindo sempre a diferenca, afugentando a identidade.

12« ..] daquilo que propus chamar de ‘significado transcendental’, o qual, em si mesmo, em sua esséncia, ndo
remeteria a nenhum significante, excederia a cadeia dos signos, e ndo mais funcionaria, ele proprio, em um certo
momento, como significante”. In. DERRIDA, Jacques. Posi¢fes. Trad. Tomaz Tadeu da Silva. Belo Horizonte:
Auténtica, 2001, p.25-26.
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O professor, ao traduzir o conhecimento acumulado, ndo se comporta como um
copista devoto da tradigdo, mas antes, um traidor-criador. N&o porque nega o original, mas
porque a partir do parametro semantico sua infidelidade é carregada de perspectivas,
intensidades criadoras. (CAMPQOS, 2013). Quanto mais intensos 0s movimentos de recriagéo,
mais infiel se comporta a traducéo.

A (ltima hybris® do tradutor/transcriador, segundo Campos (2013), sera ao invés de
subordinar-se ao poema do qual parte, criar, inverter a relagdo servil com o original e
transformar a sua traducdo por um momento em fonte, como afirmamos, uma “criacdo
paralela, autonoma, porém reciproca”. Assim, a traducdo “agradece 0S transgressores que
celebram a infidelidade intelectual” (CORAZZA, 2013, 226), fonte de criacdo. A missdo do
transcriador ¢ luciferina, na medida em que “o tradutor é um leitor/autor, no extremo um
‘traidor’ ou ‘usurpador’” (CAMPOS, 2013, p.117) que ndo se rende ao proibido, ao intocavel,
quando iniciar sua jornada.

Transformar, por um &atimo, o original na tradugdo de sua traducdo; reencenar a
origem e a originalidade através da “plagiotropia”, como movimento incessante da
“diferenca”; fazer com que a mimesis venha a ser a producdo mesma dessa
“diferen¢a”. (CAMPOS, 2013, p.154).

A terceira forma a ser superada é a concep¢do do professor como reprodutor do
conhecimento que a humanidade produziu durante anos de existéncia, cabendo a ele, como um
decalcador, transmitir esse saber aos alunos e a todos os sedentos por instrucdo. A dimensédo
criadora do professor lhe foi renegada, ndo porque jamais a tivesse, mas porque, culturalmente
construido, o docente cumpre a funcdo de mero reprodutor através do ensino. Corazza (2015)
analisa essa percepcao acerca da docéncia e aponta que sua superagdo comecaria no combate
ao logocentrismo, que desvaloriza tanto o professor quanto o tradutor.

Como vimos, Deleuze se afasta da concepgdo do pensar como representacao,
defendendo o engendramento do pensar no proprio pensamento. Mais do que nunca
entendemos a dimensdo de sua filosofia como atividade criadora: “Que valeria um fil6sofo do
qual se pudesse dizer: ele nao criou um conceito, ele ndo criou seus conceitos?”. (DELEUZE;
GUATTARI, 2010, p.12).

Ao traduzir a tradicdo por meio do curriculo e da didatica, o docente imprime nela

uma marca indelével, atualizada e enxertada de suor, de sangue e de todas as suas células. Por

13 A palavra grega hybris, diga-se, refere-se & transgressao, a posse do que nao caberia a quem a toma, que podia
provocar a némesis, ou seja, a indignacao dos deuses. (CAMPQS, 2013, p. XVI).
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isso mesmo, o Nietzsche que o aluno terd contato nas aulas, serd aquele intempestivo segundo
a carga cultural de cada professor ao privilegiar certos aspectos em detrimento de outros. Ao
criar essa versdo ele também se renova, porque, afetado pela sua propria criacdo que o invade,
torna-se repleto de vida, autor de novos devires. O professor-tradutor se comporta como um
filésofo que transforma a tradigdo ao “verter ou recriar: dotando-se da consisténcia de romper
com o estabelecido; empreendendo novos recomecos; apropriando-se do antigo ou do
estrangeiro e tornando-os seus, ao entrecruza-los com a lingua didatica e fazer ressoar a sua
voz”. (CORAZZA, 2015, p. 108).

Por meio dos conhecimentos vindos da arte, da ciéncia e da filosofia, o professor
como um tradutor, transcria esses saberes ao recria-los na cena da educagdo, por meio de sua
singularidade. Sua acdo faz despertar aquilo que a biblioteca guardou, o recorte que a tradicao
enterrou, as minorias que 0 eurocentrismo expurgou, e até mesmo ressignificar as
intepretagdes ja formadas pela tradi¢do. Sua sina como criador ndo terd sentido se “ndo se
propuser a despertar um conceito adormecido, a relan¢a-lo numa nova cena, mesmo a prego de
volta-lo contra ele mesmo”. (DELEUZE; GUATTARI, 2010, p.101).

Essas ideias procedimentais guiam a construcdo da pesquisa no ambito de um
conhecimento que empreende a poténcia da vida, de um novo entendimento da educagéo e da
formacdo docente. Ou seja, pretende-se desestratificar as seguintes ideias: 1- o pensamento é
algo natural ao ser humano; 2 - é preciso ser fiel ao traduzir um autor; 3 - o professor reproduz
e ensina o conhecimento acumulado. A desestratificacdo dessas ideias funcionard como
ferramenta conceitual que guiara e sustentara a pesquisa.

Este capitulo procurou apresentar alguns conceitos deleuzianos potentes para
pensarmos uma docéncia pela ética da criacdo. O signo é portador de problema e este por sua
vez é disparador do pensamento. Este pensar ndo € uma dadiva, nem natural, pois é antes de
tudo uma violéncia sobre o pensamento. Este choque procura produzir a diferenga que néao é
complacente com modelos, mas que produz uma singularidade por meio da repeticdo. Essa
forma de pensar e atuar nos permite operar um procedimento que rompe com as formas
estratificadas, produzindo uma linha de fuga contra as potencias fixas, a fim de criar outros
possiveis caminhos. Estes conceitos e outros como traducéo/transcria¢do, com a assinatura de
Haroldo de Campos e Sandra Corazza, nos ajudam a pensar a docéncia pela perspectiva do

devir, que rompe com 0s estratos e cria novos caminhos, produzindo assim, a singularidade.
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CAP. 11l - TRANSCURSOS METODOLOGICOS E SEUS AGENCIAMENTOS
PARA PENSAR UMA DOCENCIA TRANSCRIADORA

“Sempre que se produz um novo conhecimento também se inventa um novo e
peculiar caminho”. (COSTA, M, 2007, p.19).

3.1 O que move a pesquisa

Para fundamentar sobre a formacdo docente mediante o programa PIBID e seu
possivel espaco para criagdo de novas praticas, apresentamos aqui 0s procedimentos
metodoldgicos que assumem esta pesquisa, desde o referencial conceitual em que ela se funda,
seu problema, objetivos e delimitacdo do objeto de estudo.

Em grande parte, a formacdo de muitos professores desenvolve-se a partir de suas
experiéncias como aluno, seja na Educacdo Bésica ou na Educagdo Superior. Mas, como
aponta Cerletti, devem-se considerar todas as expectativas da formacao docente, as anteriores
(no trajeto como estudante) e as posteriores (na fase de profissionalizacdo, docéncia,
capacitagdo). “Os saberes praticos que regulam a atividade profissional sdo adquiridos
predominantemente nas experiéncias concretas das aulas e na vida institucional”. (CERLETTI,
2009, p.57). A grande questdo é saber se essas influéncias proporcionam aos professores
praticas criadoras e ndo apenas pedagogias que reproduzem o status quo.

Ainda hoje encontramos, em nossos estabelecimentos de ensino, uma formacdo que
repousa no verbalismo™, gerando o professor explicador. Na verdade criando a lamentavel
ideia do professor como apenas transmissor dos conhecimentos produzidos pela humanidade,
negando-lhe sua dimensdo criadora. E a mesma critica que Nietzsche fez ao ensino de sua
época serve para nossos dias: “Uma sé boca que fala para muitos ouvidos e metade de maos
que escrevem - eis 0 aparelho académico externo, eis a maquina cultural universitaria posta em
funcionamento”. (NIETZSCHE, E.E, 5* conferéncia). Eis 0 método acroamético™. Apenas

dois oOrgdos sdo estimulados: a boca e o ouvido. “[...] tudo que ¢ cultura nas nossas

% \Verbalismo - Expressdo verbal de pouco significado ou de significacéo indefinido; tendéncia a valer-se dessas
expressdes. (ABBAGNANO, 2007, p. 994). Segundo Paulo Freire, é palavra sem sentido, oca, que foca na
memoria e repeticdo sem compromisso com a realidade. Mero palavreado resultado da desvinculagao entre a
teoria e a pratica. (FREIRE, 1996).

%> Tipo de educagéo criticada por Nietzsche, com exposicéo oral do professor e com rara participacio dos alunos,
que se limitam a ouvir e a copiar, pois € um ensino desvinculado das vivéncias. Nesse ensino, o professor diz o
quer e os alunos ouvem o que querem, ja que estudantes se unem umbilicalmente & universidade apenas pelo
ouvido.
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universidades vai da boca aos ouvidos, que toda educacdo e cultura é, como disse,
exclusivamente ‘oral’ ”. (NIETZSCHE, E.E, 52 conferéncia).

NoOs ndo nos formamos professores de Filosofia quando adquirimos os conteudos
pedagdgicos para depois articula-los com os filosoficos. Segundo Cerletti, “vai se aprendendo
a ser professor desde 0 momento em que se comega a ser aluno. Em grande medida, se é como
docente o aluno que se foi”. (CERLETTI, 2009, p.55). O problema ¢ quando essa formagao
ndo estimula a reflexdo, a criacdo, mas somente a reproducdo e interpretacdo. No dizer de
Nietzsche, seria apenas ensinar a critica das palavras pelas palavras.

A formacgdo do professor na licenciatura parece ainda apenas reproduzir, seguir
modelos ja forjados pela tradicdo, e ele ndo consegue criar, mesmo a partir do velho. Para
Deleuze, “a Historia da Filosofia deve ndo redizer o que disse um filosofo, mas dizer o que ele
necessariamente subentendia, o0 que ele ndo dizia e que, no entanto, esta presente naquilo que
diz”. (DELEUZE, 1992, p.170). Por isso, a transcriagdo ¢ importante na formacgdo do
professor, seja na imanéncia da sala de aula, nas pesquisas-estudos, na leitura, na preparagédo
de suas aulas como um processo de criacdo a partir do velho. E um processo
destruigdo/recriagdo, na medida em que ““o tradutor constréi paralelamente (paramorficamente)
ao original o texto de sua transcriacdo, depois de “desconstruir” esse original num primeiro
momento metalinguistico” (CAMPQOS, 2013, p.110, grifo do autor). Pensar a formagdo no
ambito da criacdo ndo € repetir as ideias como papagaios, ndo € imitar um modelo, nem
transcrigdo, mas transcriacdo: “A traducdo didatica é, assim, uma espécie de ‘des-tradugdo’;
que ndo age como ‘teoria da copia ou do reflexo salivar’; e sim como ‘producdo da di-ferenga
no mesmo’ ”. (CAMPQOS, 2013, p.205; CORAZZA, 2013, p. 208).

Por isso, arriscamos dizer que o PIBID-Filosofia, com seus objetivos e exigéncias,
pode estimular praticas que superem pedagogias tradicionais e que estimulem a producdo de
conhecimentos. Ao incentivar a relacdo da teoria com a pratica (Educacdo Superior e Escola
Basica), a producdo de materiais didaticos e a pesquisa, pressupomos que a producdo de
conhecimento no subprojeto se faz por meio de um processo de traducdo/transcriacdo, € ndo
uma mera reproducao.

Decorre daqui nossa grande questdo da pesquisa: mesmo a educagéo influenciada por
praticas tradicionais no ensino e na formacao, quais sdo as possibilidades de se criar novas
praticas na formacdo de professores no PIBID-Filosofia? Nessa perspectiva, analisar 0s
objetivos do PIBID e relaciona-los com as producdes e relatorios do Subprojeto Filosofia sob
a otica da filosofia da diferenca, da formacdo entendida como criag¢do, serd nosso desafio de

pesquisa.
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Para tanto, temos como objetivo geral investigar possiveis agdes que incentivam a
docéncia e especificamente praticas criadoras (transcriadoras) que, no subprojeto, contribuam
para a formacéo do professor de Filosofia. E nossos 0s objetivos especificos sdo: a) investigar
se as praticas do PIBID-Filosofia contribuem para superar uma formacdo verbalista e
reprodutivista; b) investigar a influéncia do Subprojeto Filosofia na formacéo dos pibidianos, e
na atualizacdo dos professores supervisores e coordenadores.

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), como veremos €
um Programa voltado para a formacéao de professores. Esse Programa na UFMT é constituido
dos seus varios subprojetos, como Matematica, Pedagogia, Educacao Fisica, etc. Ao usarmos a
sigla PIBID, significa que reportaremos ao Programa de Politica Publica (MEC/CAPES). Ao
pontuarmos sobre PIBID-UFMT estaremos nos referindo ao Projeto da Instituicdo que orienta
todos os subprojetos. Quando nos apropriarmos da expressdo PIBID-Filosofia ou subprojeto
estaremos referenciando o Subprojeto Filosofia, foco desta pesquisa. Dai nosso objeto de
pesquisa ser a formacdo do professor no PIBID-Filosofia na UFMT, nos anos de 2010 a 2016.
A referéncia do subprojeto nas citacfes sera em letras maidsculas. (PIBID-FILOSOFIA).

Sobre a pertinéncia da pesquisa, julgamos ser o fato de apresentarmos pela primeira
vez uma reflexdo e andlise de estudo do Subprojeto Filosofia no dmbito de P6s-graduacéo,
desde a sua implementacéo via Edital /2009. Dependendo dos resultados da pesquisa, ela pode
servir como um indicador avaliativo (apesar de nédo ser esse 0 objetivo da pesquisa) para novas
aces e ampliacdo do Programa que, nos Gltimos anos, vem sofrendo sorrateiros cortes™.
Além do mais, pode indicar o modo peculiar do PIBID- Filosofia em colaborar na formacao
com uma tonica de produgédo de conhecimento utilizando-se de outros saberes néo filosoficos,
bem como referenciais filosoficos ndo eurocéntricos, como a Filosofia Latino-americana e

africana excluida da vida académica, da formacéo do futuro professor.

16" A Portaria N° 46, De 11 de abril de 2016 tentou mudar o foco do Programa da formag&o inicial de professores
para atender a demanda por reforco escolar nas escolas. Essa portaria ndo mencionava areas de conhecimento
como Educagdo Fisica, Artes Plasticas e Visuais, Ciéncias, Musica, Danc¢a, Teatro, Psicologia, Linguas
Estrangeiras, dentre outras. Previa que a supervisao nas escolas fosse feita por professores sem o exercicio em
sala de aula. Ao mesmo tempo em que aumentava 0 nimero de escolas para o supervisor acompanhar, reduzia o
nimero de professores das universidades e das escolas que compdem as equipes, aumentando a
proporcionalidade entre licenciandos e formadores. (FORPIBID, 2012). Além disso, essa portaria gerou
incertezas, pois pibidianos ndo poderiam ser substituidos no inicio do ano e a previsao de que bolsistas com dois
anos de programa seriam desligados sem possibilidade de substituicdo. Embora essa portaria foi revogada,
faltaram verbas para custeio das atividades e o nimero de bolsistas foi reduzido de 15 para 13.
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3.2 Quanto as fontes utilizadas para abordagem e o tratamento com o objeto

Quanto ao acesso as informagdes tedricas que fundamentam a pesquisa e aos dados
pertinentes a reforcar, relacionar e contrastar o problema e os objetivos da pesquisa, nos
pautamos nas fontes bibliograficas e documentais. Fontes bibliograficas sobre formacéo de
professores, filosofia da diferenca, da teoria da traducdo literaria e da didatica da traducéo
foram tomadas para a pesquisa. A pesquisa bibliografica também foi usada a fim de conhecer,
analisar e coletar as principais contribui¢des tedricas que existem sobre o PIBID, bem como
publicacbes especificas (teses, livros, artigos) sobre a existéncia, atuacdo e avaliacdo do
Programa em geral e do Subprojeto Filosofia.

A analise documental se fez necessaria. Ela consistiu em consultar editais de criacéo
do Programa PIBID, de dominio publico, encontrados no site da CAPES!’ - Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior; bem como os relatorios anuais do PIBID-
UFMT e os que contemplam o Subprojeto Filosofia. Os relatdrios foram consultados no banco
de dados da Coordenacdo Institucional do PIBID-UFMT mediante autorizagdo prévia,
amparada pelo Termo de Anuéncia.

Como delimitacdo, analisaremos o acervo documental de 2010 a 2016 (periodo de
existéncia do Subprojeto Filosofia na UFMT atualmente), em Cuiab4, na Universidade Federal

de Mato Grosso.

Uma de nossas fontes (a bibliografica) “¢ desenvolvida com base em material ja
elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos”. (GIL, 2008, p.51). E
embora “os livros constituem as fontes bibliograficas por exceléncia” (Idem), essa modalidade
emprega dicionarios e revistas especializadas, artigos, sejam impressos ou em plataformas
digitais. Contempla as fontes tedricas produzidas a partir de referenciais ja publicados e que
receberam uma analise interpretativa. Assim, “o pesquisador trabalha a partir das
contribuigdes dos autores dos estudos analiticos constantes dos textos”. (SEVERINO, 2007,
p.123), constroi a partir do “levantamento de referéncias teoricas ja analisadas e publicadas
por meios escritos e eletrdnicos, como livros, artigos cientificos, paginas de websites”.
(MATOS; VIEIRA, 2001, p. 40).

' No site em questdo, encontram-se os editais de criacdo e as normativas, portarias e decretos que regem o
programa, bem como outros documentos, como relatérios. Disponivel em: <http://www.capes.gov.br/educacao-
basica/capespibid/pibid>. Acesso em: mar. 2016.
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A pesquisa bibliografica € elaborada com base em material ja publicado.
Tradicionalmente, esta modalidade de pesquisa inclui material impresso, como
livros, revistas, jornais, teses, dissertacfes e anais de eventos cientificos. Todavia, em
virtude da disseminacdo de novos formatos de informacéo, estas pesquisas passaram
a incluir outros tipos de fontes, como discos, fitas magnéticas, CDs, bem como o
material disponibilizado pela internet. (GIL, 2010, p. 29).

Na pesquisa bibliografica, segundo Gil (2010), Matos; Vieira (2001), h& certa
semelhanca com a documental, principalmente nos passos a serem dados. No entanto, ambos

concordam que o elemento marcante entre elas € o fator analitico.
A pesquisa documental assemelha-se muito a pesquisa bibliografica. A Unica
diferencga entre ambas esta na natureza das fontes. Enquanto a pesquisa bibliografica
se utiliza fundamentalmente das contribuicbes dos diversos autores sobre
determinado assunto, a pesquisa documental vale-se de materiais que ndo receberam

ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com
0s objetivos da pesquisa. (GIL, 2008, p.51).

Os documentos aqui estudados se distinguem quanto a intervencdo que sofreram.
Assim, segundo Gil, eles sao chamados de “documentos de primeira mao, que ndo receberam
qualquer tratamento analitico, tais como: documentos oficiais, reportagens de jornal, cartas,
contratos, dirios, filmes, fotografias, gravacdes etc.”. (2008, p.51). No tocante ao PIBID, sdo
os editais e as portarias'® de criacdo e orientacdo do programa em questio. Também ha os
“documentos de segunda mao, que de alguma forma ja foram analisados, tais como: relatérios
de pesquisa, relatérios de empresas, tabelas estatisticas etc.”. (Idem). Os relatérios anuais

sobre o PIBID-UFMT, e os relatérios do Subprojeto Filosofia se encaixam nessa modalidade.

Tem-se como fonte documentos no sentido amplo, ou seja, ndo sé de documentos
impressos, mas sobretudo sobre outros tipos de documentos, tais como jornais, fotos,
filmes, gravacGes, documentos legais. Nestes casos, 0s conteldos dos textos ainda
ndo tiveram nenhum tratamento analitico, sdo ainda matéria-prima, a partir da qual o
pesquisador vai desenvolver sua investigacdo e analise. (SEVERINO, 2007, p.123).
Embora no periodo de 2010 a 2016, o Subprojeto Filosofia tenha atendido mais de
mais de 50 bolsistas de licenciatura e 4 supervisores, aqui nesta pesquisa aparecem 42
licenciandos, e 2 supervisores. O critério para utiliza-los foi o fato de que nos relatorios, eles
apresentaram informacdes, reflexdes e produgdes que ajudaram a pensar uma formagdo numa

perspectiva criadora. Nesse tempo, 2 coordenadores e 1 professor voluntario participaram do

'8 Desde a sua criacéo, o PIBID langou o Edital 2007, que cobre o periodo de 2008 a 2010; Edital 2009, de 2010
a 2013; Edital 2011, de 2012 a 2013; edital 2012, de 2012 a 2013 e edital 2013, de 2014 a 2017, 6 portarias e 1
decreto. O Modelo como o PIBID funciona atualmente com seus objetivos e orientacdes encontra-se na Portaria
n® 096, de 18 de julho de 2013. Disponivel em: <http://www.capes.gov.br/educacao-
basica/capespibid/documentos-pibid>.

51



subprojeto. Suas reflexdes estdo dissolvidas nos relatérios do PIBID-Filosofia, uma vez que
foram eles que organizaram (compilaram) todas as atividades elaboradas.

Mesmo que a consulta aos relatérios seja amparada no Termo de Anuéncia, pela
Coordenacdo Institucional do PIBID-UFMT, e a Portaria sobre o PIBID n° 096, de 18 de julho
de 2013, no seu Art. 66, afirmar que “a IES deve disponibilizar & Capes™® todo e qualquer
material produzido por seus integrantes no ambito do Pibid autorizando sua publicagcdo em
meios fisicos e virtuais” (BRASIL, 2013, p.22), optamos, por questdes €ticas, identificar os
pibidianos, supervisores com nomes ficticios em alusdo a alguns projetos, material didatico ou
formacédo cultural-filoséfico-pedagdgica, realizados pelos integrantes no periodo de 2010 a
2016.

Os nomes inventados traduzem por vezes o préprio titulo da atividade, seus conceitos-
chaves, ou ainda a fusdo de termos. Esses sujeitos serdo identificados com letras mailsculas.
Assim, sera usado o sujeito PRODATICO, em referéncia a todos os projetos realizados no
Subprojeto Filosofia; LEITUSOFO, em alusdo ao Projeto Leituras filoséficas; DIAGNO
(Diagndstico contexto escolar); REPLAN (Reunides de planejamento); PHIL (Grupo Propila);
TEU LUGAR (Projeto Conheca teu lugar: filosofia e cidadania); CLASSICOS (Projeto
Oficinas de Leitura ); ENVELHECER (Oficina Saber envelhecer); PROCESSUS (Oficina O
Processo - uma apresentacéo da vida do professor da perspectiva da obra de Franz Kafka);
SEVERINA (Oficina Morte e Vida Severina: identidade e liberdade); CONSOLATUS
(Oficina Liberdade, Verdade e Conhecimento em Boécio); BEATU (Oficina O conceito de
felicidade em Boécio); FRANK (Oficina Frankenstein e a filosofia); DISCURSUS (Projeto O
cidaddo e o discurso politico); ARTESANAL (Projeto Filosofia Artesanal); CINEMOV
(Projeto Filosofia em Movimento); FILOMATICA (Projeto Filosofia e Matematica); LEQUE-
CULTO (Estudos Culturais); VERCINE (Mostra Cinema pela Verdade); POELIBER (Projeto
Poesia e Liberdade); MILITAR (Projeto Teatro e Ditadura); PRISMA (Projeto Prisma
Filosofico); ESTRANHAMENTO (Projeto Varal Filosofico: estranhamentos e conexdes);
SOFOSIL (Pesquisa sobre Filosofos Brasileiros); ROMITO (Projeto O romantismo € um
mito?); POLITIKOS (Projeto Varal Filosofico: Politica para ndo ser idiota); FILOCINE
(Projeto Filosofando com o cinema); CURTA-FILO (O CurtaFild é uma insercdo do Projeto
Filosofando na forma de curta-metragem em outros projetos); CICLO-ENEM (Aula de reviséao
para 0 ENEM no Ciclo de Palestras do ENEM-Médici); ATHUAR (Observacbes e

19 CAPES - Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
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intervencdes em sala); SOFONEGRA (Projeto Filosofia e Consciéncia Negra: desconstruindo
o0 racismo); OFICEITO (Seminario Oficina de Conceitos); NA PRACA (Mobilizagdo PIBID
na praca); FILODEMO (Projeto Filosofia, Estado e Democracia); EXTENSUS (relativo a
todos os cursos de extensdo realizados); QUEM-CONTA (Minicurso Quem conta a histéria?);
AUTOBRA (Curso de extensdo - O autor e a obra: Pensamento Latino-americano e
caribenho); PROESCOLA (Projeto Escola), SEXTASOFICA (Curso de extensdo - Sexta
Filosofica), METOSINO (Metodologia de ensino usada no subprojeto); EVENTUS
(Participacdo em eventos e apresentacao de trabalhos) FORMENOR (Formagao menor).

Como ja assinalamos, buscaremos, nos relatérios do Subprojeto Filosofia (PIBID-
Filosofia), as informacfes necessarias para respondermos o problema de nossa pesquisa,
ratificar ou retificar os objetivos.

Existe nos relatérios a parte das descrigdes e avaliacdes das atividades desenvolvidas,
formatada em arquivo Unico, com péginas sequenciais. Por outro lado, ha também os anexos
que sdo organizados em pastas e subpastas, sem numeracdo de paginas. Para registro de
citacdo, quando for o relatério sequenciado serd feita a citacdo conforme as regras da
Associacdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT) como, por exemplo, (PIBID-FILOSOFIA,
2014, p. 12). Mas quando nos referirmos aos anexos usaremos a seguinte notagdo (PIBID-
FILOSOFIA, 2014, anx.5, 5.3), indicando que a informacdo se encontra no anexo 5, na
subpasta 5.3. Em 2016, a CAPES reorganizou a forma de descrever as atividades,
padronizando todos os registros dos subprojetos. Por isso, também usaremos a seguinte
notacdo (PIBID-FILOSOFIA, 2016, CUC-038), indicando que os dados sdo uma producéo do

Subprojeto Filosofia, do ano 2016, de Cuiab4, encontrados no anexo 038.

3.3 Uma pesquisa da diferenca: ferrolhos e bricolagem

Na perspectiva da Filosofia da Diferenca, a no¢do de metodologia se distancia de
regras fixas e etapas preestabelecidas. Talvez aqui esse modo de fazer se aproxime de uma
oficina, de um atelier cheio de ferramentas conceituais/procedimentais que servem para pér a
prova outros conceitos, ressignificar significados e sujeitos de modo a criar outros caminhos

para a pesquisa.
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Nesse sentido, a metodologia “mais que uma descri¢do formal dos métodos e técnicas
a serem utilizados, indica as conexdes e leitura operacional que o pesquisador fez do quadro
teorico e de seus objetivos de estudos” 2°. (DESLANDES, 2009, p. 46).

Nesta dissertacdo, como ja visto, o referencial tedrico situa-se no arcabougo da
filosofia da diferencga, que rejeita as formas estratificadas de conceber o mundo, os referenciais
de identidade e a representacdo que impedem o pensamento de criar intensidades criativas e
inovadoras. E ancorada por Gilles Deleuze que a pesquisa busca propor uma docéncia
inventiva que atribui ao professor e a propria docéncia uma atividade criadora: “A filosofia é a
arte de formar, de inventar, de fabricar conceitos”. (DELEUZE; GUATTARI, 2010, p. 8).
Procuramos fazer aliancas com os tedricos que comungam dessa dimensdo fecunda de
inventividade sobre a tradi¢do, como CORAZZA (2013, 2015) e CAMPOS (2011; 2013).

Uma pesquisa da diferenca cria linha de fuga e de intensidade que rompe com a ideia
de cientificidade moderna, com regras rigidas de producdo de conhecimento, concepcdo de
uma verdade Unica, imutavel, e uma investigacdo sobre a Otica da neutralidade. Numa
perspectiva nietzschiana, pde-se em xeque a concepcdo de ciéncia e verdade imutavel,
previsivel, una, universal, isso porque “pde sob suspeita a pretensdo em formular garantias
metodoldgicas para o estabelecimento de sentencas que possam ser consideradas univocas,
portanto verdadeiras”. (MONTEIRO; BIATO, 2008, p. 266). Nao ha a preocupacdo em eleger
um meétodo que seja universalmente valido para toda pesquisa, mas uma postura onde a “deusa
razao” cede lugar para as intensidades e a criacdo. Mas isso ndo significa navegar sem velas e
a esmo. A ciéncia, sem as regras e técnicas no processo de constru¢cdo do conhecimento, tende
a ser devaneio, apenas conjectura. No entanto, ndo esquegamos que na historia da ciéncia os
avancos cientificos se ddo mais mediante reformulacdes, quebras de paradigmas e regras do
gue por observancias prescritivas as normas.

Quando Feyerabend escreveu Contra o Método, em 1975, ele defendeu a importancia
da diversidade metodologica. A ciéncia evolui porque o cientista ndo € um mero seguidor de
regras. Seu progresso é mais frutos das violagdes do que das subordinagfes as regras, visto que

os saltos cientificos

% DESLANDES, Suely Ferreira. O projeto de pesquisa como exercicio cientifico e artesanato intelectual. In:
MINAYO, Maria Cecilia de Souza (Org.). Pesquisa social: teoria, método e criatividade. 282 ed. Petropolis:
Vozes, 20009.
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[...] s6 ocorreram porque alguns pensadores decidiram ndo se deixar limitar por
certas regras metodologicas ‘Obvias’ ou porque involuntariamente as violaram. [...]
dada uma regra qualquer, por ‘fundamental’ e ‘necessaria’ que se afigure para a
ciéncia, sempre havera circunstancias em que se torna conveniente ndo apenas
ignora-la como adotar a regra oposta. [...]. (FEYERABEND, 1977, p. 29-30).

Publicada em 1962, A Estrutura das Revolugdes Cientificas, a obra de Thomas Kuhn
destaca que o progresso cientifico acontece pela quebra dos paradigmas, pelas reformulagdes
das teorias e métodos cientificos. Os “paradigmas sdo as realizagdes cientificas universalmente
reconhecidas que, durante algum tempo, fornecem problemas e solu¢cdes modelares para uma
comunidade de praticantes de uma ciéncia”. (KUHN, 1997, p. 13).

A histdria nos ensina que a ciéncia ndo segue uma forma rigida na producdo de
conhecimento. Antes, sobrevive e avanca mediante reformulacdes de teorias e de algo muitas
vezes ndo cientifico. Isso ndo quer dizer que se deva abolir o ja existente, mas utilizar o que se
tem e criar novas estratégias, ressignificar praticas formalizadas e com elas estabelecer novas
conexdes e ousadas posturas.

O fazer pesquisa em educacdo modificou-se muito no século XXI em virtude de
muitas transformac@es ocorridas na natureza e na cultura, transformando consequentemente a
concepgdo de fazer ciéncia. Assistimos a ideia de verdade e sujeito como algo historicamente
construido, minorias lutando por valorizacdo e por politicas publicas que garantam seus
direitos, a nocdo de identidade questionada pelas miscigenacfes e questdes de género, e as
fronteiras sendo encurtadas, as informacdes disseminadas pela era digital. Um olhar critico e
uma nova postura se fazem necessarios na construcdo de um conhecimento na/para a
educacéo.

Por isso, esta pesquisa se inspirou em uma abordagem pos-critica onde sobre essa
inscricdo, situa-se o Multiculturalismo, o Pos-estruturalismo, os Estudos culturais, a Filosofia
da diferenca, dentre outros. Sob esse enfoque, ela procurou inventar e ressignificar as questes
metodologicas até entdo conhecidas. Como apresentado por Paraiso (2014), ndo ha um método
definido para realizar as investigacbes. H&, sim um empenho em construir a propria
metodologia, que vai surgir e depender das problematicas suscitadas pela pesquisa. A partir
das anélises de (COSTA, M., 2007), trata-se de uma fuga da epistemologia da iluminacao.
Procuram-se saidas e desvios das clausuras da razdo ao propor possibilidades de criacdes
singulares na medida em que “sempre que se produz um novo conhecimento também se
inventa um novo e peculiar caminho”. (Idem, p.19). Nesse panorama pos-critico, “a
metodologia deve ser construida no processo de investigacéo e de acordo com as necessidades

colocadas pelo objeto de pesquisa e pelas perguntas formuladas”. (MEYER; PARAISO, 2012,
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p. 17). Ainda sobre essa postura, as autoras destacam que o quadro tedrico solicita formas
especificas de tecer o texto, evidenciando também assim uma flexibilidade metodoldgica:

O desenho metodoldgico de uma pesquisa ndo esta (e nem poderia estar) fechado e
decidido a priori e de que ndo pode ser ‘replicado’ do mesmo modo, por qualquer
pessoa, em qualquer tempo e lugar. Demarca, na sua propria composi¢do e com o
vocabulario que utilizam, que as abordagens tedricas com que trabalham requerem
formas especificas de apresentagdo e elaboracéo textual. (MEYER; PARAISO, 2012,
p. 22).
Embora a ideia de metodologia sempre se refira a um modo de fazer orientado por um
conteddo, a proposta aqui é uma conducdo bem mais livre que a concepcdo moderna
consagrou com regras rigidas e pretensamente universais. Na visdo Pds (e num enfoque da

Filosofia da Diferenca),

[...] entendemos metodologia como um certo modo de perguntar, de interrogar, de
formular questbes e de construir problemas de pesquisa que é articulado a um
conjunto de procedimentos de coletas de informagdes - que, em congruéncia com a

propria teorizagdo, preferimos chamar de 'produgdo’ de informagdes ¢ de estratégias
de descrigdo e analise. (MEYER; PARAISO, 2012, p. 18).

Uma pesquisa entendida dessa maneira propde romper com a ideia de um Unico
caminho, fixo e hegemdnico de classificar, de analisar as informacGes. O tracado reto, com
regras pré-determinadas, cede lugar a estratégias que emergem a medida que se constroi um
plano cartografico aberto a conexdes. Ao estilo deleuziano, essa pesquisa procurou produzir
uma linguagem “cientifica” estrangeira dentro da propria lingua (DELEUZE, 1992), criar
monstros e aversdes que irrompessem com as formalidades modernas. Em Corazza (2007),
esse modo de investigar assume uma postura ambigua e desconfortavel ao desamarrar-se dos
canones da pesquisa académica; isso porque essa atitude intenta raspar os 0ssos, os “velhos
conceitos estereotipados como esqueletos destinados a intimidar toda cria¢ao”. (DELEUZE,
1992, p. 100), ao criar atritos com “aquilo que estamos em vias de romper para encontrar
novas relagdes que nos expressem” (Idem, 1992, p.131). Pela necessidade de construir um
modo singular de pesquisar, uma nova linguagem aflorou, uma vez que é a “pratica de
pesquisa que nos ‘toma’, no sentido de ser para nos significativa”. (CORAZZA, 2007, p.121).
Isso faz com que aquilo aparentemente inalcancivel devido aos grilhGes das luzes da
modernidade tome a dimenséo de forga ativa, atualizada na medida em que “um criador é
alguém que cria suas proprias impossibilidades, ¢ a0 mesmo tempo cria um possivel”.
(DELEUZE, 1992, p.167).

A pesquisa desejou seguir a ousadia de Corazza (2007) ao desgrilhoar-se dos ferrolhos
da modernidade, rachar com os conceitos de linearidade histdrica, neutralidade cientifica,

modelo totalitario de racionalidade, causas Unicas e universais, saltando, assim, das pontes
56



metodoldgicas consagradas para a inexisténcia de uma base disciplinar estavel, para o abismo
desconhecido, pontos de siléncio, vazios de linguagem onde existe aquilo que ndo se repete.
Ai se encontra a pluralidade imetodica (modos ndo metddicos que ndo exijam uma sé maneira
de ordenar e classificar fatos para um fim desejado). Mais que um processo metodologico de
bricolagem, onde se pode aproveitar o que for necessario para uma investigacao, esta pesquisa
ao modo foucaultiano e nietzschiano pretende ser uma obra de arte; uma “criagdo de outros
modos de existéncia, como invenc¢do de novas possibilidades de vida”. (CORAZZA, 2007, p.
124). Nesse buraco é possivel criar uma linha de fuga, mudar de orientacdo e promover novas
paisagens. Inventando novos estilos de vida, de prética, € possivel segundo a Corazza artistar.
O sol serve de orientagdo. Mas o criador ndo é um buscador; ele cria seu proprio sol.
(NIETZSCHE, GC, § 225). Almejamos, por inspiracdo nietzschiana, inventar um sol que nos
oriente na dissertacdo. No entanto, como concebemos e tecemos esta pesquisa, ao estilo da
filosofia como atividade criadora, Deleuze jamais prop6s um método de pesquisa como
concebido pela Ciéncia Moderna, talvez porque esse conceito esteja ligado a identidade. Mas
seu modo de interrogar e de criar nos auxilia a pensar uma estratégia metodologica ndo com
regras fixas, mas como um jeito de proceder que justamente rompe com as estratificacdes,
com as verdades consolidadas. Dai, nos lancamos no abismo imetddico, transcriando a nogédo
de Procedimento em Deleuze, pois acreditamos assim como Corazza, que, ao criar uma nova
sensibilidade, estaremos criando um novo pensar. (CORAZZA; OLIVEIRA, 2013).

3.4 Enrabar uma docéncia para “make it new”

E necessario propiciar uma formagdo que possibilite aos professores serem
produtores de conhecimentos, criadores de problemas filosoficos, e ndo meros especialistas de
ideias filosoficas, ndo apenas historiadores da filosofia, reprodutores de sistemas ja
constituidos. Dessa maneira, ter direito a criar os proprios problemas e ndo apenas soluciona-
los, estimula 0 pensamento sempre a criar e ndo a apenas imitar. Essa é a critica que Nietzsche
faz ao ensino e a formacéo de sua época, que aos poucos substitui o problema filoséfico pelo
historico:

Foi assim que lentamente, em vez da interpretacdo profunda dos problemas
eternamente iguais, foram introduzidas as investigacdes e as questdes histdricas, e
mesmo as filoldgicas: agora se trata de estabelecer 0 que pensou ou ndo pensou este
ou aquele filésofo, se é possivel com razdo atribuir a ele este ou aquele escrito, ou se
esta ou aquela licdo merece ser retida. Agora, nos seminarios filosdficos das nossas
universidades, 0s nossos estudantes sdo dirigidos a este tratamento neutro da
filosofia; por isso, desde longa data, adquiri o habito de considerar esta ciéncia como
um ramo da filologia e de avaliar seus defensores segundo sua qualidade, boa ou ma,
de fildlogos. (NIETZSCHE, EE, 52 conferéncia).
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Uma filosofia entendida como criagdo, e ndo como reproducdo e manutencdo, pode
nos ajudar a pensar a formacéo do professor como algo dinamico, como devir. Uma formacéo
gue ndo imita, ndo se mantém como cépia fiel ao modelo, mas que se propGe a ser criadora,
que traduz o velho no novo. Como ja apontamos, € em Deleuze que encontramos essa tonica
de uma filosofia como produtora de mundo, criadora de conhecimento. “[...] a filosofia é a arte
de formar, de inventar, de fabricar conceitos”. (DELEUZE; GUATTARI, 2010, p.8). “A
filosofia, mais rigorosamente, ¢ a disciplina que consiste em criar conceitos”. (Idem, p. 11). E
“se ha lugar e tempo para a criagdo dos conceitos, a essa operacdo de criagdo sempre se
chamara filosofia [...]”. (Idem p.15).

Esse novo é feito a partir da Historia da Filosofia, ou tem a intencdo de ser algo
original totalmente diferente do que ja existe? Assumimos que o filosofar, a criacdo, se faz
pela propria Historia da Filosofia, como afirmou Kant: “S06 é possivel aprender a filosofar, ou
seja, exercitar o talento da razdo, fazendo-a seguir 0s seus principios universais em certas
tentativas filosoficas ja existentes, mas sempre reservando a razdo o direito de investigar
aqueles principios até mesmo em suas fontes, confirmando-os ou rejeitando-os”. (KANT,
2000, p. 495-496). Ou ainda acerca da interpretacdo do fragmento kantiano:

[...] aprender a filosofar s6 pode ser feito estabelecendo um diélogo critico com a
filosofia. Do que resulta que se aprende a filosofar aprendendo filosofia de um modo

critico, quer dizer, que o desenvolvimento dos talentos filoséficos de cada um se
realiza pondo-os a prova na atividade de compreender e criticar com a maior

seriedade a filosofia do passado ou do presente. (OBIOLS, 2002, p. 77).

Mas Deleuze critica as reproducdes acriticas da tradicdo. Sua geracdo fez apenas
historia da filosofia. Uma geragdo que foi “mais ou menos assassinada com a Historia da
Filosofia que exerce em filosofia uma funcao repressora” (DELEUZE, 1992, p.14), mas que
alguns pensadores escaparam disso “inventando seus proprios métodos e novas regras, um

novo tom” (Idem, p.14). Deleuze tentou escapar dessa filosofia reprodutiva, ndo criadora,

utilizando-se de uma enrabada divina, atualizada em enrabada transcriadora:

Quanto a mim, “fiz”, por muito tempo historia da filosofia. [...] Mas minha principal
maneira de me safar nessa época foi concebendo a historia da filosofia como uma
espécie de enrabada, ou, 0 que dad no mesmo, de imaculada concepgdo. Eu me
imaginava chegando pelas costas de um autor e lhe fazendo um filho, que seria seu, e
no entanto seria monstruoso. Que fosse seu era muito importante, porque o autor
precisava efetivamente ter dito tudo aquilo que eu lhe fazia dizer. Mas que o filho
fosse monstruoso também representava uma necessidade, porque era preciso passar
por toda espécie de descentramentos, deslizes, quebras, emissGes secretas que me
deram muito prazer. (DELEUZE, 1992, p.14).

Engravidar um autor pelas costas, de surpresa, € uma metafora muito sugestiva para se

pensar a criacdo. Esse filho gerado deve dizer do autor, mas como filho monstruoso, deve
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dizer muito mais do que o autor poderia dizer. O monstro dird também daquele que por tras o
criou. A monstruosidade concebida de subito, mesmo sem a autorizagdo do autor, € disforme,
estranha e, talvez por isso mesmo, criativa e criadora, na medida em que fora produzida néo
pela submissdo do autor, mas por um ato infrator, e portanto criador. Eis a enrabada criadora
de Deleuze. O professor criador € assim, ousado e corajoso.
[...] um professor que apenas reproduza, que apenas diga de novo aquilo que ja foi
dito ndo é, de fato, um professor de filosofia; o professor de filosofia é aquele que
dialoga com os fildsofos, com a historia da filosofia e, claro, com os alunos,

fazendo da aula de filosofia algo essencialmente produtivo. (GALLO; KOHAN,
2000, p. 182).

Espera-se que o professor de filosofia seja antes de tudo um fil6sofo, do que um
historiador da filosofia. Na avaliagdo de Gallo, um “historiador-filésofo, ou melhor, um
filésofo-historiador” (2003, p.33) como Deleuze. O docente de filosofia ndo pode apenas
redizer o que os filésofos Heraclito e Nietzsche disseram como faz, comumente, o historiador
da filosofia. Espera-se que ele crie 0 novo a partir da Historia da Filosofia. Assim, Deleuze
compara o fazer filosofia como uma pintura retratista.

A histéria da filosofia ndo é uma disciplina particularmente reflexiva. E antes como
uma arte de retrato em pintura. S8o retratos mentais, conceituais. Como em pintura, é
preciso fazer semelhante, mas por meios que ndo sejam semelhantes, por meios

diferentes: a semelhanca deve ser produzida, e ndo ser um meio para reproduzir (ai
nos contentariamos em redizer o que o filésofo disse). (DELEUZE, 1992, p.169).

Fazer filosofia é como a arte de fazer um retrato. O que se retrata na pintura ndo pode
negar o que é retratado, mas o retratista nesse processo imprime seu tom proprio, seu estilo.
Assim, ele ndo apenas reproduz um retrato, mas exerce uma atividade criadora, e néo
reprodutora. O docente criador é alguém que se utiliza da Histéria da Filosofia ndo como fim,
mas como meio, como possibilidade de fabricacdo de novos devires. Essa atividade criadora
de

[...] fazer filosofia é como ser um retratista em pintura, ou seja, ndo podemos
abandonar aquele que estamos pintando (a histéria da filosofia e os fildsofos), mas
produzir nele uma diferenciagéo. E importante, ao fazer o retrato de um fildsofo, que
ele se reconheca no retrato. (GELAMO, 2006, p.21).

Ao conceber a filosofia como atividade criadora, Deleuze direciona sua critica a
concepgdo de filosofia como sendo contemplagdo, reflexdo e comunicagdo. N&o ¢é
contemplacdo como muito se difundiu a partir de uma concepc¢éo platonica, onde cabe apenas
ao filosofo realizar um movimento de saida da caverna e contemplar o conhecimento, ou uma

contemplacdo acerca da realidade para encontrar ai um conceito que possa solucionar ou
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harmonizar os dilemas. N&o é reflexdo, pois ninguém precisa de filosofia para realizar esta
acdo; ela pode ser feita por outros saberes, como a ciéncia e as artes. Muito menos
comunicac¢do, onde, para haver uma conversacdo democratica, ¢ necessario “engendrar um
consenso de opinido”. (DELEUZE, GUATTARI, 2010, p.119). A filosofia, longe disso, pela
sua natureza rebelde produz mais uma dissensdo desarmoniosa do que um consenso. Entdo, o
que a filosofia ndo é?
Ela ndo é contemplacdo, pois as contemplagdes sdo as coisas elas mesmas enquanto
vistas na criacdo de seus proprios conceitos. Ela ndo é reflexdo, porque ninguém
precisa de filosofia para refletir sobre o que quer que seja: acredita-se dar muito a
filosofia fazendo dela a arte da reflexdo, mas retira-se tudo dela, pois 0os matematicos
como tais ndo esperaram jamais os filésofos para refletir sobre a matematica, nem os
artistas sobre a pintura ou a musica; dizer que eles se tornam entdo filésofos é uma
brincadeira de mau gosto, ja que sua reflexdo pertence a sua criagdo respectiva. E a
filosofia ndo encontra nenhum refdgio Gltimo na comunicagdo, que ndo trabalha em

poténcia a ndo ser de opinides, para criar o “consenso” e ndo o conceito. (DELEUZE,
GUATTARI, 2010, p.12).

Nem a contemplacédo, nem a reflexdo, nem a comunicacéo sao especificos da filosofia.
O que é inerente a ela é a producdo conceitual. “De fato, o que importa é retirar do filésofo o
direito a reflexdo ‘sobre’. O filosofo € criador, ele ndo ¢ reflexivo”. (DELEUZE, 1992, p.152).

Uma docéncia criadora ndo é complacente com modelos que ditam o agir do
professor, sejam eles amparados em um curriculo que ndo pensa a diferenca, e que
universaliza e nivela toda singularidade por meio de um padrdo a ser seguido, seja aquele
ancorado no livro didatico que reproduz esse mesmo curriculo e que acomoda o0 que ndo
deveria ser anestesiado: 0 pensamento criador e, por consequéncia, mutavel, rebelde e infrator.
Uma docéncia que se propde a ser criadora de novos sentidos, de novas mentalidades, também
€ por consequéncia e por natureza transgressora, na medida em que néo se sujeita a padroes,
valores estabelecidos. Antes de tudo é uma maquina de destruir certezas e pressupostos, de
criar novos devires produzidos pela singularidade de cada professor, e ndo por um ideal de
professor modelo.

O professor criador € aquele que ousa romper com uma docéncia gue se contenta em
reproduzir para si e para os alunos a Historia da Filosofia tal como os filosofos nos deixaram.
O criador rebelde imprime nela sua reformulacdo criativa, sua singularidade, e ndo apenas
limita-se em redizer o que disse Espinosa, Hume Bergson, etc. O professor inventor de uma
nova docéncia, inspirado em Nietzsche, procura abandonar o instinto do rebanho que iguala a
todos, que se limita a reproduzir o que é comum, fraco, padrdo, afastando o homem do seu

instinto vital. O docente criador, ao negar 0 modelo, rompe com valores estabelecidos e cria
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novas autorias ¢ auroras: ‘“aquele que quebra suas tdbuas de valores, ao quebrador, infrator: -
mas esse ¢ o que cria”. (NIETZSCHE, ZA, Proélogo,§ 9). Criagdo ¢ “vontade de vir-a-Ser,
crescer, dar forma, isto ¢, de criar: e no criar estd incluido o destruir”. (NIETZSCHE, apud
DIAS, 2012, p. 164).

O tema o devir é central na filosofia deleuziana, porque justamente vai em direcdo a
critica que ele imprime a filosofia da representacdo, com o seu pensamento dogmatico ao
enaltecer a identidade, marginalizando a diferenca. O devir-professor deve produzir um outro,
um outro que ndo se imita, que se esquiva de formas dominantes. O devir como movimento
criador “vai sempre na dire¢do inversa da tendéncia a estratifica¢do, aos processos molares, a
matéria-jd-formada, as maiorias”. (TADEU; CORAZZA; ZORDAN, 2004. p.153). Justamente
por ter essa vocagdo insurgente, o “devir é se desterritorializar em relacdo ao modelo. E
guando Deleuze diz que numa linha de fuga ha sempre traicdo, isso significa trair as poténcias
fixas, as significagbes dominantes, a ordem estabelecida — o que exige ser criador.”
(MACHADO, 2010, p. 214). O devir ndo € chegada nem partida, mas um encontro entre dois

reinos diferentes - o reino do que se &, e 0 reino que nao se é.

Devir é jamais imitar, nem fazer como, nem ajustar-se a um modelo, seja ele de
justica ou de verdade. N&do hd um termo de onde se parte, nem um ao qual se chega
ou se deve chegar. Tampouco dois termos que se trocam. A questdo “o que vocé esta
se tornando?” ¢é particularmente estiipida. Pois a medida que alguém se torna, o que
ele se torna muda tanto quanto ele proprio. Os devires ndo sdo fendmenos de
imitacdo, nem de assimilacdo, mas de dupla captura, de evolu¢do ndo paralela,
napcias entre dois reinos. (DELEUZE; PARNET, 1998, p. 10).

O devir é inseguranca, pois enquanto amparados pelo modelo, pela identidade,
estamos ancorados e acomodados. Mas a fuga como rebeldia, e entendida como liberdade, é
condi¢do mais salutar para se criar. O grande desafio do professor ¢, entdo, fugir do “Papel de
professor” que o sistema educativo lhe confere. Fugir do ideal de professor que deve apenas
ensinar, reproduzir o conhecimento aos alunos. Isso, porque romper com a ideia de um
professor que apenas transmite, possibilita pensar a docéncia enquanto criacdo. Nao se
reproduz 0 mesmo, mas uma criacdo singular. Se o docente for criador, e instigar os alunos
para essa aventura pensamental, estard construindo uma criacdo-ensino sem precedentes. Num
plano de experimentacdo, agenciado pela filosofia da diferenga, o professor produz a

diferenga, a singularidade, e ndo a identidade.

[...] plano que é desse mundo dos professores e, no qual, o0 Unico ser-professor que
pode ser dito € o do devir; isto &, daquele ser que ndo para nunca de se deter no jogo
da sua propria proliferacdo. Plano que é povoado por professores em devir-simulacro
e que extrai a forca da sua imanéncia dos conceitos nietzschianos de Vontade de
Poténcia e de Eterno Retorno; os quais ndo repetem o Mesmo; mas, a cada repeticao,
produzem a Diferenca Pura. (CORAZZA, 2013, p.23).
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Se associarmos a enrabada deleuziana a Haroldo de Campos e a Sandra Mara Corazza,
podemos entender essa apropriagdo da Historia da Filosofia como sendo transcriacdo e
didatica da traducdo atualizada em criacao pedagdgica.

Como ja apontamos no Cap. Il, a transcriacdo de Campos inverte a ideia de traducao
fiel ao original (CAMPOS, 2013, p.52; CORAZZA, 2013, p. 210), uma vez que o original
realiza um processo de transformacao na propria préatica tradutéria. A transcriacdo assume um
carater transformador pois parte de elementos intratextuais para chegar a um novo texto por
desconstrucdo e reconstrucdo da historia, ao traduzir a tradi¢do, recriando-a como um ato

usurpatorio.

S6 que, no caso do que eu chamo “transcriacao”, a apropriacdo da historicidade do
texto-fonte pensada como construcdo de uma tradi¢do viva é um ato até certo ponto
usurpatorio, que se rege pelas necessidades do presente de criagcdo. Nesse sentido,
parecem-me fecundas algumas colocagdes de Henri Meschonnic: “A tradugéo, sendo
instalagdo de uma relacdo nova, ndo pode ser sendo modernidade, neologia”; ou
ainda: “a poética da tradugdo historiciza as contradi¢des do traduzir entre a lingua de
partida e a lingua de chegada, entre época e época, entre cultura e cultura, relagao
subjectal e reprodugdo”. [...] os critérios intratextuais que enformam o modus
operandi da traducgdo poética poderem ditar as regras de transformacao que presidem
a transposi¢do dos elementos extratextuais do original “rasurado” no novo texto que
0 usurpa e que, assim, por desconstrucdo e reconstrucdo da histéria, traduz a
tradi¢do, reinventando-a. (CAMPOS, 2013, p. 39, grifo do autor).

Essa ideia de reinvencdo do original tem em Ezra Pound uma grande influéncia.
Poeta, critico e editor americano, foi responsavel por criar o conceito de “tradu¢do criativa”.
Influenciou Haroldo no processo tradutério com a ideia de make it new, ou seja, “renovar,
vitalizar, dar nova vida aquilo que passou”. (CORAZZA, 2013, p. 218). No dicionario,
transcriar significa “reinventar ou recriar alguma coisa”. (BORBA, 2011, p.1374).

Na otica haroldiana, transcriar é recriar a partir do que se quer traduzir. E claro que
para Campos isso se inscreve no ambito da literatura, da poesia, e para Corazza no campo da
educacdo, da didatica. E quando falamos sobre o professor de Filosofia que lida com a Historia
da Filosofia, com a pesquisa, com a sala de aula, o que poderia ser transcriado? Se temos
como tema a formacdo docente, podemos responder que todos esses componentes podem ser
invadidos pela transcriacdo, pois todos eles fazem parte do &mbito formativo dos professores.

Ao traduzir as ideias dos filosofos em uma pesquisa, na sala de aula, o professor as
transcria, pois imprime nelas sua voz, reconhecendo a sua propria producédo, traduzindo-as
para um campo muito especifico e presente que é a Educacdo. Néo se trata agora de traduzir

apenas a lingua, mas todos os elementos que comp&em a cena da formac&o docente.
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Como prética tedrica transcriadora, a Didatica importa ndo reconstituir a informagao
semantica ou formal de um elemento original; mas, reconstituir os movimentos de
sua lingua e sistema de signos. Portanto, pode ocupar-se de: linguagem verbal e ndo-
verbal; elementos de estrutura e visuais; homologias fbnicas e sintaticas;
espacializacdo e imagética visual; filmes e cartazes publicitarios; combinacGes
sonoras e coreografias logopaicas; assonancias, rimas, aliteragdes, métrica, ritmo,
melodias, canc¢des; formulas e equacdes matematicas; etc.(CORAZZA, 2013, p. 211).

Segundo Corazza (2013), os sistemas educacionais, por muito tempo, divulgaram a
ideia de que existem intelectuais que pesquisam (pouquissimos) e uma grande massa que
ensina. Sem questionar essa divisdo, os professores passaram a acreditar nela, talvez por
comodismo, deixando transparecer a ideia de que ha os que pesquisam, 0s produtores, 0s que
escrevem e 0S que apenas ensinam. Para uma docéncia que pretende ser criadora, ensino e
pesquisa ndo se desvinculam. O ato de ensinar ndo é reprodugdo de um modelo ou um
referencial de verdade. E pura traducdo como, ja destacamos, e, por consequéncia, criagio. No
entanto, como bem criticou Corazza (2014), usurparam da docéncia sua dimensdo criadora.
Por meio de toda uma cultura, de um processo civilizatorio, expropriou-se do professor sua
caracteristica criadora, inculcando nele uma mera func¢ao transmissora, de “dador de aula,” de
inferioridade.

Como traducdo e invencgdo, a docéncia mira no processo, na procura, € menos no

encontro, no resultado. Isso porque

[...] para o Pensamento da Diferenca, docéncia sem pesquisa ndo existe, nunca
existiu, nem existira. Por um motivo bem simples: para quem educa, ndo se trata de
"dar" nada (seja conselhos, aulas, contetdos, afeto, etc.); mas de procurar e de
encontrar (ou de ndo encontrar). (CORAZZA, 2013, p. 93).

Talvez o desestimulo a criagdo ganhe na graduacdo uma aliada. Quando o licenciando
comega a ousar criando um texto com ponto de vista singular, quando ensaia um ponto teorico
préprio discordando do que esta posto, ou criando algo completamente novo, surge a navalha
da tradicdo. Perguntas castrativas desferem golpes sem piedade: de onde tu tiraste isso? Esse
ponto de vista esta fundamentado em quem? Onde esta seu rigor conceitual? Tu ndo sabes que
deves obediéncia a Aristoteles, Hume, Fernando Pessoa, Foucault? Ou, como criticava
Deleuze a filosofia de sua época: “Vocé ndo vai se atrever a falar em seu nome enquanto ndo
tiver lido isto e aquilo, e aquilo sobre isto, € isto sobre aquilo”. (DELEUZE, 1992, p.14).

N&o se trata de negar a tradi¢do ou de usa-la como uma mutiladora de sonhos, mas de

té-la como possibilidade criadora e criativa, mesmo que
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[...] os espacos de formacdo de professores (formacdo inicial e continuada),
historicamente, tém proposto exercicios de pensamento que cerceiam a criagdo, a
invencdo, preocupando-se em anunciar o futuro e insistindo na transformacdo dos
outros, segundo referenciais pautados em verdades estabelecidas. (CORAZZA,;
SARDAGNA, 2013, p.2).

Os professores, sejam eles formadores de novos professores, sejam eles novicos a
docéncia, poderiam assumir a postura de criadores de conhecimentos, de novas mentalidades,
porque assim o sdo. A docéncia no seu processo de traducdo, como defende Corazza (2013), é
por natureza criadora. Os professores ndo sdo meros transmissores, antes de tudo séo
tradutores/criadores da tradicdo, sdo tradutores dos autores, dos poetas, dos fildsofos, dos
literatos. Mistura de revitalizacdo, criatividade, inventividade, transgressdo, fluidez, que

eclodem no processo da didatica da traduc&o.
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CAP. IV - UM PROGRAMA - CONSTRUINDO UMA DOCENCIA

4.1 O programa PIBID

“A producéo se efetiva por todos os lados, ajudando-nos na construcédo do carater
da licenciatura, e na aquisicdo de conhecimento didatico para ensinarmos

futuramente. Portanto, nada mais positivo que termos uma ‘escola’ de pratica a
docéncia”. (CICLO-ENEM). (PIBID-FILOSOFIA, 2012).

A melhora da Educacdo continua sendo o desafio de toda sociedade, e de modo
especial, dos governos nas esferas federal, estadual e municipal. Esse aperfeicoamento deve
passar pela questdo salarial, pela gestdo escolar, pela infraestrutura, e pela formacdo dos
professores num movimento de articulagdes entre esses elementos, correndo o risco de perder
sua forca transformadora quando realizados de modo segregado. Mas isso ainda sera fruto de
muita luta. Enquanto isso, a formacdo docente parece ser a esperanca de uma melhora na
educacéo.

A Educacdo esta no centro nas acdes do Governo Federal, pelo menos no ambito dos
discursos oficiais com o slogan “Patria Educadora”®’. Mas hé indicios de que h4, no que
concerne a politicas publicas, uma preocupacdo com a Educacdo e, principalmente, com a
formacdo de professores. Nas primeiras décadas do ano 2000, preocupado com a melhoria da
Educacédo Bésica devida aos indicadores dos rendimentos dos alunos, o Governo Federal passa
a fomentar politicas publicas voltadas para a formacdo docente. (GATTI; BARRETO;
ANDRE, 2011). Um exemplo disso é a DEB - Diretoria de Educacio Bésica Presencial, criada
em meados de 2007, quando a Lei n°® 11.502, de 11 de julho de 2007, conferiu a Coordenacéo
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) as atribuicdes de “induzir e
fomentar a formacéo inicial e continuada de profissionais da Educacdo Baésica e estimular a
valorizacdo do magistério em todos os niveis e modalidades de ensino”. (BRASIL, 2013b, p.
9).

Essa instituicdo, em 2012, mudou o0 nome para Diretoria de Formacao de Professores
da Educacdo Basica, mantendo a mesma sigla (DEB) e objetivos. Para a diretoria “é na

2! proposta do Governo Federal a partir de 2015, com discurso de posse de Dilma Rousseff a0 Congresso
Nacional em 01/01/2015. Segundo proposta, a Educacéo seria prioridades das prioridades e as a¢des do governo,
teriam um  sentido  formador. Encontrado em <  http://www2.planalto.gov.br/acompanhe-o-
planalto/discursos/discursos-da-presidenta/discurso-da-presidenta-da-republica-dilma-rousseff-durante-
compromisso-constitucional-perante-o-congresso-nacional-1>. Acesso em jan. 2017.
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formagao inicial do professor que comeca a qualidade da educagdo”. (BRASIL, 2013b. p. 10).
Essa postura é enfatizada nos estudos de Gatti; Barreto; André (2011):

[...] a formagdo inicial de professores tem importancia impar, uma vez que cria as
bases sobre as quais esse profissional vem a ter condi¢fes de exercer a atividade
educativa na escola com as criangas e 0s jovens que ai adentram, como também, as
bases de sua profissionalidade e da constituicao de sua profissionalizagao®. (GATTI;
BARRETO; ANDRE, 2011, p. 89).

Sob esta Otica, a DEB fomenta trés programas importantes na formacéo inicial de
professores: o PARFOR (Plano Nacional de Formacdo de Professores da Educacdo Basica),
que investe em professores que ja atuam na rede publica, porém sem a formacdo superior
exigida pela LDB; o PIBID (Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo & Docéncia),
destinado a professores de licenciaturas e professores ainda em formacdo;, e o
PRODOCENCIA (Programa de Consolidacio das Licenciaturas), que objetiva a melhoria e a
inovacdo nas licenciaturas, inclusive incentivando a atualizacdo dos professores que formam
professores (BRASIL, 2013b, p. 9-11).

Além de atuar na formacdo inicial, a DEB fomenta programas de Formacao
Continuada como, o Observatério da Educacdo que, além de formar doutores e mestres,
capacita por meio de estudos e pesquisas, estudantes de licenciatura e graduacdo e professores
da Educacdo Bésica. O Life (Laboratoérios Interdisciplinares de Formacdo de Educadores),
forma os professores para dominio das novas linguagens e tecnologias e a
interdisciplinaridade. O programa Novos Talentos, procura aproximar cursos de graduacédo e
de po6s-graduacdo, de professores e alunos da rede publica de Educacdo Basica, proporcionado
cursos criativos, principalmente em periodos de férias e em ambientes inovadores. E outros
como, Cooperagdo Internacional para o Desenvolvimento Profissional de Professores, a
Residéncia Docente no Colégio Pedro 1l, os programas de formagédo de professores e alunos
medalhistas associados as Olimpiadas de Matemética e Quimica e projetos de iniciacao
cientifica da Rede Nacional de Educacéo e Ciéncia (BRASIL, 2013b, p. 10-11).

Objetivando buscar a exceléncia na formacdo dos professores, a DEB se pauta em
principios que funcionam para as IES (InstituicGes de Ensino Superior) como norte, e ndo
como regras fixas, a fim de respeitar as realidades locais e regionais onde 0s projetos séo
aplicados. Sao eles (BRASIL, 2013b, 17):

22 profissionalidade vista como o conjunto de caracteristicas de uma profissdo que enfeixam a racionalizagdo dos
conhecimentos e das habilidades necessarios ao exercicio profissional. E profissionalizacdo como a obtencéo de
um espaco autdnomo, proprio a sua profissionalidade, com valor claramente atribuido pela sociedade como um
todo. (RAMALHO; NUNEZ; GAUTHIER, 2003, apud GATTI; BARRETO; ANDRE, 2011, p. 93).
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a) conexao entre teoria e pratica;

b) integracdo entre as escolas e as instituigdes formadoras;

c) equilibrio entre conhecimento, competéncias, atitudes e a ética que realca a
responsabilidade social da profissao; e

d) articulacéo entre ensino pesquisa e extensao.

Assim como os demais programas da DEB, o PIBID insere-se em uma matriz
educacional que articula trés vertentes: formacdo de qualidade; integracdo entre poés-
graduacdo, formacdo de professores e escola basica; e producdo de conhecimento. (BRASIL,
2011, p.2).

O PIBID proposto pelo MEC/Capes como um Programa de incentivo a docéncia foi
criado em 2007 pela Portaria normativa n® 38, de 12/12/2007%. O primeiro edital é de 2007,
sendo as atividades iniciadas em 2008. No primeiro momento, 0 programa surgiu para atender
ao Ensino Médio, especificamente nas areas de Fisica, Quimica, Biologia e Matematica pela
caréncia de professores para lecionarem essas disciplinas. Todavia, com os bons resultados, as
politicas de reconhecimento do magistério e a crescente demanda a partir do Edital de 2009, o
PIBID foi expandido para todas as areas da Educacdo, passando a atender também educacéo
de jovens e adultos, indigenas, campo e quilombolas, ensino a distancia. (BRASIL, 2013b).

O programa é uma politica publica de incentivo e valorizagdo do magistério e de
aprimoramento do processo de formacdo de docentes para a Educacdo Basica. Para tanto, 0s
bolsistas (estudantes de licenciaturas) sdo orientados por professores de Licenciaturas e da

Educacao Basica:

O Pibid oferece bolsas para que alunos de licenciatura exercam atividades
pedagdgicas em escolas publicas de Educagdo Basica, contribuindo para a integragao
entre teoria e pratica, para a aproximacdo entre universidades e escolas e para a
melhoria de qualidade da educacdo brasileira. Para assegurar os resultados
educacionais, os bolsistas sdo orientados por coordenadores de area — docentes das
licenciaturas - e por supervisores - docentes das escolas publicas onde exercem suas
atividades. (BRASIL, 2013b, p.67).

- Os bolsistas de iniciagdo a docéncia: os alunos matriculados nos cursos de
licenciaturas sdo o centro do Programa. Diferentemente do estagio, 0 programa possui uma
carga horaria maior que a estabelecida pelo Conselho Nacional de Educacdo — CNE, e esses
estudantes podem participar desde o primeiro semestre, tendo assim a oportunidade de

experimentar a dimensao do magistério desde os primeiros contatos com a escola e a formagéo

2% portaria Normativa n® 38, de 12/12/2007, publicada no D.O.U de 13/12/2007, institui o PIBID.
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académica. Essa introdu¢do na escola ndo pode ter fung¢do apenas burocratica, cartorial, “deve
ser organica e ndo de carater de observagdo, como muitas vezes acontece no estagio. A
vivéncia de multiplos aspectos pedagdgicos das escolas ¢ essencial ao bolsista”. (BRASIL,
2013b, p. 68). E justamente na vinculagio entre o conhecimento da universidade e da escola,
na acdo pedagogica, entre a teoria e a prética, que o futuro professor aprende a enfrentar os
desafios e conflitos da acéo docente.

No processo de formacao, os bolsistas sdo orientados por educadores, seja na IES, seja
na escola publica onde exercam a pratica. Assim, o relatorio da gestdo (2009-2013) da DEB
esclarece a fungéo desses formadores (BRASIL, 2010, p. 27; BRASIL, 2013b, p. 72):

- Coordenador institucional: docente responsavel pela coordenagdo do projeto no
ambito da IES e interlocutor da CAPES;

- Coordenadores de area: docentes das IES responsaveis pela coordenacdo e
desenvolvimento dos subprojetos, nas areas de conhecimento que participam do programa. Em
IES com elevado numero de bolsistas, podem ser definidos coordenadores de area de gestao de
processos educacionais, que atuam como coordenador adjunto, apoiando o coordenador
institucional para garantir a qualidade do projeto e 0 bom atendimento aos bolsistas;

- Supervisores: professores das escolas publicas, onde acontece a pratica docente,
designados para acompanhar os bolsistas de iniciacdo a docéncia.

O Programa, preocupado com a formacdo inicial do licenciando, pauta-se em
“pressupostos tedrico-metodoldgicos que articulam teoria-pratica, universidade-escola e
formadores-formandos”. (BRASIL, 2013b, p.69). Por isso, procura inserir 0s estudantes desde
0 primeiro semestre de sua formacao na realidade das escolas publicas, com a orientacdo de
um docente da licenciatura das IES (coordenador) e um professor da Escola Basica
(supervisor), no intuito de desenvolver atividades didatico-pedagdgicas que contribuam para
sua formacéo. A insercédo na realidade escolar como fator primordial na formagéo docente tem
sido reflexdo de muitos estudiosos que apontam criticas as universidades por ndo fazerem
associacdo adequada entre as teorizacBes e as praticas. (LIBANEO; PIMENTA, 1999),
(PIMENTA, 2008), (PIMENTA; LIMA, 2012), (ALMEIDA; PIMENTA, 2015). O futuro
professor precisa experimentar, desde 0s primeiros anos de estudos, atividades teorico-
praticas, de modo a nao ter uma formacdo estanque que ensina a teoria até o segundo ano e
depois procura aplica-la no estagio. Libaneo e Pimenta criticam essa postura das licenciaturas
que s6 aproxima os estudantes da realidade escolar depois de passarem pela formacao tedrica
especifica e pedagdgica. Para eles, o caminho deve ser outro:
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Desde o ingresso dos alunos no curso, é preciso integrar os conteidos das disciplinas
em situagdes da pratica que coloquem problemas aos futuros professores e lhes
possibilitem experimentar solucées. Isso significa ter a pratica, ao longo do curso,
como referente direto para contrastar seus estudos e formar seus proprios
conhecimentos e convicgdes a respeito. Ou seja, 0s alunos precisam conhecer 0 mais
cedo possivel os sujeitos e as situacdes com que irdo trabalhar. (LIBANEO;
PIMENTA, 1999, p. 267).

Com o objetivo de estimular a conexdo entre teoria e pratica, o PIBID procura na
relacdo entre universidade e escola um espacgo propicio de articulacdo e reflexdo entre esses
saberes. Assim, a teoria pensada a partir da pratica, volta-se para ac¢do ao “[...] contribuir para
a analise tedrica e a orientacdo dessa pratica em transformagao (praxis)”. (PIMENTA, 2006,
p.98).

Com essa inser¢do precoce, dos licenciandos na realidade escolar e nas suas
atividades, ha sempre uma construcdo/desconstrucdo de préaticas, deixando de serem
aplicacionistas para serem construidas e refletidas no confronto da acéo docente. N&o se trata
mais de aprender a teoria e depois aplicar na pratica. Segundo Tardif (2014), esse modelo
aplicacionista é resultado de um curriculo disciplinar que foca no conhecimento tedrico e que
se distancia da realidade escolar e dos docentes, “resultando na dissocia¢do entre o conhecer e
o fazer na formagdo docente”. Assim “[...] os alunos passam certo nimero de anos a assistir a
aulas baseadas em disciplinas e constituidas de conhecimentos proposicionais. Em seguida, ou
durante essas aulas, eles vdo estagiar para ‘aplicarem’ esses conhecimentos”. (TARDIF, p.
270). A prética deve ser teorizada e a teoria praticada ndo em momentos distintos e
desconexos, mas em situacBes que exigem a sincronia desses dois saberes indispensaveis para
0 aspirante a docéncia. Assim, o PIBID visa possibilitar a aquisicdo de saberes necessaria a
docéncia por meio de agdes no cotidiano da escola e pela troca de experiéncia entre 0s
professores veteranos, trazendo experiéncia que vao além do estagio nas licenciaturas.

O Relatério da DEB (BRASIL, 2013b, p.69) evidencia os principios do PIBID que
estdo ancorados nos estudos de Névoa (2009)** sobre formagdo e desenvolvimento
profissional de professores. S&o eles:

1. formagdo de professores referenciada no trabalho na escola e na vivéncia de casos
concretos;

2. formacdo de professores realizada com a combinacdo do conhecimento teorico
metodoldgico dos professores das instituicbes de ensino superior e 0 conhecimento prético e
vivencial dos professores das escolas publicas;

% NOVOA, A. Para uma formagdo de professores construida dentro da profissdo. In: Professores:
imagem do futuro presente. Lishoa: Educa, 2009.
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3. formagdo de professores atenta as multiplas facetas do cotidiano da escola e a investigacao e
a pesquisa que levam a resolucéo de situacdes e a inovacdo na educacao;

4. formacdo de professores realizada com diadlogo e trabalho coletivo, realcando a
responsabilidade social da profisséo. (NEVES, 2012)%.

Embora o alvo do PIBID sejam os estudantes de licenciaturas, o Programa visa
contribuir na formagéo continuada dos professores, muitas vezes distante da academia e dos
coordenadores restritos a esta, afastados da escola pablica. Assim, o Programa (BRASIL,
2013b) se propbe a gerar um movimento dinamico e virtuoso de formacdo reciproca e
crescimento continuo por meio do didlogo e a interacdo entre licenciandos, coordenadores e

supervisores.

Coordenador

...... 7 Institucional
ituicGes Escolas
ras l publicas

Licenciando
N ‘ v
ngadeegra::r Supervisores

Desenho do programa. (BRASIL, 2013b, p.67)

O Programa entende que a formacao do futuro professor ndo se restringe apenas aos
saberes aprendidos na licenciatura, seja no ambito das disciplinas pedagdgicas, seja no campo
das disciplinas especificas. A partir dessa perspectiva, e amparado em “pressupostos teorico-
metodoldgicos que articulam teoria-prética, universidade-escola e formadores-formandos”, o
PIBID pretende, num processo de modificacdo e (re)construcdo, construir uma nova cultura
educacional (BRASIL, 2013b). Assim, o Programa avalia que, para a formagdo do futuro

docente, € necesséria a interacdo de multiplos e distintos saberes, como:

[...] conhecimentos prévios e representacfes sociais — manifestados principalmente
pelos alunos das licenciaturas —, o contexto, vivéncias e conhecimentos tedrico-
praticos dos professores em exercicio na Educacgdo Basica; e, por fim, os saberes da
pesquisa e da experiéncia académica dos formadores de professores, lotados nas
instituicGes de ensino superior. (BRASIL, 2013b, p.69).

% NEVES. C.M.C. A Capes e a formacao de professores para a educacdo basica. In: RBPB. Brasilia, supl. 2, v,
8, mar. 2012. p. 353-373. Educacédo Basica: Ensino de Ciéncias e Matematica e a Iniciacdo a Docéncia.
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Esses diferentes saberes da docéncia séo enfatizados nas reflexdes de Pimenta (2008),
que aponta uma triade chamada saberes da docéncia que, associados e articulados com a
pratica cotidiana escolar, contribuem na formagdo do “saber ser professor”. Os saberes da
experiéncia sdo aqueles acumulados na vida, refletidos e analisados como, por exemplo, o
saber do que é ser professor por meio da experiéncia como aluno com diferentes mestres.
Refere-se também ao saber como é o ser professor por meio da experiéncia acumulada. Ou
seja, concepcdes que se tem sobre a desvalorizacdo social e financeira da profissdo, 0s
desafios de ensinar em meio a indisciplina e violéncia escolar, falta de estruturas e as
rotulagdes que sofrem os professores pela midia. Saberes de experiéncia sdo “aqueles que
professores produzem no seu cotidiano docente, num processo permanente de reflexdo sobre
sua pratica, mediatizada pela de outrem — seus colegas de trabalho, os textos produzidos por
outros educadores [...]”. (PIMENTA, 2008, p. 20).

Os saberes tedricos referem-se aos conhecimentos da formacéao especifica (filosofia,
quimica, inglés, histéria, etc.). Esses conhecimentos ndo se restringem a adquirir informacdes,
mas a trabalhar com elas, “classificando-as, analisando-as e contextualizando-as”, produzindo
novas formas de conhecimento mediante a inteligéncia, a “arte de vincular o conhecimento de
maneira util e pertinente” (Idem, 2008, p.21).

J& os saberes pedagdgicos sdo os saberes criados a partir da préatica social. Eles sdo
construidos pelo professor no dia a dia de sua acdo docente de ensinar, pela articulacdo entre
os saberes da experiéncia, e os saberes tedricos. O professor constitui “seu saber-fazer sendo a
partir de seu proprio fazer”. (Id. ib., p.26). Mesmo que o professor conheca os saberes sobre a
educacéo e sobre a pedagogia, isto ndo efetua os saberes pedagdgicos. Eles “s6 se constituem a
partir da pratica, que os confronta e os reelabora”. H4, portanto, uma reinvencao dos saberes
articulados. “E ai que se produzem saberes pedagogicos, na acdo” (Idem). Os saberes
pedagogicos possibilitam a acdo do ensinar.

A interacdo desses saberes, segundo Pimenta (2008), com a pratica do cotidiano
escolar compde os saberes da docéncia , constroi o “saber-ser” do professor. Os saberes
articulados podem dispor para uma nova cultura educacional que possibilite reformulacéo de

préticas cristalizadas e a construcdo de novas reflexdes sobre o saber-fazer do professor.

O PIBID, norteado por seus principios anteriormente citados, pretende fomentar novas
“praticas didatico-pedagdgicas que problematizem a formacao na e para a escola, na busca de
elementos tedricos, objetivos, propositivos e transformadores da realidade educacional
brasileira” (BRASIL, 2013b, p.2-3). A cultura escolar, neste sentido, podera ser modificada a
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partir dos agentes envolvidos. Amparado nestes referenciais, o PIBID apresenta os seguintes
objetivos:

| - incentivar a formacdo de docentes em nivel superior para a Educacdo Bésica;
Il - contribuir para a valorizacdo do magistério;
Il - elevar a qualidade da formacdo inicial de professores nos cursos de licenciatura,
promovendo a integracdo entre educacao superior e Educacdo Bésica;
IV - inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de educacéo,
proporcionando-lhes oportunidades de criacdo e participacdo em experiéncias metodoldgicas,
tecnoldgicas e praticas docentes de carater inovador e interdisciplinar que busquem a
superacédo de problemas identificados no processo de ensino-aprendizagem;
V - incentivar escolas publicas de Educacdo Bésica, mobilizando seus professores como
coformadores dos futuros docentes e tornando-as protagonistas nos processos de formacao
inicial para o0 magistério;
VI - contribuir para a articulagdo entre teoria e pratica necessarias a formacdo dos docentes,
elevando a qualidade das a¢es académicas nos cursos de licenciatura.
VIl — contribuir para que os estudantes de licenciatura se insiram na cultura escolar do
magistério, por meio da apropriacéo e da reflexdo de instrumentos, saberes e peculiaridades do
trabalho docente. (BRASIL, 2013a, p.2-3).

Segundo relatério da DEB, estes objetivos foram tracados para valorizar o que a
escola e a formacdo tém de mais precioso, ou seja, os alunos e os professores da Educacéo

Basica.

4.2. O PIBID-UFMT

O PIBID-UFMT, em seus Editais de 2007, 2009, 2011, 2012 e 2013, como politica
institucional, encontra-se guiado pelos seguintes objetivos: ampliar a oferta e melhorar a
qualidade do ensino de graduacéo e de pds-graduacao; fortalecer o processo de incluséo social,
disponibilizar recursos para bolsas aos estudantes de licenciatura, acdo que contribui com a
permanéncia do estudante na universidade, a avaliagdo processual e interdisciplinaridade.
(PIBID-UFMT, 2009; 2013). A partir do Edital 2013, o programa contemplou todas as
licenciaturas da UFMT nos seus diferentes campi, inclusive a distancia. Porém, em 2015 o
curso de Pedagogia a distancia finalizou as atividades e saiu do PIBID, e o Subprojeto Francés

jando pertence ao programa.
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A partir das experiéncias dos primeiros anos do PIBID na UFMT (2008 a 2012),
Mello (2012) aponta algumas contribui¢des do programa como: a formacdo continuada dos
supervisores pela integracdo com o Centro de Formacdo de Professores (CEFAPRO); a
constituicdo do ser professor por meio do incentivo a pesquisa, resultando em monografias,
apostilas, livros e trabalhos apresentados em eventos cientificos; a elaboracdo de projetos com
teméticas diversas propiciando experiéncias na execucdo de todas as etapas realizadas. As
plataformas digitais (Portal do Professor, TV Escola, Youtube) contribuiram para a difusdo de
aulas e atividades elaboradas pelos discentes. Embora os alunos do Ensino Médio ndo sejam o
foco, a autora aponta uma melhoria destes nas atividades de ensino-aprendizagem através de
tutorias, aulas de refor¢o, aulGes aos sabados, blogs com suporte, e a participacdo na
universidade com atividades de ensino. A aproximacdo com a comunidade escolar mediante a
semana pedagdgica, Projeto Sala do Educador, da Secretaria de Educacdo - SEDUC, e a
participagdo nos conselhos de Pais e Mestres nas escolas contribuem também na formacéo dos
futuros professores. Na UFMT, o PIBID também imprimiu seus beneficios ao inserir os
egressos “‘em programas de pds-graduacdo e no exercicio da profissdo docente, a producédo
coletiva de indicadores e novos referenciais que possam subsistir politicas publicas de
formagdo de professores”. (MELLO, 2012, p.20). Ainda sinaliza a autora que houve o
envolvimento dos coordenadores de area e dos supervisores com a Universidade, “fomentando
sua formacao continua e ampliando sua experiéncia em termos de ensino, pesquisa € extensao”
(Idem).

Esses beneficios sdo apontados nos Gltimos estudos feitos a partir dos relatérios de
todos os subprojetos da UFMT e dos bolsistas que, por meio de um processo autoavaliativo,
dissertam sobre suas experiéncias no campo da docéncia. Enquanto as producbes dos
formadores abordam sobre reflexdes acerca da docéncia e da pesquisa educacional, 0s
estudantes descrevem e analisam suas experiéncias didatico-pedagdgicas. Esses resultados
podem ser encontrados em Iniciacéo a docéncia na UFMT (MELLO; NUNES; CARVALHO,
2012) e Dimensdes da iniciacdo a docéncia: saberes e praticas do PIBID na UFMT (2009-
2013) (TORRES, et. al., 2015). Esses estudos mostram que o incentivo e a valorizagdo do
magistério, a melhora na qualidade da formacdo inicial de professores, nos cursos de
licenciatura, almejados nos objetivos 1, 11 e 111 do PIBID (BRASIL, 2013a) tém obtido éxito ao

propiciar
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[...] ampla possibilidade de repensar a docéncia em suas multiplas dimensdes; formagédo
dos professores em um espaco em que se realiza a formagdo do formando, a0 mesmo
tempo em que ocorre a pratica profissional e também a formagdo continuada do
formador; a capacidade de propiciar a formagéo profissional inicial e continuada de forma
continua, pois, como o préprio nome sugere, trata-se de considerar algo que ja foi
iniciado e cujo movimento implica um continum de acéo [...]. (MELLO, 2015, p. 13).

Quanto ao IV objetivo, que propde inserir os estudantes das licenciaturas na escola,
oportunizando a criacdo de metodologias e préaticas inovadoras para atender ao ensino,
percebemos que os estudos apontam uma significativa producdo no PIBID UFMT, no periodo
de 2009 a 2012 (TORRES et. al., 2015). O resultado desses trabalhos demonstraram, numa
visdo deleuziana, mais do que nunca que o pensar, a criacdo ndo € contemplacéo, nao é dada.
Ela opera pela necessidade e exige muito esfor¢o na medida em que “a convivéncia e a
necessidade de preparacdo para bem planejar e desenvolver as atividades nas escolas tém
levado os alunos a se aprimorarem nos conhecimentos pedagogicos e especificos de suas
areas”. (TORRES et. Al, 2015, p. 18). Isso exige dos licenciandos e professores um
aprofundamento nos conhecimentos pedagogicos e das suas areas especifica. As producdes
segundo Torres foram:

[...] oficinas, palestras, planos de aula, materiais didaticos, aulas de campo, atividades
culturais, mostras cientificas, desenvolvimento de ambientes virtuais, jogos,
simulados, projetos, como a horta escolar vertical sustentavel, compostagem,
educacdo patrimonial e cursos de extensdo. (Idem, p.17-18).

Para as licenciaturas da UFMT, o PIBID demarca um papel formador sem
precedentes, ao contagiar por meio das vivéncias do estudante e do coordenador, as aulas da
graduacdo dos colegas que ndo fazem parte do programa, fazendo das licenciaturas um espaco
de reflex&o sobre a escola mais profunda e menos idealizada e estereotipada (TORRES et. al.,
2015). O PIBID tem permitido nos cursos de licenciaturas da UFMT uma “consolidag¢do dos
laboratdrios de ensino; desenvolvimento de trabalhos de final de curso voltados para o ensino
na Educacdo Basica; melhoria dos indicadores de avaliacdo do INEP/MEC para os cursos de
graduacao” (Idem, p. 18). Esse aperfeicoamento esta diretamente ligado ao objetivo VI que
visa a aumentar a qualidade nos cursos de licenciatura. Estes beneficios ndo teriam sido
alcancados se as escolas que acolhem o programa néo se sentissem coformadoras dos futuros
docentes e se 0s alunos ndo tivessem experimentado o ser professor desde os primeiros anos
de licenciaturas na cultura escolar com o0s conhecimentos préprios da docéncia. Tais
conquistas estdo relacionadas com a concretiza¢do dos objetivos V e VII do Programa PIBID.
Ou seja, incentivar as escolas a serem protagonistas dos licenciandos e inseri-los neste
ambiente por meio da apropriacdo e da reflexdo sobre instrumentos, saberes e peculiaridades

do trabalho docente.
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CAP. V - O SUBPROJETO FILOSOFIA: POSSIBILIDADES FORMATIVAS
DE TRANSCRIACAO

“O olho vé, a lembranga revé, e a imaginagdo transvé.
E preciso transver o mundo.

Isto seja:

Deus deu a forma. Os artistas desformam.

E preciso desformar o mundo:

Tirar da natureza as naturalidades.

Fazer cavalo verde, por exemplo.

Fazer noiva camponesa voar — como em Chagall”.

(BARROS, 2010, p. 350).

A existéncia do Subprojeto Filosofia na UFMT estd vinculada ao Edital de 2009,
sendo que suas atividades iniciaram em 2010. As escolas?®® escolhidas foram, a Escola
Estadual André Avelino, onde ja havia a existéncia de outros subprojetos e a Escola Estadual
Raimundo Pinheiro da Silva, onde o critério de vinculacdo foi o baixo IDEB, bem como a
aceitacdo da escola em participar do Programa.

A primeira escola localizada no bairro CPA 1, compreendia cerca de 1800 alunos,
sendo que os envolvidos no subprojeto eram apenas 600. JA na Escola Raimundo Pinheiro,
possuia proximo de 1100 estudantes, mas somente 420 participavam do PIBID-Filosofia
(PIBID-FILOSOFIA, 2013).

No ano de 2010, o subprojeto contava com 1 coordenador, 2 supervisores e 12 alunos
bolsistas. Com o Edital de 2013, houve a mudanca®’ da Escola A. Avelino para a Escola
Estadual Presidente Médici, em virtude da transferéncia do professor supervisor para essa
unidade, e as vagas foram ampliadas para 15 bolsistas. No ano de 2014 houve a transferéncia
do subprojeto da Raimundo Pinheiro para a Escola Estadual Ferreira Mendes pelo, desgaste

% Escola André Avelino Ribeiro, situada & Av. Deputado Osvaldo Candido Pereira, 365 - Morada da Serra -
CPA |, CEP 78.055-210. Escola Raimundo Pinheiro, localizada na Av. Fernando Correa da Costa, 3610 -
Changri-14, CEP 78.070-001. Ambas em Cuiaba/MT.

2 Escola Estadual Presidente Médici, Av. Mato Grosso - Araés, Cuiab&/MT, 78.005-030. Em 2013 tinha cerca
de 3000 mil alunos com a participacdo de 400 no subprojeto. Em 2015 com 2500 alunos e com a participacéo de
957. Escola Estadual Francisco Alexandre Ferreira Mendes, localizada & Rua Dr. Aureo da Silva, 363 - Boa
Esperanca, Cuiabd/MT, CEP 78.068-545. Em 2014, o subprojeto atendia cerca dos 450 alunos de toda escola.
Em 2015 dos 864 alunos, o subprojeto atendia 196. Escola Malik Didier Namer Zahafi, situada a Av. Newton
Rabelo de Castro, S/N - Pedra 90, Cuiaba/MT, CEP 78.099-005. Dos 1640 alunos, 95 foram atendidos pelo
subprojeto. (PIBID-FILOSOFIA, 2010, 2011, 2012, 2013, 2014, 2015, 2016). O subprojeto atuou sempre com
turmas do Ensino Médio.
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nas relacbes entre professor supervisor e bolsistas. (PIBID-FILOSOFIA, 2013, p.21). Em
2016, apds quase trés anos na Escola Médici, o PIBID-Filosofia é transferido para Escola
Malik Didier Namer Zahafi, pois o novo professor que substituira o0 antigo supervisor
transferira-se para esta unidade. Nesse ano o numero de bolsistas foi reduzido de 15 para 12,
“devido interrupcdo das substituices no sistema de bolsas do PIBID no inicio do ano. Dessa
forma, os bolsistas (trés no total) que solicitaram desligamento do subprojeto ndo puderam ser
repostos”. (PIBID-FILOSOFIA, 2016, p.3).

Em quase 7 anos de atuacdo em Cuiaba, o PIBID-Filosofia atendeu 4 escolas
diferentes; ora pela necessidade de continuidade de trabalho com o mesmo supervisor, ora pela
necessidade de renovagdo e melhoria nas atividades com os bolsistas. (PIBID-FILOSOFIA,
2010, 2011, 2012, 2013b, 2014, 2016).

Embora em seus objetivos o Programa PIBID procura incentivar e valorizar a
docéncia por meio da integracdo entre Educacdo Superior e Educacdo Basica, entre teoria e
pratica, inserindo os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica, a fim de
proporcionar-lhes oportunidades de criacdo e participacdo em experiéncias metodoldgicas
inovadoras e interdisciplinar que busquem superar problemas identificados no processo de
ensino-aprendizagem, cada subprojeto tenta atualizar esses propdsitos ao seu estilo.

O que entdo evidenciamos, a partir de agora, € o modo peculiar do Subprojeto
Filosofia em capacitar os envolvidos para exercerem a docéncia. Destacamos, entdo, algumas
possibilidades na formacédo docente: 1) Reunibes de Planejamento; 2) Diagnéstico do contexto
escolar; 3) Metodologia de ensino); 4) Formacdo cultural-filoséfico-pedagdgica; 5) Projetos
didaticos; 6) Observacoes e intervencdes em sala; 7) Participacdo e apresentacdo de trabalhos

em eventos; 8) Formacéo nao eurocéntrica (Formacéo Menor).

5.1 Reunides de planejamento

As reunides ordinarias (uma vez por semana) do Subprojeto Filosofia, pela forma que
os relatérios descrevem, funcionam como uma espécie de QG, onde todos os integrantes do
subprojeto definem as estratégias para as a¢des nas escolas, na universidade, participando e
organizando eventos, assim como mobilizacOes fora desses espacos. Existem ainda as reunides
extraordinarias como forma de aprofundar os estudos e acelerar as ac¢Ges, ocorrendo as vezes
trés encontros semanais. (PIBID-FILOSOFIA, 2014, 2015).

Libaneo lembra que o planejamento deve levar em conta a realidade em que se
encontra os destinatarios das agdes, pois “saber em que pé estdo 0s alunos (suas experiéncias,
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conhecimentos anteriores, habilidades e habitos de estudo, nivel de desenvolvimento) é
medida indispensavel para a introducdo de conhecimentos novos e, portanto, para o éxito de
acdo que se planeja”. (LIBANEO, 2006, p. 228). Isso pode ser percebido no item b)
Diagndstico do contexto escolar, por meio do qual a partir do resultado de uma sondagem do
contexto cultural dos alunos, os supervisores e pibidianos puderam propor intervengdes de
préaticas de carater inovador na sala de aula que melhorassem os problemas detectados na
aprendizagem, como sustenta o 1V objetivo do PIBID. (BRASIL, 20133, p.2).

Nos relatérios de 2010 a 2016, sdo registradas todas as reunides de planejamento por
meio de atas-pautas. S8o notacBes que revelam os diagnosticos de contexto escolar, as
pesquisas que sustentam os planos de aulas e os projetos, as divisdes de grupos de estudos e
trabalhos para realizar as acdes pedagdgicas, e a escala de interveng6es nas escolas. Ainda se
discute e planeja-se as participacbes em eventos académicos em nivel local, nacional e
internacional, apresenta-se e corrige-se banners, planos de aula, cadernos pedagdgicos e
resumo para publicagdo, bem como socializagdo das dificuldades nas realizagdes das
atividades pedagdgicas, nas intervencdes em sala, e seus pontos positivos. Essas estratégias e
avaliacdes realizadas no ambito das reuniGes de trabalho reforcam o que se entende por

planejamento na posi¢éo de Libaneo:

O planejamento escolar é uma tarefa docente que inclui tanto a previsdo das
atividades em termos de organizacéo e coordenacdo em face dos objetivos propostos,
quanto a sua revisdo e adequacdo no decorrer do processo de ensino. O planejamento
€ um meio para programar as acles docentes, mas é também um momento de

pesquisa e reflexdo intimamente ligado a avaliagdo. (LIBANEO, 2006, p. 221).

Conscientes da importancia das reunides de trabalho como item fundante da formagéo,

0s bolsistas reforcam o caréater indispensavel e fomentador desses encontros nas suas falas:

Nessas reunides o Coordenador elenca todos os assuntos a serem tratados naquele
encontro e vai inserindo-os um a um para discussfes e analises. Os assuntos giram
em torno dos projetos desenvolvidos, por nds pibidianos, e eventos acontecidos ou a
acontecer relacionados ao programa. A cada reunido é verificado o que ja foi feito e 0
que deve continuar a ser desenvolvido, assim como se da a preocupagdo com o
cronograma a ser cumprido. Tais reunifes sdo as molas que impulsionam o
programa, necessarias para que os trabalhos sejam analisados, discutidos e
reinventados, quando necessario. (PRISMA). (PIBID-FILOSOFIA, 2015, anx.2, 2,5).

Nestas, buscamos sistematizar nossas atividades, organizar os trabalhos que estdo
sendo realizados e procurar solucionar possiveis impasses que possam vir a surgir
enquanto estamos aplicando nossos projetos nas escolas. (SOFOSIL). (PIBID-
FILOSOFIA, 2015, anx.2, 2,5).

Todos os encontros sdo de grande contribuicdo para a nossa formacdo teérica
enquanto participantes do PIBID de Filosofia, pois nos proporciona o subsidio
conceitual, principalmente quanto as questdes relacionadas a docéncia e ao ensino,
necessarias para a futura atuacdo pratica do PIBID. Os encontros referentes ao
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preparo de aulas de ldgica ja visam estabelecer, de forma mais direta, este encontro
dos conteldos tedricos estudados com a préatica docente. (CLASSICOS). (PIBID-
FILOSOFIA, 2011).

O que de mais fundamental pude perceber nesse periodo em que estou na escola é a
importancia do planejamento das atividades a serem desenvolvidas em sala de aula.
O planejamento nos permite visualizar varias possibilidades de acéo e, ao meu ver, é
essencial, pois existem certas destoagdes entre teoria e pratica, no sentido de que a
realidade escolar € complexa e requer habilidade, ou mesmo certo preparo, para
contornar os imprevistos. (ARTESANAL). (PIBID-FILOSOFIA, 2010).

E obrigatoria a presenca nas reunides onde tudo referente ao PIBID de Filosofia é
decidido. E nesse espaco que os bolsistas tém a oportunidade de se envolver com as
atividades e tomar nota do que se passa dentro do projeto. Um momento oportuno
para expor davidas, problemas e experiéncias relacionadas com as vivéncias de cada
um dentro do ambiente escolar enquanto aluno de licenciatura (POELIBER) (PIBID-
FILOSOFIA, 2012).

As reunides de planejamento sdo, assim, apontadas como elemento formativo para 0s

professores e licenciandos candidatos a docéncia:

A atividade proporcionou o desenvolvimento das competéncias bésicas inerentes a
docéncia: preparacdo das aulas; percepcdo da necessidade da pesquisa de métodos,
técnicas e conteddos; criagdo e acompanhamento de projetos didaticos. Estimulou o
comportamento colaborativo e as atitudes indispensaveis ao trabalho em equipe.
(PIBID-FILOSOFIA, 2013, p.3).

5.2 Diagnostico do contexto escolar

O diagnoéstico constitui-se uma atividade formativa, uma vez que, por seus
instrumentos de coleta, conhecemos a realidade escolar com seus problemas e suas
potencialidades para possiveis intervencfes. Na visdo de Libaneo (2001), apud Pimenta e
Lima (2012, p.222), essa analise “consiste no levantamento de dados e informagao para se ter
uma visdo de conjunto das necessidades e problemas da escola e facilitar a escolha de
alternativas de solucao”.

Nessa perspectiva, foi realizada nas escolas participantes nos anos de 2010, 2014,
2015, 2016, uma pesquisa do contexto escolar com a finalidade de conhecer dados sobre
estudantes, caréncias e possibilidades no contexto escolar, informacdes dos aspectos
pedagdgicos, socioculturais e de gestdo escolar, dados que auxiliaram o inicio das atividades
nas escolas parceiras. (PIBID-FILOSOFIA, 2010, 2015, 2016).

Destacamos que em 2010, a partir dos estudos no Grupo de Pesquisa Prophil,
atividade obrigatdria aos integrantes do subprojeto, considerou-se necessario o conhecimento

detalhado das informacdes anteriormente citadas, com a devida preparacdo dos bolsistas
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através de oficinas e seminarios junto ao Subprojeto Sociologia. (PIBID-FILOSOFIA, 2010, p.

62). Deste modo, pelo viés interdisciplinar, houve a participacdo no Seminario Juventudes,

que objetivava “a) introduzir tematicas relativas a nogao de juventude; b) discutir perspectivas

dos jovens brasileiros na atualidade; c) discutir a educagdo do jovem brasileiro” e,

posteriormente, a Oficina Diagnostico da Realidade Escolar, ambos promovidos pelo PIBID-

Sociologia a fim de conhecer o universo dos estudantes e os instrumentos necessarios para a

efetivacdo do questionario. Além de investigar a realidade escolar e os alunos, mostrou-se

necessario conhecer “as percepcdes que os estudantes t€ém em relacao a disciplina Filosofia™.

(PIBID-FILOSOFIA, 2010, p. 60, 2011). Para as questdes da sondagem escolar (Anexo 1)

feita com os alunos (1° 2° 3° anos) das Escolas Raimundo Pinheiro e André Avelino,

referentes a caracteristicas, contribuicdes e contato com a Filosofia foi possivel inferir:

a) relacdo entre o aprendizado da Filosofia e o desenvolvimento do raciocinio e da
argumentacao;

b) relacdo entre o aprendizado da Filosofia e o exercicio da cidadania e do agir moral;

c) relacdo entre o aprendizado da Filosofia, 0 autoconhecimento e a vida;

d) o aprendizado da Filosofia tem nenhuma ou pouca utilidade para a vida; e- o entendimento
do que é Filosofia é extremamente polissémico, incluindo desde areas da prépria da
filosofia até religido, psicologia, sociologia, filosofia de vida. (PIBID- FILOSOFIA, 2010,
p. 60).

Como o diagnoéstico € o primeiro passo de uma longa e permanente caminhada que
possibilita identificar as possibilidades de intervencdo (PIMENTA; LIMA, 2012), e uma vez
que os problemas percebidos na pesquisa com os alunos demonstram que a maioria deles
apresenta ideias incompletas ou equivocadas sobre sua abrangéncia e suas caracteristicas, bem
como uma confusdo quanto as suas areas de atuacdo e sobre a importancia da Filosofia na
formacdo escolar basica (PIBID- FILOSOFIA, 2011, anx.14), as acOes e estratégias foram
voltadas para a elaboracdo de planos de aulas, explorando a origem e as caracteristicas da
Filosofia e a criacdo de banners didaticos sobre a Filosofia e suas caracteristicas; sinteses de
temas de algumas areas da Filosofia (l6gica, teoria do conhecimento, filosofia politica, etc.); a
Histdria da Filosofia (antiga, medieval, moderna e contemporanea). (PIBID- FILOSOFIA,
2011, anx.7, anx.14). (Vide Anexo 2). Esse primeiro diagndstico foi ainda sistematizado e
apresentado no Il Seminario Integrador PIBID-2010 sob o titulo Elaboracgéo e aplicagdo de
questionario diagnastico de filosofia: 0 qué? Para qué? Por qué?”, que também esta no anexo

citado.
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Essa sondagem cultural e filosofica sobre a vida dos alunos, que mobilizou analise de
dados, pesquisa para elaboragdo de planos de aula e de painéis didaticos, constituiu uma
atividade formativa para supervisores e licenciandos envolvidos, conforme depoimentos. As
pibidianas ARTESANAL e POLITIKOS afirmam que:

A elaboragdo dos painéis contribuiu significativamente para a formacdo académica
na medida em que a atividade fomentou o aprofundamento dos conhecimentos em
filosofia e proporcionou novas experiéncias pedagdgicas, ampliando e diversificando
a formacéo docente. (PIBID- FILOSOFIA, 2011, anx.14).

Ao aplicar o questionério diagndstico tem-se acesso a informagdes fundamentais
sobre a escola e seus componentes, e isso ajuda na preparagdo das aulas. Tendo o
grupo PIBID como membros alunos que pretendem exercer a docéncia em Filosofia,
essas atividades tém essencial contribuigdo para essa formacdo. (ARTESANAL)
(PIBID-FILOSOFIA, 2010).

A atividade me proporcionou uma experiéncia impar, pela necessidade de se criar
uma ferramenta que auxiliasse o professor, quanto ao resultado critico do
diagndstico. Isso resultou em uma consciéncia mais alargada, pois nos possibilitou,
nos apropriarmos da consciéncia dessa problematica. Ndo somos mais inocentes em
relagdo a ela, claro que painéis didaticos ndo bastam para termos aulas eficientes,
mas € também uma alternativa dentre muitas que podem ser descobertas.
(POLITIKOS). (PIBID-FILOSOFIA, 2011).

O resultado do diagndstico, especificamente sobre o desconhecimento da Filosofia,
suas caracteristicas, certas distorcdes sobre sua atuacdo e sua importdncia na vida dos
estudantes, pode ter funcionado para os integrantes do PIBID-Filosofia como um choque que
forcou o pensamento a mobilizar saidas para o impasse. Quando analisamos o banner do
diagndstico sistematizado, percebemos que alunos do 2° e 3° anos, que supostamente
estudaram Filosofia nos anos anteriores, tém um elevado crescimento sobre os itens “ndo
sabe”, “ndo respondeu” sobre a pergunta: “Para vocé, o que ¢ filosofia?”.

Pensamos quando nos deparamos com o problema que nos afeta, que nos tira do
nosso estado de normalidade e nos obriga a pensar. E nesse forgamento provocado pelo
problema que criamos. “O aprender é, pois, um acontecimento da ordem do problematico. E é
essa nocdo de problema que faz Deleuze defender a nogdo de um aprender que ndo é
recogni¢cdo, mas criagao de algo novo, um acontecimento singular no pensamento”. (GALLO,
2012b, p.4). Talvez esse “resultado critico” da pesquisa, como ressaltou uma das bolsistas,
tenha sido uma forma de trauma no pensamento que possibilitou equacionar os problemas por
meio da criacdo de recursos didaticos, gerando aprendizagem nos bolsistas, uma vez que
aprenderam quando pensaram pela perturbacdo do pensamento: “Tivemos a necessidade de
criar maneiras alternativas que facilitassem o aprendizado do aluno. Buscamos essa medida

por conta de um resultado negativo de um diagnostico aplicado aos alunos”. (POLITIKOS).
(PIBID-FILOSOFIA, 2011).
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Os banners didaticos sobre as caracteristicas e as areas de conhecimento da Filosofia
demonstram uma preocupacdo ndo de apenas esclarecer as distor¢cdes e aprofundar o que os
alunos ndo sabiam, mas de apresenta-las de modo compreensivel e atraente, com cores,
imagens, tirinhas, charge, atualizando-as com subsidios vinculados a vida dos alunos. Essa
tentativa indicou uma traducdo pela via da transcriagédo que torna contemporaneo a Filosofia
na cena da aula, oferecendo uma alternativa que, de alguma maneira, trair um certo estilo de
ensino de Filosofia atrelado simplesmente ao texto e a exposicao oral. Essa recriacdo filoséfica

pela via dos banners ofereceu um ensino mais dindmico, ao possibilitar:

a) administrar melhor o tempo de aula;

b) proporcionar um filtro imagético que ativa a atencdo do aluno;

C) sugerir uma sintese interpretativa de alguns conceitos centrais da filosofia;

d) incentivar a participacdo, pois permite ao aluno realizar associac@es, auxiliando-o no
entendimento e analise critica das correntes e dos sistemas filosoficos. (PIBID-FILOSOFIA,
2011, anx.14).

5.3 Metodologia de ensino - ensaios de uma recriacao

Se a filosofia para Deleuze tem uma especificidade que é uma atividade de criacéo de
conceitos, deve haver, entdo, um conhecimento especifico para exercer uma didatica em
filosofia, uma metodologia para planejar e ensinar essa exclusividade, uma vez que “é de suma
importancia ndo s6 que se tenha uma metodologia para se ensinar os contetdos da filosofia,
mas também que se ensine 0 método filoséfico de pensamento”. (GELAMO, 2009, p. 73, grifo
do autor).

Nesse sentido, o subprojeto se apropriou de estudiosos e materiais que versam sobre o
trato peculiar no ensino de Filosofia. No entanto, ndo se elegeu uma unica metodologia a ser
seguida. Foram utilizadas trés metodologias: a de Silvio Gallo e Renata Aspis, de Guilhermo
Obiols, e a proposta por Rodrigo de Jesus e Alécio Donizete.

A primeira delas foi trabalhada por meio do livro Ensinar Filosofia: um livro para
professores de Aspis e Gallo, sendo intensificada com os DVDs da colecdo A filosofia no
Ensino Médio (2009), da Editora Paulus: Elementos didaticos para a experiéncia filoséfica
(v.2) e Procedimentos didaticos na aula de filosofia (v.4). (PIBID-FILOSOFIA, 2010, p.4).
Também o livro Metodologia do Ensino de Filosofia e Filosofia: uma didatica para o Ensino
Médio de autoria de Gallo (2012a). (PIBID-FILOSOFIA, 2015, anx. 2, 2.1).
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Em 2015 foi realizado o Seminario Oficina de Conceitos, e que teve como foco a
analise da proposta metodoldgica de Silvio Gallo, a partir do livro Metodologia do Ensino de
Filosofia e Filosofia, e do livro didatico Filosofia: experiéncia do pensamento (2014), do
mesmo autor, adotado nas escolas parceiras. Do primeiro livro foram estudados os 6 capitulos,
que versam sobre a compreensdo da filosofia e seu ensino, a filosofia como criagdo de
conceitos, a problematizacdo e o ensino de filosofia, as possibilidades didaticas, o professor e
o aprendizado ativo da filosofia e os recursos didaticos na aula de filosofia. (PIBID-
FILOSOFIA, 2015, anx. 2, 2.1). J& para o estudo do livro didatico foi elaborado um roteiro
para analise, visando avalia-lo.

Notamos, por exemplo, nas 12 perguntas do roteiro, uma preocupagdo com a
dimensdo do curriculo (o que ensinar) e da didatica (como ensinar). Destacamos trés perguntas

de cada um destes itens por nos classificados. As demais perguntas estdo no Anexo 3.

v" Questdes orientadoras para analise: curriculo.

1) O livro, unidade ou capitulo apresentam uma abordagem histérica, tematica, ou
problematica?

2) Ha algum fil6sofo latino-americano, africano ou oriental presente no texto? Se sim, como é
utilizado (simplesmente citado ou tem suas ideias discutidas)?

3) Sobre os textos de fildsofos: estdo presentes no material? Se sim, de que forma estéo
presentes? Com qual finalidade?

v" Questdes orientadoras para analise: didatica.

1) Que tipos de exercicios sdo propostos: de fixacdo do conteudo, de aprofundamento
tematico ou de elaboracgéo pessoal/criativa sobre o tema?

2) Quais os principais recursos didaticos utilizados no livro (graficos, sinteses, imagens,
textos literarios e jornalisticos, mapas conceituais, glossarios, etc.)?

3) Quanto a linguagem da obra, como vocé a avaliaria: adequada ou inadequada para o
publico-alvo? Justifique.

E interessante ressaltar que essa andlise alinha-se & visio de Pimenta (2012) como
uma reflexdo e problematizacdo sobre a prépria pratica como momento de construgdo de
conhecimento.

Levar os bolsistas a perceberem, por exemplo, qual o tipo de abordagem (historica,
tematica ou por problemas) que livros didaticos e professores adotam € interessante para nao

incorrer nos riscos a que cada uma delas podem nos levar. Gallo e Kohan (2000) nos alertam
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sobre esses enfoques e também seus possiveis erros. A abordagem tematica pode ter o risco de
ndo definir o tema e sua relacdo com a Historia da Filosofia. A histdrica, transformar-se em
estudo enciclopédico e macante. A abordagem por problemas, na armadilha de ficar apenas no
nivel das discussdes, do senso comum e de se transformar, segundo Gallo (2006), numa
‘arena de opinides’, aquela em que o professor traz noticias ‘fresquinhas’ de jornal para serem
analisadas e debatidas” (GALLO, 2006, p.25), quando cada aluno defende seu ponto de vista,

sem ceder as suas convicgoes.

Planejar uma aula, elaborar um projeto e materiais didaticos exige do professor
conhecimento, tempo e empenho. Remetendo a Pimenta (2008), exige os dominios dos saberes
da experiéncia, do conhecimento e os pedagogicos. Em O Abecedario de Gilles Deleuze, na
letra P, de Professor, Deleuze, em conversa com Claire Parnet, fala sobre a elaboracdo de uma

aula que, segundo ele, precisa de muito preparo para se ter poucos minutos de inspiracao:

Acho que as aulas tém equivalentes em outras areas. Uma aula é algo que é muito
preparado. Parece muito com outras atividades. Se vocé quer 5 minutos, 10 minutos
de inspiragdo, tem de fazer uma longa preparacdo [...]. Eu me preparava muito para
ter esses poucos momentos de inspiracdo. (DELEUZE 2008, p. 55).

Para ele uma preparacdo de uma aula é como no teatro, precisa ser ensaiada. E
continua, [...] “se ndo tivermos ensaiado o bastante, ndo estaremos inspirados. Uma aula quer

dizer momentos de inspiragdo, sendo ndo quer dizer nada”. (Idem, 2008, p. 55).

As metodologias utilizadas no PIBID-Filosofia podem funcionar como um ensaio que
conduz a criacdo das atividades. Como j& mencionamos, um desses roteiros se encontra em
Aspis e Gallo (2009) e Gallo (2012a). Embora essa primeira metodologia seja a mais citada
(utilizada) nos relatdrios, o que notamos € que essa proposta ndo aparece como “O Método”,
mas como um dos, uma vez que outras duas abordagens também sé&o utilizadas. Na concepcao
deleuziana ndo ha modelos de como dar uma aula: “Ndo ha método para encontrar tesouros
nem para aprender”. (DELEUZE, 2006, p.159), pois esse processo é da ordem do involuntario,
dos signos que escapam ao controle. No entanto, precisamos de parametros para nos guiarem.
A criagdo ndo se efetua fortuitamente, ela necessita ser ensaiada. Mas se ndo ha método para
aprender, isso ndo descarta a possibilidade de construir estratégias de ensino para possibilitar a
criagéo.

O processo de construcdo das atividades para os alunos e, principalmente, das aulas
passa por quatro momentos didaticos: sensibilizacdo, problematizagdo, investigacdo e
conceituacdo. Embora essas etapas, apontadas por Gallo e Aspis, estejam voltadas para o
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ensino de Filosofia e, por consequéncia, tendo como foco o aluno, podemos perceber que elas
estdo ligadas a formacéo do professor que as realiza.

A sensibilizacdo é o momento de cativar os alunos para a investigagéo filosofica. E a
ocasido de afetamento mediante elementos ndo filoséficos para um posterior problema
filosofico. Por isso, esse primeiro movimento deve ser sentido pelo aluno, na medida em que
ele possa ver a relacdo da temética com as suas experiéncias. Aqui, o professor pode usar
musicas, poesias, pintura, desenho animado, um video do Youtube ou o WhatsApp, uma
reportagem das redes sociais, uma imagem, uma charge, uma histéria em quadrinhos. Para
elucidar essa e as outras etapas, exemplificamos algumas atividades preparadas pelos
pibidianos com a superviséo do professor (PIBID-FILOSOFIA, 2014). A primeira delas é uma
aula com a temaética Teoria do conhecimento, introducdo ao racionalismo.

Para envolver os alunos foram utilizadas duas sensibilizacdes. A primeira consistia em
projetar no datashow imagens de ilusdo de Gtica para mostrar a relacdo entre percep¢do e
realidade. (PIBID-FILOSOFIA, 2014, anx.3, 3.1).

A outra provocacao foi encher trés garrafas transparentes com suco de laranja, mas
que foram tingidas com corantes de cores distintas. A bolsista PRODATICO explica essa

sensibilizagao:

Nas garrafas contendo o suco de laranja, pingar gotas de corante até mudar
completamente a cor do suco e colocar nos copos descartaveis. Ao usar o corante, a
intencdo é de confundir a visdo e o paladar do aluno. Pedir aos alunos que escolham
um suco, e antes de eles beberem pergunta qual sabor eles acham que é. Depois de
beberem, questione-os sobre qual o sabor do suco. Eles provavelmente ficardo
confusos, pois o paladar se confunde com o que temos na memdria sobre a
associacdo que fazemos entre cores e sabores. (PIBID-FILOSOFIA, 2014, anx.3,
3.1).

No movimento de problematizacdo, o professor transforma a tematica em um
problema filosofico, em uma questdo que possa gerar investigacdo. O objetivo da questao aqui
¢ “problematizar varios de seus aspectos, de diferentes perspectivas”. (GALLO, 2012a, p. 96).
O professor ndo sé formula problemas, mas proporciona condi¢Ges para que 0s alunos possam
crid-los. Mas ndo um problema que é suscitado a fim de ser solucionado, e que desapareca
quando as questdes sdo resolvidas (DELEUZE, 2006), mas um problema que gere sempre a
busca. Diferente da pergunta que pressupde uma resposta, “uma questdo interroga alimentada
pela expectativa de que 0 novo surja, que sejam criadas novas ressonancias, variacoes
desconhecidas, recortes insolitos [...]”. (MONTEIRO, 2006, p.105). Assim, foram propostas as
seguintes questdes: “O que ¢ o conhecimento? De que maneira conhecemos algo? Existem

maneiras diferentes de se conhecer?”. (PIBID-FILOSOFIA, 2014, anx.3, 3.1).
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Seduzidos pela primeira etapa e mobilizados pela segunda, os alunos investigam suas
questBes a luz dos textos filos6ficos que proporcionam a investigagdo. O préoprio Deleuze
recorreu a Historia da Filosofia (ora criticando alguns pensadores) para tirar dela matéria-
prima que fomentasse sua criacdo. A investigacdo foi efetuada por meio de pequenos excertos
(dois paragrafos) de Descartes sobre a Meditacdo Primeira - Das coisas que se podem colocar
em duvida, e a Meditagdo Segunda - Da natureza do espirito humano; e de como ele é mais
facil de conhecer do que o corpo. (PIBID-FILOSOFIA, 2014, anx.3, 3.2).

O movimento de conceituacdo é o esforco de construir um ponto de vista autbnomo
que equacione o problema. Gallo destaca que essa etapa é de se “fazer o movimento filoséfico
propriamente dito, isto ¢, a criacdo do conceito”. (GALLO, 2012a, p.98).

Gallo, ao utilizar algumas vezes na etapa de conceituagdo a expressdo ‘“‘criar os
conceitos” ou “recriar novos conceitos” (GALLO, 2012a, p.97), parece indicar a possibilidade
de criacédo de conceitos pelos alunos. Essa etapa aparece em outros momentos sobre uma outra

Gtica, criagdo de um ponto de vista. Ou seja,

[...] € o momento dos alunos poderem criar as suas subvers@es. [...] munidos do
estudo filoséfico desenvolvido até 0 momento, os alunos podem elaborar uma versao
propria do problema, podem ensaiar uma equacéo filoséfica para lidar com ele, cada
um treinando a sua maneira. (ASPIS; GALLO, 2009, p.110).

Com esta ultima ideia, entendemos que aqui a criacdo se concretiza no ambito da
traducdo. Por isso nos aproximamos mais de Sandra Corazza, que entende a criacdo como
tradugdo/transcriacao.

Para essa Ultima etapa foi proposta uma atividade que pudesse direcionar as questdes
surgidas na etapa da problematizacdo. Os alunos foram convidados a criar a partir da seguinte
questdo: “Atraves dos conteidos estudados sobre o Racionalismo, argumente 0 motivo de ndo
podermos confiar nos sentidos”. (PIBID-FILOSOFIA, 2014, anx. 3, 3.1)

Ao realizar esses quatro movimentos, é exigido dos integrantes do subprojeto um
esforgo considerdvel. A eles cabe dominar todas as fases desse procedimento. Antes de
realiza-los com os alunos, o docente idealiza-os antes no pensamento, depois no planejamento
e, mais tarde, com os alunos nas atividades. S&o no minimo trés traducGes que esse processo
exige. E uma transcriagdo que opera no plano teérico, uma vez que, na concep¢ao deleuziana,
pensar ja ¢ criagdo: “Pensar é, antes de tudo, criar. Logo, trata de engendrar o pensar no

proprio pensamento” (CORAZZA, 2013, p.24), mas também no plano pratico com os alunos.
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Assim, enquanto a atividade pratica pressupde uma agdo efetiva sobre 0 mundo, que
tem por resultado uma transformacdo real deste, a atividade tedrica apenas
transforma nossa consciéncia dos fatos, nossas ideias sobre as coisas, mas ndo as
préprias coisas. Porém, esta transformacdo da consciéncia das coisas & pressuposto
necessario para se operar, no plano tedrico, um processo pratico. (GHEDIN, 2012,
p.153).

Essa metodologia apresenta-se como potente para a aprendizagem e formacgdo do
professor, porque questiona justamente as bases do pensamento representacional e, de modo
particular, aquilo que denominamos Entraves do Pensamento. Ao sensibilizar os alunos, a
metodologia leva em conta que o aprendiz precisa ser afetado, que o aprender nao € natural,
assim como ndo o é o pensar. A problematizacdo traz a tona a importancia da criacdo dos
proprios problemas, e ndo apenas solucionar os ja postos pela tradicdo, num ato de pura
recognicdo. O problema como dinamo do pensamento faz pensar, criar. Essa criacdo ndo surge
do nada. Deleuze recorreu a prépria Histéria da Filosofia para criar seu pensamento. No
entanto, ndo é apenas reproduzir a tradi¢do, mas despertar conceitos adormecidos, lan¢ando-0s
numa nova cena, recriando-os. (DELEUZE; GUATTARI, 2010).

A metodologia contribui também para a formacdo docente visto que desafia o
professor a ser criativo e sensivel ao aproximar a filosofia pela via da sensibilizacdo com
mausicas, filmes, poemas, pinturas, figuras, etc. Também desperta no professor a capacidade de
criar seus proprios problemas com os alunos e investiga-los com o aporte da Historia da
Filosofia. E ai esta a grande responsabilidade de sua especificidade de professor: conhecer a
prépria Historia da Filosofia. Caso contrario, o que teria para investigar com o0s alunos?
Decorre disso que a qualidade da transcriacdo do professor tradutor da tradicdo vai depender
do seu aporte tedrico da tradi¢do filoséfica e do saber pedagogico, que serdo mais ou menos
intensos de acordo com os saberes adquiridos. Isso demonstra que “da transcriacdo dos n0ssos
proprios elementos educacionais depende a intensidade de permeacdo entre agdes de pesquisa
e pratica docente com as diversas manifestacfes artisticas, filosoficas e cientificas”.
(CORAZZA, 2015, p. 113).

Vejamos como essa metodologia repercutiu em outras aulas e projetos segundo a
avaliacdo dos bolsistas.

Sobre uma das aulas no projeto O Romantismo é um mito?, a bolsista PRODATICO

descreve 0s movimentos da aula:
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Iniciamos com a sensibilizacdo através de cartas romanticas, problematizamos
falando sobre o Romantismo e como as ideias desse movimento se propagaram na
sociedade. Investigamos o Romantismo e suas caracteristicas, Romantismo alemao,
em Portugal e no Brasil, destacando as obras de maior sucesso. Na parte “trabalhando
com os textos” colocamos um recorte do didlogo “O banquete” de Platdo, e um outro
recorte do livro “O espirito da intimidade”, de Sobonfu Somé¢. O primeiro texto fala
sobre 0 mito do andrégino e a eterna busca do ser humano por sua alma gémea; o
segundo faz uma critica a0 amor romantico e a importancia de se ter um
relacionamento baseado no Espirito, tal como na cultura da autora. O problema
colocado € se esse tipo de amor resgato e propagado pelo Romantismo existe de fato
na sociedade ou é uma criacdo imaginaria que a sociedade comprou e tem
necessidade de que seja verdade. (PIBID-FILOSOFIA, 2015, anx. 4, 4.2).

O bolsista NA PRACA, para desenvolver o tema do racismo, no Projeto Filosofia e

Consciéncia Negra - Desconstruindo o Racismo, descreve a metodologia:

Para a execucdo do material didatico, utilizamos os quatro passos da abordagem
didatica de Silvio Gallo: a) Sensibilizacdo: como forma de instigar a participacgdo e o
interesse do aluno pela filosofia, buscamos, através de poesias, letras de muisicas e
atividades lldicas, aproximar a realidade dos alunos ao problema do racismo. b)
Problematizac&o: ap6s a sensibilizacdo, abriu-se espaco para que os proprios alunos
levantassem questionamentos sobre as situacBes de racismo presenciadas em seu
cotidiano, despertando a reflex@o acerca de suas préprias experiéncias como forma
de problematizarmos as consequéncias do racismo no Brasil e no mundo. c)
Investigacdo: com a ajuda dos cadernos Filosofia e Consciéncia Negra,
apresentamos, na Histéria da Filosofia, o pensamento de filésofos que se debrucaram
sobre a questdo debatida e, com isso, alcangamos uma compreensdo filoséfica sobre
0 problema. Dessa forma, os alunos sdo estimulados a filosofar e a dialogar com
grandes nomes da filosofia. d) Conceituacdo: a Gltima etapa do método consiste na
criacdo de conceitos. Nesse sentido, Silvio Gallo encontra na teoria deleuziana sobre
“O que ¢ Filosofia?” a base de sua abordagem. Os alunos, entdo, sdo motivados a
recriarem 0s conceitos, como meio do proprio aluno percorrer 0 movimento de
pensamento na formulacéo do conceito estudado. (PIBID-FILOSOFIA, 2015, anx. 2,
2.5).

Analisando o Seminario Oficina de Conceitos quanto a metodologia, o bolsista
ROMITO ressalta seu aspecto positivo ao servir como guia na elaboragdo das aulas e projetos,

proporcionando um norte quanto ao planejamento, com comeco, meio e fim:

Nesta oficina, o PIBID demonstrou todo seu poder de formacdo de professores ao
abordar o livro Metodologia do Ensino de Filosofia, do autor Silvio Gallo, que trata
sobre como devemos ensinar os conceitos filosoficos. O livro é de grande valor para
a formacdo. Como foi distribuido e, depois, aplicado, torna tal atividade antes um fio
de esperanca, em um palheiro inteiro de forca e vontade. As etapas de aprendizagem
que o livro traz e algumas habilidades e conceitos foram de suma importancia para o
desenvolvimento dos projetos e planos de aulas, pois foi a partir deste estudo que
entendemos como iniciar e terminar uma aula, um projeto ou um ano letivo. Foi com
este material que tive a possibilidade de desenvolver a principal capacidade de um
professor, que € a de utilizar os mais variados meios para buscar o0 aluno em qualquer
mundo em que ele esteja, mesmo ele gostando ou ndo da matéria. Conceitos como
sensibilizacdo, problematizacdo, investigacdo e conceituacdo nunca serdo esquecidos.
(PIBID-FILOSOFIA, 2015, anx. 2, 2.5).
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Embora essa oficina seja um estudo potente para a formacdo dos bolsistas, analisamos
que houve a auséncia de registro em sua integra, a fim de conhecermos o resultado da anélise e
como os futuros licenciandos se posicionam frente ao livro didatico, uma das possibilidades do

seu trabalho docente.

A segunda proposta metodoldgica foi aplicada no projeto Filosofando com cinema em

2015, e possibilitou a aplicacdo de duas metodologias complementares: de Guillermo Obiols

(2002) e Silvio Gallo (2012). Enquanto Gallo oferece quatro etapas para o fazer filoséfico

(sensibilizacdo, problematizacdo, investigacdo, conceituacdo), Obiols (p.120) apresenta uma

dindmica dividida em trés momentos: Concreto (motivar e colocar problemas),

Desenvolvimento abstrato (discutir o problema, analisar textos filosoficos, recorrer a historia

da filosofia) e Encerramento concreto (sintetizar, aplicar, avaliar). (PIBID-FILOSOFIA, 2015,

anx.7; anx.7, 7.2). E perceptivel a congruéncia entre o segundo, terceiro e quarto passos

propostos por Gallo com os indicados por Obiols. Dai afirmamos a correlacdo entre ambas as
metodologias.

A equipe utilizou alguns passos da metodologia de ensino-aprendizagem de Silvio

Gallo. O primeiro momento foi de sensibilizagdo a partir da utilizagdo do filme “Uma

histéria de amor e furia”, sendo este recurso midiatico de grande valia, uma

ferramenta didatica que atraiu a atencdo dos discentes, proporcionando outra

possibilidade de apreensdo de conhecimento. [...] em muitos momentos, algumas

etapas (Problematizacdo, Investigagdo e Conceituacdo) foram contempladas, e com

eficiéncia. Na construcéo do trabalho, a metodologia ndo foi seguida a risca, mas no

final identificamos novos pontos que possibilitaram a utilizacdo de uma metodologia

mais rapida e que se encaixe no trabalho proposto. (PIBID-FILOSOFIA, 2015, anx.7,
7.2).

A terceira forma de lidar com a Historia da Filosofia, seu ensino e a formacdo de
professores é pautada nas discussdes que Jesus e Silva (2014) fazem da leitura de autores
como Dussel (2005, 2013), Mariategui (1928), Cabrera (2010) e Margutti (2013), dentre
outros. A proposta visa inserir conceitos e assuntos que vao além das tematicas do contexto da

filosofia europeia. Isso porque nas propostas metodologicas e curriculares vigentes ha

[...] pouca presenga de temas caros ao nosso contexto — haja vista a relacdo entre
modernidade e colonialidade, a questdo indigena, o racismo, a modernizacdo
conservadora, a religiosidade popular, dentre outras — além da auséncia de
referenciais tedricos e fildsofos latino-americanos e brasileiros fundamentais para a
reflexdo sobre esses temas. (PIBID-FILOSOFIA, 2014, anx.5, 5.4).
Para essa mudanca, 0 subprojeto procurou atuar na formacéo dos futuros docentes e
no ensino, tanto na escola com planos de aulas e projetos quanto na universidade com cursos

de extensdo e disciplinas que contemplem uma filosofia que discute os problemas da nossa
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cultura. Para isso, as a¢0es do subprojeto pretendem avancar para uma abordagem chamada de
revolugdo paradigmatica.
Com essa nocdo, queremos indicar a necessidade de repensar os modelos do fazer
filosofico (o que se considera como filosofia) e os modelos historiograficos (os
marcos historicos, as caracterizagdes de periodos, os temas relevantes, os autores de
referéncia). Sobretudo este Gltimo permanece intocado, seja nos materiais didaticos e
especializados produzidos, seja na estruturacdo curricular adotada nas escolas e nas
universidades. A tal ponto que um professor de filosofia pode se formar e exercer seu
oficio sem nunca ter ouvido falar em filésofos como Mariategui, Dussel, Alvaro
Vieira Pinto, Miguel Reale, ou ter se dedicado a temas como racismo, libertacéo,
antropofagia. (FILOSOFIA, 2014, anx.5, 5.4).
Essa abordagem se fez presente na formagéo dos integrantes do Subprojeto Filosofia e
é apresentada e desenvolvida no topico 5.7, Participacfes em eventos, onde evidencia as
apresentacdes e publicacBes de temas e autores gque ajudam a pensar um ensino e uma
formacgdo que valorize nossa realidade cultural, e no topico 5.8, Por uma Filosofia menor,
onde, como parte da formacdo dos licenciandos e supervisores, foram estudados pensadores
brasileiros. Nesse mesmo topico o repensar os modelos de fazer filosofia é desenvolvido com

mais propriedade.

5.4 Formacao cultural-filosofico-pedagogica

Sob esse subtitulo queremos agrupar as atividades desenvolvidas pelo PIBID-Filosofia
ao longo dos anos de 2010 a 2016 que constituiram capacitacdo aos integrantes do subprojeto,
visando ao aprofundamento sobre saberes referentes a disciplina Filosofia, aos saberes
pedagdgicos e uma formacdo visando ampliar o leque cultural dos participantes. Né&o
aprofundaremos todas, pois se tornaria inviavel pela quantidade, mas destacaremos aquelas
que, pela nossa andlise, via relatorios, tiveram informagdes importantes para avaliarmos como
significativas na formacdo docente. As demais serdo citadas nos anexos ou encontradas nos
relatorios, a fim de consulta para os que se interessarem. Salientaremos as atividades
formativas mais significativas de cada ano.

S&o notdrias as reflexdes apontadas na formagdo dos professores nas ultimas décadas,
principalmente quanto aos saberes necessarios para o exercicio da docéncia (PIMENTA,
2006) (TARDIF, 2014), (GAUTHIER, et. al., 2006). Essas reflexdes apontam que os saberes
ndo provém somente da teoria, mas da pratica pedagogica, numa inter-relacdo entre ambas
como constitutivos do ser professor. Mas ndo sdo raros os que entendem que a profissao

docente é uma atividade que ndo necessita de qualificacdo: um notorio saber em area
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especifica seria suficiente para atuar no ensino, ou anos de experiéncia como satisfatorios para
exercer tal profissdo. Em seu livro Didatica (2006), Lib&neo ressalta a articulagdo entre a
formacéo teorico-cientifica, que compreende os estudos académicos especificos, e a formacao
pedagdgica, assim como a formacdo técnico-pratica, que visa preparar para a docéncia

(Didética, Metodologias especificas, Psicologia da Educacéo). Para ele,

A formagdo profissional para o magistério requer, assim, uma solida formagdo
tedrico-pratica. Muitas pessoas acreditam que o desempenho satisfatorio do professor
na sala de aula depende de vocacdo natural ou somente da experiéncia pratica,
descartando-se a teoria. [...] 0 dominio das bases tedrico-cientificas e técnicas, e sua
articulagdo com as exigéncias concretas do ensino, permitem maior seguranca
profissional, de modo que o docente ganhe base para pensar sua pratica e aprimore
sempre mais a qualidade do seu trabalho. (LIBANEO, 2006, p. 28).

Em nossas reflexBes a partir de agora, ressaltaremos a importancia dos saberes
tedricos que os envolvidos no Subprojeto Filosofia receberam. Aqui a teoria tem o papel de
“oferecer aos professores perspectivas de analise para compreenderem os contextos historicos,
sociais, culturais, organizacionais e de si mesmos como profissionais, nos quais se da sua
atividade docente, para neles intervir, transformando-os”. (ALMEIDA; PIMENTA, 2015,
p.20). A capacitacdo oferecida aponta para a aquisicdo dos saberes das areas especificas, dos
saberes pedagdgicos (PIMENTA, 2006) e a formacdo tedrico-cientifica, formacgdo técnico-
pratica (LIBANEO, 2006), desmistificando “a concepgdo de que ensinar é um dom, e que,

portanto, ndo necessita de um conhecimento especifico e de formacao etc.”. (GATTI, 2013,
p.97).

= Grupo Prophil

Um dos requisitos para fazer parte do PIBID-Filosofia é a participacdo no grupo de
pesquisa Prophil - Grupo de pesquisa em Filosofia e Educacéo. Ou seja, todos os integrantes
do subprojeto tém o compromisso de participar dos encontros desde 2010. Esse grupo integra
pesquisadores do IFMT (Instituto Federal de Mato Grosso), da Secretaria Municipal de
Educacgdo de Cuiabd (SEDUC) e da UFMT, e nas reunides mensais agrega temas do ensino,
didatica, curriculo e formacdo de professores de Filosofia. Essa parceria tem proporcionado,
através de subsidios tedricos, bons resultados, na medida que vem “colaborando para que os
bolsistas percebam a necessidade de unir a docéncia a pesquisa”. (PIBID-FILOSOFIA, 2010,
p. 3). O grupo também visa “familiariza-los com as préaticas tipicas da pesquisa, mas também
oportunizar a investigacao de temas relacionados ao ensino da Filosofia e sua interface com a

Historia da Filosofia e com a pedagogia”. (Idem, 2010, p. 62).
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Esse aspecto positivo do Prophil é destacado por Santiago e Theobaldo (2015) no

artigo A experiéncia no PIBID e o estagio docente em filosofia, no qual analisaram a
experiéncia no PIBID e seu impacto no estagio em Filosofia. As autoras afirmam que

O leque de tedricos estudados no Prophil permite aos bolsistas experimentar as ideias

estudadas, favorecendo a reflexdo critica por meio da pratica no ambiente escolar e

fornecendo suporte tedrico, metodolégico e preparo docente, 0 que, por sua vez,

repercute de forma positiva no Estdgio Supervisionado. (SANTIAGO;
THEOBALDO, 2015, p.70).

Nessa pesquisa, a bolsista e a coordenadora analisaram as repercussdes do subprojeto
na formacdo dos pibidianos que, concomitantemente ou imediatamente apos, estiveram em
situacdo de Estagio. Embora 30% dos entrevistados dissessem que o Prophil foi indiferente
nessa etapa, “20% disseram que a participacdo no Prophil repercutiu positivamente na sua
experiéncia docente; 50% afirmaram ter obtido melhor éxito devido ao conhecimento didatico
pedagogico adquirido”. (SANTIAGO; THEOBALDO, 2015, p.70). Talvez isso se refletisse
pelo fato de o coordenador do subprojeto ser membro ativo do Prophil e do Colegiado do
Curso de Licenciatura, favorecendo uma integracdo entre a licenciatura e as atividades
desenvolvidas, gerando um formato mais dindmico e articulado. (SANTIAGO;
THEOBALDO, 2015).

A parceria com o Prophil foi cessada devido este Grupo estar com suas atividades
suspensas desde o 1° semestre de 2015. No entanto, o que se nota nos relatérios é que uma
cooperacdo nesse modelo possibilita vivenciar experiéncias em grupo de pesquisa,
desenvolver projetos de pesquisa, e articular atividades de pesquisa e ensino. Ou seja, a
participacdo nesse grupo

permitiu o contato com questdes especificas do ensino de filosofia e posterior
elaboragdo didatica. Fomentou e sistematizou o vinculo entre a atuagdo docente e a
pesquisa. Contribuiu, ainda, para a participagdo em eventos com apresentacdo de
trabalhos e fomento as habilidades de comunicacdo dos bolsistas (PIBID-
FILOSOFIA, 2013, p. 3).

A vinculagdo a um grupo de pesquisa proporciona aos educadores, enguanto
pesquisam, uma reflexdo sobre sua propria acdo, e num movimento de autoanalise e
reelaboracdo criam novas praticas que aperfeicoam seu proprio fazer. Corazza destaca que
docéncia e pesquisa estdo imbricadas, sendo que todo professor € um pesquisador enquanto
educa. Caso néo fosse, o0 que, e como ensinaria? (CORAZZA, 2013). Nessa confluéncia do ato

de ensinar e pesquisar, emerge a criacgao.
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Assim, para educar, pesquisamos, procurando e criando, para ensinar; ensinamos,
pesquisando, para procurar e, também, para criar. [...] Dai decorre uma docéncia-
pesquisa que reconhece que sé funciona, isto €, torna-se ativa e afirmativa, se, além
de criar uma nova sensibilidade, também lida com as probleméticas contemporaneas;
transformando-se numa educagdo nunca definitivamente fixada, jamais esgotada,
intempestiva (no sentido de Nietzsche), a favor de um tempo por vir. (CORAZZA,
2013, p. 98).

O Prophil, enquanto espago que possibilita a formacao docente, transparece nas falas
dos licenciandos. Enquanto os bolsistas LEITUSOFO e CINEMOV destacam a relagdo da
pesquisa filoséfica com vida académica, o bolsista TEU LUGAR expressa a influéncia dos
professores mais experientes na sua formacao, e a bolsista CLASSICOS ressalta o vinculo

entre a atuacdo docente e 0 ensino.

O Prophil proporcionou também motivacdo ou (sensibilizacdo) sobre as pesquisas
elaboradas pelos colegas, suas dificuldades, seus anseios (em um momento parecia
uma terapia de grupo). O Profhil constitui, para os alunos iniciantes (como eu) na
pesquisa filosofica, uma real necessidade de organizagdo da vida universitaria. Com
isso, quero dizer que, a aprendizagem (no caso da monografia ou da dissertacdo) so
se realiza mediante o esfor¢o individualizado e autbnomo. Ser um pesquisador €
trabalhoso e demanda esforco bem como disciplina de estudo. (LEITUSOFO)
(PIBID-FILOSOFIA, 2010).

Eu apreciei muito a reunido do Prophil, achei bem proveitosa e que valeu a pena
participar, porque obtive partilhamento de experiéncias na estrutura de monografia e,
principalmente, pelo contetudo abordado em toda a discussdo, desde os comentarios
aprofundados entre os professores quanto o desenvolvimento dos conteldos nas
monografias. (CINEMOV). (PIBID-FILOSOFIA, 2012).

O Pibid e o Prophil tém carater complementar. O Pibid € o projeto, a aplica¢do do
futuro professor, o aluno da universidade, jA com os pés nas escolas, "ralando" para
conhecer o sistema a partir de dentro. O Prophil é onde o professor, ja experiente,
tem o lugar para expressar suas observagdes sobre o sistema educacional a partir de
fora. No Prophil tive a oportunidade de ouvir professores apaixonados pela educagdo,
como o professor Aristides, o professor Walkyr, a Professora Francisca e a
professora Cristina, me dando uma visdo maior deste universo, seus problemas e suas
recorrentes tentativas de soluciona-los. Assim, entendo estes dois movimentos, Pibid
e Prophil, como uma grande imagem de conhecimento flutuante e dindmica onde
conhego melhor o papel do futuro professor. (TEU LUGAR). (PIBID-FILOSOFIA,
2010).

Ambos os encontros, 0s semanais do PIBID e o mensal do PROPHIL, sdo de grande
contribuicdo para a nossa formacdo tedrica enquanto participantes do PIBID de
Filosofia, pois nos proporcionam o subsidio conceitual, principalmente quanto as
questdes relacionadas a docéncia e ao ensino, necessario para a futura atuacao pratica
do PIBID. (CLASSICOS). (PIBID-FILOSOFIA, 2010).

=  Minicurso Didatica Geral

Para as primeiras atividades em 2010 nas duas escolas, André Avelino Ribeiro e
Raimundo Pinheiro, o Subprojeto Filosofia se orientou em duas linhas de agdes: “a)
capacitacdo tedrica (através de semindrios de leitura e de pesquisa, cursos de capacitacdo e

diagnostico das escolas participantes; e b) planejamento das atividades nas escolas (elaboracéo
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de planos de ensino e planos de aulas e elaboracdo de projetos didaticos variados)”. (PIBID-
FILOSOFIA, 2012. p.1).

Sobre o primeiro item, em linhas gerais, houve o estudo das Orientacdes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio e Orientagdes curriculares da Educacédo Basica do Estado do
Mato Grosso, estudo sobre metodologia em filosofia por meio do livro Ensinar Filosofia: um
livro para professores, de Renata Aspis e Silvio Gallo (2009) e outras capacitagdes na area do
ensino de filosofia. (PIBID-FILOSOFIA, 2010. p.4).

Destacamos agora o curso de Didatica como uma dessas atividades formativas de

2010. As demais estao discriminadas no Anexo 4.

O minicurso de didatica teve como intuito oferecer diferentes propostas pedagdgicas
presentes na educacdo brasileira, analisar e identificar os diferentes niveis de planejamento e
suas implicagbes no trabalho escolar, bem como compreender os fundamentos de um
planejamento e entender a avaliagdo como processo da préatica educativa, o curso foi pensado a
fim de “familiarizar os bolsistas com as preocupacdes pedagdgicas comuns ao exercicio da
docéncia e, concomitante, nos debrucamos sobre algumas propostas metodoldgicas para o
ensino de filosofia”. (PIBID-FILOSOFIA, 2010, p.63).

O metodo utilizado foi a roda-de-conversa onde, no lugar de aulas expositivas
ministradas pela professora, os alunos € quem realizavam esta exposicdo, com a intervencgédo
da professora quando necessario. Foram distribuidos 12 textos sobre didatica, estudados em
quatro encontros, onde cada participante e cada membro do PIBID-Filosofia ficou responsavel
pela exposicdo de um deles juntamente com os alunos da disciplina Prética de Ensino em
Filosofia. Ao final de cada exposigdo, cada participante escreveu o que assimilou de mais

importante dos textos expostos nos encontros. (PIBID-FILOSOFIA, 2010).

O Curso proporcionou aos bolsistas, principalmente aos dos primeiros semestres do
curso de Licenciatura, contato com as questdes fundamentais da Didatica, a partir das
quais foi possivel introduzir aspectos peculiares da Didatica para o ensino da
Filosofia. Nesse sentido, o curso se revelou significativo para a formacéo inicial dos
bolsistas. (PIBID-FILOSOFIA, 2011, p.3).

A contribuicdo do curso e a avaliagdo da metodologia empregada aparecem nos
relatérios dos bolsistas como momento relevante na formagdo docente. (PIBID-FILOSOFIA,
2010):

Tendo em vista a futura atuagdo de todos os discentes participantes do PIBID, tal
curso se fez necessario e de grande valor para o melhor desempenho docente de

todos os integrantes por proporcionar conhecimento e fontes de leituras, assim como
a troca de experiéncia ja vivenciadas pelos participantes do curso. (CLASSICOS).
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Através do curso pudemos perceber como o professor deve agir para trabalhar e
motivar os alunos. Os resultados alcangados foram maiores do que os esperados. E o
método da roda de leitura, usado pela professora, é 6étimo para provocar a
participacdo de todos. Acredito que a criacdo do curso foi uma ideia muito coerente
com a realidade que estamos vivendo. (DISCURSUS).

Achei bastante valida essa forma de trabalho realizado pelo sistema de relatério ao
final de cada aula, contando com a participagdo de todos os membros do grupo, pois
foi uma férmula que ndo deixa ocorrer dispersdo do assunto, e acredito que com isso
o indice de aproveitamento aumenta. Acredito que foi uma contribuicdo de forma
substancial para 0 bom desempenho do projeto em que estamos inseridos, para o
exercicio de nossa atividade profissional e nossa formagdo pessoal, porque foram
trabalhados conteddos que dizem respeito a toda uma composicdo, do construir, do
fazer, do que é ser professor. (ESTRANHAMENTO).

Contribuiu no esclarecimento dos fundamentos e da aplicabilidade da Didatica,
demonstrando meios que tornam a pratica pedagdgica eficiente, prazerosa e
consciente. Mostrou a importancia de se levar em conta a diversidade cultural na
acdo pedagogica, propiciou interacdo entre os membros do Grupo PIBID.
(ARTESANAL).

Em 2011, as atividades formativas se concentraram nas reunides de planejamento com
revisdes e finalizacbes de banners, planos de aula, de projetos iniciados em 2010, nas
avaliacbes dos projetos finalizados, na preparacdo de banners e artigos para a Semana
Académica, Seminario integrador do PIBID e as reunibes no Grupo Prophil. As outras
formacbes filosofico-pedagogicas, abordando o ensino de filosofia, politica, o papel da
coordenacdo no Ensino Médio e a relacdo entre a Filosofia e Psicologia estdo no Anexo 5
(PIBID-FILOSOFIA, 2011, anx.5).

Em 2012, a formacdo dos integrantes seguiu 0 mesmo ritmo de 2011, acrescentando a
pesquisa e a producdo de manuscritos (PIBID-FILOSOFIA, 2012, anx.12; anx.13) tanto para
aperfeicoamento pessoal quanto para subsidios para possiveis projetos e planos de aulas, agora
com adaptagBes que levassem em conta o livro didatico do Programa Nacional do Livro
Didatico-PNLD, adotado nas escolas parceiras. As pesquisas e producdes de aperfeicoamento
estdo no Anexo 6.

Além das atividades filosofico-pedagdgicas descritas no Anexo 6, e da formacéo em
comum nos dois anos anteriores, o ano de 2013 se caracterizou pelo dialogo interdisciplinar
com o0 Subprojeto-Historia, no estudo, no planejamento e na execucdo de acfes no espago
escolar e académico com o tema Ditadura Militar Brasileira. Isso se deu pela iniciativa dos
bolsistas dos respectivos subprojetos que se perceberam compartilhando um mesmo espaco de
atuacdo, a Escola Estadual Presidente Médici (PIBID-FILOSOFIA, 2013, p.21).

Dessa parceria resultaram 6 atividades de formacdo como, 1 Curso de extens&o,
Mostra de Cinema, e 2 projetos que, embora planejados, ndo ocorreram devido a greve, mas
gue mesmo assim, resultaram em material de estudos. Essas atividades se encontram no Anexo

7.
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O ano de 2014, em se tratando de fomento na formagéo dos integrantes do subprojeto,
apresentou-se como um ano promissor na realizacdo de 12 atividades filos6fico-pedagogicas.
Dessas, 4 a saber: Pesquisa Filosofos Brasileiros, Oficina de Ensino de Filosofia
Historiografia, Seminario Historia América Latina Registro Oficina Filoséfica, serdo
abordadas quando tratarmos sobre o topico 5.8, Por uma formagdo menor: desvios criadores.
Merece destaque nesse periodo a atividade Estudo Culturais. As demais podem ser

encontradas no Anexo 8.

= Estudos Culturais

Essa atividade foi proposta para ser realizada nos dois recessos escolares: um devido a
realizacdo da Copa do Mundo e o outro nas “férias” de Julho do ano, indicando aos
licenciandos leituras da literatura e da historia, bem como, filmes, musicas, a fim de permitir
uma ampliagdo do repertorio cultural dos bolsistas. Uma obra foi indicada para cada bolsista, e
ele deveria escrever uma pequena sintese sobre suas impressdes acerca do estudo que lhe
coube. (PIBID-FILOSOFIA, 2014, anx. 2, 2.5; 2.6). Assim foram distribuidos para os 15

licenciandos os seguinte estudos:

a) Filmes: Metropolis (dir. Fritz Lang); Homo Sapiens 1900” (dir. Peter Cohen); Che 2 - A
Guerrilha (dir. Steven Soderbergh); La hora de los Hornos (dir. Fernando Solanas); Santo
Forte (dir. Eduardo Coutinho); A Onda (dir. Dennis Gansel);

b) Livros: Diario de Fernando (Frei Betto); O livro de areia (Jorge Luis Borges); A revolucdo
dos bichos (George Orwell); Holocausto brasileiro (Daniela Arbex); O século do vento
(Eduardo Galeano); Guerra Fria (Robert McMahon); Espelho Méagico (Mario Quintana);

¢) Musicas: Paulo Vanzolini — coletanea; CD Milton Nascimento e CD Missa dos Quilombos.
(PIBID-FILOSOFIA, 2014, anx. 2, 2.5).

Nos relatérios especificamente sobre esta atividade ndo encontramos nenhuma
orientacdo que pudesse indicar aos pibidianos uma aproximacdo dos temas com o Ensino de
Filosofia. Mas talvez, como consta nos relatorios, o propdsito da atividade tenha sido o de
ampliar o leque cultural dos licenciandos. Em nossa avaliagdo, esses estudos séo potentes para
serem traduzidos para a educagdo, como foi feito com uma atividade similar em 2010,
chamada Oficinas de Leitura, que propunha exercitar o Ensino da Filosofia em interface com a
Literatura, aproximando-a da tradicdo filosofica. Essa oficina sera aprofundada quando

falarmos dos projetos.
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No entanto, analisando os portfolios, percebemos que trés bolsistas, cada uma a seu
estilo, de maneiras diferentes, fizeram uma traducdo criativa de algumas dessas obras para
possiveis temas no ensino da filosofia.

Ao fazer a analise do documentario Homo Sapiens 1900, a bolsista VERCINE
enfatizou que, como um todo, alguns temas saltam como expressivos, bioética, direitos
humanos, consciéncia sociorracial, histéria e religido, mas que analisados por partes as opc¢des

se tornam ainda mais abrangentes como as seguintes ideias:

Separar em duas partes — Eugenia e Higiene racial — explicar a diferenga e como cada
uma age. Poderia ser parte de um plano de aula dentro do grande tema Etica; separar
entre Alemanha nazista — bem como demais paises de regime totalitario — e Unido
Soviética; utilizar a teoria de Platdo para explicar melhor algumas partes, e
referéncias feitas no filme. Poderia ser parte do conteldo programético da
Antiguidade grega, usando as partes do filme que explicitam a ideia platbnica, e
excertos do texto “A Republica”, no qual Platdo fala sobre as mulheres e as criangas;
utilizar de alguns trechos para fazer uma introducdo sobre a ideia, para depois falar
sobre 0 movimento eugénico no Brasil. Trabalhar alguns trechos dentro da ideia de
eugenia ‘“racial” no filme, abordando a perspectiva brasileira e o preconceito
enfrentado, aqui, pelos negros e imigrantes. (PIBID-FILOSOFIA, 2014, anx.2, 2.6).

O filme Metrépolis foi de responsabilidade da licencianda CINEMOV, que
contextualizou o enredo como uma histéria que se passa no século XXI na cidade chamada
Metrdpolis, governada por um poderoso empresario que administra a divisdo de duas classes,
os cidadaos acima da superficie e os operarios que vivem em precéria condi¢do de vida. Apds
descrever essa situacéo, ela complementa: “A partir dessa perspectiva, o filme aborda temas
sociais e politicos, como alienacdo, desigualdade social, industrializacdo e seus impactos
sociais”. (PIBID-FILOSOFIA, 2014, anx.2, 2.6).

A bolsista AUTOBRA ficou com o livro A revolucéo dos bichos, de George Orwell.
A aluna, que ndo havia lido nada sobre o autor, destacou dois trechos que optamos por
reproduzir, pois mostra a maneira como ela filtrou as informac6es e que estdo presentes em
seu depoimento.

“Entao, camaradas, qual ¢ a natureza desta nossa vida? Enfrentemos a realidade: nossa
vida ¢ miseravel, trabalhosa e curta. [...] Eis ai, camaradas, a resposta a todos 0s nossos
problemas. Resume-se em uma sé palavra — Homem. O Homem é o0 nosso verdadeiro e Unico
inimigo. Retire-se da cena 0 Homem e a causa principal da fome e sobrecarga de trabalho
desaparecera para sempre. [...] O Homem ¢ a Unica criatura que consome sem produzir. Nao
da leite, ndo pde ovos, é fraco demais para puxar o arado, nao corre o que dé para pegar uma
lebre. Mesmo assim, € o senhor dos animais” (ORWELL, 2009).

“Lembrai-vos também de que na luta contra 0 Homem ndo devemos ser como ele.

Mesmo quando o tenhais derrotado, evitai-lhe os vicios. Animal nenhum deve morar em casas,
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nem dormir em camas, nem usar roupas, nem beber alcool, nem fumar, nem tocar em dinheiro,
nem comerciar. Todos os habitos do Homem sdo maus. E, principalmente, jamais um animal
deverad tiranizar outros animais. Fortes ou fracos, espertos ou simplérios, somos todos irmaos.
Todos os animais sao iguais.” (ORWELL, 2009).

Assim ela se posicionou ap6s os fragmentos:

A partir destas citagdes, que achei bem interessantes logo no inicio da leitura, tive
algumas impressdes... Achei o livro muito bom, nunca havia lido algo que tratava da
perspectiva dos animais para o0 Homem, e isto me chamou bastante a atencg&o,
observar uma outra forma de visdo, uma leitura diferente. Ao ler. acabei me
envolvendo na histéria no sentido de conseguir imaginar as cenas (ha livros que ndo
da para ter este tipo de percep¢do), fiquei bastante empolgada, achando até bonito e
interessante a maneira como 0S animais se organizariam, os mandamentos, 0s
projetos e os sonhos, me parecia uma filosofia ideal chamada de ‘animalismo’. Depois
me senti meio 'emputecida’ com as relacdes da divisdo da comida, comecei a notar
que ali j& comecava a surgir algo estranho. (PIBID-FILOSOFIA, 2014, anx.2, 2.6).

Em 2015, no més de julho, em um recesso de duas semanas, outro estudo analogo ao
anterior foi feito valendo-se de filmes como uma atividade formativa de criacdo de postagens
para o blog do PIBID. Teve como objetivos:

a) possibilitar contato com linguagem cinematografica diversificada através da andlise de
filmes variados quanto ao tema, género e pais de producao;

b) enriquecer o repertdrio cultural dos bolsistas do PIBID;

C) exercitar a escrita e a capacidade de analise filmica;

d) criar material informativo para dinamizar o blog do PIBID?.

Os filmes indicados foram: Arquitetura da destruicdo; No; Abril despedacado;
Diarios de motocicleta; Quanto vale ou é por quilo?; Encontro com Milton Santos; Em nome
de Deus; Wall Street: o dinheiro nunca dorme; A vida dos outros; Germinal; Jogo de
imitacdo; Relatos selvagens. (PIBID-FILOSOFIA, 2015, anx.2, 2.6).

Com o filme Germinal, a bolsista AUTOBRA, apés analisar a luta de classe e as
condigdes sub-humanas dos trabalhadores de uma mina que decidem lutar por justica por meio
de greve, relatou:

Tal filme me mostrou de forma mais clara como é dificil, por mais que haja
esperanca, remar contra a maré. A luta e o desejo pela justica geraram tantas mortes e
tantas decepc¢des por parte dos idealizadores que a crenca em um mundo melhor
torna-se cada vez mais distante, e o atual estado de excecdo ao qual vivemos é mais
préximo de aceitacdo e conformismo do que a veracidade do espirito de luta. (PIBID-
FILOSOFIA, 2015, anx.2, 2.6)..

% As postagens criadas podem ser conferidas no blog do PIBID-Filosofia da UFMT. Disponivel em:<
http://pibidfilosofiaufmt.wixsite.com/pibidfilosofiaufmt/blog>.
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Interessante notar que as condi¢cdes de exploracdo e o tratamento degradante vividos

pelos trabalhadores no filme fizeram a bolsista fazer uma aproximacao com Manoel Bandeira

Nno poema:

O Bicho

“Vi ontem um bicho

Na imundicie do patio

Catando comida entre os detritos.
Quando achava alguma coisa,
Né&o examinava nem cheirava:
Engolia com voracidade.

O bicho ndo era um céao,

Né&o era um gato,

Nao era um rato.

O bicho, meu Deus, era um homem”.
Manuel Bandeira. Poesia completa e prosa. (1974).

O filme No, que relata a luta contra a ditadura de Augusto Pinochet, no Chile propde

mostrar alegria na campanha publicitaria pelo N&o, no plebiscito que daria fim ao governo de

Pinochet, levando esperanca a milhares de cidaddos desiludidos com a realidade do pais na

década de 1980. Sobre essa realidade, o bolsista CURTA-FILO também elabora uma conexao

com a politica brasileira:

A miséria ndo acaba, pois é Util a propaganda politica. Encontrei essa frase em um
meme das Ultimas elei¢des para presidéncia. Ainda a vejo presente na midia quando
0 proposito é sensibilizar a populacdo, provocada pelo sentimento de vinganca,
violéncia e pobreza, transformando tudo em um grande espetaculo. (PIBID-
FILOSOFIA, 2015, p. 22).

A vida dos outros € um filme alemdo que narra a histéria real do sistema de

espionagem existente na Alemanha Oriental durante o periodo da Guerra Fria, mostrando

pessoas que tinham vidas invadidas e censuradas por suspeita de oposi¢ao ao regime. Também

o0 estudante FILODEMO fez uma aproximagdo com a realidade brasileira e utilizou-se de

outros filmes:

Sendo um filme que narra um periodo historico da Alemanha, revelando a veracidade
de um regime totalitario, que ndo permite a liberdade de expressao e pensamento, nos
permite fazer uma ligagdo com um periodo historico marcante em nossa realidade
brasileira, utilizando também o cinema para rememorar esse periodo marcado por
duras repressGes do governo. Filmes estes que nos permitem conhecer um pouco
daquilo que ndo é contado nos livros didaticos de Histdria do Brasil, tais como: Uma
Historia de Amor e Flria; Batismo de Sangue; O que é isso companheiro; Lamarca,
etc., dentre tantos outros, filmes que narram um pouco da histéria ndo contada,
relatando a trajetoria de pessoas que se opunham ao regime totalitario imposto no
Brasil. [...] Fazendo esta ligacdo entre paises distintos, com realidade completamente
diferentes, podemos perceber a dura realidade de um regime politico totalitario,
utilizando os mesmos mecanismos de controle para manter a “ordem”. (PIBID-
FILOSOFIA, 2015, p. 22).
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Ao analisarmos essas duas atividades de capacitacdo (2014 e 2015), percebemos, pela
sua exigéncia, que elas contribuem na formagdo docente porque possibilitam ampliar o
repertorio cultural, exercitar a escrita e a leitura e a capacidade de analise filmica. Ao oferecer
esses momentos, 0 Subprojeto Filosofia fomenta a aquisicdo de saberes heterogéneos.
Lembrando de Rubem Alves (1999, p.87), que faz uma analogia entre estdmago e
conhecimento, a mente ndo pode ser como o estbmago do tigre, que s6 digere carne. O
estdmago do tigre s6 reconhece como alimento a carne. Por isso é importante que, a mente do
professor seja nutrida por varios alimentos, pois 0 pensamento vai ser novo quando a nutri¢do
for nova. Se o alimento experimentado pela mente for sempre 0 mesmo, 0 pensamento sera
sempre 0 mesmo, ndo havendo producdo de conhecimento, formacéo, autoformacao.

Como bem analisou Machado (2010), a filosofia de Deleuze é “um sistema de
relagdes entre elementos heterogéneos”. (MACHADO, 2010, p.18). Isso se deve a dois
motivos: primeiro pelo fato de ele constituir sua obra a partir de pensadores, gque, na sua
andlise, afirmavam a diferenca em detrimento da identidade, como Nietzsche, Bergson,
Espinosa; segundo, por Deleuze se apropriar de saberes exteriores a filosofia para constituir
seu proprio pensar. Sobre este ultimo, destacamos as conexdes que o filésofo estabelece com o
calculo diferencial, a linguistica (Labov, Guillaume, e Hjelmslev), a antropologia (Lévi-
Strauss e Dumézil), a psicanalise de Lacan, a pintura (Cézanne e Bacon), o cinema (Resnais,
Godard, Straub, Marguerite Duras), e com a literatura (Melville, Kafka, Proust, Fitzgerald,
Artaud, Beckett). (MACHADO, 2010).

Acreditamos que, como Deleuze ao se apropriar de outros dominios do conhecimento,
essa experiéncia potencializou questdes centrais de sua filosofia como: que é pensar?, o que é
criar?, assim o professor, ao se apropriar dos mais diferentes leques culturais, otimiza suas
possibilidades de transcriagcdes, na educagdo, no ensino. Entendemos que, quanto mais
heterogéneo for 0 pensamento, maior sera a capacidade de criagéo.

Em 2015, o PIBID-Filosofia registrou duas atividades de formacdo: Mobiliza¢éo Pro-
PIBID, e Seminario Pensamento Social e Politico Brasileiro. Analisaremos a primeira. A
segunda atividade se encontra no Anexo 9.

A Mobilizagdo Pré-PIBID, com inicio em junho, por ocasido da noticia dos cortes na
educacdo e, consequentemente, no PIBID, o que prejudicaria o andamento e o futuro do
programa. Nesse contexto, o Subprojeto Filosofia promoveu algumas aces de formacédo e
mobilizacdo em favor do Fica PIBID e contra os cortes. Essas atividades assumiram duas

frentes: uma virtualmente com criacdo de postagem via facebook, criacdo de video, e a outra
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presencial, com estudos na UFMT e mobilizacdo PIBID na Praga. No Anexo 9, encontram-se
as produgdes dessa mobilizacdo (PIBID-FILOSOFIA, 2015, anx.2, 2.3).

O PIBID na Praca, ocorreu na praca Alencastro, em Cuiaba, no dia 15, outubro, Dia
do professor, e no dia da Audiéncia Publica na Comissdo de Educacdo da Céamara dos
Deputados, em Brasilia, sobre o papel estruturante do PIBID. Foi uma mobilizagdo organizada
pelo PIBID da Universidade Federal de Mato Grosso, ocorrendo também em outras cidades
pelo Brasil. Em Cuiaba contou com a presenca de estudantes dos cursos de licenciatura,
professores da Educagdo Bésica e Superior. Como parte da programagdo houve “exposi¢des de
recursos didaticos (cadernos, maquetes, telas) e de registros fotograficos das atividades em
sala de aula, pequenas oficinas pedagdgicas, apresentacbes musicais e rodas de discussdo
sobre o Programa”. (PIBID-FILOSOFIA, 2015, anx.2, 2.3).

Nesse contexto, a participacdo na Mobilizacdo Pré-PIBID do Subprojeto Filosofia

constituiu-se das seguintes agoes:

1) Estudo dos elementos constitutivos do processo educativo a partir do texto de Paulo Freire
Elementos da situacdo educativa publicado no livro do mesmo autor Pedagogia do
COmMpPromisso.

2) Elaboracdo de esquetes pedagogicas baseadas nos sete elementos da situacdo educativa
apontados por Paulo Freire.

3) Criacdo de uma comunidade no facebook para divulgacdo das esquetes, dos trabalhos do
PIBID-Filosofia e para comunicacao entre os bolsistas do pais.

4) Divulgacdo das acBes do PIBID junto a deputados, senadores e impressa através das redes
sociais e de mensagens via e-mail.

5) Criagdo de um video® de curta duracdo (“O que é PIBID?”) explicando a estrutura e o
funcionamento do programa para veiculacdo nas redes sociais.

6) Coleta de assinaturas para abaixo-assinado do FORPIBID em apoio ao programa € sua
manutencdo (PIBID-FILOSOFIA, 2015, anx.2, 2.3).

E importante ressaltar que, embora a campanha fosse contra os cortes na Educagéo e
pela manutencdo do PIBID, nos relatos aparece a importdncia do movimento como um
momento propicio para conhecer outros subprojetos e suas atividades. (PIBID-FILOSOFIA,
2015, anx.2, 2.5):

% 0 video poder ser encontrado no link: <https://www.youtube.com/watch?v=xFfUDZmC33E>.
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Foi importante a participacdo de todos os PIBIDs da UFMT, dando dessa forma,
mais forca ao movimento "Fica PIBID". Assim como dar visibilidade a todos os
PIBIDS da UFMT pertencentes a varias areas académicas. (PRISMA).

Foi um encontro muito interessante. Esta mobilizacdo permitiu conhecer um pouco
mais dos outros Pibids atuantes na UFMT, conhecer outros trabalhos e atividades
desenvolvidas. Uma manhd bastante agitada, com brincadeiras, dinamicas,
conhecimento e percepcdo de que realmente a interacdo entre os Pibids & muito
pouca. (AUTOBRA).

Foi muito importante essa divulgacdo, mostrando que o Pibid é um mecanismo de
preparagdo para os futuros professores e esta fazendo perfeitamente o seu papel, de
possibilitar uma das experiéncias mais ricas que poderemos ter em sala de aula.
(PRODATICO).

Com essa inser¢do dos bolsistas, supervisores e coordenador, o subprojeto visava
proporcionar um debate qualificado e dindmico, uma vez que “uma de suas orientacGes
tedrico-pedagogicas se pauta na indissociacdo, mas sem assimilacdo simplista, das dimens6es
pedagogica ¢ politica”. (PIBID-FILOSOFIA, 2015,anx.2, 2.3).

Fomentar no subprojeto esses momentos é imprescindivel para a formacgdo do
professor, a medida que existe uma relacdo e dependéncia entre Educacdo e Politica. Essa
dimensao ¢é abordada na obra Escola e Democracia (2008), de Demerval Saviani, que analisa a
dependéncia da educacdo em relacdo a politica no tocante as prioridades orgcamentéarias para
constituir, consolidar e expandir a infraestrutura dos servigos educacionais. Por sua vez, a
politica depende da educag¢do quando possibilita “o acesso a informagdo, a difusdo das
propostas politicas, a formacdo de quadros para os partidos e organizacdes politicas de
diferentes tipos etc.”. (SAVIANI, 2008, p. 68). Assim, momentos como esses de reivindicacdo
por melhoras na Educagdo sdo importantes para a formagdo docente, j4 que “toda pratica
educativa, como tal, possui uma dimensao politica assim como toda préatica politica possui, em
si mesma, uma dimensao educativa”. (Idem). Como apontado, 0 ajuste fiscal anunciado pelo
governo teve reflexos na educagdo, com possibilidades de cortes nos investimentos, o que
afetaria o PIBID. No entanto essa situagdo de instabilidade “revelou um profundo engajamento
dos bolsistas pela causa do PIBID — a melhoria na formacdo do professor — demonstrado no
apoio as mobilizagdes em favor do programa” (PIBID-FILOSOFIA, 2015, p. 29).

Ainda sobre essa mobilizacdo em defesa da manutencdo do PIBID e pela divulgacao
dos beneficios que o programa proporciona, 0S supervisores se posicionaram sobre a
importancia do Subprojeto Filosofia ao favorecer uma formacdo continuada que os subsidia
para a pesquisa e para a pratica docente (PIBID-FILOSOFIA, 2015, anx. 2, 2.3).

O PIBID contribuiu muito para mim enquanto professor, porque me deu a
oportunidade de retornar a Universidade, de estar fazendo uma reciclagem, de estar
fomentando meu trabalho de pesquisa em relacdo a educacdo, em relacdo a minha
pratica enquanto professor. (BEATU).
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A contribuicéo do PIBID é uma formagédo continuada, formagao sempre. Ela exige de
todos os seus agentes envolvidos, supervisor, coordenador e também pibidianos, uma
pesquisa constante, um atualizar-se sempre. 1sso acontece através da sala de aula com
os alunos, na elaboragdo de plano de ensino, nas intervengdes em sala de aula, nos
projetos. Nesse processo, o professor forma-se formando, no ensino-aprendizagem
com os alunos e nos enfrentamentos que isso possibilita. (OFICEITO).

Destacamos em 2016, dois cursos de extensdo realizados pelos licenciandos e
coordenador. Foram eles, Leituras Filosoficas e Sexta Filosofica: os filosofos e os texto. As
demais atividades de capacitacdo estdo no Anexo 10.

O primeiro estudou a obra Ideia de uma histéria universal com um propdsito
cosmopolita de Immanuel Kant. O método de leitura seguiu a seguinte estrutura: a)
contextualizacdo histdrica e teodrica do texto; b) estrutura do texto; c) ideias-chave do texto; d)
esclarecimento semantico e conceitual; e) analise das partes do texto; f) Leitura em
contraponto (abordagem pos-colonial/descolonial). (PIBID-FILOSOFIA, 2016, CUC-013). O
curso atingiu os objetivos propostos. Ou seja, “fornecer orientagdes basicas para leitura de
texto filosofico e proporcionar atividade inicial de docéncia aos estudantes voluntarios do
subprojeto Filosofia”. (PIBID-FILOSOFIA, 2016, p.7).

O segundo curso, Sexta Filosofica, foi pensado como “um laboratério de aula”,
formulado como exercicio pedagdgico durante o periodo de greve nas escolas estaduais, e
tendo como publico-alvo estudantes do primeiro periodo do curso de filosofia e demais
interessados. O curso teve como objetivo uma “apresentacdo introdutéria de um fildésofo e seu
respectivo texto num tempo de 40 minutos (que corresponde ao tempo efetivo comum, em
condigdes Otimas, de uma aula de filosofia no ensino médio)”. (PIBID-FILOSOFIA, 2016,
p.10). Isso resultou em um quatro cadernos, um sobre cada autor: Caderno Epicuro e Carta a
Meneceu, Caderno Tomas de Aquino e a Suma Teoldgica, Caderno Hobbes e o Leviata,
Caderno Dussel e 1492: O encobrimento do Outro. Um breve resumo dos cadernos pode se
conferido no Anexo 10 e as informag6es completas no site do subprojeto.

O ano de 2016 foi desafiador devido a greve estadual e a instabilidade institucional do
PIBID (iminentes cortes de bolsa), contudo “procurou-se manter a qualidade da formagéo
docente, canalizando esforgos, em determinados momentos, para atividades de pesquisa e
extensdo, estas se revelaram alternativas viaveis para a pratica docente”. (PIBID-FILOSOFIA,
2016, p. 22). Essa dimensdo pode ser percebida no relato dos bolsistas que avaliaram a
experiéncia como positiva ao propiciar o exercicio da didatica, a criacdo de material

pedagdgico e o aprimoramento dos estudos:
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Os filosofos foram apresentados de maneira bastante didatica, pois o objetivo do
curso era introduzir os ouvintes a filosofia dos autores escolhidos. De modo geral, as
sextas foram bastante produtivas tanto na pratica de docéncia quanto na elaboracéo
de material didatico. (PROCESSUS) (PIBID-FILOSOFIA, 2016, CUC-048).

A apresentacdo do projeto pode ser considerada um sucesso, tendo em vista que a
finalidade era apresentar de forma introdutéria e que os alunos da UFMT que
assistiram eram, em sua maioria, leigos no que diz respeito a filosofia. Diria que
conseguimos simplificar sem comprometer o contedo e devido a participagdo dos
alunos, fomos capazes de concluir que grande parte havia aprendido o que havia sido
apresentado. (LEQUE-CULTO) (PIBID-FILOSOFIA, 2016, CUC-048).

Leituras filosoficas; Sexta-filos6fica e a dedicacdo que tivemos na organizacdo da
X1l Semana de Filosofia entre outras atividades desenvolvidas durante este periodo
de paralisacdo das escolas publicas. Tais atividades fizeram com que, além de
aprimorar nossos estudos, fizeram com que ndo perdéssemos a rotina de estudos que
o Pibid nos cobra. (EXTENSUS) (PIBID-FILOSOFIA, 2016, CUC-048).

A formacdo cultural, filoséfico-pedagdgica dos integrantes apresentou-se bastante
heterogénea ao oferecer estudos sobre a Historia da Filosofia como os fildsofos classicos, mas
também com latino-americanos. A pesquisa também se fez presente amparando a elaboracao
dos projetos e planos de aula, preparacao de cursos de extensdo elaborado pelos integrantes do
subprojeto e de modo especial com a vinculagéo no grupo Prophil que fomentou pesquisa de
temas do ensino e formacdo de filosofia. O estimulo & ampliacdo do repertorio cultural
também foi uma preocupacdo ao incentivar estudos de obras da literatura brasileira e
estrangeira, filmes, mausicas. Além de uma formacdo do curriculo, houve também a
preocupacdo de como ensinar. Por isso, os estudos sobre metodologia, didatica e uma
historiografia da Historia da Filosofia se fizeram presentes do decorrer desses anos. E por fim,
um estudo da dimensdo politica, ao estudar e participar de mobilizacdo que reivindicavam

melhoras para a formacdo docente, para o ensino.

5.5 Projetos didaticos

Os projetos aqui destacados apresentam-se como algumas das possibilidades de
formagéo docente oferecida aos pibidianos, supervisores e coordenadores. Mostram-se como
praticas metodoldgicas de ensino que estimulam o planejamento e o trabalho coletivo, a
aproximacao entre teoria e pratica, métodos alternativos de ensino, momento de criacdo de
material pedagdgico préprio que otimiza a aprendizagem, como dispositivo que desenvolve a
relagcdo entre pesquisa - ensino e a habilidade de leitura e escrita. Alguns desses elementos

contemplam o que € um projeto, no entendimento de Vasconcellos:

[...] um instrumento tedrico-metodoldgico que visa ajudar a enfrentar os desafios do
cotidiano escolar [...] s6 que de uma forma refletida, consciente, sistematizada,
organica e, o que é essencial, participativa. E uma metodologia de trabalho que
possibilita ressignificar a acdo de todos os envolvidos. (VASCONCELLOS apud
PIMENTA,; LIMA, 2012, p. 220).
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N&o nos propomos analisar todos os projetos executados no periodo de 2011 a 2016,
mas adotar como critério os projetos concluidos até 2016, com relatério final, assim também,
como aqueles que tiveram informacGes disponiveis para avaliarmos como significativas na
formacg@o docente, e 0s que apresentaram mais elementos para pensarmos 0 processo de
transcriacdo. Os demais serdo citados no Anexoll.

A maioria deles foi concluida e alguns n&o finalizados por diversos fatores, mas que
resultaram em material de estudo. Os 14 finalizados foram: 1 - Filosofia em Movimento; 2 -
Leitura Filosofica; 3 - O cidadéo e o discurso politico; 4 - Filosofia artesanal; 5 - Filosofia e
Matematica; 6 - Varal Filosofico: Estranhamentos e Conexdes; 7 - Leituras Filosoficas; 8 -
Projeto Escolal?; 9 - Oficinas de Leitura; 10 - Conhega teu lugar: Filosofia e cidadania; 11 -
Varal Filoséfico: Politica para ndo ser idiota; 12 - Filosofando com o Cinema; 13 - O
Romantismo é um mito?; 14 - Filosofia e Consciéncia Negra: desconstruindo o racismo.
Analisaremos 6 projetos (do 9 ao 14), sendo que os dois Ultimos serdo discutidos quando

falarmos de uma formacéao na perspectiva menor, no tépico 5.8.

» Projeto didatico Oficinas de leitura

Proposta de estudo durante as férias de 2011 e 2012, buscou estimular a leitura de
classicos da literatura aliada a interpretacao filoséfica de alguns dos temas presentes nas obras
literarias selecionadas. Ao articular o ensino da Filosofia com a Literatura essa atividade
“exige o desenvolvimento de competéncias e habilidades docentes nas areas de Filosofia
(conhecimento da historia da filosofia), Literatura (conhecimento da literatura universal) e
ensino da Filosofia (conhecimento de metodologias de ensino)”. (PIBID-FILOSOFIA, 2011,
p. 16). A oficina propunha os seguintes objetivos: proporcionar o contato com atividades
didaticas extraclasse, desenvolver projeto interdisciplinar e exercitar o ensino da filosofia em
interface com a literatura. Algumas oficinas foram realizadas junto aos alunos do Ensino
Médio e licenciandos de Filosofia, visando ao aprimoramento da atividade. (PIBID-
FILOSOFIA, 2012).

Dentre muitas obras da Literatura, 19 foram sugeridas a 12 licenciandos e 2
supervisores do subprojeto. Das 7 oficinas planejadas, apenas as 6 destacadas, foram
concluidas, sendo que uma das obras obteve duas oficinas. Analisaremos apenas 4 delas
(assinaladas com asterisco), registradas no quadro de oficinas que possuem informacdes
substanciais, enquanto praticas que podem contribuir para a formagdo docente. Todas essa
oficinas foram apresentadas em eventos locais, como o Seminario Integrador do PIBID

UFMT, Semana Académica, Seminario das Licenciaturas do ICHS, Seminario dos professores
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de Filosofia do Estado de Goias, e Simpdsio na UEM-PR (PIBID-FILOSOFIA, 2011, anx.22;
PIBID-FILOSOFIA, 2012, anx.9). Os banners das oficinas apresentados nestes eventos se

encontram no Anexo 12.

Oficinas de leitura

Obra

Titulo da oficina

Questdes-problemas e conceitos centrais
na execucdo das oficinas

Dificuldades
encontradas

A Consolagdo
da Filosofia —
Boécio

Liberdade,
Verdade e
Conhecimento.

1) Uma alma livre é suficiente para
afirmarmos que temos liberdade?

2) Existe verdade? Se existe, todos a
buscam?

3) Tudo o que existe no pensamento nao
precisa corresponder a realidade do mundo
(ex. quimeras), mas O pensamento
compreende tudo o que existe?

Desenvolver uma
atividade
“dinamica” e ser
menos textual.

A Consolagdo

O conceito de

1) Mas o que vem a ser a verdadeira

Franz Kafka

*

apresentacao da
vida do professor
na perspectiva da
obra de Franz
Kafka.

passam?

2) Em um processo continuo que atravessa
ja o século, como se da, nas escolas atraves
de cada um dos professores que la estéo,
uma educacgdo de massa de qualidade?

da Filosofia - felicidade em felicidade de que Boécio fala? Como
Boécio Boécio. escolheu o caminho certo? | —memememememeeee-
2) A felicidade esta nos bens exteriores, ou
no exterior do homem, mas intrinseco nele,
em seu ser?

Ensaio sobre a Estética:, Saber se a minha
cegueira - percepcao. percepcéao
Saramago Fil. Ciéncia: auto- filosofica a

organizagdo e 0 respeito da obra
caos. Teoria do esta correta.
conhecimento: os
sentidos.
1) Independentemente de qualquer | Manifestacéo
O Processo - O Processo —uma | ideologia, como ser professor nos dias que | acritica do material

através de algum
tipo de criagéo
artistica
sensibilizante —
happening.

Frankenstein -

1) O criador tem direito de posse sobre a
criatura?
2) Qual a diferenca entre a relagdo de pai e

Editar partes de

mundo.

Mary Shelley Frankensteine a | filho e a de criador e criatura? filmes
Filosofia. 3) Sobre as atitudes humanas em relagdo a
& criatura; as intengbes, o siléncio e as
escolhas de Frankenstein, a incompreensao
e posterior revolta da criatura, 0 medo
generalizado de todos que o viam
Morte e vida Morte e vida 1) A constituicdo da identidade e da
Severina - Severina: alteridade; 2) a questdo da liberdade; o | Desenvolver uma
Jodo Cabral de identidade e espanto perante a diversidade de culturas; e | atividade com base
Mello Neto liberdade. 3) modos diferenciados de interpretar o | no livro
*

O retrato de
Dorian Gray -
Oscar Wilde

Saber envelhecer.

1) A juventude é vista com a Unica coisa
que vale a pena viver, e a velhice é vista de
forma pessimista.

2) Como a velhice ¢ um fenémeno da
existéncia, precisamos no preparar para ela.
3) Apresentar como o0 mercado de consumo
contemporaneo e a midia mascaram o
processo de envelhecimento.

Né&o consigo
desenvolver os
temas. Falta de
filtros
(embasamentos
bibliograficos).

(P1BID-FILOSOFIA, 2011, anx.5; PIBID-FILOSOFIA, 2011, anx.18)




Essas oficinas, pelas suas caracteristicas, pretendiam aproximar os classicos da
literatura com a tradigdo filosofica pela via do ensino. Isso exige do professor uma desafiadora
traducdo para que, a partir de fragmentos e/ou ideias literarias, suscite nos alunos as grandes
questdes-problema da filosofia. Mas, para transcriar essas obras para a Educacao, o professor
precisa ter um certo know-how da Historia da Filosofia e da Literatura universal. Talvez por
isso, a maioria das dificuldades relatadas pelos bolsistas esbarraram no desafio de transcriar os
classicos, em virtude da inseguranca do conhecimento necessario para tal intento. Traducéo é
criacdo. E esta por sua vez, ndo € natural, assim como ndo o é o pensar como defendeu
Deleuze. A criacdo ndo surge de modo espontaneo, ndo provém do vazio, € assim como 0s
conceitos que “jamais sdo criados do nada” (DELEUZE; GUATTARI, 2010, p. 27), ela

necessita de certos saberes. Por isso, para realizar a transcriacdo

[...] o professor necessita apresentar: “nivel curricular”, para selecionar os mais
importantes elementos filosoficos, artisticos e cientificos do seu tempo e espago;
“irreveréncia tematica”, para privilegiar elementos, obras e autores emergentes,
marginalizados ou anémalos, que introduzem novos e heterodoxos temas, questdes e
problemas; manejo da linguagem educacional como instrumento de experimentacéo
dos variados elementos das linguas. (CORAZZA, 2013, p. 216).

A oficina Frankenstein e a filosofia foi realizada em 2011, na Escola Estadual Dione
Augusta de Souza Ribeiro, durante o estagio curricular de docéncia em filosofia com alunos
do Ensino Médio. Destacamos dois aspectos: além das tematicas ‘liberdade’ e ‘identidade’
expressas no quadro das oficinas, o bolsista REPLAN destacou, na oficina, a caricaturizagio
de varios atores sociais, e, num segundo momento, de modo provocativo, convidou 0S
participantes a imaginarem um super homem com caracteristicas atléticas de exceléncia, belo e
virtuoso. A intencédo era evidenciar o0 monstro atlético criado pelos esportes na atualidade, que
submetem os atletas para além dos limites humanos, transformando-os em mercadorias pela
I6gica do esporte profissional. Embora, pela nossa analise, esses dois momentos tenham se
comportado como tentativas de préaticas transcriadoras, em que Frankenstein soa como
reflexdo filosofica, houve uma rejeicdo dos alunos quanto ao desenvolvimento das atividades.
(PIBID-FILOSOFIA, 2011). O bolsista destacou que isso se deu por dois possiveis fatores, e

avaliou esse momento:
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() em termos didaticos - dificuldade em imaginar ou acompanhar uma histéria sem
nenhum recurso audiovisual, a fase de sensibilizagdo deve ser melhor desenvolvida;
(b) em relacdo ao conteldo - estranhamento da proposta (a comparagdo entre o
monstro de Frankenstein e os idolos do esporte), desinteresse pelo tema. Com base na
avaliacdo, consideramos a introducdo de algum material visual, mesmo contrariando
uma das intenc8es da oficina que é a de dissociar as versfes cinematograficas da obra
literaria durante o exercicio de criacdo e reflexao filosofica.

Foi muito intensa essa experiéncia. Aprendemos de muitas formas, e até um aparente
fracasso significa uma orientacdo sobre qual rumo seguir. (PIBID-FILOSOFIA,
2011).

Com a oficina, Morte e vida Severina: identidade e liberdade, a bolsista DISCURSUS
propds, por meio da obra de Jodo Cabral de Melo Neto, uma investigacéo filoséfica em Sartre,
no tocante a discussdo sobre a identidade - esséncia e existéncia, e em Nietzsche no que se
refere a relacdo entre vontade, liberdade e valores. Ela analisou como desafiadora a
experiéncia de relacionar a filosofia com outros saberes, e ainda ponderou a positividade de
trabalhar a filosofia de modo interdisciplinar como possibilidade de formacéo:

Na construcdo deste Projeto podemos vivenciar a literatura de um ponto de vista
filosofico, percebendo as possibilidades e os limites didaticos inerentes a proposta de
uma leitura orientada: a relacdo entre literatura, filosofia e a experiéncia cotidiana; a
releitura de obras literarias & maneira filosdfica; o encontro com a filosofia em
variados contextos. Consideramos especialmente significativa a oportunidade de
estudar filosofia numa perspectiva interdisciplinar e o incentivo ao gosto pela leitura,
seja para o estudante da Educacdo Basica, seja no que diz respeito a formagéo do
professor. (PIBID-FILOSOFIA, 2011).

Talvez a oficina Saber envelhecer tenha sido aquela que mais apresentou aspectos
interdisciplinares ao abordar a literatura (O Retrato de Dorian Gray), a filosofia, com a obra
Saber Envelhecer, escrita por Marco Tulio Cicero (44 a.C.), e a ciéncia com o artigo do
bidlogo Aubrey de Grey A cura do envelhecimento. Ao bolsista, a atividade proporcionou “o
desenvolvimento de contetdos da filosofia, técnicas de pesquisa e capacidade de relacionar
temas, articulando-os de modo interdisciplinar”. (LEITUSOFO). (PIBID-FILOSOFIA, 2011).

A oficina O Processo - Uma apresentacdo da vida do professor na perspectiva da
obra de Franz Kafka, procurou relacionar a historia Joseph K., um bancério que viveu
tranquilamente como manda a lei, mas que de subito se vé processado por um crime, motivo
gue sera um mistério no decorrer de toda obra. O romance de Kafka, na analise do pibidiano,
TEU LUGAR, ilustra dois aspectos da vida do professor: a) Existencial — como o professor-
individuo, pertencente a um coletivo, se sai para ndo ser apenas mais um professor? Assim
como Joseph, que viveu acreditando ter um vida impecavel perante a lei, mas repentinamente
se vé em uma revisdo de toda sua vida, o professor vive numa continua batalha interna pelo

seu lugar e pela sua individualidade; b) conhecimento - ideal inalcancavel, pois 0 homem
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estaria condenado a bater a porta de entrada do conhecimento e esperar por toda sua vida.
(PIBID-FILOSOFIA, 2011).
Atividades como essas, podem contribuir na formacdo do professor ao desenvolverem

certas competéncias listadas pelas Orientag¢fes Curriculares, a saber (BRASIL, 2002, p.46-50):

a) Ler textos filosoficos de modo significativo - quando para traduzir a literatura de modo
filosofico, o docente precisa exercitar uma leitura analitica, interpretativa e reflexiva dos
textos da tradicdo. (Aqui especificamente de Boécio, Sartre e Nietzsche, Marco Tulio Cicero);
b) Ler, de modo filosofico, textos de diferentes estruturas e registros - quando ao se apropriar
dos romances ou filmes, o professor se propde a imprimir neles um olhar filosofico para
aprofundar as discussoes e a escrita;

c) Elaborar por escrito o que foi apropriado de modo reflexivo - as avaliagdes e os trabalhos
apresentados em eventos contemplam essa dimensao;

d) Articular conhecimentos filosoficos e diferentes contetdos e modos discursivos nas
ciéncias naturais e humanas, nas artes e em outras produgles culturais - ao propor a
interdisciplinaridade com a literatura, a filosofia, a ciéncia (biologia).

Mesmo sendo uma atividade potente na perspectiva da transcriacdo, que, por sua vez,
exige capacitacdo filosofica, criatividade, aprimoramento da escrita e da leitura docente, ela
encontrou barreira nesses mesmos elementos formadores, pois consta nos relatérios que:

[..] este € um dos projetos didaticos de mais dificil dedicacdo dos bolsistas.
Creditamos isso ao habito da leitura, ainda incipiente, em alguns estudantes. Das
oficinas de leitura realizadas, avaliamos que 0 mesmo ocorre com os participantes —
estranhamento em relacdo ao proprio ato de ler, e dificuldade em acompanhar a
relacdo entre a obra literaria proposta e sua articulagdo com temas filoséficos.
(PIBID-FILOSOFIA, 2012, p. 11).

Essas Oficinas de Leitura apresentam-se como métodos ndo convencionais de ensino,
que, aléem de ampliar o leque cultural dos supervisores, coordenadores e licenciandos,
capacita-os para abordar questdes filosoficas utilizando-se de obras classicas da literatura. No
entanto, isso exige do professor um conhecimento da Histéria da Filosofia e da literatura, um
dominio da escrita e 0 gosto pela leitura, a fim de transcria-los para os alunos, tornando-se
acessivel e instigante, mas sem perder a profundidade filosofica. Ao incentivar a competéncia
da leitura e da escrita por meio dessas oficinas, o PIBID-Filosofia possibilitou aos
licenciandos uma formagéo capaz de gerar transcriagdo para a educacdo. No entanto, essa
formacéo tende a proporcionar a criatividade, o novo, na medida em que o professor domina
certos conhecimentos e competéncias a fim de traduzir o saberes da arte, da filosofia e da

ciéncia para o ensino; caso contrario ndo havera transcriagdo, “permanecendo no nivel da
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aplicacdo ou do decalque, segundo 0 senso comum, a opinido, 0s esteredtipos, 0s preconceitos,
as ideias feitas, os valores consagrados”. (CORAZZA, 2012, p. 16). Por isso, a transcriagcdo
possui relacdo intima com os saberes que cada docente possui, com a heterogeneidade de seu

conhecimento e nivel curricular.

» Projeto didatico Conhega teu lugar: filosofia e cidadania

O projeto foi pensado “a partir da percep¢do de que a maioria dos alunos do Ensino
Me¢édio desconhecem a tradicdo cultural na qual se encontra inserida”. (PIBID-FILOSOFIA,
2012, anx.3). Por isso, o estudo de atividades pedagdgicas que visavam a construcdo da
identidade cultural e elaboracdo da memdria social, por meio de acGes interdisciplinares com
as disciplinas Sociologia, Historia, Geografia, Artes e Arquitetura. As aulas, as visitas de
campo, as atividades de sintese objetivaram intervir didaticamente com o proposito de
amenizar essa caréncia. Os estudos foram realizados de maio a novembro de 2011, e a
execucdo de 20 de abril a 21 de agosto de 2012.

O projeto se desdobrou em trés momentos distintos e complementares. Quatro aulas
tedricas, duas visitas de campo e duas aulas com avaliagdo e construcdo de zine. Nas aulas
foram trabalhados conceitos sobre patrimdnio material, imaterial e natural. Na abordagem
entre filosofia, histdria e arquitetura, fragmentos da obra Vigiar e Punir, de Michel Foucault,
foram utilizados, mostrando a relacdo entre o poder e as construcbes. Para isso, foram
estudados os conceitos de Vigilancia hierarquica, Pandptico, Sancdo normalizadora, O
exame.

Em duas aulas percebemos potentes atividades de traducdo. Na aula com a temética
Cuiab4: paisagens e espacos da memdria-estruturas arquiteténicas, uma atividade composta
de dois momentos, relacionando reflexdo e imaginagdo foi proposta: “1° ‘viver e ver o nao
visto’ - em que o0 aluno escreve como imaginava a Cuiaba antiga (sobretudo do século XVII e
XIX), e 0 - 2° ‘olhar e analisar os fatos’ - em que 0s alunos analisaram as mudangas politicas e
sociais que estdo ocorrendo na cidade”. (PIBID-FILOSOFIA, 2012, anx.3). O principal
objetivo da atividade foi desnaturalizar o olhar do aluno para aquilo que lhe parece como
natural, entendendo que as mudancas sdo oriundas de ferramentas de poder, “que as causas das
transformagOes ali ocorridas ndo s&o fruto de acidentes ou de acasos, mas sim de
acontecimentos sociais ¢ politicos”. (CICLO-ENEM). (PIBID-FILOSOFIA, 2012, anx.3).

Na aula sobre o tema Conheca teu lugar - Arquitetura e Historia, abordou-se Michel

Foucault, relacionando o conceito de poder com a arquitetura. Para isso, foi introduzida a
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seguinte sensibilizagcdo: O que as paredes me dizem? (Conhecer para identificar-se com ‘o
lugar’), a fim de aproximar a arquitetura brasileira da época da ditadura militar e as musicas
como instrumento de denuncia. (PIBID-FILOSOFIA, 2012, anx.3).

Também foram estudados conceitos de cidade e cidaddo a partir da obra A Politica de
Aristételes (Livro I, Formacdo da Cidade). E por fim, fragmentos da obra Critica do juizo, de
Immanuel Kant, referente a divisdo das Belas Artes: as elocutivas, as figurativas e a arte do
jogo das sensac0es, realizando uma interseccdo com a arte local cuiabana (pinturas, dancas e
poesia). (PIBID-FILOSOFIA, 2012, anx.3).

Partindo da afirmacéo kantiana de que a arte € meio de comunicagdo entre os homens
e gue nossos atos sdo produtos/registros da existéncia humana; julgamos necessario
conhecer nosso ambiente de vivéncia, nossa historia, nossas raizes, ou seja, conhecer
a nds mesmos, pois s6 dessa forma poderemos deixar registrados informacdes e
conhecimento aos futuros habitantes da cidade. (PIBID-FILOSOFIA, 2012, anx.3).
Os estudos em campo se deram ao visitar 0s seguintes locais: SESC Arsenal; Casa do
Artesdo; Museu do Rio/Peixe; Catedral Metropolitana de Cuiaba; Palacio da Instrucdo; Centro
Histérico da Cidade; IPHAN-MT (Instituto de Patriménio Histérico Nacional de Mato
Grosso); MISC (Museu de Imagem e Som de Cuiabd); Igreja Nossa Senhora do Rosério e
Capela S&o Benedito; Palacio Episcopal.
A Ultima etapa do projeto aconteceu nas aulas de avaliacdo e producdo de atividades.
A sistematizacdo do aprendizado se deu pela pesquisa de um dos locais visitados para cada
aluno, destacando caracteristicas arquitetonicas, influéncia arquitetdnica do patrimoénio
historico escolhido, historia do patriménio e sua funcdo atual. Para dar um tom artistico a
pesquisa, foi proposta a modalidade de zine (vide Anexo 13), “onde se colocam figuras e
recortes conjuntos ao texto de uma forma aleatéria, aberta a criatividade, porém com uma
I6gica interna, levando em conta 0 tema e 0 que este representa. ldeia bem aceita pelos
alunos”. (PIBID-FILOSOFIA, 2012, anx.3).
Na avaliacdo do projeto, percebemos algumas descrigdes sobre os desafios que um
projeto como esse exige, seja no tocante ao apoio da escola, ao aspecto interdisciplinar ou ao

que tange ao aspecto filosofico:

As dificuldades encontradas foram: a) precariedade dos aparatos técnicos essenciais
para a exposi¢cdo dos conteldos; b) falta de rotina da comunidade escolar, gerando
imprevistos tanto no andamento do projeto quanto na presenca dos alunos; c)
equacionar a interdisciplinaridade entre Filosofia, Histéria e Arte. (PIBID-
FILOSOFIA, 2012, anx.3, 3.10).

O objetivo inicial do projeto ainda constitui um desafio a ser alcangado, visto que ha
a necessidade de melhor dimensionar as disciplinas envolvidas no projeto e o carater
filosdfico do mesmo. (PIBID-FILOSOFIA, 2012, anx.3, 3.10).
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Por ser um projeto interdisciplinar, percebemos que em alguns momentos o aspecto
filosofico se perdia nas discussdes dos estudantes, que por varias vezes levantavam
questionamentos voltados as outras areas do conhecimentos, exigindo do bolsista
ministrante a retomada das questdes filoséficas centrais, procurando, assim, voltar ao
objetivo principal: aprendizado e reflexdo sobre a cultura local e a cidadania a partir
de uma perspectiva filoséfica. (PIBID-FILOSOFIA, 2012, anx.3).

[...] percebemos a necessidade de buscar fundamentacdo tedrica para todas as
atividades desenvolvidas a cada aula, repensando seus processos didaticos e
metodologicos, sobretudo refletindo nossa postura como futuros docentes,
reavaliando a forma como os contelidos foram trabalhados, e o que se pode mudar
para uma melhor aplicacdo do projeto futuramente. Isto tudo derivou dois trabalhos
académicos: uma avaliacdo geral do projeto e uma reflexdo referente & importancia
de um projeto didatico para o professor-pesquisador. (PIBID-FILOSOFIA, 2012,
anx.3).

Analisando o relatério final do projeto e as narragfes individuais dos bolsistas,
observamos uma contribuicdo do projeto na formacdo do professor quanto ao esforco de
aproximar Filosofia, Arquitetura, Historia, e a Arte por meio de transcriacGes para 0 ensino.
Também no estimulo a pesquisa e aprofundamento de estudos, e ao proporcionar o

conhecimento e a valorizacgao do préprio processo cultural que se vive.

Durante as aulas, constatamos a necessidade de os alunos buscarem identificacéo
com o0s espacgos da cidade, sua arte e sua cultura; assim, elaboramos exercicios para
gerar analise filoséfica a partir dos seguintes temas: a arquitetura tem funcéo politica;
0s processos historicos sdo relevantes para pensarmos a sociedade contemporanea;
arte como meio de comunicacao e divisdo das artes - monumentos histéricos, musica,
artes plasticas e poesia. As impressdes preliminares dos resultados junto aos alunos
demonstram: sensibilizagdo e compreensdo dos temas abordados, associacfes entre a
base tedrica e a experiéncia pessoal. Confirmaram tal compreensdo por meio de
producéo textual. (POLITIKOS). (PIBID-FILOSOFIA, 2012).

[...] Nas linhas gerais deste projeto, visamos destacar a pesquisa necessaria para a
elaboragdo de uma atividade didatica, ou seja, 0 continuo processo de pesquisa que
ocorre da criacdo até a efetivacdo de uma atividade didatica. Ressaltamos a amplitude
formativa que projetos, nos moldes aqui apontados, oferecem aos licenciandos,
incluindo-os nos conhecimentos e tarefas da docéncia, especialmente fazendo-os
adentrar o &mbito da pesquisa. (CICLO-ENEM). (PIBID-FILOSOFIA, 2012, anx.3).

O despertar do interesse por conhecer e entender mais o local de vivéncia do cidaddo,
que era de inicio objetivo do projeto, ndo ocorreu apenas com os alunos participantes,
mas também com os bolsistas colaboradores e professor supervisor do subprojeto,
visto que alguns deles, em especial a bolsista CICLO-ENEM que se empenhou tanto
a ponto de desenvolver, a partir deste projeto, uma linha de pesquisa voltada para
construcdes hierarquicas segundo Michel Foucault. Pudemos aprender um pouco
mais sobre a cidade em que vivemos e como a Filosofia estd sempre presente.
(FILOCINE) (PIBID-FILOSOFIA, 2012).
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» Projeto didatico Filosofando com o cinema

Este projeto “foi elaborado com o objetivo de incluir o cinema brasileiro nas escolas,
conforme a Lei n°® 13.006/2014. Para isso, exibiu filmes nacionais em dialogo com a filosofia”
(PIBID-FILOSOFIA, 2015, anx.7), e apresentou 0s seguintes objetivos: a) proporcionar aos
alunos acesso ao saber, especificamente ao saber filosofico incluido na disciplina de Filosofia,
ofertada como obrigatéria no Ensino Médio, usando o cinema brasileiro como uma ferramenta
de acesso a este saber; b) proporcionar aos alunos o contato com a filosofia através de outro
meio que ndo seja a tradicional aula de filosofia com uso do livro didatico (Idem).

Filosofando com o cinema apresentou uma forma diferenciada de atuar: em iniciativas
proprias concernentes as caracteristicas do préprio projeto ou na insercdo em outros projetos,
no préprio Subprojeto Filosofia, bem como na parceria com outros PIBIDs. Sobre o primeiro
modo de atuacdo, destacamos a primeira sessao cinematografica Quem conta a historia?, com
a exibicdo do filme Uma histéria de amor e faria (Direcdo: Luiz Bolognesi, 2013), com 0s
alunos do 1° ano da Escola Estadual Francisco Alexandre Ferreira Mendes, no Auditério
FAECC — UFMT, em 13 de maio de 2015, com 30 alunos.

A dindmica se deu pela analise dos momentos historicos presentes no filme,
acompanhada das teses do filésofo Walter Benjamin sobre o conceito de histéria e
comentarios sobre as teses do soci6logo Michel Léwy. O mesmo filme foi apresentado e
debatido em nova sessdo, numa parceria com o PIBID-Sociologia da UFMT, tendo agora
como foco os Movimentos Sociais, acompanhado de discussfes a partir dos textos de Walter
Benjamin, Michael Léwy. Caio Prado Jr., Octavio lanni e Bernardo Sorj. Com essa mesma
tematica e pensadores, uma outra sessao foi realizada na Escola Estadual André Avelino, Cine
saberes e sabores: movimentos sociais, realizado pelos PIBID-Sociologia e Filosofia da
UFMT, em parceria com a sala do educador e intervencdo em sala, com aproximadamente 60
alunos. No dia 18 de setembro foi montada a ambientacdo do local e, no dia 19, a intervencao.

Ainda relativo a sua atuacdo propria, 0 projeto exibiu a sessdo Como pensamos?,
realizada na escola Ferreira Mendes, em maio de 2016, e teve como objetivo “apresentar aos
alunos do 1° ano do Ensino Médio os principais estilos literarios utilizados na filosofia e os
diferentes tipos de filésofos, realizando assim uma atividade de introducdo a filosofia”.
(PIBID-FILOSOFIA, 2016, CUC-007).

O curta-metragem brasileiro Meu amigo Nietzsche (2012), abordou de maneira
engracada e sarcastica, o analfabetismo funcional e a crise na educagdo brasileira. O filme, de

Fauston da Silva, mostra a histéria do menino Lucas que, apds encontrar no lixao, o livro
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Assim Falou Zaratustra, de Friedrich Nietzsche, comega a 1é-lo e, posteriormente, demonstrar
mudanga na concepgdo de pensar e agir. Transformacgéo esta que assusta mée e a professora,
ao perceberem nisso uma influéncia demoniaca e potencial de lideranca nociva.

O segundo modo de atuacao do projeto se deu na insercdo em dois projetos do PIBID-
Filosofia, o Varal filoséfico: politica para ndo ser idiota e o projeto Filosofia e consciéncia:
desconstruindo o racismo em sessdes denominadas CurtaFild. A andlise dessas exibicoes
estdo contempladas na apresentacdo dos respectivos projetos. Outra atuacdo foi em sessdao
organizada pelo PIBID-Educacdo Fisica, na Escola Presidente Médici, em conjunto com o
PIBID Sociologia, e apresentacdo e discussao do filme Offside [Fora do jogo] (Diregdo do
iraniano Jafar Panahi), sobre futebol e cinema, com aproximadamente 300 estudantes de 1°, 2°
e 3° anos.

O filme Uma historia de amor e faria é uma animacédo brasileira, do género ficcdo
cientifica, que narra a histéria de um homem que estd vivo ha 600 anos no Brasil. O
protagonista passa por momentos marcantes da historia do pais, desde os conflitos indigenas,
na época da chegada dos europeus, passando pela Balaiada, no Maranhdo, pela ditadura militar
e a guerra pela agua num futuro nédo tao distante, em 2096. Assim, a animacao foi usada como
apoio, trabalhando as Teses sobre o conceito de historia (1940), de Walter Benjamin. A partir
disso, usou-se as seguintes problematizagdes: “Quem conta a historia? Por que s6 é contada a
historia dos vencedores? Quem sdo 0s vencidos? Quem sdo os esquecidos? O que ha por tras
da histéria contada sobre os pseudo-herdis, que sempre recebem homenagens sem sabermos de
fato quem foram eles quando vivos?”. (PIBID-FILOSOFIA, 2015, anx.7). Para reforcar essas
questdes, foram apresentadas cronicas, em forma de varal, de Eduardo Galeano, contando
outro ponto de vista da histéria da América Latina, e uma instalagdo que continha uma linha
do tempo sobre a histéria do cinema brasileiro, cartazes com trechos de livro que estavam
presentes no filme.

A grande questdo de proposta de sintese-criacdo foi motivada pelo seguinte comando:
“A partir do filme ‘Uma historia de amor e furia’, das discussdes em sala de aula e das leituras
das ‘Teses sobre o conceito de historia’, de Walter Benjamin e comentario do Michel Lowy,
elabore um texto dissertativo com o seguinte tema: Quem conta a historia? (PIBID-
FILOSOFIA, 2015, anx.7, 7.1.1). Na escola André Avelino, a ténica foi dada aos movimentos
sociais. O caderno elaborado para a sessdo e as atividades sobre reflexdo, dissertagdo filosofica

sobre o filme, as fotos sobre a instalacdo e o varal estdo no Anexo 14.
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O cinema apresenta-se aqui como forma potente de pensar, uma vez que isso ndo é
privilégio da filosofia, como bem lembrou Deleuze (2010), visto que a arte também é criadora.
Mas como o cinema empregado pelo PIBID-Filosofia contribuiria para estudar filosofia? Uma
pista aponta para Cabrera (2005), estudado pelo grupo, ao propor o estudo da filosofia por
meio do cinema (associacdo entre ratio e pathos), ja que ambos problematizam a realidade,
constituindo compreensdo sobre 0 mundo, e Deleuze (2006), ao defender o forcamento do
pensamento como propulsor do préprio ato de pensar.

Ja enfatizamos que, para Deleuze, o pensamento ndo é inato. Mesmo que 0 homem
tenha a possibilidade de pensar, isso ndo garante que seja capaz de fazé-lo, dado que o pensar
sO acontece quando coagido e forcado. Essa violéncia que forca a pensar é o problema, ou
melhor, o signo que suscita problema. Mas o problema enquanto agente do pensamento é
sentido, experienciado, antes de ser arquitetado racionalmente.

H& no mundo alguma coisa que forca a pensar. Este algo é o objeto de um encontro
fundamental e ndo de uma recogni¢do. O que é encontrado pode ser Socrates, o
templo ou o demoénio. Pode ser apreendido sob tonalidades afetivas diversas,
admiracdo, amor, ddio, dor. Mas, em sua primeira caracteristica, e sob qualquer
tonalidade, ele s6 pode ser sentido [...]. Aquilo que sé pode ser sentido (o sentiendum
ou o ser do sensivel) sensibiliza a alma, torna-a "perplexa", isto é, forca-a a colocar

um problema, como se o0 objeto do encontro, o signo, fosse portador de problema -
como se ele suscitasse problema. (DELEUZE, 2006, 137-138).

Em seu livro O cinema pensa: uma introducdo a Filosofia através dos filmes (2005),
Julio Cabrera critica alguns filésofos da tradicdo (muitos deles listados por Deleuze, ja que
constituem a chamada Filosofia da Representacdo) que atribuiam a razdo o Unico caminho
para a investigacdo e a problematizacdo do mundo. Por outro lado, destaca fildsofos como
Schopenhauer, Nietzsche, Kierkegaard, Heidegger, que se preocuparam com 0s limites de uma
racionalidade unicamente lGgica, indbil para captar certos aspectos da realidade, e incluiram
no processo de compreensdo da realidade, o elemento afetivo (ou patico). Poderiam ser
chamados assim, de filésofos paticos, ou melhor, logopatico. Inspirados nesses ultimos,

Cabrera propde ‘racionalidade logopdtica’, e ndo apenas logica, uma vez que

[...] certas dimensBes fundamentais da realidade (ou talvez toda ela) ndo podem
simplesmente ser ditas e articuladas logicamente para que sejam plenamente
entendidas, mas devem ser apresentadas sensivelmente, por meio de uma
compreensdo “logopatica”, racional e afetiva ao mesmo tempo. (CABRERA, 2005,
p. 10, grifo do autor).

Nessa concepgdo, a racionalidade logopatica, ao captar a imagem em movimento, cria

o que Cabrera chama de ‘Conceito-imagem’, uma espécie de conceito visual que se instaura e
funciona “no contexto de uma experiéncia que é preciso ter, para que se possa entender e
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utilizar esse conceito” (CABRERA, 2005, p.11, grifo do autor). Por isso, a mediacdo que o
conceito-imagem (conceituacdo sensivel) proporciona no filme ¢é fundamental para
compreendermos, por exemplo, o problema do racismo ou da guerra: “talvez existam
argumentos perfeitamente bem pensados do ponto de vista 16gico que ndo sejam capazes de
captar o absurdo da guerra, como uma imagem ¢ capaz de fazer”. (Idem, 2005, p. 26, grifo do
autor).

O cinema empregado no Subprojeto Filosofia parece cumprir duas funcdes para 0s
espectadores. A primeira como didatica, ao apresentar, pelo recurso da imagem-movimento,
uma compreensao da problematica que, por via da escrita raramente seria compreendida. Essa
traducdo parece se comportar como ac¢do infiel perante uma tradicdo filos6fica eminentemente
escrita, literaria, na medida em que o cinema passa a compor também a cena do pensar,

traduzindo, de forma traidora, conceitos em imagem-movimento.

Talvez o cinema nos apresente uma linguagem mais adequada do que a linguagem
escrita para expressar melhor as intuicbes [...] a respeito dos limites de uma
racionalidade unicamente légica e a respeito da apreensdo de certos aspectos do
mundo que ndo parecem ser captados por uma total exclusdo do elemento afetivo.
(Id, ib., p.8).

A segunda funcdo é de fomento, ao proporcionar, pela experiéncia do vivido, um

elemento disparador de pensamento, pela via do problema sensivel que mobiliza o pensar.

O que o cinema proporciona ¢ uma espécie de “‘superpotencializagdo” das
possibilidades conceituais da literatura ao conseguir intensificar de forma colossal a
“impressao de realidade” e, portanto, a instauragdo da experiéncia indispensavel ao
desenvolvimento do conceito, com 0 consequente aumento do impacto emocional
que o caracteriza. (Id, ib., p.17).
A inclusdo de uma linguagem logopatica no cinema mostra a importancia de uma
racionalidade ndo apenas ldgica, mas com um componente afetivo-racional que ressalte a
importancia de uma filosofia que inclua o pathos para o “acesso ao mundo”, correndo o risco

de ser incompleto e limitado se ndo for incorporado.

[...] para se apropriar de um problema filosofico, ndo é suficiente entendé-lo: também
¢ preciso vive-lo, senti-lo na pele, dramatiza-lo, sofré-lo, padecé-lo, sentir-se
ameacado por ele, sentir que nossas bases habituais de sustentagdo sdo afetadas
radicalmente. Se ndo for assim, mesmo quando “entendemos” plenamente o
enunciado objetivo do problema, ndo teremos nos apropriado dele e ndo teremos
realmente entendido. (Id, ib., p. 7, grifo do autor).

Ao utilizar o cinema brasileiro, com o filme Uma historia de amor e furia, o projeto
intentou levar os alunos a conhecerem outros espacos além do ambiente escolar, como a

Universidade Federal de Mato Grosso, e proporcionar o contato com a filosofia por um meio
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que ndo fosse a tradicional aula. (PIBID-FILOSOFIA, 2015, anx.7). Essa percepcdo de formas
alternativas de ensinar é destacada pela bolsista AUTOBRA:

O trabalho com projetos é bem mais proveitoso e efetivo do que as intervengdes em
sala de aula, visto que os projetos possibilitam maior abertura para uma didatica e
metodologia diferentes dos moldes convencionais em sala de aula que por sinal o0s
alunos ja estdo habituados. Tive a percepcdo de que para eles também é algo mais
interessante, pois sair do espago da sala de aula ja amplia 0 espago que antes se
limitava ao ambiente escolar. (PIBID-FILOSOFIA, 2015, anx. 2, 2.5).

Nos relatos da equipe organizadora apareceram as contribuicdes do projeto ao
possibilitar a formacdo dos pibidianos, ao incentivar o trabalho coletivo e ao proporcionar a

interdisciplinaridade:

O projeto me proporcionou duas experiéncias que até pouco tempo considerava bem
resolvidas. A primeira foi a necessidade de trabalhar em grupo com pessoas
diferentes do meu semestre. Tive que realizar uma espécie de adaptacdo de inicio
para conciliar as diferentes visGes sobre os trabalhos propostos. A segunda foi de
relacionar os materiais didaticos com um determinado assunto da Filosofia.
Considero a atividade essencial para meu amadurecimento no curso, e possibilitando
novas leituras e projetos. Estudar o cinema aliado a Filosofia é algo indescritivel, e
que ndo teria chances na grade do nosso atual curso. (ROMITO). (PIBID-
FILOSOFIA, 2015, anx.7, 7.2).

A experiéncia interdisciplinar no André Avelino, em parceria com o Pibid de
Sociologia foi interessante para avaliar o trabalho em grupo, as reunibes anteriores
para a producdo do material didatico até o dia da execucdo do projeto, foi algo
bastante efetivo. E sempre importante manter uma disciplina quando se quer
trabalhar em conjunto. (AUTOBRA). (PIBID-FILOSOFIA, 2015, anx.7, 7.2).

O Cine saberes e sabores proporcionou troca de conhecimentos e experiéncias,
trabalhando de forma interdisciplinar com o Pibid de Sociologia. Sendo disciplinas
com metodologias diferenciadas, foi um grande desafio, houve choques de ideias.
(FILODEMO). (PIBID-FILOSOFIA, 2015, anx.7, 7.2).

E interessante notar, que além de relatarem sobre a importancia do projeto na
formagdo docente, os pibidianos se posicionaram criticamente a respeito do seu fazer
pedagdgico e filoséfico, analisando suas acdes. Reflexdes essas que vem pela pratica e voltam-

se posteriormente para ela em busca da exceléncia.

Com 0s poucos que participaram, consegui observar que a parte filosdfica do projeto
ndo ficou clara para eles, apenas as partes de fatos histéricos e romance que
chamaram mais atencdo, e no nosso debate faltou tempo para que chegdssemos ao
ponto filoséfico do projeto. (PHIL). (PIBID-FILOSOFIA, 2015, anx.7, 7.2).

Em um certo momento me questionei onde estaria a filosofia, e me veio a resposta:
esta no caderno pedagdgico com o Walter Benjamim, no curta mito do heréi, nos
questionamentos politicos feitos pelos alunos, nos estudos sobre Enrique Dussel.
(ROMITO) (PIBID-FILOSOFIA, 2015, anx.2, 2.5).

Pouco tempo de planejamento de corregdo do material didatico foi um fator bastante
prejudicial, pois um dia antes da execucdo do projeto ao imprimir o material didatico
houve problemas com as imagens, que ndo sairam nitidas e isso ndo foi solucionado
por falta de tempo. (PIBID-FILOSOFIA, 2015, anx.7.2).
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Na construgdo do trabalho, a metodologia ndo foi seguida a risca, mas no final
identificamos novos pontos que possibilitaram a utilizacdo de uma metodologia mais
rapida e que se encaixe no trabalho proposto. (AUTOBRA). (PIBID-FILOSOFIA,
2015, anx.2, 2.5).

No planejamento e estudos sobre o conceito de historia em Walter Benjamin e Michel
Lowy, a bolsista AUTOBRA, observando a empolgacao dos colegas com questdes histdricas e
suas possiveis relagbes com a realidade cuiabana, também se posicionou criticamente sobre

sua acdo e alertou sobre a qualificacdo que isso exige:

Acho muito interessante trabalhar tudo isto, mas eu ndo me sinto preparada, nunca
fui tdo empolgada com politica, e até mesmo na época em que estudei eu ndo tive
tantas coisas assim para me sentir preparada e passar para os alunos. As vezes acho
tudo muito superficial, vejo que queremos abracar o0 mundo, as ideias sdo timas,
mas sempre vejo urgéncia em estar presente na sala de aula, e nosso tempo de
formac&o de estudo é pouco. (PIBID-FILOSOFIA, 2015, anx.2, 2.5).

Em uma fala dessa mesma bolsista, encontramos uma afetacdo do pensar pela via da
razdo-pathos, uma vez que “a apresentacdo logopatica de problemas filoséficos também pode
ser atribuida a literatura”. (CABRERA, 2005, p.18):

O varal filosé6fico com as cronicas de Eduardo Galeano para mim foi muito
interessante, pois tive um contato mais intimo com a obra do autor e também me
aproximei daquilo que eu gosto, que sdo crdnicas, contos. De certa forma um contato
com algo “poético”, Ndo sei se este seria 0 termo certo, mas a literatura, de certa
forma, é algo que me agrada, e ter a oportunidade de trabalhar isso em diadlogo com a
filosofia me deixou muito motivada. (AUTOBRA). (PIBID-FILOSOFIA, 2015,
anx.2, 2.5).

A exibicdo da sessdo Como Pensamos?, realizada na Escola Ferreira Mendes,
objetivou estimular a reflexdo sobre o analfabetismo funcional, 0 modo como pensamos, por
meio do curta Meu amigo Nietzsche, e o conhecimento de varios estilos literarios em filosofia
(dialogo, aforismo, carta, poema, etc.).

Notamos a preocupacédo dos bolsistas quanto a incapacidade dos alunos no dominio da
escrita, e 0 quanto isso exige formacgdo e flexibilidade para a docéncia. O momento também
oportunizou conhecer formas diferentes do filosofar e, ainda, perceber (como feito com a
bolsista QUEM-CONTA) que uma aula, mesmo repetida varias vezes, produz a diferencga, e
ndo a identidade. (PIBID-FILOSOFIA, 2016, CUC-007):

Os resultados foram razoavelmente positivos. Descobrimos que o ndmero de
analfabetos funcionais no nosso pais é preocupante, e pudemos identificar alguns
deles presentes nas turmas contempladas pelo projeto. (PIBID-FILOSOFIA, 2016,
CUC-007).

A dificuldade em escrever dos estudantes, um ponto que a professora de filosofia
também deve observar, pois transmitir corretamente o contetdo de filosofia ndo é
suficiente. Ha que se trabalhar uma metodologia mais atrativa para a turma, que a
faca absorver com mais qualidade o conteddo. Neste ponto o PIBID esta
acrescentando muito em minha formagdo. (FORMENOR).
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Dos pontos positivos, destaco o uso da metodologia de ensino Silvio Gallo, que
sensibilizou com recursos interessantes, como o filme, os alunos e as alunas para 0s
problemas discutidos no primeiro caderno, como o analfabetismo funcional no Brasil
e 0s conceitos e a biografia de Nietzsche. J& no segundo caderno, assim como no
primeiro, pudemos (nds e os alunos) ter uma noc¢do das inimeras possibilidades do
filosofar. (METOSINO).

O mais interessante da experiéncia foi poder experimentar varias formas de organizar
a parte expositiva que tinhamos combinado. Em um s6 dia, com cerca de cinco aulas
em cinco turmas distintas, desenvolvemos os contelidos de também cinco formas
diferentes. (QUEM-CONTA).

O projeto possibilitou também a aplicacdo das metodologias de Guillermo Obiols

(2002) e de Silvio Gallo (2012a), apresentadas no topico 5.3, Metodologia de ensino. Ao

utilizar-se de uma metodologia diversificada, de uma producdo de material proprio e inserir o

cinema como uma ferramenta ndo convencional de ensino e aprendizagem da filosofia, o
projeto repercutiu de modo positivo em outros subprojetos da UFMT.

Além disso, esse projeto despertou o interesse de outros subprojetos da UFMT que

procuraram o Subprojeto Filosofia para estabelecer parcerias, casos dos subprojetos

de Sociologia e de Educacdo Fisica. Destacam-se ainda as possibilidades

pedagogicas lancadas pelo projeto ao conseguir articular cinema e filosofia dentro do
curriculo escolar. (PIBID-FILOSOFIA, 2015, p.25).

» Projeto didatico Varal Filosofico: Politica para ndo ser idiota

“Af! Agora tudo que eu fago tem a ver com politica. Ela tia em tudo”. (PIBID-
FILOSOFIA, 2015, anx.5, 5.3). Essa frase, e dita por um aluno e retirada do relatério final,
revela bem a intencdo do projeto, ao mostrar que a Politica ndo diz respeito apenas aos
partidos politicos, mas a todo cidaddo e estd presente em nossa vida. Para isso, 0 projeto
apresentou os seguintes objetivos:
a) esclarecer a origem e os significados das palavras ididtes e politikds e suas repercussoes e
importancia na vida politica;
b) evidenciar o descaso dos cidaddos para questdes publicas e suas origens, bem como a
indiferenca perante esses temas e suas consequéncias na vida social;
c) evidenciar que o Unico modo de opor-se as praticas deploraveis dos “profissionais” da
politica é através da propria politica, isto é, fazendo politica;
d) produzir pequenos papers gue sintetizem as reflexdes e estudos sobre o assunto em questdo
e expd-los em forma de varal. (PIBID-FILOSOFIA, 2015, anx.5, 5.3).

Realizado durante todo o primeiro semestre de 2015 na Escola Presidente Médici,

com alunos de 2° e 3° anos, foi 0 projeto de maior extensdo e repercussao (divulgacdo na midia
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digital) no PIBID-Filosofia. Visando consolidar os objetivos propostos, o varal utilizou-se de
diferentes metodologias como potentes formas de aprendizado. Para isso, trilhou quatro etapas
procedimentais. A primeira se deu com os alunos em dois momentos: estudos dos conceitos
Politica, Poder, Forca, Autoridade, Formas de Governo em Platdo e Aristoteles, Introducéo ao
Pensamento de Maquiavel (apenas com os 2° anos) € com Semindrio sobre o livro “Politica
para nao ser idiota” (2° e 3° anos), supervisionado pelo professor e auxiliado pelos pibidianos.
O livro de Mario Sérgio Cortella e Renato Janine Ribeiro (basico de estudo para alunos e
bolsistas), que da nome ao projeto, foi utilizado como material mais acessivel para fazer a
conexao entre os textos filosoficos e a vida social. Na segunda etapa, “os alunos relacionaram
a teoria com a préatica com as visitas a Assembleia Legislativa, a Casa da Democracia e ao
Tribunal Regional Eleitoral - TRE”. (PIBID-FILOSOFIA, 2015, anx.5, 5.3). Em seguida, na
terceira etapa, “os alunos sintetizaram sua compreensao ¢ critica sobre a politica no laboratdrio
de informética, confeccionando, com a ajuda do professor e dos pibidianos, um paper®® para
expb-lo em forma de varal”. (PIBID-FILOSOFIA, 2015, anx.5, 5.3). Além dos alunos, a
equipe do Subprojeto Filosofia também criou papers.

As disciplinas matematica, geografia, sociologia, histéria e Lingua Portuguesa
participaram desse momento de sistematizacdo com a producdo de graficos sobre a concepcao
politica dos alunos e a construcdo de painéis e textos dissertativos sobre politica. Na quarta
etapa, ocorreu a montagem do varal, com pibidianos e alguns alunos utilizando todas as
producdes das respectivas disciplinas. E, por fim, durante uma semana (03/08 a 07/08), houve

a exposicdo e execucao de toda a producdo realizada.

Foram expostos as melhores redagdes sobre politica, depoimentos dos alunos, galeria
dos atuais senadores, deputados, governadores, e prefeitos e vereadores de Cuiaba, e
exibidos curtas com tematicas sociais e politicas. Também foram expostos murais
com descaso do poder publico com o bem publico, bem como os fichas-sujas de
Mato Grosso. (PIBID-FILOSOFIA, 2015, anx.5, 5.3).

Juntamente com a exposi¢do de todo o material produzido, ocorreu a exibicdo de
clipes de cunho politico nos intervalos, votagdo simulada com parceria do TRE durante as
aulas, exibicdo do CurtaFil6, organizado pelos bolsistas executores do Filosofando com o

cinema, e ainda momento de descontracéo e revisdo com o jogo Quiz.

%0 Embora no meio académico o paper seja um pequeno artigo de reduzida dimensao sobre determinado tema,
expondo discussfes e argumentos sobre resultado de pesquisa, aprofundamento de estudos ja realizados ou
poucos estudados, aqui ele assume um aspecto mais didatico. Passa a ser um documento feito em uma Unica
folha sulfite, que se utiliza de textos, fotos, charges, tirinhas, caricaturas e cores para sistematizar um certo
assunto estudado pelos alunos e bolsistas.
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Na avaliacdo do relatorio final, o projeto Varal filoséfico: politica para ndo ser idiota,

com as diversas metodologias empregadas

[...] promoveu uma verdadeira transformagdo na dindmica pedagdgica ao articular
diferentes modos de ensinar e de apropriar-se do espaco escolar. Prova disso foram
as varias formas de aprendizagem mobilizadas na concretizacdo do projeto, a saber:
seminarios em sala; visitas pedagégicas devidamente orientadas a 6rgdos publicos
(TRE, Casa da Democracia, Assembleia Legislativa); utilizagdo de jogos (quiz);
avaliacdo por meio de papers que exigiam capacidade de sintese, de aplicacdo de
conceitos, de reflexdo pessoal e de dominio de conhecimentos em informatica;
exposicdo pedagdgica alterando o uso do espaco da escola; exibicdo e discussao de
curtas; votacdo simulada em urna eletronica. (PIBID-FILOSOFIA, 2015, p.25).

Nas sessdes do CurtaFild, foram produzidos materiais didaticos que abordaram a

temaética politico-social e também exibidos curtas brasileiros que contemplassem essa mesma

ténica, apresentando filmes como A margem dos trilhos, As varias vidas de Joana, Vidas no
lixo e Quintal dos guerrilheiros. (PIBID-FILOSOFIA, 2015, anx.5, 5.2.3.2).

Os depoimentos a seguir sdo importantes para os bolsistas, porque eles perceberam o

cinema como elemento integrante de sua formacao, ao fornecer sensibilizagéo, atratividade e

ligacdo com a vida dos alunos, possibilitando, assim, a aprendizagem. (PIBID-FILOSOFIA,

2015, anx.5, 5.3):

Dentro da tematica do varal, durante cada sessdo de exibicdo, os bolsistas
exploravam as questdes presentes em cada curta, instigando os alunos com perguntas
que trouxeram excelentes discussdes. Discussfes que nos mostravam como os alunos
se apropriaram dos conteldos, participando com questionamentos e a ligacdo que
faziam do contetido com a realidade. (FILODEMO).

Os resultados do CurtaFilé em sua maioria foram positivos, devido ao planejamento
na producdo de materiais, na montagem e ambientacdo da sala e na exibicdo e
discussao dos curtas. Sinto que as experiéncias que utilizam o cinema como elemento
sensibilizador tendem a serem 6timas atividades de formacdo docente, além de dar
experiéncia de trabalho em grupo e a possibilidade de descoberta de novas
problematizacdes dos assuntos abordados (politica, estética, etc.). (ROMITO).

Serviu para que entendéssemos o qudo importante é variar o conteido dado nas
aulas, pois se ndo o professor ficard repetindo a mesma aula sempre e ird se
prejudicar e aos alunos também. Fica de licdo que qualquer tema abordado é possivel
relacionar com politica e desenvolver o senso critico nos alunos. (PHIL).

Foi bastante interessante perceber que mais uma vez utilizar o “cinema” para
introduzir contetdos em sala de aula é bastante produtivo, os alunos interagem e o
ato de ensinar torna-se muito mais atraente por meio de outros recursos.
(AUTOBRA).

Outros relatos sobre a contribuigcdo do projeto na formagéo docente apareceram:

A experiéncia do CurtaFil6 proporcionou aos bolsistas a oportunidade de interagir e
produzir novos materiais pedagogicos, bem como saber utilizar esses materiais no
momento da aula. O curto periodo para producao de material foi um fator negativo na
producdo dos materiais. (PIBID-FILOSOFIA, 2015, anx.5, 5.3).
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Este projeto é o modelo de educacdo que deveriamos adotar nas escolas de Mato
Grosso. Um projeto que usa de organizacdo, interatividade, interdisciplinaridade e
companheirismo entre bolsistas, professores e coordenacdo. (ROMITO). (PIBID-
FILOSOFIA, 2015, anx.2, 2,5).

Quanto a no6s Pibidianos, esta sendo uma importante experiéncia. O fato de estarmos
nos patios dos colégios observando aqueles alunos e tendo contato com 0s mesmos.
O fato de participarmos desses seminarios intervindo, trazendo questbes ou
perguntando é enriquecedora e nos prepara para a sala de aula. (PRISMA) (PIBID-
FILOSOFIA, 2015, anx.2, 2,5)

Particularmente o projeto sempre me traz o novo, pois tem ampliado minha
percepc¢do em relacdo a muitas coisas, principalmente politica. Desde a prepara¢do do
material, as exibicGes dos curtas e discussdes levantadas ainda nos bastidores nos
permitem apropriar dos conteddos que iremos trabalhar durante as exibi¢bes na
escola (FILODEMO) (PIBID-FILOSOFIA, 2015, anx.5, 5.3).

O auxilio tedrico da tradicdo filoséfica, as discussées durante 0 semindario na primeira,
etapa e as visitas pedagdgicas aos 6rgaos de fiscalizacdo e memoria do poder publico, na
segunda etapa, subsidiaram a criagdo num terceiro momento. Pela analise das producdes, tanto
de pibidianos quanto de alunos, arriscamos dizer que sem essas experiéncias de conhecimentos
as traducbes em forma de papers ficariam no nivel do decalque. Talvez isso possa ter relacdo
com a compilacdo classificatoria dos papers dos alunos feita pelos bolsistas como sendo: “os
10 melhores papers, papers com reflexdo, papers sem reflexdo, papers com curiosidade-
outros”. (PIBID-FILOSOFIA, 2015, anx. 5, 5.2.1). Mas mesmo assim, analisando a
classificacdo “papers sem reflexao”, pudemos perceber que, embora houvesse trabalhos que,
ndo demonstraram uma construcdo dissertativa por meio de uma sintese pessoal (talvez com as
proprias palavras), a criacdo se estabeleceu pela conexdo entre tema, titulo, charge, imagens e
textos, o que exigiu habilidades de identificar e relacionar ideias, resultando também em uma
composicao pessoal, numa transcriagdo. (Vide Anexo 15).

O planejamento das atividades mostra que a criacdo precisa ser ensaiada (DELEUZE,
2008). A criacdo dos trabalhos pelos alunos necessitou de estudos tedricos e visitas
pedagdgicas, e, antes de instruir os alunos na producdo dos papers, 0s bolsistas montaram seu
préprio varal. (PIBID-FILOSOFIA, 2015, anx.5, 5.3). Esse ensaio de atividade nos faz pensar
em Deleuze, quando ele diz que € longa a preparagdo para se ter poucos minutos de inspiracao,
de criagéo.

Os papers criados pelos alunos e bolsistas, revelam uma traducéo transcriadora, pois
os textos-fonte de Aristoteles, de Cortella, de Platdo se transformam ndo em transposicao para
0 texto-alvo, mas em uma traducgéo recriadora que torna contemporaneos esses pensadores.
N&o se trata mais do texto originario, mas de uma construcéo a partir da fonte que se torna tao

singular ao ponto de imprimir a marca do tradutor. Essa transcriacéo
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[...] ndo transmite a mensagem do original; ndo apresenta qualquer purismo ultra-
académico; ndo atualiza textos pelos contextos; ao contrario, consiste em traducées,
em que sdo postas tal forca criadora que, alegadamente, o resultado vale como se
cada traducdo fosse uma obra original, viva e aberta. (CORAZZA, 2011, p. 64).

De 12 recriagdes, citamos 4, mas somente o texto escrito pelos pibidianos. Os papers

estdo interligados com charges, imagens, tirinhas, cores que potencializam essa traducédo

criativa. Por isso, a composi¢cdo completa desses papers encontra-se no Anexo 15.

Sobre corrupg¢do, impunidade e politica, posiciona-se o bolsista PHIL:

Com o passar dos anos, presenciamos inimeros casos de corrupg¢do que ficaram na
impunidade ou que receberam penas muito leves em nosso pais. Isso quer dizer que
ser corrupto no Brasil vale a pena? Que a Justi¢a s julga quem usa chinelo e ndo o
que usa gravata?. Mas como fazer com que a Justiga seja mais severa? Ou melhor,
como diminuir o nimero de casos de corrup¢do? O que devemos fazer é agir como
Cortella sugere no livro Politica para ndo ser idiota: é comegarmos a ter memoria
politica para mudarmos a postura perante tais fatos. Cobrando mais para que a Justica
funcione. E ndo querermos sempre vantagem em tudo. (PIBID-FILOSOFIA, 2015,
anx.5, 2.5.1).

O bolsista ROMITO relacionou o Ler, o Poder e 0 Seguir:

Se a politica é a forca vital e a democracia nos permite o poder, a leitura € o pulméo
do mundo; quando lemos, respiramos e sentimos o mundo, quando soltamos o ar
novamente, liberamos conhecimento misturado com nossas experiéncias. Entdo
nunca pare de respirar e inspirar. (PIBID-FILOSOFIA, 2015, anx.5, 2.5.1).

Com a frase de Cortella e Janine, “Nao quero, cansei”, a bolsista AUTOBRA

analisou a desesperanca do povo perante tanta corrupcéo e propde a educacdo como saida para

a mudanca no pais:

A questdo mais importante em minha opinido é verificar, primeiro, em qual momento
houve participagdo efetiva da sociedade nos assuntos politicos e até que ponto os
individuos foram estimulados ou preparados para ter esse olhar aflorado ao longo de
sua vida. Segundo a LDB 9.394, de 1996 no artigo 1°, “a educacdo escolar devera
vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social”. Entendo como pratica social um
individuo que tenha capacidade de argumentar e agir politicamente no mundo em que
vive, utilizando-se do seu senso critico e reflexivo. E preciso questionar a atual
condicdo da escola e persistir na sua valorizacdo e acreditar que a educacdo € o
caminho para a transformagdo do nosso pais. O desafio do professor frente ao
governo é grande, mas ndo devemos desistir!!! (PIBID-FILOSOFIA, 2015, anx.5,
2.5.1).

Traduzindo o movimento feminista para o universo da politica, escreveu a bolsista

ATHUAR:

O movimento feminista surge ao lado de tantos outros movimentos de libertacdo que
denunciam formas de opressdo que ndo se restringem apenas ao econdmico. Foram
movimentos de minorias étnicas, ecologistas, homossexuais, que se completaram na
busca da superagdo das desigualdades sociais, sendo assim, também, movimentos
politicos. No livro “Politica para nao ser idiota”, ha uma frase que diz: “os ausentes
nao tem voz”, cidaddos que ndo lutam ndo conquistam seus direitos, muito menos
podem opinar sobre algo que ndo participaram, sdo os ididtes. Movimentos como 0
feminismo mostram que a luta por direitos é ser um verdadeiro politikés. (PIBID-
FILOSOFIA, 2015, anx.5, 2.5.1).
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A criagdo ndo provém do nada. Por isso, nas orientacBes para a confeccdo do produto
final, este deveria conter no maximo 4 imagens (foto, charge ou figura), sinteses, reflexdes,
ideias, frases que resgatassem o que foi estudado dos pensadores. No entanto, 0s outros itens a
serem colocados no paper ficariam a critério de cada aluno e de sua criatividade. (PIBID-
FILOSOFIA, 2015, anx.5, 5.1).

Tendo por base essas informagOes citadas, e analisando as produgdes do projeto,
podemos inferir (mesmo que isso ndo esteja nos relatdrios) que esse processo de criacdo pode
ter contribuido na formacao dos pibidianos e dos proprios alunos ao exigir certas habilidades
como: identificar certos conceitos estudados, capacidade de selecionar dados (imagens, texto)
e relacioné-los com esses mesmos conceitos, sintetizar ideias, assim como elaborar reflexdo
prépria.

O projeto apresentou-se como uma forma atrativa e ndo convencional de
aprendizagem que afetou a concepcao politica dos alunos e a formacao dos bolsistas. Resultou
ainda, em apresentagdo em eventos académicos da UFMT.

O projeto possibilitou um trabalho coletivo. Ganhou uma divulgagdo muito grande
nos sites da capital, com registro de sete divulgacdes digitais. Percebeu-se nos alunos
uma mudanca quanto ao interesse pela politica e uma ampliacdo de seus significados
e suas repercussdes. Os papers produzidos pelos estudantes revelaram que a politica
ndo é sd movida pelos partidos politicos, mas sim por a toda sociedade. Apresentacao
do projeto no SemiEdu e no Seminario Integrador do PIBID. Houve interagdo
interdisciplinar na elaboracéo e aplicagdo. Producédo de relatérios sobre a atividade.
(PIBID-FILOSOFIA, 2015, p.7).

5.6 Observac0es e intervencdes em sala

A participacéo no Programa PIBID desde o primeiro ano da licenciatura® propicia ao
licenciando o contato com a escola e com as atividades do fazer docente e suas provacoes.
Passamos entdo a registrar, a partir de agora, as possibilidades que potencializam a formagéo
dos bolsistas pelo viés das intervengdes em sala de aula, que, por sua vez, sdo indissociaveis
da pesquisa. Esclarecemos que essas contribuicdes em aula acontecem em momentos pontuais,
com o auxilio do professor supervisor, previamente preparadas, e sdo fundamentais para o
fomento de habilidades de pesquisa e comunicacdo. (PIBID-FILOSOFIA, 2013a).

31 Segundo a Portaria da Capes n° 96/2013 (BRASIL, 2013a), que rege atualmente o PIBID, para participar do
Programa o estudante deve estar regularmente matriculado ou ter concluido, preferencialmente, um periodo
letivo no curso de licenciatura. Para o Subprojeto Filosofia, o critério é estar matriculado ou ja ter frequentado a
disciplina Psicologia da Educacdo. (PIBID-FILOSOFIA, 2009).
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Embora os estudos sobre formacdo de professores em PIMENTA; LIMA (2012),
PIMENTA (2006), LIBANEO (2006) e GATTI, et. al. (2013) ressaltem a dimensdo tedrica
como algo essencial na formacdo docente, esses mesmos estudiosos, e outros como TARDIF
(2014) e GAUTHIER (2006), enfatizam que o exclusivo dominio dessa formagéo
necessariamente ndo torna os professores mais capazes. Por isso, faz-se também necessario o
exercicio desses conhecimentos por meio da pratica. No entanto, essa pratica - experiéncia,
como bem lembrou Dewey, ndo ¢ sindbnimo de formagdo. Com isso, ele quis dizer que “ndo
basta insistir na necessidade de experiéncia, nem mesmo em atividade do tipo de experiéncia.
Tudo depende da qualidade da experiéncia por que se passa”. (DEWEY, 1976, p. 16).

Mas no que a maioria desses estudiosos concordam é que na formacao docente, teoria
e pratica devem compor uma relagdo indissociavel, dado que “praticas geram teorizagdes e
teorizagdes geram pratica”. (GATTI, 2013, p.97). Ou, como bem lembrou Marcelo Garcia: “O
conhecimento esta situado na acdo, nas decisdes e nos juizos feitos pelos professores. Esse
conhecimento é adquirido por meio da experiéncia e da deliberacdo, e os professores
aprendem quando tém oportunidade de refletir sobre o que fazem”. (GARCIA, 2010, p.15).

Vejamos como essas duas dimensdes aparecem quando os bolsistas participam das
aulas (em projetos ou ndo) com o preparo, explicacdo de contetidos e tutoria com os alunos. E
nesse contexto de ensino que os bolsistas conhecem as atividades e desafios da pratica
docente, testam sua dimensdo emocional, sua seguranca, sua comunicagdo, e recebem suporte
de um professor, em tese mais experiente.

E possivel perceber nas falas a seguir um entendimento da dimens&o da prética e sua

relacdo com a teoria na formacéo do professor:

O programa Pibid contribui significativamente para os estudantes de licenciaturas,
pois o bolsista participa efetivamente da elaboracéo e planejamento das atividades
escolares. A aproximacao com a escola e com os profissionais atuantes na educagéo
permite ao bolsista unir teoria e praticas pedagdgicas ainda na graduacdo. O
programa Pibid é um diferencial na formacgdo dos académicos/bolsistas e dos
estudantes da rede publica. (ENVELHECER) (PIBID-FILOSOFIA, 2011).

Como ja haviamos constatado em outras experiéncias do Pibid, os alunos do Ensino
Médio da rede publica de ensino possuem uma profunda deficiéncia em leitura,
escrita e interpretacdo de textos. Isso ocorre devido & pouca estrutura e
investimentos na Educagdo Basica, e também ao pouco incentivo exercido pelos
professores e demais profissionais da educagdo. Mas é justamente com 0s erros que
aprendemos, é a partir da nossa reflexdo sobre a pratica que nos aprimoramos cada
vez mais como professores-pesquisadores. (FILOMATICA). (PIBID-FILOSOFIA,
2015, anx.2, 2.5).
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Nas observacdes em sala de aula e aplicagdes de projetos didaticos, diariamente
aprendemos, por empiria, a importancia de sabermos como passar os conteddos,
como lidarmos com o aluno e causar-lhes uma inquietacdo que vejo ser necessaria
na atividade filosdfica. Cada passo de uma aula, desde sua preparacédo, desperta em
n6s um senso de responsabilidade, de criatividade e de superacdo. Dar aula é
dificil, por isso ter contato com o dia a dia da sala de aula nos faz crescer como
profissionais que seremos. (CICLO-ENEM) (PIBID-FILOSOFIA, 2012).

Também hé relatos sobre a experiéncia de exercer a tutoria e ajudar os alunos nas suas
dificuldades de aprendizagem, e como isso reforca a formacdo dos bolsistas, bem como o
desafio de explicar as ideias de forma breve e clara. Assim, a intervencdo permite exercer

atividades inerentes ao fazer docente:

Em sala de aula, observamos como se desenvolve o trabalho do professor, a relagéo
entre professor-aluno, aluno-professor, aluno-aluno, e as atividades desenvolvidas
por cada aluno. Procuramos dar auxilio nos conteidos em que os alunos estdo com
duvidas e dificuldades. Com relagéo ao professor, auxilia-se na organizacdo de grupo
para trabalho, montagem de equipamentos, correcdo de atividades solicitadas,
aplicacéo de provas, etc. (ESTRANHAMENTO). (PIBID-FILOSOFIA, 2010).

Revezamos a exposi¢do do contelido na lousa. Foi interessante essa troca, porque
tivemos o desafio de lidar com o tempo e a maneira geométrica da escrita na lousa.
Ao decorrer das atividades do contetdo de logica, foi possivel perceber a dificuldade
dos alunos na interpretacdo de texto. Ineficiéncia que fez os alunos ativamente
chamarem os pibidianos para tirar davidas. Foi bem interessante. Particularmente eu
gostei muito de estar com eles, conversando, tentando explicar a matéria de forma
sucinta e clara. Essa aproximagdo foi muito positival (CINEMOV). (PIBID-
FILOSOFIA, 2012).

O Pibid estd desenvolvendo um papel importante na nossa formacdo, com a
elaboracéo de atividades que abordam temas relacionados a licenciatura. Inclusive as
atividades nas escolas, onde os bolsistas tém a oportunidade de verificar a realidade
do cotidiano escolar e auxiliar o professor na elaboracdo e aplicacdo dos planos de
aulas, podendo assim fazer o monitoramento de alguns alunos que apresentam
dificuldades no entendimento do conteldo. Essa atividade beneficia ndo apenas as
escolas que formam melhores os seus alunos, como também os bolsistas que acabam
reforcando os seus aprendizados. (DISCURSUS). (PIBID-FILOSOFIA, 2010).

[...] durante as aulas de filosofia, sempre que possivel auxiliamos o professor no
desenvolvimento das atividades com os discentes. Porém, também sempre que
possivel participamos das outras praticas desenvolvidas na instituicdo escolar, desde
a frequéncia e observacao das salas dos professores, passando pela recreacdo dos
alunos, até a entrega de boletins aos pais. (CLASSICOS) (PIBID-FILOSOFIA,
2010).

Embora as trés primeiras bolsistas ndo citaram autores que defendam a interagdo entre
teoria e pratica como constituintes de sua formagdo, pensam o0s saberes tedricos como
ingredientes que auxiliam e transformam a pratica, uma vez que é tarefa da teoria “oferecer
aos professores perspectivas de analise para compreenderem o0s contextos historicos, sociais,
culturais, organizacionais e de si mesmos como profissionais, nos quais se da sua atividade

docente, para neles intervir, transformando-os”. (ALMEIDA; PIMENTA, 2015, p. 15).
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Isso fica ainda mais claro no relato das duas bolsistas seguintes, que veem na
intervencdo uma oportunidade de experienciar problemas e, numa atitude criadora, ser capaz

de propor melhoras no ensino e aprendizado da filosofia.

Minhas percepcdes afloram sobre a filosofia e seu ensino a cada experiéncia que
obtenho no Pibid. Busco compreender como se da o ensino hoje, e vejo um longo
caminho para percorré-lo. Por isso, a cada execugdo de atividade, cada ato de criagdo
e desenvolvimento de uma atividade, é importante para minha formagdo, para
deslocar-me do senso comum da educacdo. E o Pibid me leva ao encontro com as
necessidades e dificuldades a serem solucionadas, ou apenas compreendidas.
(CICLO-ENEM) (PIBID-FILOSOFIA, 2012).

Ao vivenciar o cotidiano escolar, o bolsista “antecipa” a sua atividade docente, pois
ao se colocar na condicdo de professor — por exemplo, quando o bolsista imagina
qual seria sua reacdo diante de determinados questionamentos feitos pelos estudantes,
ou como procederia para atrair a atencdo dos jovens sobre determinado tema; essas
vivéncias que talvez sejam a contribuicdo fundamental do Pibid na formacdo dos
licenciandos [...] A percepcdo maior que temos é quando nos comparamos com
outros académicos e percebemos que os participantes do Pibid desenvolvem uma
dupla postura, critica e participativa; critica, porque ndo desconsideramos o0s
problemas da Educacéo, e participativa porque ndo permanecemos na Vvisdo critica
passiva, mas buscamos desenvolver atividades que contribuam para o aprendizado
em filosofia. (ENVELHECER). (PIBID-FILOSOFIA, 2012).

Os relatos e reflexdes dos bolsistas sobre as experiéncias em sala como colaboradores,
evidenciaram e atualizaram um dos objetivos do PIBID, que é o de contribuir para a
articulacdo entre teoria e préatica necessarias a formacao dos docentes. (BRASIL, 2013a).

Nas intervencdes, o bolsista passa de observador analista para ator criador. E,
portanto, € de sua responsabilidade todo o contetudo que lhe foi confiado, tanto no dominio do
saber quanto a eficacia de sua transmissdo. Por ser um ambiente novo, mesmo que conhecido
antecipadamente, é, para 0 novato a docéncia, um grande desafio e incerteza. As opinides

seguintes revelam essas tensdes e insegurancgas no exercicio do trabalho docente:

Os resultados foram satisfatorios, mesmo enfrentando greves, escolas com prédios
antigos e improprios para uma escola (semelhante a presidios, algumas vezes), além
destas edificagdes serem mal projetadas ou terem um pensamento arquitetdnico
defasado. Em muitas delas ndo havia instalagGes elétricas e hidraulicas compativeis
as novas tecnologias. Alunos de uma nova geragdo, onde mesmo aquele mais
humilde pode ter um aparelho onde cabem mais livros que a biblioteca de nossa
universidade (UFMT) , que estd mergulhado neste mundo da informagdo instantanea
e nao aceita ou nunca viu uma palmatoria. Esse aluno é para mim uma inspiracao € o
Pibid nos traz ferramentas e habilidades que, para mim, sdo fontes de lenitivo.
(REPLAN). (PIBID-FILOSOFIA, 2011).
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O que constatei em minha primeira experiéncia em sala de aula foram as dificuldades
que um professor de Filosofia em Cuiaba enfrenta. Com apenas 50 (cinquenta)
minutos de aula, isto quando o horéario ndo é reduzido para 40 (quarenta) minutos por
causa do clima, o professor deve ser muito dindmico para ganhar tempo; mas nao é
suficiente. Percebi que tem alunos que conversam alto, falam palavrdes (até as
adolescentes) também alto, escutam mdsicas pelo celular, ndo prestam atencdo a
aula. Sinceramente fiquei com medo e atonito. Fiquei zangado e triste. Uma grande
onda de sentimentos. Mas ndo sabia se deveria pedir para que prestassem atencdo as
aulas, porque nem o professor o fez. Lembrei-me de que estava observando e
aprendendo. As observacBes tém sido muito importantes para mim, porque tenho
visto a realidade em sala de aula, os desafios de lecionar no Ensino Médio.
(LEITUSOFO). (PIBID-FILOSOFIA, 2010).

E interessante notar que tanto as dificuldades de infraestrutura como as de disciplina
ndo sdo meros empecilhos para o ensino, mas oportunizam aos licenciandos, questdes-
problemas que suscitam o pensar, que promovem a elaboracdo de uma sintese pessoal em vista
de uma formacédo docente. O que os forca a pensar € o encontro, imprevisivel, involuntério,
com oS signos que violentam o pensamento no confronto com os problemas: “O acaso do
encontro ¢ que garante a necessidade daquilo que ¢ pensado”. (DELEUZE, 2003, p. 15).

Os relatos dos pibidianos indicam que o problema parece ter sido sentido antes de ser
racionalizado. Ele é da ordem da sensibilidade, e ndo da razdo. (DELEUZE, 2006). Os dois
bolsistas, enquanto sujeitos que refletem sobre sua prépria pratica, realizam também uma
autoformagdo, posto que “reelaboram os saberes iniciais em confronto com suas experiéncias
praticas, cotidianamente vivenciadas nos contextos escolares”. (PIMENTA, 2008, p. 28).

Essas tensdes e choque sdo comuns nos primeiros momentos de exercicio da atividade
docente, como assinalaram Garcia (1999) e Tardif (2014). Para alguns bolsistas esse momento,
além e prepara-los para o estagio e qualifica-los para a docéncia, € novamente um combustivel

para 0 pensar a agdo e sua relagdo com as atividades do fazer docente:

Muitas vezes eu saia da escola preocupado com uma coisa: sO encontrei colegas
amargos e desgostosos com a profissdo. Se havia pessoas com boa motivacdo, elas
ficaram caladas. Alguns alunos realmente entristecem até o mais incansavel
educador, mas percebi também que os alunos estdo numa fase de vida diferente da
nossa, e por muitas vezes essas provocacgdes que surgem serdo o combustivel para os
futuros lideres de nosso Brasil, que ainda hoje sdo criancas e necessitam de
professores. Tenho medo de no meu impeto de educar e disciplinar eu termine por
atrofiar um futuro homem que podera contribuir para a ciéncia, a economia, a politica
e porque nao dizer, um futuro filésofo? Eu, como futuro, professor sé cheguei a essa
compreensdo depois de participar do Pibid. (REPLAN). (PIBID-FILOSOFIA, 2011).

As atividades nas escolas (tanto no ato de estar na sala de aula como no ato de
realizar projetos) proporcionam conhecimento ndo somente intelectual, mas praticos,
na medida e que se ganha experiéncia. Ganha-se experiéncia com relacdo a rotina
escolar e com os alunos, evitando, assim, um choque quando formos para a sala de
aula nos estagios e no proprio ato de docéncia. (FRANK). (PIBID-FILOSOFIA,
2012).
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O PIBID-Filosofia tem funcionado muito bem, e ja tenho colhido os primeiros frutos
no que diz respeito aos seus objetivos. No Estagio Supervisionado senti mais
seguranca e consciéncia da tarefa que estava executando. Em longo prazo, tenho a
expectativa de uma formacdo sdlida, que serd conquistada durante a vida.
(POLITIKOS). (PIBID-FILOSOFIA, 2012).

Nas escolas conveniadas ao projeto, aprendi como é a rotina dos professores, alunos,
administracdo escolar e semana pedagégica. Esta convivéncia foi essencial para meu
desempenho no estagio supervisionado da graduacdo. Tive mais seguranca e
desenvoltura para aplicar o que ja tinha vivenciado no projeto quando fui dar as
aulas, fazer relatérios, planos de aula e observacGes necessarias ao estagio
(CONSOLATUS). (PIBID-FILOSOFIA, 2012).

A reflex@o proposta pelo bolsista REPLAN remete & ideia de que pensar é engendrar
no proprio pensamento o ndo pensado. (DELEUZE, 2006). O dilema do licenciando de
disciplinar ou ndo disciplinar, incorrendo no risco de inibir o potencial dos alunos, encontrou,
em uma situacdo caotica, a oportunidade de criar seus proprios problemas. Aqui a
aprendizagem ocorre porque o bolsista inventa novos problemas, e ndo apenas os submete
para serem resolvidos.

Vimos que as intervencdes antecipam e fornecem subsidios para o estdgio. Mas em
qgue o Subprojeto Filosofia com as intervencdes se diferenciaria dessa etapa obrigatoria da
licenciatura? Talvez a resposta esteja nos depoimentos dos pibidianos e na propria natureza de
atuacdo do estagio: seu carater compulsério de execucdo, associado a uma valoracdo, que
talvez ndo potencialize a criacdo. A execucdo das atividades, sem burocracia, propicia maior
liberdade de ensaiar procedimentos pedagogicos. Os bolsistas também apontaram um tempo
maior para planejamento das atividades, o incentivo a pesquisa e a organizacao e aplicacdo de
projetos em equipe. Vejamos como esse diferencial apareceram no testemunho desses
estudantes:

Fazer parte do Pibid tem sido de uma natureza incalculavel em minha formagao
académica. Posso fazer uma comparagdo do mesmo com o estagio obrigatério de
minha licenciatura. Poder ingressar no ambiente educacional e estar em contato com
0s estudante, organizar projetos e realiza-los juntamente com os colegas académicos
tem me mostrado 0 quanto € necessaria esta iniciacdo & docéncia. Ndo que eu ndo a
pudesse encontrar nas disciplinas cursadas na licenciatura ou mesmo nos estagios,
mas que, dentro do Pibid, a liberdade de atuacdo e até mesmo o tempo destinado a
organizacdo e a realizagdo das atividades sdéo bem maiores, bem mais amplos e
produtivos. (SOFOSIL). (PIBID-FILOSOFIA, 2015, anx.2, 2.5).

Evidentemente que nem todos estdo preparados para conduzir uma aula, mas
somente através da experiéncia é que poderdo atingir tal condicdo. Estar em sala de
aula é realmente um privilégio dos bolsistas do Pibid, pois ndo estamos I& para
recebermos uma nota de final de curso e ndo somos o profissional responsavel pelo
conteldo, e, nesta condicdo suspensa, deveriamos obter o maximo de experiéncia
possivel com os estudantes. (ENVELHECER). (PIBID-FILOSOFIA, 2011).

Sobretudo, por ndo terem a responsabilidade imediata de iniciar a docéncia, os bolsistas
sdo apresentados como colaboradores, o que confere maior liberdade para analisar o
ambiente e ensaiar procedimentos pedagdgicos previamente elaborados no interior do
Pibid. Percebemos, ainda, que as atividades desenvolvidas em equipe proporcionam
seguranca ao bolsista, preparando-o para que realize as tarefas da docéncia com mais
seguranca durante o estagio supervisionado. (POLITIKOS). (PIBID-FILOSOFIA, 2012).
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Apesar de eu estar ao pibid ha pouco tempo, e estar iniciando um projeto agora, pude
absorver uma carga de aprendizagem consideravel com meus colegas que ja estdo ha
muito tempo realizando atividades e projetos no subprojeto. Acredito que o Pibid ndo
esta apenas me auxiliando como educadora — a qual pretende compartilhar essa busca
e descobertas de saberes, mas também como graduanda de Filosofia, que esta
frequentemente fazendo pesquisas e estudos sobre a Filosofia e 0 mundo em suas
transformacdes. (CINEMOV). (PIBID-FILOSOFIA, 2012).

Conhecer a realidade da escola e atuar sobre esse espaco de forma critica, parece ser
um dos componentes necessarios a formacdo docente. No entanto, como ja ressaltamos pelo
entendimento deweyano, ndo ha vinculo organico entre educacdo e experiéncia pessoal a
ponto de considerar que toda experiéncia seja educativa. Isso vai depender da qualidade dessas
experiéncias.

N&o ha como negar a falta de experiéncia e a inseguranca que os iniciantes a docéncia
possuem ao fazer suas intervencdes. Mas, se esses momentos funcionarem com praticas que
superem essas limitagdes, poderemos dizer, entdo, que elas possibilitaram um aprendizado.

No decorrer do projeto, nas aulas, eu falava mais e praticava isso. Nessa questdo o
PIBID me auxiliou muito e fez com que diminuisse esse problema, além do que o

programa trouxe uma nova perspectiva do ato da docéncia. (SEXTASOFICA)
(PIBID-FILOSOFIA, 2015, anx.2, 2.5).

Quanto & minha performance, sinto que melhorei mais na questdo da projecdo da voz.
Em outras experiéncias, falava muito baixo, meio que para dentro, mas percebi que
até isso é pratica, algo que podemos desenvolver melhor com o tempo.
(FILOMATICA). (PIBID-FILOSOFIA, 2015, anx.2, 2.5).

Percebi uma melhora significativa em minha desenvoltura. Hoje me coloco perante o
aluno de maneira ativa oferecendo explicaces, tirando ddvidas, dando contribui¢des
em sala de aula e até ajudando na disciplina e controle dos alunos. (REPLAN).
PIBID-FILOSOFIA, 2012).

A experiéncia sempre marcante € a seguranca que vem sendo construida na
exposicdo dos contetdos, ou seja, no falar. (FILODEMO). (PIBID-FILOSOFIA,
2015, anx.2, 2,5).

Os bolsistas sinalizaram que a experiéncia de atuacdo nas aulas melhorou a habilidade
de comunicacgéo, e o enfrentamento nas situagdes adversas, contribuiu para agirem de forma
equilibrada.

Outras limitacGes constatadas foram a timidez, a inseguranca e 0 nervosismo que,
muitas vezes, podem proporcionar experiéncia ndo educativa, ou seja, que “produza o efeito
de parar ou distorcer o crescimento para novas experiéncias posteriores”. (DEWEY, 1976,
p.14). Mas o que se observa nas confissdes a seguir € que, mesmo algumas experiéncias sendo
desagradaveis, elas ndo fecharam o caminho para experiéncias futuras, mas culminaram em

um crescimento, em uma aprendizagem.
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Durante 0 meu estagio curricular obrigatorio, eu tive muito medo e inseguranga
porque ndo me sentia completamente preparado para essa funcdo. Eu cheguei a
concluséo de que deveria me preparar melhor e refazer o estagio no préximo periodo
letivo, entdo desisti do estagio. Com o surgimento do projeto PIBID-Filosofia, onde
os alunos bolsistas teriam amplo acesso a uma escola conveniada e em todos 0s
estagios do trabalho de um professor (desde o planejamento anual, confeccdo de
planos de aula até a sua regéncia em sala de aula), eu vi nessa bolsa a oportunidade
singular de passar por essas experiéncias e, assim, obter uma formacéao profissional
de exceléncia. Para se ter uma ideia dos resultados no meu estagio curricular
obrigatério, que conclui, obtive nota geral 9,5, e na aula pratica em alguns dos itens
aferidos obtive nota maxima (10,0), e foram justamente naquelas das quais eu havia
desistido ha um ano quando ndo era bolsista Pibid - dominio dos contetdos tedricos e
dominio da turma durante a aula. (REPLAN). (PIBID-FILOSOFIA, 2012).

Superei a timidez e adquiri experiéncia em sala de aula. Este projeto ndo te coloca
simplesmente em contato com o ambiente escolar, ele te da suporte para que isso seja
possivel. (PRODATICO). (PIBID-FILOSOFIA, 2015, anx. 5, 2.5.1).

O Pibid tem proporcionado maior seguranga na minha vida académica, assim como
ajudado a romper com o medo de dar aulas, 0 medo de me expor em publico. As
vivéncias em sala de aula e a preparagdo para estar participando ativamente das
atividades sdo os grandes responsaveis para 0 ganho de maturidade e experiéncia.
(POELIBER). (PIBID-FILOSOFIA, 2012).

Eu fiquei responsdvel por discutir a 6% proposicdo [de Kant], e essa foi uma
experiéncia muito importante na minha formagdo como futura professora, pois, além
de aprender o conteido a ser tratado nas aulas, tive que me preparam com
antecedéncia e driblar problemas como nervosismo e timidez. Também tive a
oportunidade de entender, na prética, como me portar e agir em sala de aula.
(SEVERINA). (PIBID-FILOSOFIA, 2016, CUC-048).

Os oito blocos de depoimentos anteriores revelam que o trabalho docente é
fundamentalmente constituido de relagdes sociais Tardif (2014) e da “dimensdao humana e
relacional do ensino”. (NOVOA, 2009, p. 39). O professor que lida com a indisciplina e o
desinteresse em aprender dos alunos, deveria entender que seu trabalho pedagdgico “consiste
precisamente em gerir relagBes sociais com os alunos. E por isso que a pedagogia é feita
essencialmente de tensdes e de dilemas, de negociacdes e de estratégias de interagdo”.
(TARDIF, 2014, p.132).

A dimensdo pessoal do professor no trato pedagdgico também é algo que deve ser
valorizada. O docente, como um ser psicossocial, revela muito do seu ser naquilo que
transmite, pois “ensinamos aquilo que somos e que, naquilo que SOMOS, Se encontra muito
daquilo que ensinamos”. (NOVOA, 2009, p.38). A valorizagio da “pessoa-professor” e do
“professor-pessoa”, segundo Novoa, poderia se dar em praticas de autoformacdo por meio de
narrativas sobre seu fazer enquanto profissional e pessoa. Os relatorios e os portfolios
elaborados pelos bolsistas, parecem cumprir, aqui, em parte essa proposta do autor, ao ser um
documento autoral de registro e autorreflexdo sobre a pratica. Dissemos “em parte”, porque,

embora pensado a partir de 2014 como um instrumento de ‘“sistematizacdo das acOes

desenvolvidas durante sua participa¢do no projeto” (BRASIL, 2013a, p.17), percebemos que
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muitos portfdlios, aos invés de conterem reflexdes sobre as experiéncias das atividades
realizadas como algo indispensavel a formacdo docente, muitos deles apenas se detinham em

descrever das atividades de forma burocratica.

O registo escrito, tanto das vivéncias pessoais como das praticas profissionais, é
essencial para que cada um adquira uma maior consciéncia do seu trabalho e da sua
identidade como professor. A formacdo deve contribuir para criar nos futuros
professores habitos de reflexdo e de autorreflexdo que sdo essenciais numa profissdo
que ndo se esgota em matrizes cientificas ou mesmo pedagdgicas, e que se define,
inevitavelmente, a partir de referéncias pessoais. (NOVOA, 2009, p.40).

Nos relatos dos bolsistas, mesmo algumas das suas intervengdes tendo sido onerosas,
angustiantes, essas praticas sugerem uma experiéncia formativa por “ser do tipo das que irdo
influir frutifera e criadoramente nas experiéncias subsequentes”. (DEWEY, 1976, p.17).
Talvez por isso o conteldo dos relatos demonstrasse um crescimento, uma autonomia e uma

maturidade emocional na constituicdo de cada um.

O que importa, na formacdo docente, ndo é a repeticdo mecénica do gesto, este ou
aquele, mas a compreensdo do valor dos sentimentos, das emocdes, do desejo, da
inseguranga a ser superada pela seguranca, do medo que, ao ser “educado”, vai
gerando a coragem. (FREIRE, 1996, p.20).

Nas declaracdes pibidianas sobre a observacdo e a efetivacdo das intervencdes,
pudemos perceber as reflexdes que fazem entre teoria e pratica, a importancia que atribuem a
tutoria, ao experimentar atividades inerentes ao fazer docente, que, por sua vez, oportuniza
propostas de melhoras para o ensino e aprendizagem. Ao conhecer a realidade da escola, ndo
romantizada, sentiram na pele os problemas provenientes da infraestrutura e da indisciplina. E,
por fim, como essas experiéncias, com suas peculiaridades, contribuiram em atividade da
licenciatura (estagio) e na superacdo de medos pertinentes a comunicacdo, a timidez e ao
nervosismo.

Diante do exposto, cabe-nos indagar-nos. Esse aprendizado é mediado por alguém? Se
h& mediacéo, so se aprende o que foi ensinado? Para indicar possiveis caminhos, analisaremos
0 papel do supervisor, nesse processo de constituicdo dos futuros professores, posteriormente
associando-0s com a teoria dos signos em Deleuze.

De modo geral, a funcdo desse profissional, segundo documentos do Pibid é de
“elaborar, desenvolver e acompanhar as atividades dos bolsistas de iniciagdo a docéncia”
(BRASIL, 2013a, p. 16), fazendo a conexdo entre o licenciando e a escola, Educacdo Superior

e Educacdo Basica, entre teoria e pratica. Esse professor que se propde a contribuir na
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formacédo dos bolsistas, deveria ter algumas caracteristicas basicas conforme Pimenta e Lima

(2012).

O professor é um profissional do humano que ajuda o desenvolvimento pessoal e
intersubjetivo do aluno, sendo um facilitador de seu acesso ao conhecimento; é um
ser de cultura que domina sua area de especialidade cientifica e pedagogica-
educacional e seus aportes para compreender o mundo; um analista critico da
sociedade, que nela intervém com sua atividade profissional; um membro de uma
comunidade cientifica, que produz conhecimento sobre sua area e sobre a sociedade.
(PIMENTA; LIMA, 2012, p.88).

O professor supervisor, a0 mesmo tempo em que apresenta a realidade escolar ao

aluno da licenciatura e 0 acompanha nas atividades proprias do exercicio da docéncia, também

0 estimula a praticar o que aprendeu na academia, e perceber que, para esta empreitada, a

pesquisa da area educacional e do conhecimento filoséfico é necessaria.

As descricbes seguintes desses alunos vao ao encontro de um dos atributos do

professor formador apontado por Pimenta e Lima (2012), sobre o suporte no aspecto

intersubjetivo e pessoal e de facilitar o acesso ao conhecimento.

Apesar de saber que o oficio de professor necessita de uma certa dose de autoridade e
firmeza perante os alunos, eu ndo me sentia totalmente confiante [...]. A partir de
minha entrada como bolsista, num primeiro momento sentia muita inseguranca, até
mesmo para orientar alunos em sala de aula e pedir disciplina no comportamento. Os
professores supervisores X e Y me tratavam com cordialidade e bom animo, dando
todo suporte, e com isso consegui ter uma melhora significativa e relativamente
rapida. (REPLAN). (PIBID-FILOSOFIA, 2012).

Tive a oportunidade de entender e sentir o que sente um professor de Ensino Médio,
pois o professor supervisor nos deu a oportunidade de experienciar isso na sua
totalidade. (PRISMA). (PIBID-FILOSOFIA, 2015, anx.2, 2.5).

Nas Ultimas aulas, tivemos a oportunidade — com o auxilio do professor supervisor —
de participar efetivamente do desenvolvimento do conteldo, e, de fato, mais vale

uma aula “ministrada” pelo bolsista do que cinco aulas de observagao.
(ENVELHECER). (PIBID-FILOSOFIA, 2012).

Ja as caracteristicas referentes ao conhecimento especifico da area e do conhecimento

pedagdgico-educacional do professor puderam ser percebidas nas afirmacdes seguintes:

E uma experiéncia nova a cada dia, 0 que contribuira para uma melhor formagao,
nossa e dos alunos do Ensino Médio. Enfim, é um aprendizado mdltiplo que sé tem
sucesso gragas aos professores supervisores e a nossa professora coordenadora, que
nos orienta sempre na realizacdo das atividades. (DISCURSUS). (PIBID-
FILOSOFIA, 2010).

Sei que com o Pibid, hoje, as aulas sdo dindmicas. Existe uma cooperagao por parte
dos estudantes de licenciatura com o professor titular da cadeira no sentido de assistir
ao maior namero de alunos proporcionando, dessa forma, um melhor aprendizado
aos mesmos (PRISMA) (PIBID-FILOSOFIA, 2015, anx.5, 5.2.1).

Houve também aulas e alunos que me deixaram motivados. O professor X e Y,
apesar de jovens sdo para mim modelos de bons professores, pois conseguem traduzir
e comunicar a filosofia para uma linguagem acessivel aqueles alunos. (REPLAN).
(PIBID-FILOSOFIA, 2011).
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Na escola X, o professor supervisor colocou-se sempre a disposicdo para as
atividades, ainda que por circunstancias de trabalho (exercicio de docéncia em duas
escolas) ndo pode acompanhar mais de perto todas as acdes desenvolvidas. Contudo,
os bolsistas que estdo sob sua orientacdo reconhecem que o trabalho desse professor
tem contribuido em suas formagles, tanto no aspecto filosofico quanto no
pedagogico. (PIBID-FILOSOFIA, 2013, p. 21).

Por fim, os dois depoimentos das estudantes a seguir fazem alusdo a uma atitude
politica e critica do professor que deveria intervir na sociedade por meio de sua atividade

profissional:

Esta aula foi bem interessante! Os alunos participaram da aula e, principalmente, dos
jingles. O professor X cantou e tocou violdo, as parddias denunciando as condigdes
de extremo calor nas salas de aula... Foi interessante a percep¢do deles ao responder
0 motivo de o porqué a filosofia ser considerada perigosa. Muitos apontaram
aspectos politicos, dizendo que ndo seria agradavel ter eleitores conscientes e criticos
em elei¢des politicas. Outros abordaram até aspectos cotidianos, relacionados a pais e
filhos, que seria muito ruim ter uma mée questionando, atenta e investigadora a tudo
que os filhos fizessem, principalmente escondido. (CINEMOV). (PIBID-
FILOSOFIA, 2012).

O professor pergunta a turma se eles participaram das manifestages de 15/03/2015.
E afirma que gostaria de ter ido. Ndo houve mais nenhuma reflexdo sobre o
acontecimento. Achei sua atitude problematica. (FILOMATICA). (PIBID-
FILOSOFIA, 2015, anx.2, 2.5).

O ultimo depoimento sobre o tema politica, indica uma insatisfacdo da bolsista, talvez
pela falta de engajamento de professor de filosofia na especifica acdo politica em questdo, ou
pelo fato de um acontecimento tdo recente, ligado a vida dos alunos e com forte teor politico-
filosofico, ndo ser sido desenvolvido e refletido como a ocasido exigia. Talvez o supervisor
mesmo ndo querendo, ensinou ao bolsista como ndo se portar diante de um fato politico como
as manifestacdes: achei sua atitude problematica.

Retomemos as indagacdes sobre aprendizagem desses bolsistas. Houve mediagéo
nesse aprendizado? SO houve aprendizado do que foi ensinado? A resposta para a primeira
indagacdo pode ser encontrada nas proprias respostas dadas pelos licenciandos, que veem no
supervisor alguém capaz de mobilizar a¢cGes que os capacitem a exercerem a docéncia.

Com respeito aos professores supervisores, demonstraram-se fundamentais para o
trabalho seja pelo apoio aos bolsistas de iniciacdo a docéncia, seja pela capacidade de
articulagdo junto as direches e coordenagGes das escolas. A todo momento
mostraram-se receptivos aos projetos propostos, sugeriram novos projetos e fizeram
todos os esforcos possiveis para criar as condigOes necessarias para realizagdo das
atividades nas escolas. (PIBID-FILOSOFIA, 2015, p .27).

No entanto, pode haver indicios de aprendizado daquilo que ndo foi ensinado

intencionalmente pelos professores e das relacbes com o meio, como indicou a reflexdo feita
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pela bolsista FILOMATICA. Apesar dos depoimentos anteriores nos apresentarem subsidios
para responder a segunda questdo, passemos a analisar outras experiéncias.

O pesar para Deleuze ndo € representacdo, imitacdo de um modelo. Néo é
concordancia. E mais encontro involuntério e desarmonioso com aquilo que nos afeta, que nos
problematiza: os signos. E por isso mesmo que o0 aprender escapa ao nosso controle, visto que
“nunca se sabe como uma pessoa aprende; mas, de qualquer forma que aprenda, € sempre por
intermédio de signos, perdendo tempo, € ndo pela assimilacdo de contetidos objetivos™.
(DELEUZE, 2003, p. 21). Entdo, pode ter havido aprendizado para os bolsistas que nédo foi
planejado pelo professor, que escapou das formalidades metodolédgicas, j4 que ndo se “sabe
como um estudante pode tornar-se repentinamente ‘bom em latim’, que signos (amorosos ou
até mesmo inconfessaveis) lhe serviriam de aprendizado”. (Idem). Aqui, 0 que forca a pensar e
estimula o aprendizado “pode ser um acontecimento, uma pessoa, um texto, um encontro
qualquer que provoca uma distor¢do ¢ uma desorientacdo dos sentidos”. (BIANCO, 2002,
188).

O aprendizado ocorre quando o aprendiz se coloca em relacdo com o signo. O
aprender é um encontro com o signo que nos afeta. Um exemplo bem concreto que Deleuze
nos da é o nadador que se encontra com o signo, com a materialidade da agua. E nessa relacio
que o aprendizado acontece. O aprendizado s6 se efetua na relagdo que o aprendiz realiza com
a &gua, quando ele entra em contato com esse Outro.

Que signos o supervisor emitiu para que esse encontro fosse realizado? Os mais
diversos possiveis, que escapam a metodologizacdo, que nem se esperava ensinar, COmo no
didlogo entre Loreley (Lori) e Ulisses na obra de Clarice Lispector. No livro intitulado Uma
aprendizagem ou o livro dos prazeres, que narra a historia amorosa entre esses dois
professores, Lori, no final do livro, diz: “Aprendo contigo, mas vocé pensa que aprendi com
tuas licdes, pois ndo foi, aprendi o que vocé nem sonhava em me ensinar”. (LISPECTOR,
1998, 134).

Analisemos algumas reflexdes feitas pelos bolsistas sobre seus supervisores,
emissores de signos e situagfes pontuais que, na nossa anélise possibilitaram um aprendizado

e que aparentemente ndo fora planejado.

Nessa aula, minha atencéo foi focada mais na interacdo dos alunos com as atividades
passada pelo supervisor e como ele reagia perante tanta bagunca. Nesse dia, 0s
alunos estavam muito agitados, bagunceiros, risonhos, mas participaram bem da
tarefa realizada pelo professor, embora o resultado tenha sido semelhante ao da outra
turma. Poucos tiveram dedicacéo, atencéo para fazer a tarefa. (CINEMOV). (PIBID-
FILOSOFIA, 2012).
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Alunos agitados, conversam e agridem verbalmente uns aos outros. Alguns comem
na sala de aula. Durante a chamada realizada pelo professor, muitos alunos
aumentam o tom da voz enquanto conversam. Os alunos sentados na frente ajudam o
professor confirmando os nomes dos que se fazem presentes. O professor comunica
que ficaram com falta aqueles que ndo responderam. Os alunos alegaram que ndo
ouviram, pois conversavam no momento da chamada. (FILOMATICA). PIBID-
FILOSOFIA, 2015, anx.2, grifo da autora).

Observei alunos (as) conversando alto (dialogos com palavras de baixo caldo)
enquanto o professor tentava ministrar a aula; outros ouviam musica no celular; ainda
outros ligavam a TV\Cel; uma “Babel”! Me senti triste, pelo fato de que esses alunos
estdo atrapalhando seu colegas. Algumas vezes, queria chama-los a atencdo, porém
apenas me coloquei a observa-los. A medida que observei os alunos, também
observei o meu professor supervisor. (LEITUSOFO). (PIBID-FILOSOFIA, 2012).

O confronto com a realidade escolar estd ligado também “a socializa¢do profissional

29 C¢

do professor”, sendo o que muitos estudiosos chamam de “choque com a realidade”, “choque
de transicao”, “choque cultural”, como acenou Tardif (2014). Para o autor, sdo “nogdes que
remetem ao confronto inicial com a dura e complexa realidade do exercicio da profisséo, a
desilusdo e ao desencanto dos primeiros tempos de profissao e, de maneira geral, a transi¢cdo
da vida de estudante para a vida mais exigente de trabalho”. (TARDIF, 2014, p. 82).

Notamos que as reflexdes dos licenciandos estdo voltadas para a analise das tensdes e
dificuldades entre educar e disciplinar.

Tardif (2014) conceitua trés tecnologias de interacdo: a coercdo, a autoridade e a
persuasdo, e que “gragas a elas os professores podem atingir seus objetivos nas atividades com
os alunos”. (TARDIF, 2014, p.137)

Parece ser perceptivel o que ndo foi ensinado, e que, no entanto, foi aprendido pelos
bolsistas: a auséncia da autoridade que dificulta a aprendizagem e a utilizacdo dessa tecnologia
para facilitar o aprendizado. Para o professor, essa ferramenta de interacdo esta ligada a sua
personalidade e carisma pessoal, ¢ “reside no respeito que o professor € capaz de impor aos
seus alunos, sem coercdo”. (Idem, 2014, p. 139). Quando dispde dessa ferramenta, possui uma

aliada no processo de aprendizagem.

O professor, que é capaz de se impor a partir daquilo que é como pessoa que 0S
alunos respeitam, e até apreciam ou amam, ja venceu a mais temivel e dolorosa
experiéncia de seu oficio, pois é aceito pelos alunos e pode, a partir de entdo, avancar
com a colaboracgdo deles. (TARDIF, 2014, p.140).

Outra aprendizagem passivel de analise nas entrelinhas, é como o professor reagiria a
situacbes advindas da indisciplina e como resolveria esse problema. Também € possivel
perceber nos relatos a tentativa e a intencdo do professor em estabelecer comunicagéo e ensino
aos alunos, mesmo nao tendo o éxito desejado: “Poucos tiveram dedicacédo, atencdo para

fazer atarefa”; “tentava ministrar a aula,; outros ouviam musica no celular”.
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A partir disso € possivel refletir que ndo se trata mais de “ensinar tudo a todos”, como
sugeriu Coménio, mas de perceber que o sucesso da aprendizagem néo depende unicamente do
professor, ja que existem signos emitidos, ou ainda ndo comunicados, que podem perturbar ou
ndo o pensar do aprendiz. Isso ndo quer dizer que o professor ndo deva usar de sua autoridade
para propiciar a aprendizagem e se eximir de sua responsabilidade, ou que ndo precise
planejar, estudar, para exercer sua profissdo. O importante a ressaltar € que ndo se aprende

somente o que foi ensinado, muito menos que todos aprenderdo, ja que.

[...] Numa aula, cada grupo ou cada estudante pega o que Ihe convém. Uma aula ruim
é a que ndo convém a ninguém. N&o podemos dizer que tudo convém a todos. As
pessoas tém de esperar. Obviamente, tem alguém meio adormecido. Por que ele
acorda misteriosamente no momento que lhe diz respeito? Ndo ha uma lei que diz o
que diz respeito a alguém. O assunto de seu interesse é outra coisa. (DELEUZE,
2008, p. 159).

Ao falar da tecnologia da coercdo, Tardif a entende como

[...] comportamentos punitivos reais e simboélicos desenvolvidos pelos professores
em interacdo com os alunos na sala de aula. Esses comportamentos séo estabelecidos
ao mesmo tempo pela instituicdo escolar, que Ihes atribui limites variaveis de acordo
com a época e o contexto, e pelos professores, que 0s improvisam em plena acéo,
como sinais pragmaticos reguladores da acdo realizada no momento: olhar
ameagcador, trejeito, insultos, ironia, apontar com o dedo, etc. (TARDIF, 2014,
p.137).

Ao se referir & ferramenta da persuaséo, define-a como a “arte de convencer o outro a
fazer algo ou a acreditar em algo. Ela se apoia em todos os recursos retoricos da lingua falada
(promessas, convicgédo, dramatizacdo, etc.)”. (Id. ib., p.140).

A fala da bolsista FILOMATICA demonstra uma maturidade ao exercer sua
autoridade em face da indisciplina, e a compreenséo de que a coer¢do ndo deve estar presente
no fazer pedagdgico do professor:

Em algumas, turmas eu precisei chamar a atencdo dos alunos e fazer intervences de
forma um pouco rigida, ndo dando castigos ou coisa do tipo (jamais!), mas falar
algumas verdades que, na maioria das vezes, as pessoas ndo estdo dispostas a ouvir.
Ndo gosto quando isso acontece, mas o que percebi é que ndo se pode fazer
intervencdes faltando com o respeito com eles, como ja presenciei muitos professores

fazendo: como aumentar o tom da voz, humilhar, etc. Precisamos manter sempre a
calma. (PIBID-FILOSOFIA, 2015, anx.2, 2.5).

A bolsista CINEMOV, ao participar com professores e os demais funcionarios da Sala
do Educador, discutindo sobre O aluno e o educador no espago e tempo, fica ciente dos casos
de violéncia entre professores e alunos e possiveis propostas de solu¢do. No entanto, seu
relato, angustiante, indicou que professores ndo exercem autoridade e persuasdo em seus

argumentos, mas sim coergao:
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Achei o conteldo interessante, embora a organizacdo e a concordancia entres 0s
professores tenham sido desrespeitosas uns com os outros. Particularmente, foi uma
tortura para mim, porque eles gritavam entre si e ndo estabeleciam clareza nas suas
ideias e argumentacdes. E muitas delas acabavam ofendendo alguns dos préprios
companheiros da mesma carreira. (PIBID-FILOSOFIA, 2012).
A tecnologia de ensino da autoridade e a persuasdo foram percebidas também no
relato da licencianda CONSOLATUS, que viu no supervisor alguém que consegue a adesdo
dos alunos pelo seu carisma, pela paixdo no diz e faz, enquanto FILOMATICA destacou o

entusiasmo e a alegria no fazer docente:

Ele tem o dom para ensinar e amor pela filosofia, 0 que considero um item muito
importante para desenvolver um oOtimo trabalho. Conduz as aulas de forma
envolvente e entusiasmada, e com isso atrai a atencdo. Percebi que a maioria dos
alunos se interessa pelos assuntos levados para a sala de aula, eles respondem as
questdes e procuram o professor para discutir os temas, mesmo depois da aula
terminada. (CONSOLATUS). (PIBID-FILOSOFIA, 2011).

Percebi que precisamos buscar estar de bom humor antes de pisar na sala, tentar
esquecer nossos problemas (algo bem dificil, eu sei, mas que vale o esfor¢o), pois
percebi que nossa alegria contagia, sim, os alunos, eles se sentem mais a vontade de
participar da aula, sentem que tém mais abertura para falar, errando ou acertando.
(FILOMATICA). (FILOSOFIA, 2015, anx.2, 2.5).

Uma das tarefas do professor é criar condi¢cGes para que ocorra a aprendizagem. A
coercdo, a autoridade e a persuasao sdo ferramentas da atividade docente capazes de atingir
esse fim, embora acreditemos que a coercdo possa blogquear a relacdo entre professor e aluno,
entre aluno e aprendizado, por ser uma experiéncia ndo educativa, e que produz “dureza,
insensibilidade, incapacidade de responder aos apelos da vida, restringindo, portanto, a
possibilidade de futuras experiéncias mais ricas”. (DEWEY, 1976, p. 14).

No entanto, gerir as relacGes interpessoais ainda parece ser o desafio dos professores,
como constatado nas observacgdes dos licenciandos.

Embora Deleuze argumente que nédo tenha nada que indique o que motiva ou toca uma
pessoa em determinado momento (referindo-se aos signos), essa inspiracdo ocorre quando
uma aula pode ser uma emogado: “Uma aula é emocéo. E tanto emogio quanto inteligéncia.
Sem emogdo, nao hd nada, ndo ha interesse algum”. (DELEUZE, 1998, p.59). A compreensao
de aula como aquilo que afeta, que desperta interesse, é também percebido nas bolsistas
CONSOLATUS e FILOMATICA quando dissertam sobre suas experiéncias de observacio e
intervencdo em sala. Acreditamos que isso foi aprendido, embora ndo fosse a intencdo do
professor fazé-lo.

A formacdo docente, conforme Pimenta e Lima (2012), possui um carater de imitacéo
de modelos que os alunos consideram apropriado. Entdo observam, imitam ou até criam um
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jeito préprio de ser e atuar pelas anélises das préaticas de professores que julgam corretas. Mas
ha riscos, porque ‘“nem sempre o aluno dispde de elementos para essa ponderacdo critica, e
apenas tenta transpor os modelos em situagdes para as quais nao sao adequadas”. (PIMENTA,;
LIMA, 2012, p.35). Apesar disso, percebemos nos escritos dos pibidianos ndo uma imitacéo,
mas uma reflexdo, uma sintese pessoal elaborada pelas experiéncias e saberes que adquiriram
na relagdo com o professor e nas intervencdes em sala de aula.

O licenciando aprende com o supervisor, mesmo que este ndao tenha a pretensdo de
ensina-lo. 1sso porque o professor € um emissor de signos agradaveis, e ndo agradaveis, que
perturbam, desnorteiam, e distorcem o pensamento, convidando a pensar. Aqui os pibidianos
aprendem a serem professores ndo como o professor Y ou Z, mas com o professor Y ou Z, que
pela relacdo com o0 meio e com os proprios pibidianos emite signos portadores de problemas
que propiciam o pensar, o aprendizado. “Nada aprendemos com aquele que nos diz: faca como
eu. Nossos unicos mestres sdo aqueles que nos dizem ‘faga comigo’ e que, em vez de nos
propor gestos a serem reproduzidos, sabem emitir signos a serem desenvolvidos no
heterogéneo”. (DELEUZE, 2006, p. 31).

Se o professor conseguir problematizar o aprendizado, se contribuir para colocar o

pensamento em causa por meio da emissdo de signos, esse professor estaria mostrando

[...] que a dificuldade de pensar é algo de direito do pensamento, ndo possuindo nada
de inato ou de recognicdo; nem trataria de responder a perguntas para as quais ja
existem respostas; tampouco, pensaria a partir de postulados previamente definidos;
ja que, para ele, pensar é, antes de tudo, criar. (CORAZZA, 2013, p.24).

Os relatos dos pibidianos resumem a experiéncia de estar observando e atuando em
situacOes de ensino: exercer a gestdo em sala, controlar a indisciplina dos alunos, testar os
conhecimentos acumulados (dominio de contetdo) por meio das aulas, pér a prova e melhorar
a inseguranca, a timidez, o nervosismo e a capacidade de comunicacdo, sdo possibilidades de
formagdo que as intervencdes oferecem. Essa atuacdo favorece uma “rica alianga entre
conhecimento académico e conhecimento que vem com o exercicio da profissdo e com as
experiéncias vividas em situacdes escolares na Educacdo Bésica”. (GATTI, 2013, p. 98).

Essa formacdo docente € um aprender que ndo é recognicdo, mas da ordem do
problematico e inventivo a partir da emissdo dos signos, ora pelos supervisores e outros
professores, ora pelas mais diversas situacbes do meio escolar. Essa concepcdo de
conhecimento ndo presume que todos aprenderdo por um suposto ensinar e que todos s6
aprenderdo o que foi ensinado. Por isso, aqui, 0 pensar e o aprender se afastam do método e do

modelo e se aproximam da diferenca, da singularidade, na medida em que cada bolsista reage
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e interpreta de forma diferente esse encontro e elabora sua propria identidade do ser-fazer
professor: “Tudo que nos ensina alguma coisa emite signos, todo ato de aprender é uma
interpretacdo de signos ou de hierdglifos”. (DELEUZE, 2003, p. 4).

Nunca se sabe de antemdo como alguém vai aprender — que amores tornam alguém
bom em latim, por meio de que encontros se € filésofo, em que dicionarios se
aprende a pensar. Os limites das faculdades se encaixam uns nos outros sob a forma
partida daquilo que traz e transmite a diferenca. (DELEUZE, 2006, p.159).

Mas houve alguma criacdo nessas observacdes e intervencfes? Se procurarmos um
produto material talvez ndo o encontraremos. Mas a criacdo ndo é somente empirica, ela é
também pensamental. As reflexdes advindas das problematizac@es sdo formas de criacdo, uma
vez que engendra no pensamento o proprio ato de pensar, e pensar, segundo Deleuze ja € criar,
visto que “ndo se trata mais de dizer: criar € pensar, mas pensar € criar e, antes de tudo, criar
no pensamento o ato de pensar. Pensar ¢ fazer pensar”. (DELEUZE, 2003, p. 105). Essas
reflexdes criaram o novo, mas ndo entendido como ineditismo, mas um novo que é comeco e
recomeco pela problematizacdo, e portanto criagdo, ndo vinculado a recognicéo:

O que se estabelece no novo ndo é precisamente o novo. Pois 0 que é proprio do
novo, isto é, a diferenga, € provocar (solliciter) no pensamento forgas que ndo séo as
da recognicdo, nem hoje, nem amanhd, poténcias de um modelo totalmente distinto,

em uma terra incognita nunca reconhecida, nem reconhecivel. (DELEUZE, 2006,
p.134).

5.7 Participacao e apresentacdo de trabalhos em eventos

O plano de trabalho que orienta as agOes do Subprojeto Filosofia em relagdo aos
licenciandos propde oportunizar e estimular a participagdo em eventos relacionados ao ensino
de Filosofia (e outros), com apresentacao de trabalhos, relatos das experiéncias no subprojeto,
assim como melhorar a capacidade de comunicagdo por meio da leitura, da escrita e da fala.
(PIBID-FILOSOFIA, 2009; 2013a). Um fator que torna isso viavel é a bolsa concedida aos
estudantes.

Veremos a partir de agora, 0s eventos em que participaram esses bolsistas, as
tematicas dos trabalhos apresentados e como essa troca de experiéncia com outros estudantes,
a prética da pesquisa e da escrita contribuiram na formacao desses futuros docentes, bem como
dos supervisores e do coordenador.

A primeira, vantagem desses eventos é que possibilitaram a troca de experiéncias com

outros alunos de licenciaturas e professores. Sobre a docéncia e a filosofia, permitiu a

139



aquisicdo de novos conhecimentos por meio das comunicacgdes, mesa-redonda e apresentacfes

culturais. lgualmente promoveu a oportunidade de refletir sobre teoria e préatica. Essas

contribuicdes podem ser percebidas no relato dos seguintes bolsistas:

Il Encontro Nacional PIBID-Filosofia; O encontro foi muito produtivo, pois
proporcionou um contato com os outros pibidianos do Brasil. O conhecimento se deu
em dois ambitos, tedrico e politico. Tedrico no sentido de que pude conhecer as
produces de outros estados, e também compreender a funcgéo politica que o PIBID
possui na articulagdo dos formandos em licenciaturas com a escola e seus problemas.
(VERCINE). (PIBID-FILOSOFIA, 2015, anx.2, 2.5).

Apresentei o trabalho da felicidade no Enefil de Brasilia, experiéncia enriquecedora,
que me colocou em contato com diversos trabalhos, e também com outras visGes
sobre o tema que eu abordei. A apresentagdo ocorreu tranquilamente, consegui usar o
tempo proposto pela organizacdo (SOFONEGRA) (PIBID-FILOSOFIA, 2015, anx.2,
2.5).

Os estudantes participam do planejamento das aulas, das regéncias, do
acompanhamento das atividades, de eventos cientificos, de oficinas abertas a
comunidade etc., deparando-se com uma rica possibilidade de formagdo. Nesse
sentido, ameniza-se drasticamente o hiato tradicionalmente existente entre a
formagdo tedrica universitaria e a insercdo do professor em sala de aula. O Il
Encontro Nacional PIBID-Filosofia, como espago de reflexdo sobre tais experiéncias
docentes, pode, portanto, contribuir ndo sé para a formagdo dos licenciandos, mas
também do alunado das escolas publicas em geral. (PRODATICO) (FILOSOFIA,
2015, anx.2, 2.5).

E de costume estudar filosofia por viés eurocéntrico, e isso na maioria das vezes
atrapalha a reflexdo sobre os problemas fora do continente europeu. 1sso ocorre de
modo, que, na maioria das vezes, utilizam-se conceitos aplicados a uma localidade
especifica para explicar outra realidade muito diferente. Estudar a filosofia no Brasil
pensando o Brasil foi o principal destaque do congresso. (CURTA-FILO) (PIBID-
FILOSOFIA, 2016, CUC-048).

Além dos beneficios citados, os eventos também fomentaram a pesquisa de temas de

interesse pessoal.

Além da apresentacdo do trabalho, obtive diversas experiéncias académicas e
culturais, como participar de conferéncias, mesas tematicas sobre Educacdo Bésica e
ensino superior, manifestacdes culturais como roda de capoeira, um nimero bastante
diversificado de palestras e discussdes sobre o atual cenario politico do Brasil. Por
fim, o contato com alunos e professores de Filosofia de outras partes do pais me
proporcionou um enorme crescimento como académico de filosofia e talvez futuro
pesquisador desta crescente e empolgante linha de Filosofia da Libertacdo.
(PROCESSUS). (PIBID-FILOSOFIA, 2016, CUC-048).

No més de agosto tive a oportunidade de viajar e conhecer as atividades do Pibid-
Filosofia da UEM. Foi bastante produtivo, pois conheci realidades distintas das
minhas até entdo. A partir dai nasceu a necessidade de ir buscar, conhecer e estudar
tanto Filosofia quanto Didatica. (POELIBER). (PIBID-FILOSOFIA, 2012).

Aos analisarmos as producdes de 2010 a 2016, apresentadas nos eventos, pelas suas

caracteristicas pudemos agrupa-las em 7 categorias. E apesar desta pesquisa ser qualitativa,

entendemos que é pertinente quantificar as produgdes para percebermos a dimensdo desses
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trabalhos em cada categoria. O quadro completo com os titulos dos artigos, resumos e
minicurso, podem ser encontrados no Anexo 16. Essas producdes estdo assim classificadas:

1 | Formacéo docente e formacéo de professor no PIBID 17
2 | Relatos de experiéncias e atividades sobre transposicdo didatica: banners, 40
projetos, oficinas, interdisciplinaridade.
3 | Ensino de filosofia. 16
4 | Ensino e formacdo de filosofia numa perspectiva afro e latino-americana. 27
5 | Historia da Filosofia: temas e problemas. 07
6 | Discussdo sobre filosofia e educacao. 02
7 | Interdisciplinaridade. 04
Total 113

Na primeira categoria, os licenciandos, supervisores e a coordenadora dissertam sobre

a importancia do Subprojeto Filosofia em sua formacdo como futuros e atuais docentes.

Falam sobre a contribuigcdo do subprojeto na criacdo e pesquisa, mediante projetos didaticos e

artigos que possibilitam a formagdo do professor-pesquisador; expressam as dificuldades,

contribuicdes e os reflexos dessas atividades na formacdo como futuro docente; ressaltam a

formacdo continuada dos supervisores mediante capacitacdo para orientacdo da pratica

pedagogica e as influéncias positivas do PIBID-Filosofia na licenciatura ao subsidiar o estagio.

Esses trabalhos revelam a importancia dessas acbes na formagdo dos integrantes do
subprojeto. Dimenses essas que podem ser percebidas na fala da bolsista CICLO-ENEM:

Encontra-se claramente nas producfes do Pibid-Filosofia, e no acompanhamento

destas mesmas atividades, a necessidade da continuacdo deste programa para a

UFMT, para os académicos de licenciatura e também para as escolas conveniadas. A

producdo se efetiva por todos os lados, ajudando-nos na construcdo do carater da

licenciatura, e na aquisi¢do de conhecimento didatico para ensinarmos futuramente.

Portanto, nada mais positivo que termos uma ‘escola’ de pratica a docéncia. (PIBID-
FILOSOFIA, 2012).

Na segunda categoria encontramos relatos de experiéncias e atividades ligadas a
transposicdo didatica. Ou seja, a ideia de traduzir os contetdos da Filosofia para o universo
dos estudantes do Ensino Médio, numa espécie de empreitada de “desbalelizar Babel”, num
esforco de diminuir a confusdo entre a lingua do pensamento filosofico e a dos alunos da
Escola Basica; entre a lingua de partida e a lingua de chegada. Atividade essa que demanda
uma conversdo didatica: “A elaboracdo e execugdo do projeto proporcionou aos bolsistas o
desenvolvimento de didaticas especificas ao ensino da Filosofia, bem como a pesquisa de
textos filosoficos e sua transposicdo pedagogica para o ensino do nivel médio”. (PIBID-
FILOSOFIA, 2011, p.6, grifo nosso). Ndo se trata de transpor um conhecimento de um meio

ao outro como decalcagem, como simples transporte imitativo. Corazza (2015), citando
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Chevallard (1985), nos diz que se trata de uma “traducdo, que implica menos transportar ou
transpor os sentidos de uma lingua para outra e mais verter ou recriar”. (CORAZZA, 2015, p.
108).

Dentre as categorias, essa que entendemos como traducédo criativa foi a que obteve
uma maior quantidade de produgdes, no desafio de aproximar a filosofia da literatura, da
poesia, da matemaética, da politica, da logica, da diversidade cultural, da cidadania e
arquitetura, da escrita e leitura, da africanidade, da historia, do racismo e do cinema.

O subprojeto possibilitou, entdo, a criacdo por meios da transcriacdo da filosofia para
0 ensino por meio dos projetos e aulas. Tarefa essa que beneficiou tradutores (licenciandos) e

alunos:
Certamente efetuamos a pesquisa conjunta com a pratica, 0 que nos torna inquietos
na busca de bons resultados com os alunos diante da disciplina ensinada. Diariamente
pensamos em uma boa aula, em um conceito a ser pensado para dissertarmos na

busca de solugdes; tudo nos leva a uma formacdo mais completa. (CICLO-ENEM)
(PIBID-FILOSOFIA, 2012).

O PIBID tem contribuido com a minha formacdo docente em publicacdes,
exposicBes em eventos, aprofundamento dos conteddos filosoficos, transcrigdo
desses conteludos para uma linguagem mais acessivel para os alunos do Ensino
Médio. (ARTESANAL). (PIBID-FILOSOFIA, 2012, grifo nosso).

Embora a ultima bolsista usasse a expressdo “transcri¢do”, ndo interpretamos como
transporte fiel de um meio a outro, mas como recriacdo compreensivel de uma “babel
filosofica” quase inacessivel. Um processo que desenvolve no bolsista/transcriador as
habilidades da escrita e da leitura. Leitura essa que é criacdo, ja que segundo Corazza, para
Valéry (1956): “qualquer tipo de escritura que necessita de um certo tempo de reflexdo e
traducdo”. Ou seja, toda leitura (dificil) é uma traducdo. (CORAZZA, 2013, p. 218).

Ao desenvolver essas atividades, aos poucos vou adquirindo conhecimento,
desenvolvendo minha capacidade de interpretacdo e escrita. No Pibid as leituras ndo
sdo simplesmente leituras, exigem conversdes didaticas e pedagdgicas que
contribuem para nossa formacdo de futuros docentes. Fico grata por saber que no
decorrer do programa vamos adquirindo essa preocupacdo de melhorar nossa vida
académica e criar nossa postura de futuros docentes. (CICLO-ENEM). (PIBID-
FILOSOFIA, 2012, grifo nosso).

A terceira categoria de trabalho discute sobre o ensino de Filosofia, tanto na UFMT
como no ensino fundamental e médio. As reflexdes abordaram metodologia do ensino em
filosofia e seus desafios, peculiaridades e a compreensao desse ensino, 0 ensino como criacao
de conceitos, 0 ensino como experimentacdo filosofica, a utilidade da filosofia, o ensino da
filosofia em relacdo a moral e ao civismo. Essas tematicas revelaram uma reflexdo sobre a

acdo de ensinar e a capacitacao recebida pelos licenciandos para atuar sobre ela.
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Aprendi conhecimentos empiricos das metodologias abordadas pelos teéricos da
educacdo, contrapondo a realidade a pratica das acdes que oferecem efeitos
pertinentes ou ndo, além da observacdo de novos conceitos e métodos sobre o ensino
de filosofia e suas competéncias, assim como a busca pela compreensdo dos
contelidos abordados a fim de torna-los claros em explicagdes. (EVENTUS). (PIBID-
FILOSOFIA, 2012).

Ser bolsista do PIBID-Filosofia tem trazido para minha forma¢do em docéncia
beneficios primorosos. Dentre eles, aprender metodologias de ensino.
(CONSOLATUS). (PIBID-FILOSOFIA, 2012).

A primeira contribuicdo do Subprojeto foi conhecer e estudar as orientacbes
curriculares do Ensino de Filosofia. As orientacGes sdo documentos oficiais sobre o
ensino da Filosofia. Portanto, estuda-las foi fundamental. (LEITUSOFO). (PIBID-
FILOSOFIA, 2012).

A quarta categoria aborda o ensino e a formacgdo em filosofia nas perspectivas afro e
latino-americana. Os trabalhos valorizam uma filosofia e uma formacdo ligadas a nossa
realidade, com autores que valorizam nossa forma de pensar. Sdo convidados para esse
dialogo os brasileiros Anisio Teixeira, Alvaro Vieira Pinto, Paulo Freire, Julio Cabrera,
Renato Nogueira, Juvenal Saviani Filho, e outros latino-americanos como Enrique Dussel e
Mariategui. Também os pensadores africanos Mia Couto, Sobonfu Somé, Frantz Fanon,
Mogobe Ramose, dentre outros. As discussdes ndo se propdem a abandonar totalmente 0s
referenciais da filosofia tradicional e eurocéntrica, mas perceber que existem certos conceitos
especificos que permitem pensar de modo mais apropriado a realidade latino-americana,
colonizada, negra, escravizada. Os trabalhos propdem uma formacgdo e um ensino de filosofia
encarnado a nossa propria cultura.

Ja os trabalhos da categoria Histéria da Filosofia: temas e problemas, abordam ética e
moral nos pensadores Aristoteles, Sponville e Kant, a constituigdo do homem em Montagne, e
os estudos historicos em Walter Benjamin. Embora essa escrita ndo seja a filosofia dos
filosofos, propriamente dita, ela se comporta como uma escrita singular marcada com o tom de
quem o traduz.

A sexta categoria enfatiza uma discussao sobre filosofia e educacgéo, apresentando as
Pedagogias Tradicional, Nova e Tecnicista, tendo por referencial tedrico Saviani, e uma
reflexdo entre libertacdo e existencialismo, pelo dialogo de Paulo Freire com algumas
caracteristicas do existencialismo de Jean-Paul Sartre.

E por fim a categoria da interdisciplinaridade. Nela se discute a nogéo desse conceito
e sua aplicacdo no ensino e no aprendizado. Apresenta também parceria promissora dessa
perspectiva com a historia e filosofia trabalhando o tema da ditadura militar por meio da

poesia e do teatro.
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Esses trabalhos apresentados séo resultado de um processo. O esquema a Seguir
mostra como 0 movimento de intervengdo nas aulas, producdo e reflexdo acontecem no
PIBID- Filosofia.

Formacéo:
pibidiano+supervisor+
coordenador.

O subprojeto, ao inserir os estudantes de filosofia desde o primeiro ano de
licenciatura, acompanhados pelos supervisores e orientados pelo coordenador, permite-lhes
experienciar as atividades do fazer docente. Esse fazer estimula a criagdo de material
pedagdgico pela via da traducdo criativa, que visa melhorar os problemas detectados na
aprendizagem. Os relatorios, como ja vimos, demonstram que essa criacdo nao se efetua sem a
pesquisa e 0 estudo. Dessa relacdo, os bolsistas realizam producdes bibliogréficas (artigos,
resumos, painéis, minicursos) com relatos de experiéncias e reflexes sobre a propria pratica
mediante referenciais tedricos da educacdo, da filosofia e de outras areas do saber. Ou seja, 0

PIBID-Filosofia estimula a formacéo docente e a criagdo de subsidios didaticos.

5.8 Por uma formacao menor: desvios criadores

Uma obra trata pontualmente sobre o conceito Menor e Maior: Kafka: por uma
literatura menor, em parceria com Guattari e outras producées como Mil Platds. Uma filosofia
menor e uma formacdo menor desejam romper com as imagens dogmaéticas do pensamento
pelas quais os modos dominantes ditam o pensar e o agir, a educagéo, o ensino e a formagéo.
Veremos que 0 menor ndo tem o sentido de comparacgédo pejorativa, mas que aponta para um

devir revolucionario que nédo se faz no ambito de uma lingua estabelecida.
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Uma formacgao “menor” pensada a partir PIBID-Filosofia proporia uma linha de fuga
de uma filosofia maior, “instaurada e sedimentada historicamente pelo poder de sua inércia e
que teria o poder de enunciar os problemas e propor solugdes dignas da filosofia”. (GELAMO,
2009, p.97). Essa formacao menor seria uma desterritorializacdo, uma resisténcia aos padrdes
constituidos desde os gregos. O repertorio heterogéneo oferecido pelo subprojeto através dos
estudos e da produgdo de materiais, busca outras margens na Filosofia Africana e Latino-
americana. Apontaremos mais a frente essas producoes.

Ao analisar a obra Kafka: por uma literatura menor (1977), os autores de Mil Platés
forjam o conceito Menor. Kafka ¢ um judeu que vive na Republica Theca, em Praga, e
portanto uma cidade de fala alema, imposta pela invasdo alema na Primeira Guerra Mundial.
Sua obra subverte o alemdo centralizado na imagem de um Goethe (Literatura Maior) e
constréi um alemado dialeto, do gueto, que esta a margem, escapando do padrdo e construindo
uma literatura de resisténcia. Nao escreve na lingua theca de sua péatria, nem em iidiche, seu
grupo judaico. A ideia de menor ndo objetiva tipificar, enquadrar certas literaturas nessa
categoria. Mas se comporta como aquela literatura que apresenta uma condicao revolucionaria
dentro daquelas tidas como maiores, hegemonicas, tradicionais. Para os autores, “ ‘menor’ nao
qualifica mais certas literaturas, mas as condi¢fes revolucionarias de toda literatura no seio
daquela que chamamos de grande (ou estabelecida)”. (DELEUZE; GUATTARI, 1977, p. 28).
Com seu carater insurgente, “uma literatura menor ndo ¢ a de uma lingua menor, mas antes a
gue uma minoria faz em uma lingua maior”. (Idem).

Uma das caracteristicas da literatura menor € fugir dos padrdes da lingua, construindo
uma lingua estrangeira dentro da propria lingua. E portanto, desterritorializar, buscar uma
linha de fuga, de modo, “que a lingua ai ¢ modificada por um forte coeficiente de
desterritorializagao”. (Id. ib., p. 25).

O modo Menor e Maior ndo se diferenciam quantitativamente: “O que distingue a
filosofia maior da menor € o modo como cada uma se relaciona com o fazer filosofico”.
(GELAMO, 2009, p. 97). Nesse sentido, o “ ‘Maior’ e ‘menor’ ndo qualificam duas linguas,
mas dois usos ou fungdes da lingua”. (DELEUZE; GUATTARI, 1995b, p.42). A nogéo de
maioria esta ligada a perpetuacdo e manutengdo das suas proprias constantes, do poder e da
dominacdo. Ela estd cristalizada historicamente pelo poder majoritdrio, uma vez que “a
Historia é o marcador temporal do Poder”. (DELEUZE, 2010, p.41). A maioria como
hegemonia “implica uma constante, de expressdo ou de contetdo, como um metro padrdo em
relagdo ao qual ela ¢ avaliada”. (DELEUZE; GUATTARI, 1995b, p.43). Esse parametro para

0s autores é estereotipado em homem branco, masculino, adulto, habitante das cidades, falante
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de uma lingua padréo, europeu, heterossexual. Diferente disso, ha a condi¢cdo minoritaria que
vincula-se aos devires que carregam em si modificacdes que almejam escapar das constantes,
das centralidades, dos sedimentos. A postura minoritaria ¢ por natureza “como um subsistema
ou como fora do sistema”. (DELEUZE; GUATTARI, 1995b, p.44).

Por esse entendimento, podemos citar a obra Bartoby, o escrivdo de Herman Melville,
que rompe com os padrdes viciados da linguagem, criando uma linguagem estrangeira dentro
da prépria lingua, como ja apresentamos no capitulo Il, quando falamos de procedimento em
Deleuze, e também o escritor brasileiro Lima Barreto que, no Rio de Janeiro do inicio do
século XX, atormentava a literatura da academia: “Preto, pobre e homossexual, mais minoria
que Lima ¢ quase impossivel de se conceber”. (GALLO, 2003, p.77). Consciente de sua
situacdo, do seu esquecimento e exclusdo por uma literatura candnica, assim o escritor

descreve:

Os livros nas redagdes tém a mais desgragada sorte se ndo sdo recomendados e
apadrinhados convenientemente. Ao receber-se um, Ié-se-lhe o titulo e 0 nome do
autor. Se € de autor consagrado e da facgdo do jornal, o critico apressa-se em repetir
aquelas frases vagas, muito bordadas, aqueles elogios em cliché que nada dizem da
obra e dos seus intuitos; se é de outro, consagrado mas com antipatias na redagdo, o
cliché é outro, elogioso sempre, mas ndo afetuoso nem entusiastico. Ha casos em que
absolutamente néo se diz uma palavra do livro. (BARRETO, 1995, p.97).

Esses autores criam uma resisténcia contra as formas estandardizadas da literatura,
criando, por rebeldia e inconformidade, a diferenca. A literatura menor esta assim, fora do
sistema. O minoritario se comporta “como devir potencial e criado, criativo”. (DELEUZE;
GUATTARI, 1995b, p.44). E para Deleuze esse devir é afastar-se do modelo e ele jamais €
majoritario, pois o devir é sempre minoritario. Essa literatura menor é produzida no &mbito de
uma lingua e padr@es constituidos (maior) que pdem em continua variacdo, em linha de fuga,
0s modelos hegemdnicos.

Mais uma vez nos apropriamos da concepcao de roubo em Deleuze, e, a partir do que
foi exposto, traduzimos os conceitos apreendidos para o campo da educacdo ao propormos a
ideia de uma Formacao Menor. Uma tal formacao procuraria escapar dos ditames forjados por
uma Educacdo Maior, vinculada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), ao
Ministério da Educacdo, ao Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD, as Secretarias e
dos grandes marcos da filosofia que esquecem parte da prépria Historia da Filosofia.

Se analisarmos as OrientacOes curriculares sobre ciéncias humanas (BRASIL, 2006)
e as OrientagOes Educacionais Complementares aos Parametros curriculares nacionais -

PCN+ (BRASIL, 2002) sobre filosofia, perceberemos que o curriculo se faz no ambito de uma
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Filosofia Maior. Os curriculos que versam sobre a formacéo filos6fica perpassam o Ensino
Superior ¢ a Educacao Basica, “tém por referéncia os temas trabalhados no curriculo minimo
dos cursos de graduacdo em Filosofia e cobrados como itens de avaliagdo dos egressos desses
cursos, ou seja, os professores de Filosofia a para o ensino médio”. (BRASIL, 2006, p.34).
Nessa formagdo ndo ha nenhum vestigio sobre um curriculo de uma Filosofia africana, latino-
americana, arabe, etc. Essa auséncia também se faz presente no Projeto Pedagogico de Curso
(PPP, s/d), do curso de Filosofia da UFMT, que forma os futuros professores. A tematica da
historia e das culturas afro-brasileira e indigena € abordada de forma transversal na disciplina
Seminério de Prética de Ensino e quando contemplada em cursos de extensdo e em propostas
de projetos interdisciplinares e transversais em virtude da Resolucdo CNE/CP 01/2004, Lei
11645/2008, Resolugdo CNE 02/2012 (PPP, s/d, p.51).

A partir de 2013, o Subprojeto Filosofia empreendeu uma formacao, estudos, artigos e
producdo de material didatico que contemplasse uma perspectiva ndo eurocéntrica da filosofia.
Estdo presentes no Anexo 16. Os dois primeiros trabalhos aqui registrados séo tratados de
modo bem lacbnico, pela sua propria constituicdo, ou seja, sao resumos apresentados no
evento. Os primeiros ensaios dessa tomada de atitude aconteceram com o coordenador e 0
colaborador® de 4rea que naquele ano produziram subsidios em eventos tanto no ambito
nacional quanto internacional (Montevidéu - Uruguay) sobre Formacédo, Ensino de Filosofia
voltada para realidade brasileira e latino-americana, abordando pensadores como Enrique
Dussel, Paulo Freire, Alvaro Vieira Pinto, na perspectiva de um Pensamento de Libertacdo, o
escolanovismo de Anisio Teixeira e a pedagogia histérico-critica de Dermeval Saviani. Com o
tema Existencialismo e Libertacdo, um bolsista também elaborou uma pesquisa no campo
pedagdgico, visando abordar a dimensdo antropologica do pensamento de Paulo Freire em
dialogo com algumas caracteristicas do existencialismo de Jean-Paul Sartre. (PIBID-
FILOSOFIA, 2013).

Ainda em setembro de 2013, no | Congresso Brasileiro de Filosofia da Libertagéo e |
Simpdsio de Professores de Filosofia e Filésofos de Sdo Paulo (APROFFESP): “Perspectivas
do pensamento de libertagdo no Brasil”, realizado na FAPCOM - Faculdade Paulus de
Tecnologia e Comunicacgdo, foi apresentado pelos dirigentes do subprojeto, o trabalho

intitulado Formagéo, ensino de filosofia e pensamento de libertagdo: apontamentos criticos™.

%2 0 colaborador n&o recebe bolsa, mas na prética é um coformador no Subprojeto Filosofia.

%% JESUS, Rodrigo Marcos de; SILVA, Alécio Donizete da. Formacao, ensino de filosofia e pensamento de
libertacdo: apontamentos criticos. Artiugo ampliado e publicado na Revista Paginas de Filosofia, v. 6, n. 1,
p.29-49, jan./jun. 2014, Disponivel em: <
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Destacamos aqui a importante repercussdo do Subprojeto Filosofia da UFMT no
Curso de Licenciatura em Filosofia na Universidade de Brasilia, uma vez que o trabalho citado
foi adotado como um dos textos basicos da disciplina Filosofia do Ensino de Filosofia®
(Anexo 17), ministrada pelo prof. Pedro Gontijo, e ofertada no 2° semestre de 2015 pelo
Departamento de Filosofia da UnB (PIBID-FILOSOFIA, 2015, p. 27).

Esse trabalho e os projetos representam, para o subprojeto, “uma proposta em
desenvolvimento de um ensino de filosofia em novas bases teoricas e praticas”. (PIBID-
FILOSOFIA, 2015, p. 27). Esse artigo é desde 2013, uma “espécie de fundamentagio tedrica
das orientacOes filoséficas do ensino de Filosofia promovido pelo Subprojeto Filosofia da
UFMT” (PIBID-FILOSOFIA, 2015, p. 27), e por isso optamos em desenvolvé-lo e trazer
presentes as principais ideias que de certo modo tecem esse capitulo e constituem ideias
potentes na formacao dos integrantes do subprojeto.

Talvez por isso a formacdo filoséfico-pedagdgica dos bolsistas esteja marcada por
elementos desse trabalho nas producdes (artigos, resumos, comunicacOes orais, projetos,
materiais didaticos, cursos de extensdo, planos de aulas), como destacamos no topicos 5.4,
Formacdo filosofico-pedagogica e 5,7, Participacdo em eventos e que também adiante
focaremos, quando analisarmos mais dois projetos didaticos. Nesse sentido, o artigo
Formacao, Ensino de Filosofia e Pensamento de Libertacdo: apontamentos criticos, oferece
saidas para outros modos de fazer filosofia, de ensinar, de formar novos professores de
filosofia.

O artigo procura enfatizar ndo ser possivel dissociar o Ensino de Filosofia com o tema
da formacdo docente. Por isso, o trabalho investigou em que medida o pensamento de
Libertagdo, na perspectiva latino-americana, pode oferecer ao professor de filosofia elementos
para pensar a sua realidade concreta do cotidiano, bem como averiguar a possibilidade de
insercdo de pensadores como Paulo Freire e Enrique Dussel e suas obras nos curriculos
académicos a fim de ampliar o repertorio filosofico e enriquecer metodologias. Essas questes
foram analisadas tendo em mente as dimensdes ideoldgica, pedagogica e politica da formacao

de professores de filosofia na universidade brasileira contemporanea. (JESUS; SILVA, 2014).

https://www.metodista.br/revistas/revistasims/index.php/PF/article/view/5326>.  Parte dessa discussdo €
abordada no minicurso: Ensino de filosofia e filosofia brasileira, na Faculdade Jesuita de Filosofia e Teologia
(FAJE), em Minas Gerais, em outubro de 2014. Posteriormente falaremos sobre esse minicurso.

% 0 programa da disciplina (aula 22, texto 10) encontra-se no relatério do subprojeto filosofia (PIBID-
FILOSOFIA, ax.11) e também disponivel no link: <http://www.fil.unb.br/images/Programas/2015-
2/Filosofia%20d0%20Ensino%20de%20Filosofia%20A%20-%2015-2.pdf>.
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A formacdo do professor carece de uma reflexdo profunda da propria cultura que, na
maioria das vezes, é aplainada a valores estrangeiros. Sob um suposto modelo, nossa
singularidade latino-americana é enterrada em detrimento de uma identidade europeia. As
diferencas sdo suprimidas em virtude de uma universalidade em que “0 diferente, nesse
sentido, deve ser reduzido em sua alteridade até o ponto de se identificar com o conceito
dominante, articulador do discurso valido”. (JESUS; SILVA, 2014, p.32). Nesse tipo de
pressuposto (Representacdo), o pensamento se manteria sempre o mesmo, diferenciando entre
0 que é analogo e 0 que € oposto em relacdo a uma suposta identidade. Assim, a diferenca é
pensada “sempre em relacdo a uma identidade concebida, a uma analogia julgada, a uma
oposicdo imaginada, a uma similitude percebida, que a diferenca se torna objeto de
representacdo”. (DELEUZE, 2006, p. 136).

O trabalho aponta que na graduacdo os licenciandos, futuros professores, aprendem
“sobre o tema da liberdade acompanhando a discusséo de textos e autores alheios ao modo
como esse assunto nos aparece em contextos especificos”. (JESUS; SILVA, 2014, p.32).
Salta-nos, como exemplo, a valorizacdo da discussao sobre liberdade, ancorada em Kant e no
conceito de Emancipacdo, e 0 desprezo em nossos cursos por refletir a libertacdo na
perspectiva de negros e indigenas, e de outras etnias da nossa realidade cultural. Por isso, 0s
autores reafirmam que “nossos problemas comeg¢am na formacao do professor, seja pelo modo
ou metodologia como aprendemos a ensinar e a aprender, seja pelo modo como aprendemos,
particularmente, a historia da filosofia”. (JESUS; SILVA, 2014, p.33).

A educacdo para Freire e Dussel € um processo que deveria se traduzir em
“autoconstrucdo de novos sujeitos”. Mas 0s exemplos apontam para um ensino de uma
educacdo bancaria e de dominagdo. Uma educacgédo para a autonomia requer estabelecer uma
verdadeira historiografia na formacéo do professor, a fim de investigar que filosofia ensinamos
e qual ensinar e como ensinar.

Destacamos agora sobre o artigo, Formacgdo, Ensino de Filosofia e Pensamento de
Libertagcdo: apontamentos criticos, os problemas da auséncia de uma filosofia latino-
americana, e uma especificamente brasileira (ou até mesmo de origem africana) da formacéo
filoséfica do professor a partir da analise da histéria da filosofia, aprendida na universidade
brasileira, devido a trés dimens@es a saber: ideoldgica, pedagdgica e politica.

Analisemos a dimensdes ideologica, a partir do esquema proposto por Enrique Dussel

em seu artigo Europa, modernidade e eurocentrismo. (DUSSEL, 2005, p. 25).
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Esquema 1 Esquema 2

SEQUENCIA HISTORICA DO MUNDO GREGO A EUROPA MODERNA SEQUENCIA IDEOLOGICA DA GRECIA A EUROPA MODERNA

[ Fenicia, Semitas, etc. | ‘ Egipto, etc. ‘ | Povos do Norte j | A histéria da Asia é uma pré-historia européia |
Y
- Mundo griego clasico P Mundo Grego
I_q’— e helenistico =
[ Mundo romano ocidental | [ Mundo Romano pagao e cristdo |
[ Mundo bizantino oriental |———!} Mando Gristéo Medieval
—— Mundo arabe-mugulméan
Mundo germano-latino ocidental e (también judio) ‘
(desde o século XI) (desde o séculoVIll) [ Mundo Europeu Moderno|
g
[Renaimiento italiano (o século XV) F=c=] Espanha, Portugal | (Conforme encontrado em DUSSEL, 2005, p. 25)

‘c I Descobrimento 1492 |
IT
1[
[ Europa "moderna” |

Segundo Jesus e Silva (2014), o esquema e as reflexdes de Dussel apontam para a
complexidade do esquema 1 e linearidade do esquema 2. Percebemos que 0 que é ensinado
nas universidades para a formacdo dos novigcos a docéncia corresponde a uma sequéncia
ideologica. Segundo Dussel, essa sequéncia € devido a duas caracteristicas: ao
helenocentrismo, que coloca a Grécia no centro da Antiguidade, desconsiderando a
“complexidade dos sistemas inter-regionais coetaneos a Grécia antiga, como a Africa bantu
(egipcio-mediterranea), o0 mundo sumério-mesopotamico-semita, 0 mundo meso-americano-
inca, outras partes do mundo indo-europeu e o mundo bizantino”. (JESUS; SILVA, 2014,
p.38), e ao eurocentrismo, que “é exatamente a confusdo entre a universalidade abstrata com a
mundialidade concreta hegemonizada pela Europa como ‘centro’ ”. (DUSSEL, 2005, p.30). A
Europa como centro seria o resultado da “falsa equacgao: Ocidental = Helenistico + Romano +
Cristao”. (Idem, p.27). Essa visdo ideologica, seletista e excludente “desconsidera que a
Europa se torna centro apenas com o advento da Modernidade, antes ndo era nem centro
econdmico nem cultural”. (JESUS; SILVA, 2014, p.38).

Ja a dimensdo pedagdgica, nas analises dos autores, ao tratar da Historia da Filosofia,
é resultado de duas atitudes: colonialismo mental e comentarismo. O primeiro refere-se ao
culto ao que é estrangeiro. Talvez por isso cause, ao leitor, um certo estranhamento e
desconfianga ao afirmamos a possibilidade (quanto mais a existéncia) de uma filosofia latino-
americana (brasileira) e uma africana. Quanto ao viés latino, os autores estudados pelo
Subprojeto Filosofia, (DUSSEL, 1993, 2005), MARGUTTI (2013), PALACIOS (2004, 2005),
CABRERA (2010), COSTA, J. (1967) e SOUZA (2003), fazem justamente uma critica ao
valorizarmos sempre 0 estrangeiro em detrimento de nossa cultura, 0 que causa o0

desconhecimento da propria historia cultural e filoséfica. Uma espécie de filoneismo, “[...] a
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mais completa e desequilibrada admiracdo por tudo o que é estrangeiro - talvez uma espécie de
‘complexo de inferioridade’ que deriva da situagcdo colonial em que por longo tempo
vivemos”. (COSTA, J., 1967, p. 8).

Se 0 estrangeiro € o mais importante, os estudos sdo focados nos comentarios de
ideias importadas de um autor ou sistema consagrado. Assim, o professor, em vez de ser
criador, dedica-se a ser especialista em algo considerado canénico, como bem lembrou

Palacios:

Quando vim ao Brasil, percebi que o que se esperava de um professor de filosofia
ndo era que fizesse filosofia, mas que falasse com suprema autoridade sobre algum
fildsofo classico. Assim, ha especialistas neste ou naquele filésofo que viajam dando
conferéncias levando seu tesouro pela vida. (PALACIOS, 2005. p. 24).

Essa filosofia europeia ordinaria, praticada nas universidades, se imp6e como modelo,

impedindo a criacdo, como jé criticava Deleuze:

Ela desempenhou o papel de repressor: como vocé quer pensar sem ter lido Platdo,
Descartes, Kant e Heidegger, e o livro de fulano ou sicrano sobre eles? Uma
formidavel escola de intimidacdo que fabrica especialistas do pensamento, mas que
também faz com que aqueles que ficam fora se ajustem ainda mais a essa
especialidade da qual zombam. Uma imagem do pensamento, chamada filosofia,
constituiu-se historicamente e impede perfeitamente as pessoas de pensarem.
(DELEUZE; PARNET, 1998, p. 11).

E, finalmente, a dimensdo politica. A auséncia de uma producéo filosofica brasileira, e
de outros paises, pode estar ligada mais a decisGes politicas do que filoséficas, pois
“mecanismos informacionais, institucionais e valorativos determinam os recortes filosoficos a

serem investigados, financiados e dignos de apreciacao”. (JESUS; SILVA, 2014, p.41).
Segundo Cabrera (2010),

[...] 2 “ndo existéncia” de filosofia no Brasil (e em muitos outros paises) pode ser um
efeito produzido pela particular distribuicdo da informag&o hoje imperante no mundo,
pela particular estrutura das instituicdes de ensino e pesquisa e por ideias unilaterais
do que tenha ou ndo valor como Filosofia. (CABRERA, 2010, p. 21).

Devido as trés dimensdes apontadas, deixa-se de abordar nosso contexto historico e
cultural, excluindo da formacéo docente pensadores brasileiros, latino-americanos e africanos.
Essas reflexdes apontam para um novo curriculo que contemple outras matrizes filoséficas e

uma metodologia que desenvolva no licenciando autonomia, que possibilite pensar

filosoficamente, que possa criar e ndo apenas reproduzir informacdes recebidas.

Tanto na perspectiva freireana como na de Dussel, pode-se dizer: pensar, planejar e
realizar uma aula — qualquer, mas principalmente de filosofia — é participar de um
processo ético-pedagogico-intelectual, um encontro de alteridades aptas a fazerem
aparecer o novo. Mas o novo ndo tem de ser um produto aprovado pelo controle de
qualidade da tradicdo; o novo pode ser ja o préoprio processo, 0 modo de fazer.
(JESUS; SILVA, 2014, p. 44).
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E tarefa de toda educacio de modo especial dos formadores de professores, levar
nossos licenciandos a perceberem essas dimensGes e oferecer-lhes outros leques de
conhecimento. Numa espécie de ousadia, 0 subprojeto ofereceu possibilidades formativas,
muitas linhas de fuga que podem ampliar a formacdo dos futuros docentes, ao oferecer um
“fazer filosofia” valorizando nossa realidade cultural latino-americana e de forte influéncia
africana, por meio de cursos de extensdo, projetos pedagdgicos, formacdo filosofico-
pedagogica, criacdo de material pedagogico, plano de aula, participagdo em eventos com
apresentacdo de trabalho ou algumas disciplinas filosoficas, que explorem nosso lugar, nossa
gente.

Nossos estudantes e nossos novos professores tém um chao, uma cultura determinada
e esperancas muito proprias. Ensinar e aprender filosofia supde a necessidade de se
perguntar sobre sua natureza conceitual e de onde ela vem, mas também sobre o
significado de ser fazer filosofia nesse lugar concreto, nesse pais, nesse continente.
(JESUS; SILVA, 2014, p. 47).

Além da realizacdo de projetos e de eventos académicos que aperfeicoam a pesquisa e
exercitam a oralidade, a formacéo filos6fico-pedagdgica dos bolsistas numa perspectiva menor
foi intensificada com pesquisas, cursos de extensao, oficinas e seminarios.

Em fevereiro e marco de 2014 foram selecionados alguns fil6sofos brasileiros ou
pensadores que colaborassem para uma discussdo filoséfica, a fim de que se tornassem
conhecidos dos bolsistas, ja que a formacdo filosofica académica na UFMT ¢é eurocéntrica e
pouco investiga as reflexdes filosoficas produzidas em nossa cultura.

Cada bolsista ficou responsavel em se aprofundar em um dos pensadores e socializa-
los no grupo, com informagdes gerais sobre a biografia e a obra, bem como recortes de textos.
Os pensadores estudados foram: Oswald de Andrade, Ivan Lins, Henrique C. de Lima Vaz,
Caio Prado Junior, Roberto Gomes, Vilém Flusser, Alvaro Vieira Pinto, Miguel Reale, Rubem
Alves, Leonardo Boff e Hilton Japiassu. (PIBID-FILOSOFIA, 2014, anx. 2, 2.1).

Sobre essa atividade, a bolsista FILOMATICA afirma:

Tenho certeza de que foi uma atividade importante para 0 nosso desenvolvimento no
curso e nosso envolvimento com a filosofia. Infelizmente, a grade do préprio curso
tem nos privado desse aprendizado, mas os professores do PIBID encontraram uma
boa maneira de contornar a situacdo. (PIBID-FILOSOFIA, 2014, anx. 2, 2.6).

Além de pesquisar e conhecer um pouco mais sobre um dos pensadores brasileiros, a
atividade despertou na bolsista AUTOBRA o interesse em pesquisar mais um filésofo
apresentado por outro pibidiano: “Chamou-me a atengéo e fui em busca de sua obra Critica da
razao tupiniquim, para conhecé-lo um pouco melhor. A obra de Roberto Gomes [...] é dividida
em onze capitulos que irdo tratar da realidade em que se encontra a filosofia no
Brasil”. (PIBID-FILOSOFIA, 2014, anx. 2, 2.6).
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Ainda de modo bem sucinto, em 10 julho de 2014, registrou-se como parte da
formacdo filosofico-pedagdgica dos integrantes do subprojeto, a Oficina de Ensino de
Filosofia “Historiografia critica,” a partir de uma introducao geral a obra de Michel Onfray,
Contra-historia da Filosofia. Mesmo de origem europeia, este estudo abordou os “problemas
da historiografia filoséfica tradicional, suas lacunas, siléncios e simplificacdes e a repercussdo
de uma certa visdo da Historia da Filosofia no ensino de filosofia nos niveis médio e superior”
(PIBID-FILOSOFIA, 2014, anx. 2, 2.7). Ha uma caréncia nos cursos de filosofia no Brasil, e
em especial na UFMT (salvo a acdo de alguns professores), uma formacao que possibilite aos
professores uma discussdo sobre as ideias que aprendemos da filosofia.

Também como formacéo, com o intuito de conhecer a realidade latino-americana e
sua ligacdo historica com o Brasil, foi realizado o Seminério Histdria da América Latina, nos
dias 19 e 26 de agosto, e 2 e 9 de setembro de 2014. O estudo entre os bolsistas foi realizado
com o livro de Maria L. Prado e Gabriela Pellegrino, que d& nome ao seminario. Os doze
capitulos do livro foram divididos entre os integrantes. Uma sintese foi exigida, apresentada e
discutida nos encontros. Essa atividade propunha a “amplia¢do da visdo histdrica, politica e
cultural do nosso contexto latino-americano e a qualificacdo dos bolsistas para o debate
politico sobre nossa regido”. (PIBID-FILOSOFIA, 2014, anx. 2, 2.7).

As pesquisas dos pibidianos apresentadas na UFRGS (16 a 18 de setembro de 2014)
no Il Congresso de Filosofia da Libertacdo, focaram sobre a perspectiva de uma formagéo
brasileira ao propor uma educacdo e pratica libertadora ancoradas no dialogo entre Paulo
Freire e Anisio Teixeira, e a ideia da centralidade da experiéncia do aluno e sua importancia
no processo de descolonizacdo focado neste ultimo pensador. Este ultimo trabalho, intitulado
A centralidade da experiéncia do aluno e sua importancia no processo de descolonizacédo a
partir de Anisio Teixeira, visou refletir sobre o processo de colonizacdo e submissédo politica
do Brasil e suas consequéncias para 0 nosso sistema de educacdo, analisando duas obras do
filésofo: A educacdo e a crise brasileira e Pequena introducéo a filosofia da educacéo. A
educacéo € o elemento dessa reconstrucao social, e o professor, o profissional que busca saidas
ao valorizar a experiéncia do aluno e fugir de modelos ao valorizar os regionalismos.

O professor tem o notavel papel de ser o “pesquisador de culturas locais”, intérpretes
na busca educacional de cada regido, fugindo do padrdo educacional imposto pelo
Estado e em contrapartida proporcionando uma educacdo flexivel a realidade do

aluno, baseada numa metodologia que valoriza a experiéncia do educando. (PIBID-
FILOSOFIA, 2014, anx.5,5.2).
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O trabalho Pedagogia libertadora: didlogo entre Anisio Teixeira e Paulo Freire
evidenciou que ambos os pensadores propdem uma nova maneira de ensinar e educar o aluno,
tendo-o como fim e ndo como meio, na escola ou fora dela, promovendo, assim, uma mudanca
nas politicas educacionais. (PIBID-FILOSOFIA, 2014, anx.5,5.2).

Esses dois trabalhos ajudaram a compor a formacgédo dos licenciandos, uma vez que
trazem elementos potentes de uma Filosofia da Educacdo especificamente brasileira. (PIBID-
FILOSOFIA, 2014, p.7- 8).

Em Anisio, encontramos uma constante luta pela democratizagdo do ensino como
objetivo de uma escola publica, laica e acessivel para todos, pois na histéria do
ensino no Brasil a educagéo privilegiava uma minoria e oprimia uma grande parcela,
impedindo a criagdo da “maquina de fazer democracia” defendida por Anisio
Teixeira; pontos que se convergem com a proposta de Paulo Freire de uma educacéo
que ndo seja bancaria, visto que isso ainda se configura como um problema no atual
contexto educacional. (PIBID-FILOSOFIA, 2014, anx.5, 5.2).

Pela primeira vez, ainda no Il Congresso de Filosofia da Libertagcdo, pela via dos
coordenadores, um estudo sobre a realidade indigena foi abordado, alertando sobre um
curriculo e ensino de Filosofia distante da nossa realidade cultural. Com o trabalho Curriculo e
Ensino de filosofia, uma discussdo a partir de Mariategui procurou-se discutir sobre um
ensino filoséfico que se fundamente em nossas raizes culturais, contemplando a complexidade
das nossas relagdes etnicorraciais, que incorpore nossa cosmovisao a Historia da Filosofia e
um curriculo de filosofia mais coerentes incorporando autores gue vivenciaram ou vivenciam
nossa realidade social e existencial. (PIBID-FILOSOFIA, 2014, anx.5, 5.2). Isso foi
aprofundado a partir dos estudos de José Carlos Mariategui , sobretudo em seu livro Sete
ensaios de interpretacdo da realidade peruana (1928). Mariategui, filosofo peruano, foi o
primeiro marxista da Ameérica Latina a abordar os problemas agrérios e suas relagdes com a
problematica indigenista, tentando aplicar uma outra forma de marxismo conforme a realidade

latino-americana. Na obra citada, o peruano

[...] enfatiza a peculiaridade do contexto latino-americano e reconhece a forca de
nossos mitos, potencializando nossas utopias. Ensina, assim, uma metodologia
filosofica que, diferentemente da tradicdo presente, tanto no ensino superior como
nas escolas basicas, ndo ignora nossos problemas sociais e existenciais a espera de
solucBes importadas. (PIBID-FILOSOFIA, 2014, anx.5, 5.2).

Esse autor abre-nos os olhos sobre nossa valorizacdo ao que é europeu, que nos cega
para nossa propria realidade. Percebemos que “suas reflexdes sobre a questdo indigena, tratada
com a dignidade que um problema filoséfico merece, afrontam nossos livros didaticos e
muitas vezes nosso proprio debate sobre o Ensino da Filosofia”. (PIBID-FILOSOFIA, 2014,
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anx.5, 5.2). Quando confrontamos as publica¢fes de materiais didaticos utilizados nas escolas
e universidades, inclusive alguns adotados no Plano Nacional do Livro Didatico, bem como as
metodologias para esse ensino, eles estdo bem distantes das reflexbes apontadas por
Mariategui.
Torna-se fundamental, assim, agir nos planos da formacdo e do ensino adotando o
curriculo como lugar estratégico de atuacdo. Isso implica, no plano da formacéo, a
investigacdo de temas pertinentes ao nosso contexto histérico-cultural e
socioecondmico aliada a pesquisa de autores e autoras latino-americanos que
contribuiram para pensar esse contexto, e, no plano do ensino, na produgdo de
materiais para formacdo de professores e recursos didaticos para os estudantes do
Ensino Médio que incorporem outros referenciais capazes de filosofar a partir de
nosso contexto e dos nossos problemas. (PIBID-FILOSOFIA, 2014, anx.5, 5.4)%.

Acreditamos que o Subprojeto Filosofia, ao proporcionar uma formacdo filoséfico-
pedagogica que valoriza nossas raizes e lutas, nossa cultura subjugada e encoberta pelo culto
ao que é estrangeiro, propde saidas de uma formagdo que, muitas vezes, priva nossos futuros
docentes de conhecer outras filosofias. Essa formag¢ao se propde criar uma “linha de fuga que
permita explodir os estratos, romper as raizes e operar novas conexdes”. (DELEUZE, 1995a,
p. 23). Conexdes, por exemplos, que nos permitem, pela via de Mariategui (1928), aplicar uma
outra interpretacdo do marxismo conforme a realidade latino-americana. Sendo que seu livro
Sete ensaios de interpretacdo da realidade peruana ¢é “a primeira expressdo critica latino-
americana do marxismo para analise da formacdo econémico-social de um pais. [...] distancia-
se de uma aplicacdo mecanica e descontextualizada do marxismo a uma realidade concreta”.
(PIBID-FILOSOFIA, 2015b).

Essas reflexdes sdo retomadas em 2016, no curso de extensdo O autor e a obra:
pensamento latino-americano e caribenho, realizado pelo subprojeto de fevereiro a margo.
Agora, com a participacdo dos pibidianos, os Sete ensaios peruanos sdo aprofundados.
Destacamos aqui 0 quarto ensaio, O processo de instrucdo publica. Nele séo discutidas as
influéncias espanhola, francesa e norte-americana na instrucdo desde a independéncia peruana,
que deixa a massa da populacdo alheia & educacdo. Por isso, exalta um espirito colonial e
colonizador, desvalorizando o espirito nacional. (PIBID-FILOSOFIA, 2015b).

O curso, organizado pelo professor coordenador do subprojeto e por cinco bolsistas,
responsaveis pelo curso e edi¢do dos cadernos, teve por foco os préprios pibidianos, a

comunidade interessada, e propunha os seguintes objetivos: “a) apresentar, de forma

% Disponivel também em MENEZES, M. Mendes de; SILVA, Neusa Vaz e; SANTA MARIA, Cristiane N.
(Orgs.). Anais Filosofia da Libertacdo: historicidade e sentidos da libertacdo hoje. Nova Petr6polis, RJ: Nova
Harmonia, 2014.
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introdutoria, obras fundamentais do pensamento latino-americano e caribenho; b) propiciar
orientacOes basicas para leitura e andlise das obras escolhidas; c) fornecer indicagdes para
aprofundamento de pesquisa sobre os autores expostos”. (PIBID-FILOSOFIA, 2016, p. 9).

Os pensadores e suas respectivas obras estudadas foram, José Carlos Mariategui
(1928): Sete ensaios de interpretacdo da realidade peruana ; Aimé Cesaire (1987): Discursos
sobre a Negritude; Enrique Dussel (1993): 1492 - O encobrimento do outro; e Eduardo
Galeano (2008): Espelhos - Uma historia quase universal.

A contribuicdo desse curso de extensédo foi a diversidade de material produzido como
quatro cadernos pedagdgicos (Anexo 18), um para cada autor, que, segundo o relatorio,
“podem ser utilizados tanto nos ensino superior e médio quanto na formacgdo continuada de
professores”. (PIBID-FILOSOFIA, 2016, p. 9). Neles, sdo encontrados, sobre cada pensador, a
biografia, uma sinopse das principais obras, uma resenha da obra estudada, um glossario de
conceitos préprios do autor, selecdo de textos, comentérios de outros estudiosos, uma
bibliografia, sites e videos para aprofundamento. Além disso, podem ser encontrados no site®
do subprojeto slides, videos, topicos e referéncias bibliograficas que ampliam informactes
sobre os pensadores estudados. (PIBID-FILOSOFIA, 2016, p. 15).

Os trés objetivos propostos na atividade de extensdo foram alcangados (PIBID-
FILOSOFIA, 2016, p. 9), e alguns bolsistas se manifestaram em seus portfolios (PIBID-
FILOSOFIA, 2016, CUC-048) sobre essa experiéncia:

E notavel o destaque dado ao pensamento europeu na Academia, € ndo nego sua
importancia. Entretanto, ndo podemos esquecer da importancia dos pesquisadores do
nosso continente, visto que estdo inseridos em territérios e problematicas muito mais
proximas da nossa realidade de povo latino-americano e “pds-colonizado”. Nesse
sentido, 0 curso contribuiu muito na insercéo desses contetidos tdo pouco estudados
na graduagdo em Filosofia da UFMT. (CURTA-FILO).

Uma grande oportunidade de aprofundamento nos temas de filosofia das margens e
de apresentar a pesquisa. Meu autor foi Aimé Césaire, e a obra escolhida como
central foi "Discurso sobre a negritude". A experiéncia foi maravilhosa e gratificante,
ndo sé a parte da pesquisa, mas também a do debate com os presentes e a ideia de
divulgacéo do PIBID e da filosofia caribenha, que é tdo negligenciada. (VERCINE).

O curso “O autor e a obra: pensamento latino-americano e caribenho” me trouxe uma
nova perspectiva sobre a filosofia, pois estou acostumada ao pensamento filoséfico
europeu. Um dos trechos que me fez encantar: “os Unicos que torturam, os Unicos
que violam. E também, os unicos que riem, os Unicos que sonham acordados”.
Galeano escreve de maneira critica sem parecer macante e cansativo.
(SEXTASOFICA).

% PIBID-FILOSOFIA - Site do Subprojeto filosofia. Disponivel em:
<http://pibidfilosofiaufmt.wixsite.com/pibidfilosofiaufmt>. Especificamente no link:
<http://pibidfilosofiaufmt.wixsite.com/pibidfilosofiaufmt/o-autor-e-a-obra>. Cuiaba, 2015b.

156



[...] um curso que me ajudou a conhecer fildsofos com os quais eu tinha pouco
contato. Foi uma elaboracdo em grupo que foi bem bacana, porque foi tranquilo e
com muita troca de ideias. Também ver que varias pessoas de fora participaram do
curso foi interessante, pois elas tiveram uma grande participacdo, levando ddvidas e
participando dos debates. (PROESCOLA).

Em Minas Gerais, em outubro de 2014, na Faculdade Jesuita de Filosofia e Teologia
(FAJE), o Subprojeto Filosofia realizou o minicurso Ensino de filosofia e filosofia brasileira.
Talvez seja esse 0 momento no subprojeto de maior estudo, aprofundamento e localizagédo do
que aqui chamamos de uma Filosofia do Brasil. A tematica do minicurso foi focada tanto na
esfera do Ensino Superior quanto na do Ensino Médio, abordando a vertente do curriculo e da
metodologia. Essa atividade apontou o que seria uma Filosofia brasileira, localizando®’
(Anexo 19) seus pensadores, seus periodos histéricos, e se ela estaria presente no Ensino de
Filosofia nos niveis médio e superior. (PIBID-FILOSOFIA, 2014, anx.5, 5.4).

Para esclarecer o que se entende por Filosofia brasileira, o estudo foi amparado em

Ricardo Timm de Souza, na sua obra O Brasil filosofico.

O Brasil produz uma cultura e uma filosofia de alto nivel, aferidas pela sua radical
ndo-subserviéncia a modelos totalizantes e pela sua potencial efetividade para a
compreensdo real da vida nacional; o problema estd muito mais em localizar as
manifestacBes dessa intensidade filos6fica em meio & hegemonia das exegeses que,
ou derivam para posi¢cBes hegemoénicas altamente questiondveis, ou solicitam
continuamente escusas simplesmente por existirem, em uma espécie de reproducao
de um certo ‘complexo de inferioridade’ cultural. Nao se trata, aqui, de defender a
bandeira de algum tipo de restauracionismo ou messianismo filoséfico de qualquer
espécie, mas de tentar recorrentemente valorizar a riqueza filoséfica onde ela surge e
na forma em que ele surge. (SOUZA, 2003, p. 20).

O minicurso apontou que “a Filosofia brasileira ndo aparece (ou surge parcamente) no
ensino de filosofia, seja no Ensino Médio, seja no Ensino Superior”. (PIBID-FILOSOFIA,
2014, anx.5, 5.4). Os motivos dessa auséncia se devem as trés dimensdes (ideologica,
pedagdgica e politica) j& apontadas na explanacdo do artigo Formacéo, ensino de filosofia e
Pensamento de libertagdo: apontamentos criticos. “Isso se verifica a partir da analise de
curriculos, programas de ensino e pesquisa, livros didaticos e avaliagdes”. (PIBID-
FILOSOFIA, 2014, anx.5, 5.4). Analisando o curriculo e as metodologias aplicados no Ensino
Médio, percebeu-se a pouca presenca de referenciais tedricos latino-americanos e brasileiros

que, ajuda a pensar a relacdo entre a modernidade e a colonialidade, a questdo indigena, o

37 A classificagdo do Anexo 19 foi elaborada a partir da obra de Paulo Margutti, Histéria da Filosofia do Brasil
(2013), que retrata a Filosofia no periodo colonial. Os demais periodos e pensadores da tabela sdo retirados de
Brasil filoséfico, de Ricardo Timm de Souza (2003). O Anexo ndo destaca todos os representantes das correntes,
mas somente os apontados no minicurso. Para saber os demais fil6sofos e suas respectivas produgdes, conferir as
obras citadas.
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racismo, a modernizagdo conservadora, e a religiosidade popular. (PIBID-FILOSOFIA, 2014,
anx.5, 5.4).

Umas das ultimas atividades realizadas pelo subprojeto em 2016, foi o minicurso
Quem conta a histéria da filosofia? Problemas de historiagrafia filoséfica acerca da
Modernidade, realizada na FAJE, em Belo Horizonte-MG, nos dias 2 e 3 de junho de 2014,

Essa atividade, ministrada pelo coordenador de area do subprojeto teve os seguintes objetivos:

a) Apresentacdo, de forma introdutdria, dos aspectos problematicos da historiografia
convencional da filosofia sobre a Modernidade: sua periodizacdo, caracterizacdo, temas,
problemas e fildsofos considerados significativos.

b) Investigagcdo das criticas ao eurocentrismo e a colonialidade do saber e da proposta de
descolonizacdo epistémica na Histéria da Filosofia a partir das contribui¢es da Filosofia da
Libertacdo, do Pensamento Decolonial, da Filosofia Intercultural e dos novos estudos de
Filosofia Brasileira.

c) Indicacdo de outras possibilidades historiograficas a fim de reconstruir uma Historia da
Filosofia e um ensino de filosofia com perspectivas mais amplas e culturalmente
diversificadas. (PIBID-FILOSOFIA, 2016, p. 10).

Esses objetivos foram cumpridos, segundo o relatério, e embora o minicurso fosse
realizado em outro Estado, essa experiéncia “permitiu sistematizar alguns dos fundamentos
teoricos do ensino de filosofia praticado pelo subprojeto. Também possibilitou a divulgacao de
projetos didaticos do subprojeto atraves da exposicdo de exemplos praticos de reconstrucédo
historica da filosofia no ensino médio”. (PIBID-FILOSOFIA, 2016, p. 10). O contetdo
programatico e os materiais utilizados no minicurso estdo disponiveis em pagina especifica do
site do subprojeto Filosofia, ja mencionada.

Em abril de 2014, a temética da Filosofia africana comegou a se fazer presente no
subprojeto por meio de dois trabalhos apresentados no Il Seminario Ancestralidade e
Educacao, na Universidade Federal da Bahia (UFBA): O amor segundo Sobonfu Somé em “O
Espirito da Intimidade” e Leituras filosoficas em Mia Couto. O primeiro visava levar para a
sala de aula uma visdo distinta dos tipos de amor encontrados nos livros didaticos: Eros,
Philia, Agape. Diferente disso, baseado em Sobonfu Somé, filésofa africana, pertencente a
etnia Dagara, habitante da costa oeste africana, procurou-se trazer uma visdo do amor
enraizado numa dimensdo espiritual, reforcada nas praticas e rituais comunitarios

confrontando a idealizagcdo do amor romantico trazido no livro didatico Filosofando, de Maria
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Ldcia Aranha e Maria Helena Martins. Sobre a importancia de momentos formativos como

esses, a bolsista PRODATICO se posiciona:
Percebi que conhecemos muito pouco sobre literatura e filosofia africana. Mas o que
me chamou a atencdo foi a riqueza do evento, constatar que ha muito material sendo
produzido e tal material ndo chegou ao nosso conhecimento. [...] Nas comunicacdes
orais, a maioria dos trabalhos trouxe nomes de autores africanos, alguns que nem
chegaram ao meu conhecimento, sempre buscando a valorizac¢do da cultura africana.
Talvez um evento desse porte deva ser pensado para o Ensino Médio. Acredito que

seria muito bom para os alunos ter um contato maior com a filosofia e literatura
africana. (PIBID-FILOSOFIA, 2014, anx.5, 5.1).

A tematica, sobre O Amor Segundo Sobonfu Some, transformou-se em 2015, no
projeto, O romantismo é um mito?, paralelo as aulas, e realizado nas escolas Presidente Médici
e Ferreira Mendes. Isso exigiu dos bolsistas envolvidos a criacdo de um caderno pedagogico
préprio (Anexo 20), pois o livro didatico ndo contemplava o foco do projeto na perspectiva
africana. Buscou-se, entdo, refletir sobre a escola literaria Romantismo, a fim de esclarecer a
influéncia desse tema na sociedade, na criagdo do mito do amor roméantico. Promoveu-se uma
reflexdo filoséfica que colocou em pauta o uso demasiado do amor, e por vezes banalizado, na
cultura de massa, tornando-o um simples meio lucrativo para o capitalismo (PIBID-
FILOSOFIA, 2014, anx.5, 5.1). A critica ao amor romantico foi feita através do livio O
espirito da intimidade, da africana Sobonfu Somé, que nos relata ensinamentos africanos sobre
maneiras de se relacionar. A bolsista ainda relatou os desafios da carreira docente, a exigéncia
de pesquisa que um projeto demanda e a satisfacdo em realiza-lo (PIBID-FILOSOFIA, 2015,
anx.4, 4.2):

A aplicacdo planejada em grupo infelizmente ndo aconteceu, e tive que aplica-lo na
maior parte sozinha. Isso também foi um desafio, a rotina de um professor é bem
dificil e cansativa. [...] Toda a aplicacdo do projeto foi uma experiéncia incrivel.
Percebi que um professor tem que usar de diversos mecanismos para conseguir
trabalhar em sala de aula e chamar a atengio do aluno. (PRODATICO).

Também sobre o projeto, relatou a bolsista SOFONEGRA:

Foi uma experiéncia diferente, pois o material foi mais denso e exigiu mais leituras,
mas compensou; houve um retorno muito bom das turmas, apesar de existirem
dificuldades nas primeiras aulas. Acredito que evoluimos muito como futuros
professores. (PIBID-FILOSOFIA, 2015, anx.2, 2.5).

A africanidade também se fez presente no Il Seminario Ancestralidade e Educacéo
(UFBA), com o trabalho Leituras filosoficas em Mia Couto. O objetivo foi fazer uma
abordagem filosdfica sobre o lugar da tradigdo na cultura de Mogambique, da etnia banto,
utilizando como material de leitura trechos de uma obra literéria. O livro escolhido foi O outro
pé da sereia, do escritor mogambicano Mia Couto (PIBID-FILOSOFIA, 2014, anx.5, 5.1). Na
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andlise de duas bolsistas o trabalho foi bem aceito no 11 Seminéario Ancestralidade e Educacéo,

no entanto recebeu criticas de muitos pelo fato de o autor escolhido ndo ser negro.

Essas apreciacGes, como um problema, mobilizaram o pensamento das bolsistas, e

proporcionaram uma autonomia, uma criacdo no proprio ato de pensar, uma formacdo, na

medida em elas que elaboraram sua propria critica ao evento. (PIBID-FILOSOFIA, 2014,

anx.5, 5.1).

Considerar que a literatura africana s6 pode ser feita por negros africanos e que o
movimento negro sé deve ser feito pelos negros, depois criticar a filosofia europeia
por segregar é tdo absurdo que permeia a hipocrisia, mas essa critica é aos
participantes e nada desagrega ao valor do evento. (VERCINE).

Mesmo com espaco para outras visdes, como a filosofia latino-americana,
consideradas marginalizadas, que também teve relevante participacdo neste evento,
ficou claro nas comunicagodes, especialmente nos GT’S de “ensino de filosofia e
Africa” e “Literatura negra”, o dogmatismo de quem participa ou ¢ adepto do
“movimento negro” a ponto de criticar negativamente autores africanos apenas pelo
fato de serem brancos, como foi o caso do Mia Couto, um autor Mocambicano que
foi tema de um dos trabalhos apresentados. (MILITAR).

Elas ainda avaliaram a positividade do encontro com temas ndo eurocéntricos,

explorando outras matrizes do pensamento humano:

As outras mesas também foram 6timas, com tematicas diversas, porém todas com um
mesmo foco, voltadas para a filosofia chamada de marginal, ou seja, que ndo é
pensada na perspectiva do centro (Europa), e sim feita por nés, fruto da nossa
identidade — latino-americana e africana, uma muito permeada pela mistura de
religiosidades e um respeito pelos mais velhos, fruto da identidade africana, muito
enraizada na grande maioria dos participantes do evento. (VERCINE).

No geral, o evento foi muito bom e importante para repensarmos a sociedade e a
cultura em qual estamos inseridos, e de muita relevancia para incitar debates a
respeito da diversidade de nossas origens. Importante também para as reflexGes
principalmente acerca da educacgdo, para alcancar o respeito e o reconhecimento das
diversidades. (MILITAR).

Ainda explorando a temaética da africanidade, alguns membros do subprojeto

participaram no registro da Oficina Filosofica Racismo e Sociedade, promovida pela turma de
Estagio IV de Filosofia, realizada em 17, 18, 26 e 27 de novembro de 2014 na UFMT. Essa
experiéncia foi importante para estabelecer contato entre integrantes do PIBID - Filosofia e o0s

demais estudantes da licenciatura e perceberem como esse tema pode ser trabalhado com
alunos do Ensino Médio na perspectiva da filosofia (PIBID-FILOSOFIA, 2014, anx.2,2.11).

Esse contato possibilitou ao subprojeto aprofundar a tematica por meio de novas formas de

aprendizado, o que resultou, em 2015, na elaboracdo do Projeto Filosofia e consciéncia negra:

desconstruindo o racismo.
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= Projeto didatico Filosofia e consciéncia negra: desconstruindo o racismo.

O objetivo desse projeto foi desenvolver uma proposta de ensino de Filosofia no
Ensino Médio articulado a Lei n°® 10.639/2003 (Histdria e Cultura Africana e Afro-brasileira).
Para a preparacdo dessa atividade, os integrantes do PIBID Filosofia estudaram as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacédo das RelacOes Etnicorraciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana, e a obra Ensino de Filosofia e a Lei 10.639, de
Renato Nogueira. Munidos desses suportes tedricos, o projeto tomou duas vertentes:

a) investigacdo sobre a construcdo histérica do racismo cientifico nos séculos XIX e XX no
Brasil e no mundo;

b) apresentacdo de algumas expressdes das filosofias africana e latino-americana dos séculos
XX e XXI, principalmente Frantz Fanon, Mogobe Ramose, o Afroperspectivismo e a
Filosofia da Ancestralidade. (PIBID-FILOSOFIA, 2015, anx.8).

A elaboracdo do material (planos de aulas, cadernos pedagdgicos, selecdo de filmes, imagens)
foi construido pelos pibidianos em colaboracdo com o coordenador e os professores
supervisores, em reunides realizadas semanalmente, através de leituras e estudo dirigido sobre
a filosofia afro e latino-americana. (PIBID-FILOSOFIA, 2015, anx.8, 8.2).

Na escola Presidente Médici, os estudos foram feitos com alunos do 2° ano,
explorando apenas os cadernos didaticos, e na escola Ferreira Mendes o projeto envolveu
alunos de 1° 2° 3° anos e realizou-se de agosto a novembro de 2015. Nesta Ultima, a
culminancia do projeto se deu nos dias 23 e 24 de novembro, com a exibigdo de curta,
exposicao de cartazes e de papers produzidos pelos alunos e bolsistas. (Vide Anexo 21).

Para realizar o estudo e a discussdo sobre o tema Histdria das figuras negras no Brasil
e Estética Negra e padrdo de beleza estabelecido, foram utilizados dois curtas brasileiros: O
papel e o0 mar e Pode me chamar de Nadi, apresentados durante a mostra dos trabalhos
(PIBID-FILOSOFIA, 2015, anx.8, 8.2).

Novamente aqui destacamos a grande importancia dos projetos para a formacéo dos
licenciandos, uma vez que exige deles a aquisicdo de novos saberes e o desafio de transcria-los
para a cena da sala de aula, proporcionando uma forma de aprendizado atraente e diferente dos
métodos convencionais de ensino.

Avaliar o projeto possibilita uma andlise critica do processo, de todos os envolvidos e,
de modo especial, do licenciando, a fim de verificar se o projeto contribuiu “na construgdo de

sua identidade e, profissionalizacdo docente, para colaborar no processo de melhoria das
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condigdes de escolarizagdo e de seus futuros alunos”. (PIMENTA; LIMA, 2012, p. 230).
Nessa perspectiva, a oportunidade de aprender sobre o tema da africanidade numa perspectiva
filoséfica e aplica-lo no ensino, apareceu nos relatos dos bolsistas como elemento constitutivo
do ser professor e que amplia o aprendizado de novos conhecimentos. Assim eles descreveram
e avaliaram suas experiéncias com o projeto Filosofia e consciéncia negra (PIBID-
FILOSOFIA, 2015, anx.2, 2.5):

O aprendizado de vertentes filosoficas que destoam do dogmatismo europeu, a
possibilidade de novos caminhos de estudo, a pratica da aula em si, em cada uma
destas coisas pude realmente me perceber como professor, como um futuro professor,
e poder dizer o quanto vale a pena poder fazer parte deste programa. (SOFOSIL).

Durante a elaboracdo do projeto, o que foi mais proveitoso foram os estudos e as
discuss@es realizadas. Adquiri um conhecimento que dificilmente poderia ter contato
apenas realizando as matérias presentes na grade curricular da graduacéo. [...] Foi
mais um aprendizado proporcionado pelo PIBID e que vai fazer muita diferenca na
minha préatica docente futuramente. Gostei de ter trabalhado com video, e com um
material elaborado por todos nés. Faz muita diferenca, pois, como estudamos e
pesquisamos bastante, mergulhamos de cabe¢a no desafio, tinhamos mais
propriedade e capacidade para tratar do assunto em sala de aula. (FILOMATICA).

Nesse sentido, volto a ressaltar as qualidades de educadores dos professores de
Filosofia que contribuem para o PIBID-Filosofia em Cuiabd, devido & iniciativa de
proporem uma metodologia alternativa capaz de instigar os pibidianos a engendrarem
por novos caminhos filoséficos. (NA PRACA).

Como um estudante negro no curso de Filosofia, me sinto representado pelo projeto.
Acredito que estudar a construcao social e a histéria do racismo no Brasil deveria ser
tdo valoroso quanto entender os escritores mais “classicos” da filosofia. Discutir o
racismo permite estudar o imagindrio coletivo (as ideologias), possibilita rever
pontos de vista e atitudes preconceituosas. E estudar uma histéria a contraponto.
Pessoas negras, pardas e indigenas, juntas, sdo maioria entre os brasileiros, e a
histéria ensinada na escola ainda é em grande parte branca e eurocéntrica. Conhecer
as origens do racismo é conhecer uma parte importante das estruturas sociais
contemporaneas. (CURTA-FILO). (PIBID-FILOSOFIA, 2016, CUC-048).

Como o tema da africanidade ainda € incipiente no curriculo, essa caréncia exigiu dos
integrantes a elaboracdo de um material didatico préprio, planos de aulas contextualizados,
selecdo de filmes (curtas e longa-metragens), imagens (charge, tirinhas, fotos, pinturas e
esculturas), adequados para se contemplar o projeto, exigindo que os bolsistas traduzissem
essas informag0es de forma transcriadora. (PIBID-FILOSOFIA, 2015, anx.2, 2.5):

Foi desafiador, pois trabalhou questbes do racismo, filosofia africana e a
desconstrugdo do racismo, tivemos que produzir material didatico e encontrar curtas
que trabalhassem ja que ndo encontramos nada no material didatico. (FILODEMO).

Fiz, pela primeira vez, planos de aula que descobri ser um misto de técnica e
criatividade. E preciso criar, inovar, usar a imaginaco para ter aulas interessantes,
enriquecedoras e participativas. E nés fizemos o possivel para isso, e entendo que na
maior parte do tempo conseguimos. (PRISMA).
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Falar sobre racismo na escola é uma tarefa muito importante, ainda mais quando nao
temos esse suporte material no livro didatico. A nossa maior conquista foi criar um
material que discuta esse tema, um material muito rico, didatico e chamativo. [...] O
modo como o material foi concebido, com muitas cores, figuras e textos especificos
sobre o tema, numa linguagem mais acessivel aos estudantes, provocou nos mesmos
um interesse muito grande. Este interesse também foi encontrado nos outros

professores da institui¢do, que ficaram “admirados” com o trabalho realizado.
(PROESCOLA).

O material produzido e usado no projeto Filosofia e consciéncia negra:
desconstruindo o racismo resultou em dois cadernos didaticos (Anexo 22). O volume 1 aborda
0 Racismo cientifico no Brasil e no mundo, analisando o surgimento de algumas das principais
teorias racistas contra os negros e os africanos durante os seculos XIX e XX e como essas
teorias, surgidas na Europa, influenciaram o pensamento e as politicas publicas no Brasil. O
volume 2, Outras margens da filosofia: Filosofias africana e latino-americana, trabalha
expressdes filosoficas contemporéneas elaboradas em solo africano e latino-americano, com
destaque para as producdes brasileiras que possibilitam o contato com textos de autores
fundamentais para as lutas de libertacio nos paises de Africa e da América Latina, bem como
o conhecimento de pesquisas recentes em filosofia nas universidades brasileiras. (PIBID-
FILOSOFIA, 2015, anx.8, 8.1). Estes dois cadernos foram revisados e ampliados para
publicacdo em livro (formato e-book) na Colecio Saberes & Préticas do PIBID UFMT com o
titulo, Filosofia e consciéncia negra: desconstruindo o racismo e aguarda parecer final.

Os bolsistas também tiveram a oportunidade de apresentar o relato de experiéncia do
projeto na IX Jornada de Desigualdades Raciais da Educacgéo Brasileira, realizada de 16 a 18
de novembro de 2015 e coordenada pelo Nucleo de Estudos e Pesquisas sobre Relagdes
Raciais e Educacdo (NEPRE) do Instituto de Educacdo da Universidade Federal de Mato
Grosso (UFMT). O evento consistiu na Mostra de experiéncias pedagdgicas na implementagao
da Lei n° 10.639/03, pesquisas concluidas e em andamento. Sobre a importancia desse
momento relatou o bolsista CURTA-FILO:

Foi uma oportunidade para apresentar e divulgar o Projeto Filosofia e consciéncia
negra: desconstruindo o racismo para outras areas do conhecimento, incentivando a
pesquisa sobre o assunto. Foi um momento muito propicio para a troca de
experiéncias e contribuicdes de quem ja vinha desempenhando trabalhos sobre as
questdes etnicorraciais no estado do Mato Grosso, inclusive voltados ao exercicio da
docéncia. (PIBID-FILOSOFIA, 2015, anx.2, 2.5).

Devido a avaliacdo e repercussdo positiva do projeto entre os membros do
subprojeto, das escolas participantes e onde foi apresentado, “uma vez que o tema toca em

experiéncias cotidianas e sensiveis, havendo interacdo interdisciplinar na elaboracdo e

aplicacdo, producdo de relatorios sobre a atividade” (PIBID-FILOSOFIA, 2015, p.9), ele
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continuou em 2016, tendo o cinema como recurso didatico estruturador e com modificagdes
didatico-metodologicas. Através de estudos bibliograficos e filmicos, analisou-se o surgimento
das principais teorias do racismo “cientifico” durante 0s seculos XIX e XX e seu impacto nas
politicas publicas no Brasil (PIBID-FILOSOFIA, 2016, p.7). Esse estudo originou a criacdo de
outros dois cadernos pedagdgicos. (Anexo 23). O Caderno 1 - Filosofia e consciéncia negra: o
que é raca? - contém sinopse e ficha técnica do filme Pele negra, mascara branca, mapas
conceituais, textos sobre raca, racismo e censo demografico, boxes informativos e glossario.
No Caderno 2 - Filosofia e consciéncia negra: de onde vem 0 racismo?, encontramos a
sinopse do filme Racismo: uma histéria, comentério sobre o filme, textos sobre a histdria da
Africa, racismo cientifico e eugenia, glossario e texto filosofico.

Esses 4 cadernos, 2 na primeira realizacdo do projeto e 2 na segunda, além de serem
um material inovador e resultando de uma criacdo autoral, visto que o livro didatico nédo
contempla essa tematica, apresentam-se como uma traducdo criativa ao aproximar o tema do
racismo da vida dos alunos por meio de imagens, charges, tirinhas, mapas conceituais,
reportagens, poemas, musicas, leis, atividades de reflexdo e textos filosoficos da filosofia
africana e latino-americana,.

Para analise e reflexdo sobre esses temas, houve também a insercdo do projeto
Filosofando com cinema, com a exibi¢do do seriado Todo mundo odeia o Chris e do grupo
humoristico Porta dos fundos; documentérios: Pele negra, mascara branca (dir. Conrado
Krainer, 2006), e trecho de Racismo: uma historia. (BBC, 2007). (PIBID-FILOSOFIA, 2016,
CUC-010).

E importante ressaltar que na formagdo inicial, ao exercer a docéncia, o futuro
professor (mesmo no estagio ou no subprojeto, nas primeiras atividades pedagdgicas com 0s
alunos) vivencia anseios, inseguranca e frustragdes que sdo elementos constitutivos do seu
proprio processo de formacao. Esse contato inicial funciona “como uma atividade que traz os
elementos da pratica para serem objeto de reflexdo, de discussdo, e que propicia um
conhecimento da realidade na qual irdo atuar”. (PIMENTA, 2006, p.149). Nesse sentido, as
dificuldades encontradas pelos pibidianos, e por um dos supervisores, ao executarem o projeto
apontaram para contribui¢des na constituicdo do ser professor, ao exigir deles flexibilidade,
reformulacbes no planejamento, nos materiais didaticos e nas metodologias como relatadas a
seguir (PIBID-FILOSOFIA, 2016, CUC-010; CUC-048):
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A frustracdo que tivemos ao longo da aplicagdo do projeto foi observar que existem
dentro da sala de aula, alunos que insistem em brincar com o tema, causando
constrangimentos aos demais colegas, em especial aos alunos negros que estavam
presentes em sala. Outro apontamento foi a percepcdo da falta de articulacdo, pelos
alunos, entre 0o documentério Racismo: uma histéria e os demais temas tratados
durante o projeto. Para que essa articulacdo fosse alcancada, foi necessaria a
intervencdo dos bolsistas para retomar alguns conceitos, temas, teorias que haviam
sido discutidas no Caderno Didatico 1. (BEATU).

[...] as coisas podem fluir de modo diferente do planejado, e tomar rumos que
definitivamente ndo esperamos. As causas disso sao inumeras, desde dificuldades dos
alunos até questdes que ndo esperdvamos que fossem levantadas. Além disso, e
sobretudo, o0 que trouxe essa vivéncia foi a propria escola. Tive vdrias e varias
(muitas mesmo) aulas reduzidas, nas quais tive que dar um jeito de trabalhar o tema
planejado, mas de maneira bem sintética, saber selecionar o essencial para a
continuidade do projeto e me portar de maneira muito mais articulada e flexivel. Foi
interessantissimo! (QUEM-CONTA).

A apreensdo que eu estava antes de estar em sala de aula fez com que a aplicagdo do
material fosse feita de forma insegura, porém, ap6s a primeira semana, com a boa
acolhida dos alunos e o interesse que estes demonstravam com 0 tema, percebi que
era necessario dedicacdo para com o tema, j& que muitos alunos ndo entendiam
diversos conceitos utilizados. (EXTENSUS).

Ao entrar em sala de aula pude ver as pequenas dificuldades em ser um professor.
Mesmo observando as aulas antes de entrar, pude perceber como é dificil aplicar o
material, pois ainda existe dificuldade devido ao nervosismo em dar aula. Esse
mesmo nervosismo se associa com as dificuldades que pude observar nos alunos,
pois muitos ndo tém uma boa base dos conteudos/conceitos. Saber explicar e
entender esses conceitos que eles ndo conheciam me fez ver como é dificil conseguir
seguir a risca um plano de aula, tendo em vista a aplicacdo do material/contetido com
éxito. (DIAGNO).

As maiores dificuldades no andamento da apresentacdo do projeto consistiam na falta
de animo dos alunos, provocada pelo longo periodo de paralisacdo, piadas as
inoportunas sobre o tema e a redugdo da carga horaria disponivel para as aulas. No
entanto, mesmo com estas dificuldades, o trabalho obteve um sucesso consideravel e
muitos alunos se interessaram pelo tema e foram capazes de identificar as diversas
formas de racismo presentes na sociedade e suas respectivas origens histdricas.
Também foram capazes de conceber diversas formas de combater o racismo.
(LEQUE-CULTO).

Essas constatacOes e desafios parecem reforcar as conclusdes de Pimenta (2008) e
Tardif (2014) sobre a importancia dos saberes da experiéncia para a formacéo dos professores,
no caso aqui os pibidianos, novigos a docéncia. Por serem heterogéneos, esses saberes sdo
obtidos “a partir de fontes diversas, em lugares variados, em momentos diferentes: historia de
vida, carreira, experiéncia de trabalho”. (TARDIF, 2007, p. 109).

Como no estagio, os pibidianos, ao conhecerem a realidade escolar com seus desafios
e particularmente, da sala de aula com os projetos, tém a possibilidade, por meio dos saberes
da experiéncia, de elaborar uma leitura da realidade a fim de ‘“saber observar, descrever,
registrar, interpretar e problematizar a realidade e, consequentemente, propor alternativas de
intervencao”. (PIMENTA, 2006, p. 76).
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Além de oferecer aos integrantes do subprojeto (licenciandos, supervisores e
coordenadores) uma possibilidade formativa sem estar vinculada a tradicional filosofia
ocidental, podemos destacar os impactos do projeto Filosofia e consciéncia negra na formacao
docente e, consequentemente, no ensino, nos seguintes aspectos a segulir.

a) “Umas das iniciativas mais inovadoras em termos de ensino de filosofia no Brasil”

(PIBID-FILOSOFIA, 2015, p. 25), por dois motivos:
1 - A efetivacdo da Lei 10.639/2003.

O projeto foi criado com o objetivo de trabalhar o ensino de filosofia articulado as
demandas por uma educacdo das relagdes etnicorraciais. Para isso, promoveu uma
alteracdo do curriculo escolar acrescentando-se em todo o 4° bimestre das escolas,
nos primeiros e segundos anos do Ensino Médio, investigacdes sobre a construcéo do
racismo cientifico no Brasil e no mundo e o estudo de correntes filosoficas africanas
e latino-americanas contemporaneas. Dessa forma, conseguiu-se, a partir de
referéncias filoséficas, promover o debate acerca da construcéo histérica do racismo,
de suas consequéncias sociais, politicas e ideoldgicas, e dos modos de combaté-lo.

2 - A producdo de material didatico préprio. Dois em 2015 e dois em 2016.

Como o livro didatico adotado nas escolas ndo oferecia subsidios suficientes para se
trabalhar o tema, e os demais livros didaticos de filosofia atualmente editados no pais
sofrem da mesma caréncia, demandou-se a elaboracdo de novos materiais didaticos.
Foram, entdo, elaborados dois cadernos pedagdgicos — volume 1 “Racismo cientifico
no Brasil e no mundo”, e volume 2 “Outras margens da filosofia: filosofias africana e
latino-americana” — que se tornaram o material didatico bésico para o trabalho em
sala de aula .

Embora o relatério apontou a realizacdo do projeto como a efetivacdo da lei sobre
relacbes étnico-raciais e a producdo de cadernos pedagdgicos como acOes inovadoras,
podemos também destacar a incorporacdo do cinema como um componente da formacédo
docente que potencializa as discussfes e o aprendizado. Vejamos como isso apareceu no
relatorio e nos depoimentos dos bolsistas:

O projeto procurou fazer uma abordagem de maneira bem interativa, planejar aulas
em que os alunos seriam tdo administradores quanto nés. Para tanto, procuramos
planejar sensibiliza¢cbes com videos atuais, com preferéncia para o humor, que
traziam de maneira informal e cotidiana os temas que iriamos discutir nas aulas
futuras. (PIBID-FILOSOFIA, 2016, CUC-010).

O documentario “Pele negra, mascaras brancas” foi de extrema importancia para a
sensibilizacdo dos alunos ao tema, tendo em vista que possibilitou aos alunos o
reconhecimento de diversas formas de racismo presentes no cotidiano de muitos. Em
suma, creio que o projeto atingiu seus principais objetivos. (LEQUE-CULTO).
(PIBID-FILOSOFIA, 2015, anx.8, 8.2).

O cinema sem divida alguma, é o material de sensibilizacdo mais cativante ao olhar
dos estudantes e também dos professores/bolsistas, pois ele trabalha todas as belas
artes em um mesmo local. A misica contextualiza o tempo da histo6ria ou situacéo do
personagem, a arquitetura o lugar onde acontecem os fatos, ou se é realista ou ficcdo;
a literatura desenvolve e nos aproxima dos personagens e de certa da ideia do autor
do filme; a pintura define a fotografia e chama a atengdo para a parte mais tatil da
obra cinematografica; e a danca, em muitas obras, substitui o didlogo, como em
“Cantando na chuva”, e isso ficou nitido nas obras utilizadas no projeto. (ROMITO)
(PIBID-FILOSOFIA, 2015, anx.8, 8.2).
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b) Repercussédo dos cadernos didaticos.

a) A qualidade em termos de contetdo e de apresentacdo grafica dos cadernos
repercutiu bastante nas escolas, tanto junto aos estudantes quanto ao corpo docente e
direcdo, que avaliaram positivamente a iniciativa e demonstravam interesse em
adquirir os cadernos [...]. (PIBID-FILOSOFIA, 2015, p. 26).

b) Ressalte-se ainda que os dois cadernos repercutiram nas redes sociais e tém
recebido elogios e algumas analises criticas de profissionais da area de ensino de
filosofia. Essas repercussdes nas escolas e através das redes estdo sendo recolhidas e
servirdo como base para reflexdo critica sobre o projeto e revisdo dos materiais
produzidos (Idem).

c¢) Impacto na Licenciatura em Filosofia da UFMT na preparacgéo do projeto.

[...] foi retomada a experiéncia de uma oficina filosofica desenvolvida no estagio
supervisionado em Filosofia. A experiéncia e 0s recursos pedagogicos daquele
estagio subsidiaram o estudo para o projeto do PIBID. Nessa ocasido, contou-se
inclusive com uma palestra de um ex-integrante do PIBID-Filosofia e atual
mestrando que havia participado na aplicacdo da oficina de filosofia no estagio
supervisionado. (Id. ib.).

A filosofia ensinada na Educacdo Superior, destinada a formacdo dos professores, é
majoritariamente de matriz europeia. Nao que isso seja um problema. Afinal, ndo se filosofa a
partir do nada, e ha de se valorizar nossa heranca filoséfica com mais de dois mil anos. O risco
é quando se faz dessa matriz um modelo a ser reconhecido, e se ha modelo, exclui-se a
possibilidade de alternativas, de criacdo, de um pensamento latino-americano, asiatico ou

africano. Sobre essa postura, lembra-nos Corazza:

A imagem dogmaética é um dispositivo repressor, pois impede a pesquisa de pensar o
inédito, ao valorizar no¢Bes, como: universalidade, ideias justas, método, pergunta e
resposta, reconhecimento e recognicdo; ou temas como: repuUblica dos espiritos,
pesquisa do entendimento, tribunal da razdo, puro direito do pensamento.
(CORAZZA, 2013, p. 189).

Nessa realidade em que se encontra a formacdo dos professores, o subprojeto com
suas agoes, parece indicar outras formas do fazer filosofico ndo estandardizado pela tradicao.
Assim, a formacéo filosofico-pedagogica dos participantes no Subprojeto Filosofia, efetivada
por meio de trabalhos apresentados em eventos académicos, pesquisas, artigos, minicursos,
oficinas, cursos de extensdo, projetos pedagdgicos e producdo de material pedagdgico,
apresentou-se como um desvio de uma filosofia europeia ao oferecer outras formas de
conceber e fazer filosofia, ndo apenas reconhecendo a partir de um modelo, mas oferecendo
heterogéneos caminhos para fomentar a criagdo, uma vez que “¢ sempre sobre uma linha de
fuga que se cria”. (DELEUZE; PARNET, 1998, p.11). E por isso que o estudo do pensamento

na América Latina, Asia ou Africa apresenta-se como mais uma das possibilidades formativas
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do subprojeto, uma vez que “trata de uma histéria que resgata justamente o contradiscurso
ndo hegeménico, dominado, silenciado, esquecido e até excluido, o da alteridade da
modernidade”. (DUSSEL, 2002 apud JESUS; SILVA, 2014, p. 39, grifo do autor).

O conceito de menor em Deleuze nos ajudou a pensar e a sugerir uma formacéo do
professor de Filosofia para além dos canones da Historia da Filosofia. Embora, o conceito
menor sugira uma fuga dos grandes marcos do pensamento ocidental, Deleuze (1998) tentou
realizar essa escapada utilizando-se ainda dos grandes nomes da filosofia, como Nietzsche,
Bergson, Espinosa, mas que, segundo ele, privilegiavam a diferenca em vez da identidade. Por
iSso, 0 conceito menor, utilizado para pensar uma formagdo menor, foi atualizado em autores
como Dussel, Mariategui, Palacios, Alvaro Vieira Pinto, dentre outros, que possuem
elementos potentes para uma fuga dos grandes marcos filosoficos, uma vez que estdo inseridos

no contexto e na problematica préprios da realidade latino-americana.

Neste capitulo intitulado, Possibilidades formativas de transcriacao, apresentamos as
oportunidades de formacdo que licenciandos, supervisores e coordenadores experimentam no
subprojeto. As reunides de planejamento sdo o cérebro de todas as acOes realizadas entre 0s
integrantes, e, sem elas, todas as outras acfes ndo atingiriam seus objetivos de modo eficaz. O
diagndstico funciona como um guia na elaboracdo das atividades que permite operar com
informacBes mais coerentes com a realidade da comunidade educativa. Ao oferecer
metodologias de ensino variadas, o licenciando pode optar por aquela relativa a sua propria
concepcao de filosofia, ou utilizar outras quando a necessidade exigir. Pois como bem lembrou
Deleuze, ndo h& um caminho certo para aprender. Aqui 0 convite parece ser o da
experimentacdo, e ndo uma prescricdo a ser seguida como modelo. A capacitacdo cultural-
filosofico-pedagogica ressalta que a docéncia ndo é apenas inspiracdo e dom, ou talvez ndo é
inspiracdo nem dom. Longe disso, exige muito conhecimento. Por isso, 0s estudos sobre
didatica, metodologia, historia da filosofia, o conhecimento da literatura, e outros saberes que
possam ampliar o arcabouco do docente, sdo enriquecedores na formacgdo. J& os projetos
didaticos, possibilitaram o trabalho coletivo, a producdo de material didatico de modo
transcriador, a viabilidade de exercitar ensino e pesquisa, a oportunidade de usar espagos
alternativos como aprendizado, o que se torna mais significativo e que, de certo modo,
provoca ressonancias em trabalhos apresentados em eventos. Nas intervencGes em sala, 0
licenciando conhece a escola ndo idealizada, com seus desafios, conquistas, e tem a chance de
exercer as atividades proprias da docéncia, como também aprender com o professor. Todas

essas experiéncias geraram outras producdes, com relatos de experiéncias e reflexdes que se
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voltam para as acOes do fazer docente por meio de resumos, artigos, painel em eventos de
carater nacional e internacional. E, por fim, os integrantes experimentaram outras formas da
atividade filosofica, como a brasileira, a latino-americana e a africana, que nos ajudam a
pensar nossa realidade com conceitos a ela inerentes.

Sobre essas a¢Ges no subprojeto, os relatérios apontam-nas como significativas na

formagé&o docente:

O impacto do PIBID é notdrio na formacdo dos licenciandos. Constantemente
estimulados & producéo do conhecimento na forma de projetos didaticos, planos de
aula, criacdo de material didatico préprio e escrita de artigos académicos, os bolsistas
tém apresentado destacada participagdo em eventos académicos dentro e fora da
UFMT. A presenca dos estudantes bolsistas nas escolas, através de projetos em
classe e extraclasse e nas demais atividades do ambiente escolar, mostra-se
satisfatdria e contribui para criar um estreitamento nas relagdes entre escola e
universidade. (PIBID-FILOSOFIA, 2013, 2014, p. 12).

5.9 O que né&o pode ficar velado

Apesar de essas possibilidades formativas contribuirem na formacdo docente é
pertinente registrar que em meio a tudo isso, o PIBID-Filosofia enfrentou muitas dificuldades.
Vejamos algumas delas.

Uma das dificuldades encontrada nas escolas é referente a propria identidade do
programa e as atribuicfes dos bolsistas. As expectativas das escolas em relacdo ao Subprojeto
Filosofia sdo bem diversificadas de acordo com a realidade de cada escola. Percebemos assim
que,

ora esperam a implementacdo de projetos pedagdgicos, ora, equivocadamente,
entendem que o0s alunos bolsistas sdo estagiarios, por vezes 0s veem como
estrangeiros a invadir as regras e acordos tacitos da escola, outras vezes solicitam
maior participacdo da equipe Pibid na cena escolar. (PIBID-FILOSOFIA, 2012, p.
27).

Como cada escola tem suas peculiaridades, uma das maiores dificuldades foi em
percebé-las e ou aceita-las, ja que ha “um estilo marcante ¢ a0 mesmo tempo variavel que tem
haver com o diretor do momento, o coordenador do momento, o quadro docente do momento,
os estudantes que ali estdo”. (PIBID-FILOSOFIA, 2012, p. 27).

Nesse contato com a escola, apontamos como maiores problemas:

1) aadaptacdo a rotina nem sempre rotineira das escolas: situacdes e imprevistos alteram
constantemente os cronogramas, os planejamentos.
2) aprecaria cultura, ou mesmo falta dela, de atividades pedagdgicas nos contra turnos, nas

aulas vagas ou fora da sala de aula.
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3) adificuldade em organizar atividades interdisciplinares com os professores ou mesmo
com Pibids de outras areas de conhecimento.

4) avinculagdo exclusiva de atividades extraclasse com os grandes eventos escolares
(olimpiadas, semanas culturais, feiras etc.).

5) as condigBes materiais e fisicas para a efetivacdo dos projetos (PIBID-FILOSOFIA, 2012,
p. 27).

Em relacdo aos supervisores, mesmo com o bom desempenho, ha sobre eles uma
carga excessiva de trabalho, tendo que trabalhar em duas escolas. Algumas vezes nem todas
as aulas formam realizadas por motivo de saide desses docentes. (PIBID-FILOSOFIA, 2014).
Também ja assinalamos como trabalho com um dos supervisores demonstrou-se
insatisfatério, pois indicava uma atividade docente repetitiva e sem aprofundamentos
filosoficos. (PIBID-FILOSOFIA, 2013). A saida foi a transferéncia do PIBID-Filosofia para
outra escola.

Quanto ao coordenador, houve o problema de acumulo de coordenagfes. De 2013 a
2015, o coordenador do subprojeto também atuava como coordenador do curso de licenciatura
em filosofia o que “inviabilizou, por vezes, uma maior sistematizacdo e organizacao das
atividades”, mas por outro lado contribuiu para melhor compreender a relagédo entre
licenciatura e PIBID na formacao discente. (PIBID-FILOSOFIA, 2013, 2014, p.14).

As greves que ocorreram no periodo de 2010 a 2016, embora justas, impediram na
maioria das vezes o planejamento e a conclusdo dos projetos e das aulas. Citamos como
exemplo, 0 ano de 2014 como sendo bem critico em termos de calendario, pelas greves de
2012 na Universidade e de 2013, na rede publica estadual, assim como a realizagdo da Copa
do Mundo. (PIBID-FILOSOFIA, 2012, 2013, 2014, 2016).

Isso fez com que os calendarios dessas instituigdes educativas ficassem
comprimidos (com semestres e bimestres mais curtos) e descompassados (as férias e
recessos ndo coincidiam, o que ocasionou um desgaste fisico e problemas na
organizacdo de algumas atividades do final do ano). Além disso, a Copa do Mundo
encurtou ainda mais os calendarios da universidade e da escola, que tiveram
interrupcdes. Tudo isso prejudicou a realizacdo de projetos mais elaborados e
extensos, dada a falta de continuidade no tempo escolar. (PIBID-FILOSOFIA, 2014,
p. 12).

Outro grande empecilho foi a aquisicdo de recursos para compra de bibliografia
especializada e de materiais didaticos e multimeios nos anos de 2010 a 2016, ja que “o
principal instrumento de trabalho do pesquisador e do professor de Filosofia séo livros,

filmes, documentarios, sendo-nos fundamental a disponibilizacdo dos mesmos para estudos e

170



preparacdo de material didatico”. (PIBID-FILOSOFIA, 2011, p.29). Mesmo com as
reinvindicacfes nos relatorios de 2010 a 2016 por recursos destinados a compra de livros e
materiais didaticos, ndo se destinou capital para esse fim. (PIBID-FILOSOFIA, 2010, p. 10,
2016). As verbas sdo destinadas apenas para compra de material basico de consumo, como
papel, cola, impressdes, tesoura, cordas, pinceis, entre outros. A consequéncia dessa restri¢do
foi que no ano de 2015, devido aos cortes do Governo Federal na Educagéo, atentando contra
a estrutura e o custeio do PIBID, originou a falta de recursos para as a¢des do subprojeto,
fazendo com que as despesas das atividades tivessem um “rateio entre os integrantes do
subprojeto ou bancadas pela coordenagdo de area” (PIBID-FILOSOFIA, 2015, p. 28) para que
fossem executados os projetos. Dificuldades essas que também foram contornadas pelo apoio
material dado pelas escolas e pela Pré-Reitoria Administrativa da UFMT, no caso da
impressdo dos cadernos pedagogicos do projeto Filosofia e consciéncia negra:
desconstruindo o racismo. (PIBID-FILOSOFIA, 2015).

A situacdo se agravou em 2016 com instabilidade institucional do PIBID e sua
manutencdo. Insegurancas aumentavam com a possibilidade de desligamento de bolsistas com
dois anos no PIBID sem a possibilidade de substituicdo, o que resultaria a diminui¢do dos
integrantes no subprojeto.

A organizacdo do planejamento inicial nas escolas ficou prejudicada, pois ndo se
tinha certeza quanto a quantidade de bolsistas do subprojeto com os quais se poderia
contar. O andncio da reestruturacdo do programa pela portaria n°® 46 (posteriormente

revogada) prejudicou ainda mais os trabalhos, inviabilizando qualquer planejamento
a medio e longo prazo. (PIBID-FILOSOFIA, 2016, p. 24).

Embora no inicio de 2016 ndo pudesse incluir novos bolsistas, devido ao
encerramento de alguns subprojetos e redistribuicdo de bolsas, teve a possibilidade de inserir
mais 1 integrante no Subprojeto Filosofia. Mesmo assim, o PIBID-Filosofia em relagdo ao
ano de 2015 que contava com 15 bolsistas licenciandos, em 2016 e 2017 passa a ter apenas
13. (PIBID-FILOSOFIA, 2016).

Embora segundo relatérios sempre houvesse procura para participar do subprojeto, o

ano de 2014 foi atipico para completar o grupo de bolsistas.

Houve uma grande rotatividade no grupo de bolsistas em 2014. Alguns fatores que
parecem concorrer para isso sdo: a) diminui¢cdo da procura pela licenciatura; b)
pouca atratividade da carreira docente devido as condi¢des de trabalho e valorizacéo
profissional; c) dificuldade interna da licenciatura em filosofia da UFMT, o
curriculo integral (com aulas nos turnos vespertino e noturno) dificulta o
acompanhamento das atividades do PIBID, que terminam por se restringir ao
periodo matutino. (PIBID-FILOSOFIA, 2014, p.14).
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E por fim, destacamos os registros das atividades nos relatérios finais. Se por um lado
para o primeiro relatério (2010) ndo havia modelo de como fazer os registros, nos anos
posteriores, esses relatorios primavam por “excesso de formularios e exigéncias
administrativas que nem sempre contribuiram para o andamento do projeto. Informacdes sdo
repetidas e a forma de organizé-las muitas vezes ndo se reverte em dados significativos”.
(PIBID-FILOSOFIA, 2014, p.15). Essa realidade mudou por uma tomada de atitude da

Coordenacdo Institucional a partir do ano de 2015.

Além do portfdlio (sistematizacdo pessoal) criou-se um relatdrio basico comum a
todos os projetos. Esse relatério permitiu captar, de forma sintética e ndo
burocratizada, a experiéncia de cada projeto didatico realizado. Tal instrumento sera
aprimorado, sobretudo para colher de modo mais eficaz aspectos quantitativos dos
projetos. Ressalte-se que além dos aspectos quantitativos, o relatério prima por
avaliagdes qualitativas tanto do planejamento quanto da execucdo de cada projeto.
(PIBID-FILOSOFIA, 2015, p. 29).

Mesmo com esses percalgos, as agdes do PIBID-Filosofia se realizaram de modo
satisfatorio, apresentando muito mais pontos positivos do que negativos. Essas adversidades
apresentam-se também como um elemento formativo (embora muitas vezes um choque), visto
gue mostra aos integrantes do subprojeto (Licenciandos, supervisores, coordenadores) a
realidade ndo idealizada da educacdo brasileira e, de modo especial, as a¢des realizadas dentro

do espaco escolar.

172



O QUE DIZER DA PESQUISA

Investigar sobre a formacéao de professores dentro de um programa que visa incentivar
e valorizar a docéncia parece, a primeira vista ser quase redundante ou até pretencioso ao
tentar mostrar algo diferente (a mais) que o programa se destina a fazer. Embora o programa
se proponha a contribuir na formacé&o de professores, ndo quer dizer que isso de fato acontega.
Mas € pertinente esclarecer que esta pesquisa ndo objetivou avaliar a atuacdo do Subprojeto
Filosofia na UFMT, pois isso implicaria adotar outros referenciais tedricos, outras fontes e
uma diferente abordagem na analise das fontes de pesquisa. Ela tdo somente visou investigar
possiveis praticas que contribuem para a formacao docente numa perspectiva criadora.

A formacdo de professores é pesquisada sob diversos aspectos. H4, na literatura,
muitos estudos que versam sobre a pratica refletida, conhecida como professor reflexivo, pelos
trabalhos que Pimenta e Ghedin (2012) fazem de Donald Schon, dentre outros. Também ha as
reflexdes sobre os saberes necessarios ao exercicio da docéncia, abordados por Pimenta
(2006), Tardif (2014), Gauthier et. al, (2006), e as investigacdes sobre a necessidade de
associacdo entre teoria e pratica discutidas por Libaneo e Pimenta (1999), Pimenta (2008),
Pimenta e Lima (2012), Almeida e Pimenta (2015). Ou ainda a necessidade de politicas
publicas que amparem e estimulem a formacdo docente, apontadas nos trabalhos de Gatti, et.
al. (2014), Gatti (2013), Gatti; Barreto; André (2011). No entanto, ainda sdo timidas as
pesquisas sobre a dimensdo criadora da docéncia, sobre o carater criador da acdo docente.
Pesquisas como as de Corazza (2013, 2015) caminham nessa direcdo. Nesse, sentido esta
pesquisa almejou procurar pistas desse aspecto criador no Subprojeto Filosofia.

Primeiramente foi preciso pensar a docéncia nessa perspectiva. Para isso, buscamos
em Deleuze, Campos e Corazza o aporte tedrico necessario para tal intento. Embora Deleuze e
Haroldo de Campos ndo tenham escrito nada sobre educacdo e aprendizagem, suas posturas no
tratamento com a tradi¢do, com o conhecimento produzido, nos instigaram a langar novos
olhares para a formacéo do professor de filosofia sobre um ponto de vista criador.

A postura que Deleuze adota perante a Histéria da Filosofia, de ndo apenas repetir a
tradicdo, mas usé-la para dizer coisas simples em seu préprio nome (DELEUZE, 1992), da a
ele o direito de ser chamado de fildsofo-historiador. Isso porque ele ndo abandona a tradicao,
pois quando a utiliza produz a diferenca por meio de sua assinatura. Singularidade essa que
permite pensar a filosofia como atividade criadora, como a arte de producdo conceitual. Essa
criacdo ndo é conveniente com modelos (como a Filosofia da Representacdo) que reduzem o
pensamento ao ato de recognicdo, mas um pensamento que deseja criar no pensamento o
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proprio ato de pensar. E por isso mesmo que algumas ideias desse pensador nos ajudaram a
pensar a docéncia no &mbito de um devir-criador.

Se 0 pensamento ndo é natural e pensar é criar, 0 conhecimento entdo ndo € dado,
oriundo de uma contemplacédo ou de um inatismo. Com isso, Deleuze nos ofereceu elementos
para repensar uma docéncia ainda atrelada ao bindbmio ensino-aprendizagem, e nos mostrou
que a criacdo €, antes de tudo, um encontro com o de fora que gera um choque, que nos obriga
a pensar.

O relato dos bolsistas sobre o contato com os desafios da escola (aprendizagem,
disciplinar e estrutural), sobre o envolvimento com as intervengGes, demonstra que esse
encontro gera um afetamento no pensamento que possibilita pensar, que instiga criar 0s
préprios problemas. Deleuze nos estimulou a pensar uma docéncia que nao apenas soluciona
os problemas dados pela tradicdo, pelo curriculo, mas um aprendizado (do aluno e professor)
que se efetua com a criacdo de problemas, com o direito de ter os proprios problemas. Essa
criacdo mobilizada pelo problema néo é copia da tradi¢do, mas uma transcriagdo didatica com
a marca de cada professor, de cada aluno. E talvez por isso mesmo seja uma traducdo traidora
como assinalou Haroldo de Campos.

Os projetos, as oficinas, as aulas realizadas pelo subprojeto indicam uma infidelidade
pelos menos em trés aspectos. A primeira, por proporcionar uma formacdo ndo apenas
vinculada a tradicdo europeia ocidental, mas que explorou estudos de pensadores africanos e
do nosso proprio continente que vivenciam problematicas inerentes a realidade do povo
Latino-americano e pds-colonizado. Oferece, assim, uma linha de fuga ao conhecer outras
formas do fazer filosofico, traindo as poténcias fixas hegemonicas.

A segunda traicdo/criadora se da pela utilizacdo de outros saberes nao-filosoficos que
favorecem a criacdo, a problematizacdo da realidade, a producdo de conhecimento. Embora
ainda hoje se faca filosofia por meio da Historia da Filosofia, como afirmou Kant (2000) e
como o fez também Deleuze, o autor de Diferenca e repeticdo tentou escapar desse
historicismo criando monstros por meio de uma enrabada. Mas essa criagdo se deu também
pela utilizacdo de outros, saberes como a literatura, o teatro, o cinema, a pintura, como
ressaltou Roberto Machado na apresentagéo do livro Sobre teatro: um manifesto de menos; O

esgotado.

Sua leitura de filésofos, literatos, pintores ou cineastas é sempre organizada a partir
de um ponto de vista, de uma perspectiva que faz o objeto estudado sofrer pequenas
ou grandes torgdes, a fim de ser integrado a suas proprias questdes. Deleuze
incorpora conceitos ou transforma em conceitos elementos ndo conceituais.
(DELEUZE, 2010, p.10-11).
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A traducdo dos cléssicos da Literatura para um didlogo com a filosofia, por meio das
Oficinas de Leituras, a utilizacdo do cinema (Filosofando com o cinema) como componente
sensibilizador que faz pensar ndo apenas pela razdo, mas por meio de um dispositivo
logopatico, racional e afetivo, ou ainda os Estudos culturais de mausicas, livros nacionais e
internacionais, demonstraram que, no Subprojeto Filosofia, o filosofar se faz também por
meios de saberes tidos como ndo-filosoficos. E se, segundo Deleuze, “fazer filosofia é
constituir problemas que tém um sentido e criar os conceitos que nos fazem avancar na
compreensdo e na solu¢ao do problema” (DELEUZE, 2008, p. 35), esses saberes heterogéneos
possibilitaram uma criacdo mediante uma linha de fuga do saber filos6fico normatizado pela
tradicéo, que suscita problema e faz pensar.

A terceira infidelidade é o fato da fuga das formas convencionais de ensino e a
producdo de material pedagdgico, ndo se restringindo apenas ao livro didatico. As
metodologias de ensino utilizadas no subprojeto, como exemplo, Aspis e Gallo, procuraram
estabelecer um vinculo entre teoria e pratica ao incorporar, no processo de ensino-
aprendizagem, temas e exemplos a partir da sensibilizacdo e da problematizacdo, que
aproximaram a filosofia da vida dos alunos. Proposta esta que indica uma fuga do verbalismo,
de um conhecimento sem sentido, focado na memdria e sem compromisso com a realidade.
Metodologia que também incorpora temas e problemas ligados as nossas raizes africana e
latino-americana.

Os projetos sdo exemplos dessa saida criadora ao fomentarem a producdo de material
didatico proprio e ao utilizarem procedimentos variados de ensino. Podemos citar o contato
com espagos extraclasse, producdo textual e de papers, seminarios, cinema,
interdisciplinaridade, revelando-se assim mais atrativo e eficaz na formagdo inicial de
professores, “uma vez que permitiu exercitar multiplas dimensdes dos bolsistas quanto as
competéncias intelectuais, capacidade de trabalho em grupo, habilidade em lidar com as
adversidades do contexto escolar e o desenvolvimento de atitudes criticas e criativas”. (PIBID-
FILOSOFIA, 2015, p. 24).

Os projetos didaticos surgem como atividades promissoras em relagdo ao ensino da
filosofia, uma vez que

[...] através de temas e problemas retirados do cotidiano dos estudantes, conseguem
trazer o proprio da filosofia, aplicando o trabalho investigativo da filosofia a partir de
questdes relevantes para os estudantes do ensino médio. Na outra ponta, por meio dos
projetos, o pibidiano escapa do canto de sereia do livro didatico, indo em busca do

exercicio criativo e autoral na tarefa de ensinar, esquivando assim a mesmice e a
acomodagdo. (PIBID-FILOSOFIA, 2012, p. 27).
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Esses projetos se apresentaram como oportunidade de transcriacdo filosofica para o
curriculo e para a didatica, atuando como prética infiel perante uma tradicdo filoséfica
eminentemente escrita e oral.

Sendo assim, os projetos didaticos permitiram concretizar dois objetivos
fundamentais do PIBID: a inovacdo pedagdgica e a interdisciplinaridade. A inovacéo
deu-se através do trabalho com temas novos e muitas vezes ausentes nos curriculos e
livros escolares, do uso de recursos pedagogicos diversificados (filmes, cadernos
teméticos, papers como instrumento de avaliacdo, instalacbes e exposicGes) e de
metodologias de ensino dindmicas pautadas em aulas dialdgicas, trabalhos em grupos
e na exploracdo de outros espacos de aprendizagem (corredores, biblioteca e jardins
das escolas; universidade e outros 6rgdos publicos). Ja a interdisciplinaridade pode
ser vivenciada por meio de seminarios envolvendo grupos de licenciandos de
distintas areas dedicados ao estudo de um tema comum e ainda através da elaboragdo
de projetos coletivos que articulavam diferentes PIBIDs. (PIBID-FILOSOFIA, 2015,
p. 24).

Embora esta pesquisa ndo teve a aprendizagem como objeto de estudo, e nem Deleuze
se ocupou dessa teoria, a categoria de signo e problema abordados por este filésofo ofereceu
diretrizes a formacédo dos professores, uma vez que nos ajudou a perceber que o aprendizado
mobilizado pelos signos é involuntario e que a relacdo entre ensino e formacdo sao
indissociaveis. O professor pode criar condi¢des para a aprendizagem, seja por meio das
tecnologias de interagdo como a coercdo, a autoridade e persuasdo (TARDIF, 2014) ou das
metodologias, mas nunca controla-la. Muitos dos depoimentos dos pibidianos revelaram essa
instabilidade e desafio de ensinar.

A aprendizagem que se efetua por meio de uma relacdo heterogénea daquilo que nos
afeta parece suavizar a carga tributada ao professor como o Unico responsavel pela
aprendizagem. O professor ndo controla esse processo, pois ndo ha métodos para aprender,
ndo ha procedimentos para controlar o aprendizado e o que é planejado nem sempre flui, nem
sempre se efetua. Ha um elemento dissipador de sentidos, de afetos, chamado signo (portador
de problemas), que envolve o aprender em sua forca intensiva. O professor ndo é o Unico
responsavel pela aprendizagem, pois, dependera da relacdo que o aluno estabelece com o signo
que o afeta. E como alguém que, meio sonolento em uma aula, acorda repentinamente para
aquilo que Ihe convém. (DELEUZE, 2008).

Isso “indica que o ato de ensinar requer que exercitemos com nossos estudantes,
futuros professores, a capacidade subjetiva de abertura para novos mundos e para novas
situacdes até entdo ignoradas”. (TOMAZETTI; BENETTI, 2012, p. 1030). Os professores

precisam compreender que o espaco escolar e o aprendizado ndo sdo previsiveis, pois se
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tratam de singularidades, de multiplicidades, de um Outro que percebe a si e 0 mundo sob um
prisma muito diverso.
E preciso criar formas de desloca-los do polo de suas certezas — as quais foram
legitimadas por uma didatica ndo filoséfica que propde caminhos certos a serem
percorridos, tarefas determinadas a serem realizadas e recursos a serem utilizados na

aula de filosofia — para o polo do aluno do ensino médio que esta indisponivel para
aprender. (TOMAZETTI; BENETTI, 2012, p. 1030).

As metodologias utilizadas no subprojeto indicaram ndo uma receita ou modelo a ser
adotado, pois na nossa concep¢do, e na de Deleuze, ndo ha ideal a ser seguido. Funcionaram
como dispositivos que favoreceram e equacionaram possiveis problemas oriundos da
aprendizagem. Elas podem funcionar com determinado professor, e com outro ndo, revelando
a imprevisibilidade do ensino. E é por causa dessas incertezas que ndo podemos ignorar, na
formagéo docente

[...] A experiéncia em sala de aula com jovens, entretanto, exige a identificacdo, a
compreensdo e a problematizacdo de outras facetas do ato de ensinar e de aprender,
tais como: a dificuldade de ensinar aquele que nem sempre estd disponivel a ouvir,
aquele aluno que, muitas vezes, ndo quer pensar ou ndo deseja pensar o que lhe é
proposto e se mostra indisponivel ao embate com questbes filosoficas.
(TOMAZETTI; BENETTI, 2012. p.1030).

Essa instabilidade da aprendizagem € muitas vezes ignorada na formacdo do
professor. O desafio é pensar o ensino como uma estratégia incerta e desafiadora: como o
aluno aprende e quais impulsos, sensacdes, sentimentos o estimulam a aprender? Supondo que
todos os alunos tenham a mesma estrutura mental, e que as condi¢bes para o aprendizado
sejam oferecidas igualmente a todos, por que nem todos aprendem? Nem sempre esses
problemas sdo prioridades no trabalho do professor. Muitas vezes ndo sdo problematizados
pela didatica, que ainda ndo consegue responder ao devir e as contingéncias da sala de aula.

A concepgdo deleuziana de que o conhecimento ocorre no encontro com 0s Signos,
destrona o professor de sua funcdo magistral de ensinar. Violenta a ideia cristalizada de que o
dominio do conteudo e a utilizacdo de uma boa metodologia sdo condigdes necessarias para o

aprendizado.

A ideia potente que o Deleuze desenvolve é que ha um descolamento entre essa coisa
que foi muito importante na pedagogia do século XX, que é a teoria do ensino-
aprendizagem. Como se alguém sé aprendesse quando alguém ensina. Se alguém so
ensinasse quando alguém aprende. E o0 que é pior: alguém sé aprende aquilo que é
ensinado, da maneira que é ensinado. (GALLO, 2009, informacéo verbal®).

% Fala de Silvio Gallo, no DVD Deleuze - Fil6sofos e a Educagéo. Producdo de Nathélia Godoy. Sdo Paulo:
Atta Midia e Educacéo, 2009.
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No capitulo Il - Uma teoria da criagdo: dispositivos que orientam a pesquisa,
anunciamos trés ideias que precisariam ser desestratificadas quando falamos em educacao,
quando discutimos a formacdo dos professores. Ou seja, que 0 pensar e 0 conhecer séo
espontaneos e naturais, que o tradutor é servo da tradicdo mediante sua fidelidade tradutoria, e
que o professor apenas transmite, reproduz, o conhecimento acumulado.

Sobre a Ultima ideia cristalizada, temos condi¢es nesta etapa da pesquisa de dizer que
a superacdo dessa ideia passa antes de tudo pela mudanca de concep¢do do professor e da
sociedade. O professor é criador quando atua em sala. No entanto, de acordo com Corazza
(2013), ha toda uma cultura, principalmente académica, que exalta o pesquisador como criador
e desvaloriza o professor como mero transmissor desse conhecimento pesquisado. Por meio da
traducdo, os professores revitalizam os saberes da ciéncia, da filosofia e das artes no curriculo
e na didatica. Esta acdo autoral é essencial, pois, “sabemos que, se ndo os traduzissemos, eles
se transformariam em letras mortas”. (CORAZZA, 2015, p.117).

A Filosofia € muito mais que sua historia e precisa ser atualizada em cada tempo,
pois so tem algo a dizer & medida que ela se diz, dizendo-se o que é na dindmica de
cada tempo e de cada sociedade. Sem essa reatualizacdo, perde seu sentido na
distancia do tempo e perde a dindmica da problematicidade. (GHEDIN, 2009, p. 55).

Antonio N6voa em algumas de suas entrevistas e palestras, costuma citar uma fala
atribuida ao pedagogo e socidlogo norte-americano John Dewey, quando quer destacar a
reflex@o sobre a pratica, sobre a experiéncia: “Quando se fala que um professor tem dez anos
de experiéncia, vale se perguntar se ele tem dez anos de experiéncia ou um ano de experiéncia
repetido dez vezes”. (NOVOA, 2001, s/p). A tltima frase, um ano de experiéncia repetido dez
vezes, embora segundo 0 autor seja uma repeticdo porque ndo é refletida, parece indicar
implicitamente também que o professor é um reprodutor. No entanto, Corazza (2014) afirma
gque mesmo que um professor dé uma aula com o mesmo caderno e contetido por trinta anos,
ele faz algo novo, querendo ou nao. Pois ndo se trata de “dar aula”, ou de transmitir o
contetdo originério, mas de uma traducdo criadora, uma vez lidamos com seres humanos.
Essa repeticdo ndo é a do mesmo, mas da diferenca, da singularidade, do novo, e que,
atualizado nas palavras de Manoel de Barros, significa: “repetir repetir — até ficar diferente.
Repetir € um dom do estilo”. (BARROS, 2010, p.300).

Embora pibidianos, supervisores, nas suas falas ndo se assumissem como criadores,
suas produgdes (planos de aula, artigos, resumos, projetos, problematizagdes) e alguns de seus

relatos ressaltaram essa dimenséo criadora que o subprojeto fomentou.

178



A contribuicdo do Pibid na minha formagdo tem sido imensa [...]. Nos permite
participar como autores na criagdo, producdo e execucdo de projetos,
planejamentos, planos de aula e ainda estar envolvidos em discussdes sobre educacéo
e suas politicas educacionais. (FILODEMO). (PIBID-FILOSOFIA, 2015, anx.5, 5.1,
grifo nosso).

O PIBID é uma ferramenta que agrega o0 exercicio de criagdo, aplicagdo,
aperfeicoamento, fundamentagdo do oficio de educador com a realidade de uma
escola em todas suas especificidades. Isso é para mim a melhor forma de se obter
uma formacéo docente de exceléncia em filosofia. (REPLAN). (PIBID-FILOSOFIA,
2012, grifo nosso).

Uma docéncia numa perspectiva criadora, como ja anunciamos, ndo decalca a
tradicdo no campo educativo como um saber sagrado a ser preservado e reproduzido. Antes de
tudo, o docente, ao traduzir o legado, ndo se comporta como um copista devoto da tradicéo,
mas antes um traidor/criador. N&o porque nega o original (se é que exista um nessa
perspectiva), mas porque sua infidelidade é carregada de perspectivas, intensidades criadoras.
Sua traducdo age como roubo, ndo no sentido de plagiar, fazer igual, pois roubos sédo
encontros criativos, atos de traducdo que, ao se repetirem, produzem a diferenca. Sua acéo

tradutoria é carregada de autoria, de transcriacao atualizada de seu estilo.

Ora, um professor de profissdo ndo é somente alguem que aplica conhecimentos
produzidos por outros, ndo € somente um agente determinado por mecanismos
sociais: é um ator no sentido forte do termo, isto é, um sujeito que assume sua préatica
a partir dos significados que ele mesmo lhe d4, um sujeito que possui conhecimentos
e um saber-fazer provenientes de sua propria atividade e a partir dos quais ele a
estrutura e a orienta. (TARDIF, 2014, p. 230).

A dimensdo inventiva da docéncia tende a ser valorizada se a concepgao sobre ela for
mudada: de acdo transmissora para criadora. Ao reconhecer, praticar e divulgar esse novo
ponto de vista na educacéo, ele proporcionara também novas praticas, ja que o docente passa a
se ver como autor/criador, e ndo como simples reprodutor.

As possibilidades formativas apresentadas nesta pesquisa, pelos relatorios anuais e
conforme os depoimentos dos bolsistas, indicam uma grande contribuicdo do Subprojeto
Filosofia na formacdo dos licenciandos e dirigentes. Uma formacéo que se efetuou pelo viés
da traducéo, da transcriacao criativa ao verter os saberes da literatura, da poesia, do cinema, da
historia, da sociologia, da filosofia para a cena da educacdo por meio das metodologias, dos
projetos, das intervencdes em aula e da producdo de artigos e resumos. Essas atividades
indicam uma repeticdo recriadora da tradicdo. Evidenciam préticas que ddo aos agentes
envolvidos uma a¢do tradutoria autoral, ja que sdo sempre estimulados “a produgdo do
conhecimento na forma de projetos didaticos, construcdo de material didatico e escrita de
artigos académicos”. (PIBID-FILOSOFIA, 2015, p. 24).
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Como ja apontado, o rendimento académico mostra-se satisfatorio e ha uma
crescente participagdo em eventos académicos. Ha de se estimular constantemente a
capacidade de sistematizacdo e comunicacdo do conhecimento nas suas formas
escrita e oral, além de proporcionar a ampliacdo do repertorio cultural (histérico,
politico, estético) dos bolsistas através de atividades de leitura e apreciacdo de obras
classicas e contemporaneas. (PIBID-FILOSOFIA, 2014, p. 13).

Os depoimentos dos bolsistas demostraram uma vinculagdo significativa da pratica
com a teoria, seja com as ac¢Oes voltadas para o0 ensino e a propria capacitacdo, seja na reflexéo
sobre o proprio fazer docente. As atividades de criacdo de planos de aulas, elaboracdo de
projetos, criacdo de material pedagdgico, realizagdo de oficinas e cursos de extensdo,
possibilitaram aos licenciandos experimentarem ainda na graduacgéo atividades e experiéncias

préprias do fazer docente.

Os relatos dos proprios bolsistas sdo animadores para a continuidade do projeto. De
modo geral ressaltam a importancia da articulagdo entre ensino e pesquisa e a
vivéncia de situacbes pedagdgicas como elementos primordiais do PIBID. Percebe-se
também um crescente interesse por participagdo nas atividades de extensdo, o que
indica a preocupacdo com uma formacdo mais ampla e diversificada. (PIBID-
FILOSOFIA, 2013, p. 21).

Quanto a influéncia do subprojeto na formacdo dos supervisores, esperdvamos
encontrar mais indicios explicitos nos relatorios e portfélios sobre uma formacéo continuada.
Com isso, ndo queremos dizer que o programa ndo contribuiu na formacdo destes
profissionais. Pelo contrario, os relatérios de 2010 a 2016 mostraram que 0 sucesso das
atividades no subprojeto aconteceu em grande parte pela atuacdo destes docentes, visto que
sdo eles que possibilitam a articulacdo entre a academia e a escola. Nestes profissionais
“percebemos crescente comprometimento com a propria formacdo continuada e crescente
envolvimento com as atividades propostas pelo Pibid-Filosofia”. (PIBID-FILOSOFIA, 2011,
p. 27).

Em ambas as escolas os professores mostram-se solicitos e contribuem com ideias,
dicas e sugestdes para melhorar a formacdo dos bolsistas e suas atuacfes nas
atividades programadas. Os professores participam assiduamente das reunifes de
planejamento. Ressalte-se ainda o interesse desses professores em aprimorar suas
formacgGes através de cursos e participagcdo em eventos. (PIBID-FILOSOFIA, 2014,
p. 13).

Para orientar os licenciandos e propor atividades, consequentemente 0S supervisores
precisaram de uma exigente formacdo continuada, de um estudo e uma pesquisa constante.
Caso ndo, as atividades ndo teriam sua efetividade como evidenciadas nos relatorios e nos
depoimentos dos licenciandos. Talvez os poucos registros de depoimentos dos supervisores
sobre sua formacdo se deva a dois possiveis fatores. O primeiro, pelo fato de que dentre os

deveres do supervisor ndo esta o de “elaborar portfolio ou instrumento equivalente de registro
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com a finalidade de sistematizacdo das agdes desenvolvidas durante sua participagdo no
projeto”. (BRASIL, 2013a, p. 17). Isso documentalmente ¢ atribui¢do somente do licenciando.
E foi justamente nesses registros que encontramos as informacgfes para tecer esta pesquisa.
Quicad o outro provavel motivo seja 0 que é apontado em dois relatérios. Ou melhor, “o
engajamento sO ndo se torna maior devido ao excesso de trabalho e suas consequéncias [...]".
(PIBID-FILOSOFIA, 2013, 2014, p. 13). Mas a nédo obrigatoriedade do registro e a gama
excessiva de trabalho, como dissemos, sdo provaveis causas para a auséncia de relatos dos
supervisores sobre a relacdo do subprojeto na formacédo desses professores. Pressupostos estes
que exigiriam em outro momento uma investigacdo mais pontual, com outras fontes e
metodologia.

Esta andlise ndo intentou afirmar que os docentes ndo realizaram registros reflexivos.
No entanto, dos quatro supervisores no periodo que compreende a pesquisa (2010-2016),
apenas um deles elaborou todos os registros (portfélio) no periodo de sua permanéncia no
subprojeto. Quando os supervisores elaboraram estas sinteses, seja via relatério ou portfélio, a
grande maioria deles relatou nestes documentos informacdes simplesmente descritivas.
Disseram das atividades, dos objetivos, quando, onde e por que elas aconteceram, carecendo
de uma reflexdo sobre a pratica, de questdes que os ajudassem a avaliar as atividades e as
proprias acdes docentes. Alids, como ja destacamos no tdpico 5.6, Observaces e intervencdes
em sala (Cap.V), esses detalhamentos de informagdes, onde prevalece o aspecto burocrético,
também foi encontrado nos registros de alguns bolsistas.

Quanto aos coordenadores de éarea, entendemos que essa funcdo também lhes
possibilitou uma formacdo continuada, embora aqui rarissimos sejam os relatos desses
docentes, possivelmente pelos mesmos motivos que atribuimos aos supervisores. Para
coordenar, estes docentes também precisas de uma atualizacéo, ja que sdo eles os profissionais
que fazem funcionar a engrenagem entre a academia, a escola e o Pibid.

O trabalho de coordenacdo de area é enriquecedor sob diversos angulos. Do ponto de
vista filos6fico coloca a necessidade de constante atualizagdo e pesquisa em campos
distintos da reflexao filosofica a fim de acompanhar de modo competente os projetos
elaborados. Com respeito ao aspecto pedagdgico pde o desafio de lidar com um
grupo heterogéneo de alunos, com visdes, demandas e interesses nem sempre
conciliaveis. (PIBID-FILOSOFIA, 2013, p.22)

E importante ressaltar que embora supervisores e coordenadores, tenham pouco ou
nenhum registro sobre as influéncias do subprojeto na formacdo de cada um deles nos

relatorios ou portfdlios, ndo nos esquecemos de que 0s artigos, 0S resumos e 0S minicursos por
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eles produzidos sdo reflexdo sobre a propria prética, sdo oportunidades que tiveram para
exercitar a pesquisa, a escrita e a oralidade, requisitos essenciais para a pratica docente.

Sobre o impacto do Subprojeto Filosofia na formacéo docente, pudemos perceber que
h& uma contribuicdo muito positiva ao inserir os futuros professores em contato continuo com
0 contexto escolar desde o inicio de sua formacdo académica, além de estimular o vinculo
entre ensino e pesquisa. Os relatorios apontaram também uma colaboragdo na licenciatura ao
favorecer um espaco para experimentacdo pedagogica no tocante “a metodologia, a forma de
producdo de material didatico trabalhado” (PIBID-FILOSOFIA, 2016, p. 23), que repercutiu
em disciplinas como Estagio Supervisionado, Didéatica para o Ensino da Filosofia e Seminario
de pratica de ensino.

As experiéncias filosofico-pedagdgicas que os licenciandos e supervisores
vivenciaram e a cria¢do de recursos didaticos também os incentivaram a atuarem na educacao
e a continuarem seus estudos no nivel de p6s-graduagio, ja que “alguns ex-bolsistas comegcam
a se inserir na rede publica de educagdo e procuram cursar programas de mestrado”. (Idem,
p.24). A saber, sdo 7 integrantes que ingressaram no mestrado, sendo que um deles ja concluiu
seus estudos.

Nestes quase 7 anos de atuagdo do PIBID-Filosofia na UFMT, este subprojeto com
sua bagagem, também devera auxiliar o novo programa stricto sensu em Filosofia iniciado na
UFMT em 2016. “O PIBID, julgamos, certamente contribuira também para o recém-aprovado
PROF-Filosofia, pois ja possui um acumulo de experiéncia e um acervo em expansao de
recursos didaticos proprios”. (Idem).

O docente de filosofia que inventa, € alguém que se utiliza da tradicéo filosofica ndo
como fim, mas como meio, como possibilidade de fabricacdo de novos mundos, e se apercebe
que, segundo Sandra Corazza, a criacdo sempre se comporta como um processo de
autocriagdo. E importante destacar que se cria mais pela necessidade de encontros
desafiadores, com aquilo que nos afeta, do que pela contemplagdo numa clausura.

Resgatar a docéncia como uma construcdo de novos devenires € uma empreitada
ardua, visto que o docente cumpre ainda a funcdo de mero reprodutor através do ensino.
Talvez uma possivel heranca platdnica entre original e copia, influenciando a educagdo com
binarismos, = modelo-copia,  filésofo-professor,  ensino-pesquisa. A  tarefa  do
professor/transcriador, ao modo de Haroldo de Campos, € luciferina, na medida em que € um
leitor-autor, um traidor que ndo se rende ao proibido, ao intocavel quando inicia seu oficio.
Como um criador/usurpador, o docente ndo apenas ensina. Ele inventa ao ensinar e ensina ao

inventar.
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Quando o professor traz a tradi¢do filosofica e outros saberes, como a arte e a ciéncia,
para a cena da sala de aula, ele ndo os transpde como plagiador, mas os transcria, ao atualiza-
los no ensino com os problemas inerentes ao seu proprio contexto e época. Deste modo, 0
docente evidencia que ele pode criar, que ele pode “fazer filosofia sem ser grego, estar morto

ou ser um génio”, como sugere o titulo do livro de Palacios (2004).

Neste processo, ocorre uma transformagdo do que foi dito, uma manipulacdo por
parte do tradutor/transcriador de modo que o0 que esta sendo traduzido assume uma
nova cara, que de modo nenhum oblitera a figura do autor, mas a enaltece, pois torna
0 seu texto mais vivo, mais pleno de sentido. (MARQUES, 2017, p.30).

Se esta pesquisa servir como intercessora para repensar os modos de fazer filosofia no
ensino e na formacao de professores, se servir como tomada de consciéncia de que o docente é
criador e ndo apenas o fildsofo e 0 pesquisador, se ela engendrar novas possibilidades e novos
saberes para a formacdo de professores, entdo poderemos dizer que esta pesquisa contribuiu

para como formar professores traidores/criadores da tradicdo, ja que trair também ¢ criar.
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ANexos

ANEXO 1
Diagnéstico cultural - filosofico. Escolas André Avelino e Raimundo Pinheiro
Nome Idade
Naturalidade: Sexo:__E-MAIL ESCOLA:___ Série__Turma: Periodo:

Escola que estudou o ensino fundamental: Publica () Privada () Seriado ( ) Ciclado ()

1. Quais dos itens abaixo fazem parte do seu projeto de vida. Marque com um X.

() Acabar o segundo grau; Fazer uma faculdade; (...) um curso de inglés e de informatica;(...)
Arrumar um bom emprego; () Encontrar a pessoa certa para casar; () Ter uma casa confortavel; ( )
Comprar um bom carro; () Ter filhos; () Ter dinheiro para manté-los e educa-los com dignidade; (
) Ajudar os necessitados se possivel; () Viajar de férias; ( ) Pensar bem antes de votar, para escolher
representantes que atendam as necessidades dos mais pobres; () Comprar todos os eletrodomésticos
e eletroeletrénicos que tragam comodidade;

() Retribuir os esforgos feitos por seus pais.

2. Se algum ou alguns dos itens acima ndo estdo no seu projeto de vida, explique os motivos da néo

inclusdo. Que itens vocé acrescentaria a lista e por qué?

3. Quantos livros vocé leu durante todo o ano passado além dos livros didaticos?

4. Vocé Ié jornais? Se sim qual o preferido? Qual parte é a sua preferida?

5. Vocé Ié revistas? () Sim; () N&o; Qual tipo de revista? () geral; ( ) feminina; ()
masculina; ( ) esportiva; ( ) quadrinhos; () cientifica; ( ) cultural.

6. Quanto tempo vocé dedica, em média, por semana, para fazer tarefas escolares e trabalhos de casa (
) 0a30min; ( ) 30minalh;( )delha2h;( )de2ha3h;( ) maisde3h.

7. Qual é sua diversdo ou atividade de lazer principal?

8. Se vocé pudesse escolher qualquer coisa no que diz respeito a lazer, o que escolheria?

9. Vocé escuta radio? Se sim qual o nome da preferida?

10.Vocé vé TV? Se sim qual seu programa favorito? Cite apenas um.

11.Vocé faz algum outro curso fora da escola? Se sim, qual?

12.Vocé pratica regularmente algum tipo de atividade esportiva? Se sim, qual?

13.Vocé toca algum instrumento musical? Que tipo de musica vocé prefere? Cite um tipo.

14.Vocé pretende fazer faculdade? Se sim, qual? Vocé acha que vai conseguir?Se ndo, por qué?
Escolha uma das alternativas: () N&o terei tempo; () ndo terei dinheiro; ( ) ndo terei
conhecimento suficiente; () néo terei forca de vontade; ( ) ndo sei; ( ) nenhuma delas.

15.Se vocé tivesse oportunidade, faria um curso técnico? Se sim, qual? Se ndo, por qué?

16.Em sua opinido, qual a principal qualidade de um bom professor? Assinale uma entre as seguintes:
() dar nota facil; ( ) compreender os problemas dos alunos; () explicar bem;

() ser exigente na matéria; ( ) entender a matéria. ( ) outro, qual?
17.Se a escola ficasse aberta nos fins de semana, com atividades que lhe interessasse, vocé viria?

Se sim, qual seria essa atividade? Escolha uma dentre as seguintes: () esportes; () musica;
() teatro; () aulas de informatica; ( ) ouros, qual?
18.Em sua opinido, qual é a principal qualidade de uma boa escola? ( ) liberdade; ( ) organizacdo; (

) democracia; () limpeza; () bons professores. () outro, qual?

19.Vocé usa o computador em casa ou na escola? Se sim, com que frequéncia?

20.Vocé ja leu ou estudou alguma coisa de Filosofia? O que e onde?

21.Para vocé, o que é Filosofia?

22.Vocé vé alguma contribuicdo da Filosofia na sua formacdo? Justifique sua resposta.
(PIBID-FILOSOFIA, 2010, p. 26).
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Diagnostico cultural filosofico. Escola Presidente Médici e Ferreira Mendes

Idade: Naturalidade Sexo:

Escola: Série: Turma: Periodo:

Vocé se autodeclara:

()Negro ()Pardo ( )Branco ( )Indigena ( )Outro:

Vocé é adepto a alguma religido? ()N&o ()Sim
Se sim, Qual?
Em sua casa moram quantas pessoas? Especifique o vinculo familiar:

Escola em gue vocé estudou o ensino fundamental:
()Publica () Privada

Vocé gosta da sua atual escola? ( )Sim ( )Nao
Que melhoras vocé gostaria que fossem realizadas em sua escola:

Qual é a sua matéria preferida?
Apds o término do ensino médio, quais dos itens abaixo fazem parte do seu projeto de vida? Marque
com um X: ( )Cursar uma faculdade () Fazer algum curso técnico ( )Arrumar um bom emprego

()Casar e ter filhos ()Viajar () Ajudar aos necessitados ( )Outro:

Quais leituras mais Ihe agradam?

()literatura (brasileira ou estrangeira) ( )literatura infanto-juvenil ( )jornais ( )revistas sobre politica ou
economia ()revistas sobre moda ou celebridades ()HQs, gibis, ou mangas ( )N&o gosto de ler
()Outros:

Quando ndo esta na escola 0 que vocé mais gosta de fazer: ()navegar na internet ()assistir
televisdo ( )ir ao cinema ( )praticar esportes ()ler ( )namorar ou paquerar ()ir ao teatro ( )sair pra
dangar ()ir a shows

()Outros:

Para quais atividades vocé mais utiliza a internet:
()Estudar ( )Manter-se atualizado (ler noticias e blogs) ( )navegar nas redes sociais ( )Assistir filmes e
seriados ( )jogar ()Outros:

Vocé conhece ou frequenta algum desses lugares? Quais?
()SESC ()Shopping ( )Arena Pantanal ( )Cine teatro ()JUFMT ()Biblioteca publica ()Cinema

(PIBID-FILOSOFIA, 2016, CUC-050)
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Questionario diagndstico - Categorias para as questdes 20, 21 e 22.

20. Vocé ja leu ou estudou alguma coisa de Filosofia?
a. Sim b. Nao

20.1 O que?
a. ética b. Politica c. légica d. histéria da filosofia

20.2. Onde?
a. ndo respondeu b. naescola c. nainternet d.em revistas e.em livros
f. naigreja g. associacdes de difuséo cultural

21. Para vocé, o que é filosofia?

Né&o respondeu

Nao sabe

Antropologia filoséfica: estudo da vida, entendimento do mundo, ser humano e suas necessidades.
Logica: entendimento das razdes, modo de pensar, argumentagéo;
Epistemologia: estudo da mente, conhecimento racional;

Filosofia politica e ética: modo de vida, regras humanas, ter opinido propria;
Historia da filosofia: estudo da vida filosofica, estudo dos fildsofos;
metafisica: fundamentos da realidade, conhecimento do mundo, existéncia;
pensamento critico: questionamento;

Psicologia: estudo da personalidade

Sociologia

Pansofia: todo o saber, tudo;

Coisa interessante

Coisa chata, desinteressante;

22. Vocé vé alguma contribuicdo da Filosofia na sua formacgao?

N&o respondeu

Né&o sabe

Sim

Néo

Contribui parcialmente

Justifique

N&o respondeu

Né&o sabe

Contribui para reflexéo
Contribui para agdo moral
Contribui para autoconhecimento
Contribui para cidadania
Contribui para civilidade
Contribui para formacao cultural
Contribui para sucesso pessoal;
Contribui para julgamento

(PIBID-FILOSOFIA, 2011, anx. 3).
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Areas de investigagao filosofica

Do grego logos: “razdo”, “teoria”; mais
“palavra”. iga as

condigdes da validade dos argumentos e

oferece regras do pensamento correto.

os principios, estuda temas como a esséncia do

Metafisica
Do grego meta, “além de”. Também conhecida
como ontologia; que estuda o “ser enquanto
ser”. Para Aristételes : Filosofia primeira, busca

universo, a existéncia da alma e de Deus.

Epistemologia
Do grego episteme,
“ciéncia”, Estuda o
conhecimento cientifico
do ponto de vista critico,
isto é, do valor das
hipéteses, do método,
das conclusdes
alcangadas...

Teoria do Conhecimento
Estuda as relagdes entre
sujeito e objeto no ato de
conhecer. Investiga as
fontes e limites do
conhecimento: se o
conhecimento deriva
realmente das nossas
sensagdes, se existem

Filosofia Politica

Do grego politiké, derivado de polis, "cidade”. Investiga as relagdes
de poder entre os cidaddos, a sociedade e o Estado; as formas de
regimes politicos; os fins da politica.

Discute as nogdes de representagdo politica, opinido publica,
liberdade politica, poder, forga...

idéias anteriormente a
qualquer experiéncia, se
é possivel ou ndo
conhecer a realidade e as
nogdes de verdade e
falsidade.

Do grego ethos, "costume”. Também chamada
filosofia moral, reflete sobre os principios
éticos. Do latim mos, moris, “moral”. Conjunto
de regras de conduta cuja finalidade é

Estética
Do grego aisthesis, "faculdade de sentir”,
"compreensao pelos sentidos”. Também
discute ao
que as obras de arte despertam nos seres

ok rel::?:’ses : pajnir e humanos. Analisa criticamente o belo e o feio,
3
SR 0 juizo do gosto.
FILOSOFIA

UFMT p .
PROGRAMA INSTITUCIONAL DE

BOUIA O NICIACAD A DOCENCE

Teoria do Conhecimento

Conhecimento empirico
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ANEXO 2

Caracteristicas da Filosofia
Radicalidade:

a Afil é radical porque sua reflexao
busca as raizes da questao: do latim
radix, radicis, raiz e no sentido
derivado, fundamento, base. Portanto, a
fllosoﬂa é radical por explicitar os

do pensar e do agir

(Aranha M. Ap 2

Reflexiva:
a palavra
reflectere, em latim, significa fazer
retroceder,voltar para traz,recurvar.
Portanto, retomar o préprio
pensamento, pensar o ja pensado, voltar
para si mesmo e colocar em o
que ja se conhece (arnha s p20

René Magritte Lo Reproduction interdit, 1937

Rigorosa:

O filésofo especialista dispoe de um
método claramente explicitado que
permite proceder com rigor,
garantindo a coeréncia e o exercicio
da critica. Para justificar suas
afirmagdes usa de uma linguagem
rigorosa que define os conceitos
evitando ambigiiidades tipicas das

expressoes cof
(Aranha WA, p21)

Pensamento sistematico:
O conhecimento filoséfico é um trabalho
intelectual [...] Ou seja pressente-se que a
filosofia opera com
coeréncia e 16gica (chau.m,p 21221, formando ideias
interligadas entre si.

Conceitual:
Os conceitos sdo a forma prépria da fllosoﬁa
construir interpi des do real. A pi G
conceitual da filosofia surge a pamr das
experiéncias vividas, ou seja, a partir dos
problemas do plano de imanéncia (aspis & ; Gaito, p39)
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PIBID FILOSOFIA
FILOSOFIA POLITICA

Filosofia Politica é a drea da filosofia que discute o fenémeno
politico, investiga temas como: formas de organizacio politica,
Estado ideal, legitimidade do poder, relacio entre politica e ética.

O filésofo politico analisa conceitos como os de
igualdade,  liberdade.  Estado, — democracia,
tolerincia, obediéneia, poder, etc. A partir dos
quais discute problemas como:

-0 que ¢ politica?

-0 que ¢ poder politico?

-0 que & a liberdade politica?

-Em que consiste a igualdade politica?

58
et toc  ente. Chama a 1530 apollicas..

TR e ——

Alguns pensadores da filosofia politica:
Platdo, Aristoteles, Maquiavel, Bodin, Hobbes,
Locke, Montesquieu, Rousseau, Hegel, Marx e Engels,
Arendt, Tocqueville,

0 que, especificamente, diferencia o homem ¢ que cle sabe
dns[mgmr 0 bem do mal, o justo do que ndo & , assim todos os
dessa ordem cuja i forma

a familia do Estado." Aristoteles, Politica

“[..] o fim do Estado nio & transformar os homens de seres
racionais em animais ou autématos, mas, pelo contrério, que
seu espirito e seu corpo se desenvolvam em todas as suas
rincias  fungdes ¢ fagam livre uso da razdo sem rivalizar pelo odio, a
CONTRIM. Gilherto, Fundamentos da flosofia: hisoria —— ¢510r oy o engano, nem se fagam guerra com dnimo injusto.

& grandes temas. $ao Paulo: Saraiva, 2000, ¥ m
O fim verdadeiro do Estado ¢, pois, a liberdade.” Spinoza,

www.portalflo ufse. b filosofia politca.pdf.
Projetosblogspot.com2010_09 01-urchirhtml Tratado teoiégico politico.
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Légica - Falacias

1l Seminario Integrador do PIBID
A falicia ¢ um tipo de raciocinio incorreto, apesar de ter a aparéncia de corregiio. G Rl PIBID-FILOSOFIA
en Grac

Falsa causa ¢ uma falicia em que o argumento tenta A falicia Contra o homem  (Argumenum  ad
estabelecer uma relagdo causal, sendo esta relagio  Jominem) 1ém duas interpretagdes: .
errdnea. "Gabricla foi curada de cincer, gragas aum (1) Ofensiva - essa falicia tenta refutar o LoGlCA No ENSINO MEDIO
chazinho caseiro™. " Entdo este chazinho vai curar  argumento apresentedo atacando a pessoa nao o

todos os que tem cincer”. argumento.

X "0 domor Marccls descobin & cura dc uma As aulas preparadas pelo PIBID-Filosofia para o 1° ano do ensino médio partiram dos
Falicia Apelo & tradigho (Angumentum ad  doenga. entretanto, foi demitido do seu cargo de

toma algo como verdadeiro so porque  diretor geral da empresa Y por desonestidade. seguintes pressupostos a respeito da didatica para o ensino da logica:

¢ antigo. “O doutor Meirelles disse a verdade, afinal  Logo, sua descoberta ¢ indigna de confianga, pois
ele tem 60 anos.™ cle i‘ih'—*““k'“" "I L o (1) processo de sensibilizagdo com foco na percepcdo da £ g
(2) Circunstancial - diz respeito as relagdes entre . . P . . . § -]
Argumento  pela  ignorincia (Argumenum  ad  as conviegdes de uma pessoa ¢ suas circunstincias presenca e da exigéncia do raciocinio Iégico no cotidiano; § ] g 2
Ignorantiam) & ccv:-chdn e e v 1‘“:::{ 1997). . b ) (2) problematizagdo dos elementos que permi- Carlos X X
proposi¢io ¢ sustentada como ve ira na base, - Pedro, o senhor ¢ um barbaro, pois caga animais g n . . . Luis X X
simplesmente, de que ndo foi provada sua falsidade,  inocentes para seu préprio divertimento!™ tem ‘?'?t'”gf"" _um  raciocinio lgico de  um Paulo X X
(COPI, 1997), o raciocinio néo légico; o X
“Jamais um sopro de esedndalo tocou o Senador.  Argumento dirigido a0 Povo (drgumentum ad (3) investigaio a parlir da apresentagdo da Poicta Exemplo de
Portanto ele deve ser incorruptivelmente honesto.”  Populum) ocorre quando se apela para uma grande . A Mario X Sensibilizagdo.
quantidade de pessoas visando a aceitagio do légica classica; i
Recurso & Forga (Argumentum ad Baculum) ocorre  argumento. Pl ilk At
quando alguém apela 4 forga ou ameaga para forga  “Milhares de pessoas votaram no candidato X, que Pinguins s80 preto s brance,

ou tenta forgar alguém a fazer o que ela queira outra evidéncia vocs
candidato é 0 melhor p:

(4) atividades que envolvam a construgdo de raciocinios
logicos e o diagnostico de discursos falaciosos;

) (5) apresentagdo de pontos de contato entre a Iéglca e as
2 demais areas de conhecimento;

quer para ver que este

‘Alguns velhos programas de tv sio
oF

em preto ¢ branco, Portanto, alguns
pinguins s&o velhos programas de tv,

Apelo & Piedade (Argumentum ad Misericondiam)
esta faldcia quando se apela para a
compaixdo ou piedade a fim de conseguir que uma
determinada conelusio seja aceita.

Exemplo
de
Falacia.

(6) autoavaliagao cognitiva e atitudinal
ressaltando 0 emprego ou ndo de
raciocinios validos no nosso dia a dia.

Soite-me seu
guarda. Teaho prova
hoje. Se meu pai souber

estou frio.
é A presenga da Logica no ensino da disciplina Filosofia é de
Argumento de Autoridade (Argumentum ad i fundamental importancia ndo s6 como parte do acervo da tradigéo
Verecundiamy apelo a autoridade. Para aceitagio filosoh " inst t il trucs
de  determinado mento  se  apela a0 5/ flosofica, mas também como instrumento que auxilia na construgao
ou adi o de uma dade. .

do raciocinio em qualquer campo do conhecimento.
“Claro que existe vida em  Mart

pois o
presidente dos USA acredita, entiio existe.”

Pal have: Linguagem,

Gt
frpuipsionyingariodi

Linha do Tempo da Filosofia
~Antiga  Medieval P
~— Séc.Vila.C. ~ Séc.v = Subprojeto PIBID FILOSOFIA

~Pré- | Classico Helenismo Patri; Escolastica

S |

Departamento de Filosofia/ICHS/UFMT - PIDIB/CAPES)

s
‘ ‘ Caracteristicas ‘ Elaboragao e aplicagdo de questionario diagnéstico
| Criagdo das Filosofia: o qué? Para qué? Por qué?
Polm“v ' Grécia polol Impérlo Rom-no. ‘universidades.
W entre que o da cultural do e para
APPSO ~ o desenvolvimento das agdes pedagégicas em sala de aula. Nesse sentido, aplicamos
preé fé e razdo. um questlonérlo dlagnos(lco Junto aos discentes das escolas participantes do
~Métododa PIBID ujas visam colher informagdes sobre o
sopent. | ; | universo cultural escolar e soclal sobre a relagdo entre o professor e o aluno e sobre
sputa.
s Mt agrt e i o ensino da Filosefia.

Para vocé, o que é Filosofia?

s x M
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15 N =

oS i i 1111 Mt
3 b o o . s .
4 mos  conciliar : lss i n . Il l-l.,,l
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e |
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%‘T@M ",.. o= ;m " : 8. Hintfrla da Flisaafia a- conhecer a opiniao do aluno acerca a presenga da
Natu ndocald- OHNENW . T " 8. Metafisica filosofia no seu processo formativo;
fogo e devir Platio O S ... Verdade: . 7. Pensamento Critico.
Yoorks el cosmapoiisme €0 | conformidade do | . Paicaogia b- elaborar procedimentos didaticos para o ensino da
Parménides: . | intelecto's forma | 9. Sociologia Filosofia a partir da vivéncia cultural e social do
VNeY 10. Pansofia
Suma teologica, B — discente.
¥ v 12. Coisa Chata
g > 13. Nao sabe
A WS A i 14 N0 Respondeu P Ensino da Fiasafia Escolar.

Av. Fernando Corréa da Costa, s/n — Boa Esperanga -Prédio Casarao 12 Andar - Site

p—— Pro-Reitoria de Ensina e Graduagdo Coordenagao de Programa de Formagdo Docente
COTRA, Gatrto & FURNANDES. Mima Pundamenta d Mosofi, 540 Paui ks Sarars, 2010

PIBID-FILOSOFIA, 2011, anx. 10).
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ANEXO 3

Seminario Oficina de conceitos

Anadlise da proposta metodoldgica de Silvio Gallo a partir do estudo das obras Metodologia do Ensino
de Filosofia e Filosofia: experiéncia do pensamento (livro didatico adotado nas escolas parceiras do
PIBID Filosofia). Periodo: margo a abril.

Cronograma

Dia 23 (segunda) de fevereiro as 14h - capitulos 1 e 2 do livro “Metodologia do Ensino de Filosofia”
Dia 24 (terca) de fevereiro as 14h - capitulos 3 e 4 do livro “Metodologia do Ensino de Filosofia”
Dia 25 (quarta) de fevereiro as 14h - capitulos 5 e 6 do livro “Metodologia do Ensino de Filosofia”
Dia 2 (segunda) de marco as 19h - livro didatico "Filosofia: experiéncia do pensamento” (Unidade 1)

Obras estudadas

GALLO, Silvio. Metodologia do ensino de filosofia: uma didatica para o Ensino Médio. Campinas:
Papirus, 2012

GALLDO, Silvio. Filosofia: experiéncia do pensamento. ed. Sdo Paulo: Scipione, 2014.
Roteiro para andlise do livro didatico
Questdes orientadoras para analise:

a) O livro, unidade ou capitulo apresenta uma abordagem histérica, tematica ou problematica?
b) Quais os autores e periodos da historia da filosofia sdo apresentados?

c) Ha algum filésofo latino-americano, africano ou oriental presente no texto? Se sim, como é
utilizado (simplesmente citado ou tem suas ideias discutidas)?

d) Quais os principais conceitos trabalhados no livro, unidade ou capitulo?
e) As imagens apresentadas sdo condizentes com o conteudo abordado?

f) Que tipos de exercicios sdo propostos: de fixacdo do conteido, de aprofundamento tematico ou de
elaboracdo pessoal/criativa sobre o tema?

g) Sobre os textos de filosofos: Estdo presentes no material? Se sim, de que forma estdo presentes?
Com qual finalidade?

h) Ha sugestdes bibliograficas e audiovisuais? Sao de facil acesso?

i) Quais os principais recursos didaticos utilizados no livro (gréaficos, sinteses, imagens, textos
literarios e jornalisticos, mapas conceituais, glossarios, etc.)?

j) Quanto a linguagem da obra, como vocé a avaliaria: adequada ou inadequada para o publico-alvo?
Justifique.

k) Indique trés aspectos positivos e trés aspectos problematicos da obra.
1) Vocé adotaria esse material didatico na escola? Justifique.

(PIBID-FILOSOFIA, 2015, anx. 2, 2.1).
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ANEXO 4

Formacéo Cultural-filosofico-pedagdgica — 2010.

e Apresentacdo e discussdo das Orientagdes curriculares nacionais para o ensino médio: Filosofia.

e Apresentacdo e discussdo da versdo preliminar das Orientacfes curriculares da educacéo basica do
Estado do Mato Grosso — Ensino Médio: Filosofia.

e Apresentacdo e discussdo do Projeto das Orientagbes Curriculares em Filosofia da Secretaria de
Educacdo do Municipio de Cuiabd. Palestrante: Prof. Dr. Aristides Januario da Costa Neto (SME-Cuiab,
em 2/7/2010).

e Apresentacdo e discussdo da obra Pedagogia da autonomia, de Paulo Freire.

e Apresentacdo e discussdo da obra Ensinar Filosofia: um livro para professores, de Renata Aspis e
Silvio Gallo.

e Apresentacdo e discussdo dos videos didaticos A filosofia no ensino médio: expectativas e
possibilidades e A filosofia no ensino médio: elementos didaticos para a experiéncia filoséfica, ambos com
Silvio Gallo, Renata Aspis, F. Favaretto e W. Kohan.

e Apresentacdo e discussdo da obra Ensino de Filosofia e Curriculo, de Ronai Rocha.

e Apresentacdo e discussdo do artigo Prefacio a uma filosofia, de O. Porchat.

e Participagdo no minicurso Didatica Geral (20 hs aula), promovido pelo Grupo de Pesquisa Prophil e
ministrado pela Profa. Francisca Ferreira dos Santos (Instituto de Educacdo/UFMT, no periodo de 27/5 a
1/7 de 2010).

e Participagdo no Seminéario Juventudes, promovido pelo PIBID Sociologia, sob a coordenacéo da Profa.
Edilene Cruz (ICHS/UFMT, no periodo de 5/7/ a 15/7 de 2010).

e Participagdo na Oficina Diagndstico da Realidade Escolar, promovido pelo PIBID Sociologia, sob a
coordenacéo da Profa. Edilene Cruz (ICHS/UFMT, no periodo de 13 e 14/7 de 2010).

e Prof. Dr. Roberto Rondon (UFPB). Palestra: Ensinar filosofia: entre o universalismo da tradicéo e a
pluralidade local das escolas e seus sujeitos (PIBID-FILOSOFIA, 2010, p. 4).

Reunides no Grupo Prophil — 2010 - Seminarios de pesquisa em 2010 (2° semestre)

1. Projeto de pesquisa: monografia final de curso. Titulo: Educacdo em Aristoteles — Livros VII e VIII da
Politica. Autor: Evanildes Marcelina Aguiar

2. Projeto de pesquisa: monografia final de curso. Titulo: Educacdo em Montaigne. Ensaios, Livro |, cap.
26. Autor: Manoelle da Silva Melquiades

3. Projeto de pesquisa: dissertacdo de mestrado. Titulo: A filosofia no IFMT-Cuiaba: educacdo no ensino
médio profissionalizante. Autor: Walkyr Marra

4. Projeto de pesquisa: monografia final de curso. Titulo: Educagéo na infancia em Platdo — As Leis

Autor: Ariclenes Saraiva

5. Projeto de pesquisa: UFMT. Titulo: Etica na educagéo basica. Autor: Maria Cristina Theobaldo

6. Projeto de pesquisa: monografia especializagdo. Titulo: Ensino de filosofia para surdos. Autor: Fernanda
Paixdo

7. Projeto de Pesquisa: monografia final de curso. Titulo: A no¢do de moldar o homem através da educacéo
em Erasmo. Autor: Maria de Fatima Paula

8. Projeto de pesquisa: monografia final de curso. Titulo: A concepcéo de educacdo na cidade ideal em
Platédo: A Republica e As Leis. Autor: Arlete de Pinho

9. Projeto de pesquisa: SEDUC/UFMT. Titulo: Didatica para o ensino da Filosofia. Autores: Irzair Ciro
Correa e Francisca Ferreira dos Santos

10. Projeto de pesquisa: tese de doutorado (2010). Titulo: A formacao inicial de professores e o curriculo
de filosofia. Autor: Livio dos Santos Wogel (membro do Prophil e colaborador eventual do Pibid-
Filosofia). (PIBID-FILOSOFIA, 2011, anx. 4).
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ANEXO 5
Formacao filosofico-pedagdgica — 2011

- Prof. Dr. Thomas Kesselring (Universidade Pedagdgica de Berna e Universidade Pedagdgica de
Mocambique). Palestra: Entre Filosofia e Psicologia: a ética e as emog¢des. Em 31/5/2011.

- Prof. Admilson Assuncdo (CEFAPRO). Palestra: A filosofia na rede pablica de ensino do Estado de
Mato Grosso e a atuacdo do Cefapro. Em 3/6/2011.

- Profa. Dayse Faro (coord. ensino IEC). Palestra: A filosofia na educacdo basica e o papel da
coordenacéo de ensino. Em 6/6/2011

- Prof. Irzair Ciro (SEDUC). Palestra: Filosofia no ensino médio da rede publica estadual — relato de
experiéncia. Em 10/6/2011.

- Prof. Domingos Séavio Melo (SEDUC/PIBID Filosofia). Palestra: Elementos da pratica filosofica e
pedagdgica. Em 24/6/2011.

- Curso de ética e Filosofia Politica: Curso realizado na Sala do Educador das escolas participantes de
abril a junho de 2011, totalizando 6 horas.
(PIBID-FILOSOFIA, 2011, anx. 23).

Reunibes no Grupo Prophil — Seminarios de leituras em 2011 (1° e 2° semestres)
1. Filipe Ceppas, “Desencontros entre ensinar ¢ aprender filosofia”. In Revista Sul-Americana de Filosofia

e educacdo, n° 15, Nov. 2010-abril 2011.

2. Cortella, M. A escola e o conhecimento. Caps. 3 e 4. lldeu Coelho (org.) Educacao, cultura e formacéo:
o olhar da filosofia, da Editora PUC Goiés.

4. Leoni Maria Padilha Henning (org.) Pesquisa, ensino e extensao no campo filosoéfico, v. 1 e 2. Ed. Eduel,
Londrina, 2010.

5. Kronbauer, L. G. “Filosofia e ensino como experiéncia hermenéutica”. In Ceppas, F. Oliveira, P., Sardi,
S. Ensino de Filosofia: formacdo e emancipacdo. Campinas: Ed. Alinea, 2009. Nunes, B. Ensaios
filosoficos. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2010. Cap. VI (Hermenéutica). Morais, R. Filosofia do Dialogo.
Campinas: Ed. Alinea, 2011.

8. Paulo Freire. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 30 ed. Rio de Janeiro:
Paz e Terra, 2004.

9. XAVIER, Conceicdo Clarete; JESUS, Rodrigo Marcos de (orgs.). Educacdo, Cultura e Complexidade:
dialogos Brasil-Cuba. Belo Horizonte: Argvmentvm, 2010, p. 117-139.

10. Estudos sobre educagdo popular com o Prof. Alécio. Helena Tenderini e Alécio Donizete. “Formagdo
de educadores/as sociais no Recife”.

11. Oliveira, D. Etica e movimentos sociais populares — préxis, subjetividade e libertagdo. Curitiba:
Graéfica Popular, 2006.

12. Mance, E. A. Redes de colaboracdo solidaria: aspectos econdmicos-filosoficos: complexidades e
libertacdo. Ed. Vozes, 2002.

13. Adorno, T. Educacéo apds Auschwitz. Adorno, T. Teoria da semicultura.

15. Deina, W. J. “Filosofia no ensino médio: uma leitura com base na teoria critica da Escola de Frankfurt”.

In Ceppas, F. Oliveira, P., Sardi, S. Ensino de Filosofia: formagéo e emancipagdo. Campinas: Ed. Alinea,
20009.

16. D’Angelo, M. “A escola de Frankfurt: teoria tradicional e teoria critica”. In Saber-fazer filosofia:
pensadores contemporaneos. Aparecida-SP: Ideias & Letras, 2011.

17. Suarez, R. “Nota sobre o conceito de bildung (formagao cultural)”. In Kriterion, Belo Horizonte, n°® 12,
dez. 2005.

18. Pucci, B. (org.) Teoria critica e educacao: a questdo da formacéo cultural na Escola de Frankfurt.
Petrdpolis: Vozes, 1995.

200



ANEXO 6
Atividades de Extensédo-2012

Atividade: Leituras Filoséficas (coordenagéo: Alécio Donizete da Silva, Rodrigo Marcos de Jesus)
Crepusculo dos idolos (Nietzsche) (3/2012). O existencialismo ¢ um humanismo (Sartre) (10/2012)
Descricdo: Oportunizar aos alunos a leitura e discussao de textos filosoficos classicos de curta extenséo.

Atividade: O autor e a obra: Paulo Freire e a "Educacao como pratica da liberdade" (10/2012)
(coordenacdo: Alécio Donizete da Silva, Rodrigo Marcos de Jesus). Descrigdo: Oportunizar aos alunos a
leitura e discusséo dos textos de Paulo Freire.

Atividade: Cinema e Filosofia (2012). (Alécio Donizete da Silva, Rodrigo Marcos de Jesus, coordenacdo
G. Mograbi). Descri¢do: aproximagdo entre duas linguagens com enriquecimento de ambas sem que uma
necessariamente explique a outra. Alunos envolvidos: Graduacéao: 30

Extensdo universitaria (Depto. de Filosofia / UFMT). Atividade: Brasil: mdltiplos olhares (5/2012 -
5/2012). (coordenagdo: Alécio Donizete da Silva, Rodrigo Marcos de Jesus). Descrigdo: o Brasil na visdo
de autores brasileiros: Antonio Vieira, Oswald de Andrade, Alvaro vieira pinto, Nelson Rodrigues.

(PIBID-FILOSOFIA, 2012, anx.11).

Reunides no Prophil - Atividades desenvolvidas em 2012
Seminarios de Leitura

Gallo, S. Metodologia do ensino de filosofia. Ed. Papirus, 2012.

Deleuze; Quattari, O que é filosofia (introdugdo, cap.1). Coordenagéo Jean e Henrique

Deleuze, Diferenca e repeticdo (cap. 3). Coordenacao: Rodrigo e Cristina

Gelamo, R. P. Pensar sem pressupostos: condigdo para problematizar o ensino da filosofia. Pro-
Posicles. v. 19, n. 3 (57) - set./dez. 2008.

e Debate sobre a influéncia de Deleuze na educagdo, com a presenca do Prof. Silas Monteiro
(coordenador do Grupo de Pesquisa Escrileituras e professor do Programa de P6s Graduagdo em Educacéao
— IE/IFMT).

e Seminarios de pesquisa - Apresentacéo de resultados de pesquisa

1. Projeto de pesquisa: SEDUC/UFMT. Titulo: Didatica para o ensino da Filosofia. Autores: Irzair Ciro
Correa e Francisca Ferreira dos Santos

2. Projeto de pesquisa: monografia curso de especializacdo. Titulo: A coordenacéo pedagégica e 0 ensino
de filosofia no ensino médio (2011). Autor: Dayse Antunes de Oliveira Faro

3. Projeto de pesquisa: monografia final de curso de graduacdo. Titulo: Educacdo em Aristételes — Livros
VIl e VIII da Politica. Autor: Evanildes Marcelina Aguiar

4. Projeto de pesquisa: monografia final de curso de graduagdo. Titulo: Educagdo em Montaigne. Ensaios,
Livro I, cap. 26. Autor: Manoelle da Silva Melquiades

5. Projeto de pesquisa: monografia final de curso de Graduacdo. Titulo: Ensino da filosofia na educacio
basica. Autora: Sheila Cristina Toledo.

) Projetos de Pesquisa em andamento

6. Projeto de pesquisa: Departamento de Filosofia / Propeq.Titulo: Democracia e Educacdo no Brasil:
andlise da filosofia da educacgdo brasileira. Autor: Rodrigo Marcos de Jesus

7. Projeto de pesquisa: Departamento de Filosofia / Propeq. Titulo: O ensino de Filosofia a partir do
conceito de autonomia em Paulo Freire e Enrique Dussel. Autor: Alécio Donizete da Silva

8. Projeto de pesquisa: Departamento de Filosofia / Propeq. Titulo: Filosofia e seu ensino: formacéo ética e
politica na educacao bésica (reformulado em 2012). Autor: Maria Cristina Theobaldo

9. Projeto de pesquisa: UFMT. Titulo: Um dialogo entre a Filosofia e a didatica. Autor: Francisca Ferreira
dos Santos.
(PIBID-FILOSOFIA, 2012, p.23; PIBID-FILOSOFIA, 2012, anx.12)
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ANEXO 7

Grupos de estudo — Formacéo - 2013

1) Grupo de estudo “Introdugdo ao Ensino de Filosofia™: estudo e discussdo com os novos integrantes do
Pibid da obra de Guilhermo Obiols, Uma introducdo ao ensino da filosofia. Inicio: fevereiro de 2013
Término: marco de 2013

2) Grupo de estudo com PIBID Histdria: estudo e discussao de capitulos do livro Vigiar e punir (Foucault).
Inicio: fevereiro de 2013 Término: abril de 2013. Texto: FOUCAULT, Michel. Vigiar e punir. Petrépoles,
Vozes, 1987.

3) Grupo de estudo “Cinema e Filosofia”: estudo e discussdo de algumas reflexdes filosoficas sobre cinema
a fim de embasar o projeto didatico “Cinema e Filosofia”. Inicio: fevereiro de 2013. Término: abril de
2013. Textos: BENJAMIN, Walter. A obra de arte na era de sua reprodutibilidade técnica. In; Obras
escolhidas. Magia e Técnica, arte e politica. Trad. Sérgio Paulo Roaunet. Sdo Paulo: Brasiliense, 1994. P.
165-196. A poética do movimento: consideragdes preliminares ao cinema de Humberto Guido, presente no
livro O cinema brasileiro e a filosofia organizado por Ronie A.T. da Silveira e Sérgio Schaefer.

4) Grupo de estudo “Habermas”: estudo introdutorio sobre a teoria do agir comunicativo de Habermas a
fim de embasar o projeto didatico “Filosofia artesanal”. Inicio: agosto de 2013. Término: setembro de
2013. Textos: Habermas, Jurgen. Consciéncia moral e agir comunicativo. Traducdo de Guido A. de
Almeida. — Rio de Janeiro: Tempo Brasileiro, 2003. Vaz, Henrique C. de Lima. Escritos de Filosofia IV:
Introducdo a Etica Filosofica 1. S.P: Loyola, 1999. BOFF, Leonardo. Ethos Mundial. Um consenso minimo
entre os humanos. RJ: Sextante, 2003.

Prophil — Temas das reunifes de 2013
01/03/2013- Discussdo do Texto: Etica para uma cidadania universal, Professor Roberto de Barros Freire.

05/04/2013 - Apresentacdo de projeto de pesquisa:
e Deleuze e o0 ensino de Filosofia. Discente: Henrique Camargo
e Reflexdes sobre o Ensino de filosofia a partir de Paulo Freire e Enrique Dussel. Prof. Alécio Donizete

03/05/2013 - Ensino de filosofia e desenvolvimento do curriculo do ensino superior. Prof. Aristides Costa
Neto - Centro Universitario de Véarzea Grande

07/06/2013 - Discussdo do artigo: A formacdo do professor-pesquisador. Camila Marques Delgado -
Bolsista do PIBID FILOSOFIA/ UFMT. Orientadora: Maria Cristina Theobaldo, Dep. De filosofia-
CAPES/ UFMT.

05/07/2013 - Discussédo do artigo: Caracteristicas do Ensino de Filosofia no Ensino Fundamental. Anthony
Christino Dutra Rodrigues

09/08/2013- Tema: Interdisciplinaridade. Discussdo dos textos: Do ensino da filosofia: estratégias
interdisciplinares (Antbnio Joaquim SEVERINO). NICOLESCU, Basarab. O Manifesto da
Transdisciplinaridade. Triom: S&o Paulo, 1999.

13/09/2013- Apresentacdo prof.* Maria Cristina Theobaldo: “Introdugdo a discussdo de filosofia para
Criangas”

18/10/2013- Tema: Filosofia para criangas. Discussio de “O Pensar na Educagio” - capitulo 1, de Matthew
Lipman.

08/11/2013 - Continuagdo do tema Filosofia para criangas. Discussdo de “O Pensar na Educagdo” - capitulo
12, de Matthew Limpam.

(PIBID-FILOSOFIA, 2013, anx.13).
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Outras atividades de 2013

Raimundo Sustentdvel - Instalagdo pedagdgica no evento “Raimundo Sustentivel”: montagem da
instalacdo tanto pelos pibidianos quanto pelos alunos, especificamente do 3°ano. Foram expostos cartazes,
murais, folders projecfes de documentarios. Em seguida realizou-se um debate sobre sustentabilidade em
suas dimensdes ambientais, sociais, politicas e educacionais. Data de realizag8o: dia 6 de junho de 2013.

A participacdo do PIBID no evento foi significativa e importante. Possibilitou uma maior interagdo com 0s
estudantes e a discussdo sobre as dimensfes da sustentabilidade em escalas global e local. Muitos dos
temas debatidos foram retomados nas aulas seguintes de filosofia na escola. (PIBID-FILOSOFIA, 2013,

anx. 6).

Ciclo de Palestras ENEM - Aula sobre as questdes de filosofia no ENEM: principais temas, abordagens,
autores e exemplos. Atividade realizada na Escola Estadual Presidente Médici em 18 e 25 de outubro de
2013. Atividade importante para exercitar a capacidade de comunicacdo dos bolsistas. Além de ter
permitido testar algumas das abordagens desenvolvidas no projeto didatico “Filosofia Artesanal”, que
focou justamente a prova do ENEM. (PIBID-FILOSOFIA, 2013, p.7-9).

Mostra Cinema pela Verdade, realizada pelo Instituto Cultura em Movimento (ICEM), em parceria com
0 Ministério da Justica, foi criada com o objetivo de promover exibicBes de filmes seguidas de debates
sobre o periodo da Ditadura Civil-Militar e seus desdobramentos. A convite dos Subprojetos Histdria e
Filosofia foi possivel incluir na agenda, que percorre universidades da capital, uma exibicdo na Escola
Estadual Presidente Médici, no dia 6 de junho com a presenca de cerca de 100 pessoas, entre alunos de 2° e
3° anos do Ensino Médio, funcionarios e professores da escola, além de professores e bolsistas dos dois
subprojetos citados. (PIBID-FILOSOFIA, 2013, anx. 5).

Curso de extensdo: Introducéo geral a politica e discussao inicial sobre politicas publicas, Republica e
democracia no pensamento de kant, As politicas do corpo a partir de foucault: uma abordagem critica do
feminino. Realizado na Escola Médici nos dia 10, 17, 24 de agosto. Para os licenciandos envolvidos um
momento de capacitacdo, para os professores da escola, uma oportunidade de formagdo continuada.
(PIBID-FILOSOFIA, 2013, anx. 10).

(PIBID-FILOSOFIA, 2013).
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ANEXO 8

Formacao Filoséfico-pedagdgica — 2014

1. Pesquisa Fil6sofos Brasileiros: Foram selecionados os filésofos abaixo indicados para uma pesquisa
prévia a fim de tornar tais pensadores conhecidos dos bolsistas, ja que a formacao filosdfica académica é
extremamente eurocéntrica pouco investiga as reflexdes filos6ficas produzidas em nossa cultura. Dados
gerais sobre a biografia e obra junto com pequenos recortes de textos dos proprios autores foram
socializados. Nos demais anexos encontram-se apenas 0s recortes em formato digital. Periodo de
apresentacdo: fevereiro e margo. Sao eles: Oswald de Andrade, Ivan Lins, Henrique C. de Lima Vaz, Caio
Prado Junior, Roberto Gomes, Vilém Flusser, Alvaro Vieira Pinto, Miguel Reale, Rubem Alves Leonardo
Boff. (PIBID-FILOSOFIA, 2012, anx. 2, 2.1).

2. Mini-oficina Teatro do Oprimido: Breve introducdo ao teatro do oprimido de Augusto Boal e dindmicas
teatrais com foco na formacéo de professores. Palestrante: Odin, ator do Grupo Cena Onze. Dia 22 de abril.
(PIBID-FILOSOFIA, 2012, anx. 2, 2.2).

3. Prophil — Grupo de Pesquisa em Filosofia e Educacéo — descrigdo: Seminarios de leitura com discussao
de textos sobre a filosofia da educacdo de Anisio Teixeira; Apresentagdo dos projetos de pesquisa dos
bolsistas e membros do PROPHIL; Desenvolvimento de pesquisa na area de ensino da filosofia com
orientagdo dos professores participantes do PIBID; Elaboragdo de curso de extensdo articulando o
pensamento de Anisio Teixeira com outros filésofos da educacdo e os temas atuais da area. Inicio: abril
Término: em andamento.

Topicos debatidos: Contexto histérico e tedrico de Anisio; Bases antropolégicas e politicas; Bases
epistemoldgicas e metodoldgicas; Anisio e Paulo Freire; Anisio e a educacdo atual. (PIBID-FILOSOFIA,
2012, anx. 2.2.3).

4. Cinema pela Verdade: Exibicdo e debate na UFMT do filme “Repare Bem” (dir. Maria de Medeiro). O
debate contatou a participacdo de professores de historia, geografia e filosofia da universidade. Data: dia 22
de maio. (PIBID-FILOSOFIA, 2012, anx. 2.2.4).

5. Estudo Culturais: Durante o recesso escolar devido a realizacdo da Copa do Mundo e do intersticio do
meio do ano foram indicados estudos culturais (leitura de obras de literatura, historia, reportagens; filmes;
musicas) a fim de permitir uma ampliacdo do leque cultural dos bolsistas. Uma obra indicada para cada
bolsista. Periodo: junho a julho.

Lista de obras indicadas, livros, mUsicas e documentarios: Filme “Metropolis” (dir. Fritz Lang); Filme
“Homo Sapiens 1900” (dir. Peter Cohen); Filme “Che 2 — A Guerrilha” (dir. Steven Soderbergh); Filme
“La hora de los hornos” (dir. Fernando Solanas); Filme “Santo Forte” (dir. Eduardo Coutinho); Filme “A
Onda” (dir. Dennis Gansel); Livro “Diério de Fernando” (Frei Betto); Livro “O livro de areia” (Jorge Luis
Borges); Livro “A revolugao dos bichos” (George Orwell); Livro “Holocausto brasileiro” (Daniela Arbex);
Livro “O século do vento” (Eduardo Galeano); Livro “Guerra Fria” (Robert McMahon); Livro “Espelho
Magico” (Mario Quintana); Musica: “Paulo Vanzolini — coletdnea”; Musica: CD “Milton Nascimento” e
CD “Missa dos Quilombos. (PIBID-FILOSOFIA, 2012, anx. 2.2.5).

6. Oficina de Ensino de Filosofia Historiografia: Pequena oficina debatendo a Introducgdo Geral da obra de
Michel Onfray “Contra-histéria da Filosofia”. Destacando-Se 0s problemas da historiografia filosofica
tradicional, suas lacunas, siléncios e simplificacdes e a repercussdo de uma certa visdo da historia da
filosofia no ensino de filosofia nos niveis médio e superior. Data: dia 10 de julho. (PIBID-FILOSOFIA,
2012, anx. 2.2.7).
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7. Palestra “Filosofia, Economia Solidaria e Educag¢do” com Euclides Mance/Instituto de Filosofia da
Libertagdo: Palestra/roda de conversa com o Euclides Mance, do Insituto de Filosofia da Libertacdo do
Parand sobre “Filosofia, Economia Solidaria e Educac¢do”. Euclides possui larga experiéncia em educacao e
movimento popular. Trabalha na formacdo de redes solidarias de economia pelo mundo, assessora
entidades da sociedade civil e governos, além de desenvolver reflexdes sobre economia solidario e filosofia
da libertagcdo. Data: dia 28 de junho. (PIBID-FILOSOFIA, 2012, anx. 2.2.8).

8. Seminario Historia América Latina: Estudo em grupo do livro “Historia da América Latina” (Maria L.
Prado; Gabriela Pellegrino). Elaboracdo de sinteses dos capitulos e apresentacdes. O objetivo desse estudo
era a ampliacdo da visao historica, politica e cultural do nosso contexto latino-americano e a qualificacdo
dos bolsistas para o debate politico sobre nossa regido. Data: dias 19 e 26 de agosto, 2 e 9 de setembro.
(PIBID-FILOSOFIA, 2012, anx. 2.2.9).

9. Debate e analise — escolha do livro didatico. (PIBID-FILOSOFIA, 2014, anx. 2.10).

10. Registro Oficina Filosofica: Trés bolsistas do PIBID foram indicadas para realizar o registro
fotografico da “Oficina Filoso6fica: Racismo e Sociedade” promovida pela turma de Estagio Supervisionado
em Filosofia IV do curso de Licenciatura em Filosofia da UFMT. Experiéncia importante para estabelecer
contato entre os intergrantes do PIBID e os demais estudantes da licenciatura. Data: dias 17, 18, 26 e 27 de
novembro. (PIBID-FILOSOFIA, 2014, anx. 2.11).

11. Diagnéstico caréncias e planejamento 2015: Diagndstico das caréncias da formacgdo e planejamento
PIBID 2015: Reunido de avaliacdo para levantamento das demandas de formacdo dos bolsistas. Indicar
lacunas na formacdo oferecida pelo curso de licenciatura. Projetar estudos para o préximo ano.
Planejamento prévio, em grandes tracos, das atividades do PIBID em 2015. Data; dia 25 de novembro.
(PIBID-FILOSOFIA, 2012, anx. 2.12).

12. Minicurso Circulo de Viena: Professor: Stefano Domingues Stival. Tema: O Circulo de Viena: Sua
Histdria, suas Teses Centrais e sua Influéncia sobre a Filosofia Contemporanea.

Ementa

1. Os comecos; pré-historia do Circulo: a “Cadeira de Historia das Ciéncias”; Ernst Mach e Ludwig
Bolzmann; Moritz Schlick: aspectos centrais de sua filosofia; A constituicdo do Circulo de Viena em torno
da figura de Schlick: a vinda de Rudolf Carnap para Viena; Otto Neurath, seu perfil como pensador; Hans
Hahn e Karl Menger. Colaboradores eventuais: Gddel, Einstein; 2. O termo “Empirismo Logico”; Teses
centrais do Circulo; a influéncia de Wittgenstein e os critérios de significado; posicdo do Circulo com
relacdo a metafisica; o problema dos fundamentos da matematica; 3. O “Cisma”: “Direita” e “Esquerda”;
Wittgenstein e os Progressos da Ldgica; 4. A heranca do Empirismo Légico. (PIBID-FILOSOFIA, 204,
anx. 2.13).

13. Avaliagdo individual sobre o PIBID em 2014 — descricdo. Avaliacdo individualizada para colher
observacOes, criticas e sugestdes de cada integrante do PIBID. Momento também de avaliagdo do
desempenho de cada integrante pela coordenagéo do programa.

Pontos gerais em destaque:

e Melhor organizagdo nas reunides de socializagdo das experiéncias

e Maior cobranca na participacdo no Prophil

e Experiéncia positiva na preparacao e execucao e aulas

e Maior contato com as turmas antes de cada atividade

e Detalhar mais as comparacdes entre a filosofia europeia e latino-americana

e  Aprimorar o trabalho em grupo

o Reforcar a formacao filosofico-pedagogica

e Atentar para certificacdo das atividades, sobretudo para os professores supervisores.

e Convidar egressos do curso de licenciatura para didlogo com os bolsistas.

(PIBID-FILOSOFIA, 2012, anx. 2.13).
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ANEXO 9

Formacéo Cultural-filosofico-pedagdgica — 2015

Semindrio pensamento social e politico brasileiro

Estudo interdisciplinar de obras fundamentais para interpretacdo da formacéo histérica e cultural brasileira
numa parceria entre os PIBIDs Filosofia, Histdria e Sociologia da UFMT, campus Cuiaba. Foram formados
3 grupos de estudo a partir das seguintes obras: 1) Evolucédo Politica do Brasil (Caio Prado Jr), organizado
pelo coordenador pelo Subprojeto Filosofia; 2) Casa Grande e Senzala (Gilberto Freyre), organizado pelo
coordenador Subprojeto do Subprojeto Sociologia); Raizes do Brasil (Sérgio Buarque de Holanda),
organizado pelo coordenador do Subprojeto Histéria). Cada grupo ficou responsavel pela analise da obra e
preparacdo de instrumentos de pesquisa. O objetivo do estudo é proporcionar uma atividade interdisciplinar
inicial com vistas a formacdo de futuras parcerias em projetos didaticos interdisciplinares. (PIBID-
FILOSOFIA, 2014, anx. 2.2).

Mobilizacdo Pro-PIBID: PIBID na praga
Elementos da situacao educativa (Paulo Freire) — Esquematiza¢do do texto.

Problema: A educacdo é composta de quais elementos?
Resposta: Existem elementos que estdo presentes em qualquer pratica educativa, por mais diferentes que
sejam. Quais sdo esses elementos?

1) Educador e educandos: “ndo ha pratica educativa sem sujeitos, sem sujeito educador e sem sujeito
educando”; 2) Espaco pedagdgico: local/ambiente de aprendizagem; 3) Tempo pedagogico: tempo para
preparar e produzir conhecimento; 4) Conteldos curriculares: “ndo ha pratica educativa fora da
experiéncia de conhecer”; 5) Politicidade: “ndo ha pratica educativa que nao seja politica”; 6) Estética: “a
pratica educativa é bela, como bela ¢ a formagdo da cultura, a formagdo de um individuo livre”; 7) Etica:
“ndo ha pratica educativa sem ética”.

Algumas esquetes pedagdgicas baseadas nos 7 elementos da situacio educativa apontados
por Freire

BRASIL, PATRIA EDUCADORA
ESTAEA =

Elementos Fundamentais
da Fducacdo:
1. Educador e Educando.
“Ndo ha pratica educativa sem sujeitos,
sem sujeito educador e sem o sujeito
educando;” Paulo Freire

Elementos Tundamentais
da Fducagdo:

2. Espago pedagégico.

TOMOST TODOS PIRID

#SomOSTOdOSPIBI D “Como pode a professora, por mais
diligente que seja, por mais
disciplinada ¢ cutdadosa que seja,
pedir aos alunos que ndo sujem a sala,

(PIBID_FILOSOFIA, 2015, anXZ’ 23) ndo estraguem as cadetras, ndo = 1OMOT YODOT PIDID
escrevam nas carteiras, quando o :
proprio governo que deveria dar o [ il»)
proprio governo que deveria daro £ #SomosTodosPIBID

exemplo ndo respeita minimamente
estes espagos?” Paulo Freire



ANEXO 10

Formacao Filoséfico-pedagbgico — 2016

1) Seminéario Metodologia do Ensino de Filosofia. Dias 19 a 28 de janeiro.

Obras estudadas: Didatica Geral, de Bruno Taranto Malheiros, publicando pela editora LTC, Lecionando
Filosofia Para Adolescentes, de Renato Veloso, pela Ed.Vozes e Formacdo, Ensino de Filosofia e
Pensamento de Libertacdo: apontamentos criticos, de Rodrigo Marcos de Jesus e Alécio Donizete da Silva,
publicado na Revista Paginas de Filosofia, v. 6, n. 1, p.29-49, jan./jun. 2014.

2) Seminario: O que € a escola?
Descricdo: relacdo de alguns dos sites pesquisados sobre educacdo escolar e as escolas ocupadas no Brasil.

Data: 3 a 29 de fevereiro.

3) Estudo das questdes de filosofia no ENEM
Data: 28 de julho a 11 de agosto

Descricdo: selecdo, analise e comentarios as questdes de filosofia do ENEM.

(PIBID-FILOSOFIA, CUC, 2016, p, 21).
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ANEXO 11

Nome Obijetivo Descricdo sucinta da | Resultados
atividade (inserir inicio
e periodo de realizacdo)
Proporcionar o contato | De mar¢co a novembro | A elaboracdo e execugédo
Filosofia em dos  bolsistas com | de 2011. Prop6e a | do projeto proporcionou o
Movimento atividades didaticas | utilizacdo da linguagem | contato dos bolsistas com

extraclasse.
Exercitar o ensino da

Filosofia através de
variadas linguagem,
entre elas a interface

entre filosofia e cinema.

cinematografica como
recurso pedagdgico para
a sensibilizacdo e o

exercicio da
investigacdo filosofica,
favorecendo e
aprimorando a

capacidade de relacionar
criticamente o0 tema
proposto com 0
cotidiano discente.

0s demais docentes das
escolas participantes na
medida em que a atividade
proposta solicitou
abordagens
interdisciplinares.
Proporcionou, ainda, a
experiéncia do
planejamento e execussdo
de atividade extraclasse.

Leitura Filosofica

Proporcionar o contato
com atividades didaticas
extraclasse.

Exercictar o ensino da
filosofia priorizando a
habilidade de leitura de
textos filoséficos.

De fevereiro a dezembro
de 2011. Janeiro
fevereiro de  2012.
Também aconteceu de
abril a julho de 2015.

Trabalhou com  os
estudantes a leitura e
interpretacdo de textos

filosoficos e nao
filosoficos

concomitantemente a
aplicacdo da

metodologia de leitura
filosofica.

A elaboracdo e execucdo
do projeto proporcionou

aos bolsistas 0
desenvolvimento de
didaticas especificas ao

ensino da filosofia, bem
como a pesquisa de textos
filosdficos e sua
transposicdo  pedagdgica
para o ensino do nivel
médio.

O cidadao e o discurso
politico

Desenvolver projeto
interdisciplinar.Discutir
questdes relacionas ao
exercicio da cidadania e
da politica.

Realizado na Escola
André Avelino no ano
de 2012 e com Parceria
com o TER. Prop6e uma
intervencao didatica
com vistas ao
aprofundamento dos
conhecimentos sobre
variados aspectos do
discurso politico e da
filosofia politica.

Os alunos tiveram a
oportunidade de perceber
como realmente funciona
0 jogo politico, o jogo do
poder. Houve mobilizacdo
dos alunos em prol de da
climatizagdo das salas.
Outro aprendizado para os
alunos foi o fato de como
na politica nem todo
candidatado que tem as
melhores propostas e que
tem condigBes de governar
pelo povo é eleito.

Projeto didatico
Filosofia artesanal

Proporcionar o contato
com atividades didaticas
extraclasse.

Desenvolver  atividade
de orientagéo aos alunos
em situacdo de
defasagem de
aprendizado.

Abril a dezembro de
2012 e maio de 2013.
Proposta de orientacdo e
revisdo dos contetidos da
disciplina Filosofia para
0s trés anos do Ensino
Médio da Escola
Raimundo Pinheiro. Em

O projeto proporcionou
aquisicdo e vivéncia de
procedimentos  didaticos
bem sucedidos, que
poderdo ser convertidos
em novos métodos ou
materiais de ensino.

O contato com alunos em
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2013 manteve
atendimento extraclasse
e alterou-se o]
instrumental didatico
(focando a prova do
ENEM).

situacdo de dependéncia
na disciplina  Filosofia
proporcionou a busca de

novos procedimentos
didaticos (atitudinais e
conteldos).

Devido a greve de 2013
ndo saiu como esperado,
mas aproveitou-se  dos
estudos para participar no
Ciclo de Palestras do
ENEM na Escola
Presidente Médici.

Projeto didatico
Filosofia e Matematica

@] Projeto visa
proporcionar aos
discentes a compreensdo
da fisica e da metafisica
aristotélicas e  suas
relagbes com conceitos
matematicos.

Procura, também,
trabalhar conceitos
filosoficos,

relacionando-os com a
matematica como forma
de despertar nos alunos
0 interesse pelo
contetdo filoséfico.

Outubro a dezembro de
2012

O projeto proporcionou
aos bholsistas exercicio de
atividades didaticas
interdisciplinares.

Na avaliacdo relatada, as
bolsistas executoras do
Projeto afirmaram que 0s
discentes perceberam a
possibilidade de vincular a
Filosofia ~as  ciéncias,
atraindo-os para uma
reflexdo conceitual de
algumas nogoes da
Matematica.

Poesia e Liberdade

Proporcionar o contato
com atividades didaticas
extraclasses.

Desenvolver projeto
interdisciplinar sobre a
Ditadura Militar
brasileira  envolvendo
filosofia, histéria e

poesia.
Executar o projeto na
Escola Presidente
Médici.

Inicio: maio de 2013.
Tentativa
interdisciplinaridade
entre 0  subprojeto
filosofia e historia da
UFMT. Num primeiro
momento, prioriza a
relacdo entre a Filosofia
e a Histéria, e, em
seguida, a relacdo de
ambas com a arte,
sobretudo, com a poesia.
O tema central é a
Ditadura  Militar no
Brasil.

Elaboracdo  de  todo
material ~ didatico  do
projeto e a redacdo de um
texto para os “Cadernos
PIBID” contendo.
Contudo, devido a greve
dos professores estaduais
que durou de agosto a
outubro de 2013 o projeto
ndo teve condicBes de ser
desenvolvido.

Teatro e Ditadura

Proporcionar o contato
com atividades didaticas
extraclasse.
Desenvolver projeto
interdisciplinar sobre a
Ditadura Militar
brasileira  envolvendo
filosofia, histéria e
teatro.

Executar o projeto na
Escola Presidente
Médici.

Inicio maio de 2013.
Projeto realizado pelo
PIBID Filosofia e PIBID
Histéria em parceria
com o grupo de teatro
(TPM) da  Escola
Estadual Presidente
Médici. A peca estudada
e a ser encenada ¢ “O
homem do principio ao
fim” de Millér
Fernandes.

Contribuiu para fomentar
habilidades de expresséo e
comunicagéo dos
estudantes envolvidos.
Mesmo com a greve dos
professores foi possivel
levar adiante os ensaios da
peca. A estreia da peca
estd marcada para o dia 29
de janeiro de 2014 e
integrara as atividades
culturais do  ENEFIL
(Encontro  Nacional dos
Estudantes de Filosofia).
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No entanto, ndo houve
registro de tais eventos no
ano seguinte.

Prisma Filosofico

Pretende desenvolver as
habilidades de
interpretacéo e a
formacdo de conceitos,
além de estimular o
didlogo de correntes
filosoficas sobre  as
artes, buscando fornecer
aos alunos a
sensibilidade para
explorar novas
perspectivas de  se
enxergar a filosofia, ndo
somente na linguagem
discursiva, mas também
na linguagem artistica.

Inicio maio de 2013

O projeto proporcionou 0
estudo das relagdes entre
filosofia e arte. Material
didatico foi selecionado e
elaborado. Um texto para
os “Cadernos PIBID” foi
desenvolvido apresentando
a fundamentacdo tedrica
do projeto. Mas a greve da
rede estadual inviabilizou
a execucao.

Varal Filosofico:
Estranhamentos e
Conexdes

Pesquisas  fruto da
curiosidade e
criatividade dos proprios
alunos, uma exposicao
em forma de um varal,
que contenha imagens e
pequenos textos
informativos e
filosoficos, com a
finalidade de apresentar
a riqueza cultural de
nosso planeta e de nos
fazer  refletir  sobre
nossas proprias praticas
e costumes.

Permitiu comparacdes
entre 0s costumes de
outros povos e a cultura

ocidental gerando uma
reflexdo acerca da
multiculturalidade em
choque com 0

etnocentrismo. Houve um
grande envolvimento de

toda escola, com
professores  de  Vvérias
turmas levando  seus

alunos para as exposicoes
e exibi¢cdes na “caverna”.
Impacto positivo relatado
tanto pela escola (alunos,
professores e
coordenacdo) quanto pelos
bolsistas.

Projeto Escola!?

Incluir os alunos como

participantes nas
discussoes
administrativas e

pedagbgicas do proprio
ambiente escolar através
de pesquisas realizadas
pelos préprios alunos.
Dessa forma, pretende-
se uma investigacdo
sobre a politica a partir
do cotidiano do
estudante.

Realizado na Escola
Malik. Inicio em agosto
de e previsdo para
término em dezembro de
2016.

J& é possivel observar o
interesse de muitos alunos
em relacdo as discussoes
administrativas e
pedagé6gicas da escola,
tornando muito mais facil
mostra-los como eles sdo
participantes politicos do
ambiente em que vivem e
de todo um pais.
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ANEXO 12

FRANKENSTEIN

MARY SHELLEY

Apresentamos  aqui uma  das
atividades pedagogicas do O Projeto
Didatico  Oficinas de Leitura

(elaborado pelo Pibid Filosofia),
cujo tem por objetivo junto aos
alunos do ensino médio consiste em
ampliar o acesso a literatura e,
prioritariamente, a  investigagdo
filosofica através da mediagdo de
outras linguagens além do texto
filosofico.

Referencia bibliogrifica:
muraldeimagens.blogger.com.br
Narradoresdecordel.blogspot.com

PIBID FILOSOFIA

MORTE E VIDA SEVERINA: IDENTIDADE E LIBERDADE

a o 7‘"’!

A partir da obra Morte e Vida Severina, de

Joao Cabral de Melo Neto, podemos

identificar temas também presentes na

tradigao filosofica, tais como:

. aconstituigdo da identidade e da
alteridade;

2. aquestdo da liberdade;

. 0 espanto perante a diversidade de
culturas ¢ modos diferenciados de
interpretar o mundo.

w

A abordagem desses temas tem como
subsidios Sartre e Nietzsche.

O primeiro no tocante a discussio sobre a
identidade — esséncia e existéncia.

O segundo no que se refere a relagao entre
vontade, liberdade e valores.

O projeto Oficinas de Leitura faz parte de uma série de des de
ensino médio, pelo proj Pibid - UFMT.

Esta oficina é um trabalho interdisciplinar a partir da obra classica da literatura inglesa, O Retrato
de Dorian Gray, o Gnico romance escrito por Oscar Wilde.

A obra r.trm a histéria de Dorian Gray, um jovem de beleza incomum, que ao contemplar seu
retrato pintado pel
Dorian diz que trocari

PIBID

mmmruooﬂu.bl

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MATO GROSSO CAMPUS CUIABA

BOLSA DE INICIACAO A DOCENCIA

Filosofia

Uma
¥ apresentacao
! Nés do subprojeto PIBID Filosofia estivemos
i encarregados j4 a alguns meses de criar uma
da vida do ko b o chrs de sk olsnon b
f d ssemos lido. Uma vez lida a obra, o
vrem\o passo seria projetar uma nova maneira
professor da pensar os nossos desafios dentro do PIBID
Hb‘oﬁn @ da prética escolar como um todo ndo
Oscar Wilde (1854 —1900) perspectlva da 0 a3 di i saitre 06 thls Raeilon.
tenhamos muito que lapidar, nosso
A partir da obra de Oscar Wilde, a oficina desenvolvera o tema velhice. A exposigao didatica da obl'a de Franl uawno 4 esta completo. Trazemos aqui
oficina se apresentara em quatro partes: 1°) Apresentar o autor e sua obra. 2°) desenvolver o tema algumas reflexdes do trabalho, bem como uma
trés etapas: a) a juventude é vista com a Gnica coisa que v: pena viver e a velhice '*“"W"'Wv‘::“m que tenham
forma pessimista; b) como a velhice ¢ um da no S| Kafka Tarease sm shier'na dres e Nosnolshu.
preparar para ela. Neste ponto a obra Saber escrito por Marco Tulio
Cicero (44 a.c.). Abordaremos a “defesa da velhice de Cicero, na qual responde as razdes que do Pranz Kk,
a velhice ela nos da vida ativa, enfraqueceria nosso corpo, nos tnbunal Aok
privaria dos e nos api da morte; c) apresentar como o mercado de dosta, no eatanto, pur
e a midia de 3) ° Lo
trabalho do biélogo Aubrey de Grey sobre a bulca do . ideclogia, peol
' ook
a3 palo professor
outros professores.
ik e ok ounsers
Aubrey do oroy cemtista aroson peos
£ doticn,
o
aeronisoots & rtor
Esperamo- que esta oficina de leitura e escrita possa a na Universidade Federal do MT o cata. Gonhackments ¢ epeser por tode s vide.
de temas e pansands em escraver sua
ea de
R a das basica como material didatico, | PRO-REITORIA DE ENSINO DE GRADUAGAO / PROEG / PIBID - CAPES  Site www.ufmt.br/proea ]
para o o projm proporcionou ao bolsista o
de idos da de de temas, > = =
de modo
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ANEXO 13

'%SEU Tem e oyelivg

Me§Eriar aeniri. da via
Mao-gosens,
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ANEXO 14

FILOSOFANDO COM O CINEMA

FILOSOFANDO COM O CINEMA
SESSAO: QUEM CONTA A HISTORIA?
Filme: UMA HISTORIA DE AMOR E FURIA
1° exibicao: Escola Estadual Francisco Alexandre S

m HISTﬁRIA DE

Ferreira Mendes e André Avelino Ribeiro
Apoio Filosofico: Walter Benjamin e Michael Lowy

Caderno Filosofando com Cinema

Sumaério

SINOPSE. ..ttt 02
Ficha técnica e roteiro e direGao.........coceevvrervrrennnn. 03
Linguagem cinematografica............cccoeveveveneincnnnn, 04
Fique atento! Movimentos politico-sociais................ 05

Um pouco sobre os contextos histéricos do filme......07
Quem conta a historia?- W. Benjamin e M. 16wy......10

GIOSSANO. ... 16
Para saber mais: filmes, sites e blogs...........ccocevueneen. 17
Questiondrio: de atividade.............cccevvevveveie e, 21
CredIt0S.....veveiereeecece e 22

QUESTIONARIO:
1- Qual o tema do filme? O que os realizadores do filme tentaram nos contar? Eles conseguiram passar
a sua mensagem? Justifique a sua resposta.

2- VVocé assimilou/aprendeu alguma coisa com este filme? O qué?

3- Algum elemento do filme nédo foi compreendido? VVocé desconhece algum fato historico presente no
filme?

4- Do que vocé mais gostou neste filme? Teve algum personagem favorito? Justifique sua resposta.

5- Vocé percebeu a letra de alguma musica durante o filme? Se sim, o que mais Ihe chamou a atencéo?

DISSERTACAO FILOSOFICA

A partir do filme “Uma historia de amor e furia”, das discussdes em sala de aula e das leituras das
teses sobre o conceito de historia de Walter Benjamin e comentario do Michel Léwy elabore um texto
dissertativo com o seguinte tema: Quem conta a historia?
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Material produzido para exposi¢ao
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ANEXO 15

Alguns papers dos alunos classificados na categoria “papers com reflexao”

POLITICA PARA NAO SER IDIOTA

"Vocé sabe ler, escrever, comer, tem saide... Agora s6
falta aprender a votar.”
Impostos: 33,95% Impostos: 36,17%

~
C 0 R R U I CA 0 Valor semimpostos:R$0,47  Valor semimpostos: RS 84,96
' Como iremos construir um pais melhor sendo que pagamos absurdos
para construir a casa onde vamos morar?
. —

CIMENTO TIJOLO (milneiro)
Preco: R$23,00 Preco:R$590,00
Impostos: 30,05% Impostos: 34,17%
Valor semimposto :R$ 6,91 Valor semimpostos: RS 201,60

TELHA TINTA

Preco: R$1,39 Preco:RS$ 234,90

Todos os anos, milhdes de recursos publicos NESTE BoLSo
destinados ao Sistema Unico de Saude (SUS) sado NUNCA ENTRoU
aplicados irregularmente pelo poder publico. Em p%’é‘ﬁﬁf—

consequéncia, 29% das pessoas que esperam na fila do
SUS esperam ha pelo menos seis meses, sendo que
metade delas esta na fila ha mais de um ano.

Se a politica tem como finalidade a vida justa e feliz, entéo
ela é inseparavel da ética. Esse vinculo significa que a

qualidade das leis e do poder depende da qualidade moral e vissemos a politica de forma diferente se entendéssemos o que
dos cidaddos. Somente na cidade boa e justa o0s homens realmente ela é, ndo seriamos um idiota, saberiamos votar
podem ser bons e justos; e somente homens bons e justos conscientemente e ndo pagariamos impostos tdo altos, por que a

s30 capazes de instruir uma cidade boa e justa politica nos faz enxergar de forma mais clara, “nos torna humanos”...

Aluno Aluno

Politica para nao ser idiota

LIXO 8

Seus impostos
Y \ merecem boa
administragado. Bons
politicos ndao vem do
nada. E preciso um
sistema eleitoral
moderno para melhorar
a qualidade da politica.
Os politicos
"tradicionais" tem horror
a reforma  politica,
porque ela pode mudar 5%
a situacdo atual, onde ‘*
eles usam e manipulam /Assembleia Legislativa
o eleitor, e sdo pouco de MT
cobrados. Em nossa
cidade nao é dificil notar
as necessidades. Sera
falta de verba? |
Obviamente ndo. Nosso
dinheiro merece melhor
administra¢cdo. Gasta-se
muito com luxo para
bancar a vida politica,
enquanto esse mesmo
dinheiro deveria estar
sendo usado nas
escolas e patriménios
publicos. Altos salarios
faz parte da vida
desses politicos Auditério da Assembleia

EscolaBenedito .enquanto podia esta Legislativade MT
Carvalho - Cuiaba - MT  sendo usado em

beneficio puablico. Aluno

Praca
Alencastro-Cuiaba MT
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Alguns papers dos alunos classificados na categoria “papers sem reflexao”.

POLITICA PARA NAO SER IDIOT

DE IMPOSTO NA ENERGIA.

Vocé compra televis&o,
geladeira, computador. Mas
para isso tudo funcionar vocé
precisa de energia elétrica

Taldo de luz com impostos: R$ 200,00
Impostos cobrados: 45,81%
Preco sem impostos: R$ 109,38

IBUIDORAS DE ENERGIA
ONTRIBUINTES

O Brasil € um dos paises
onde se mais paga imposto.
Onde deveria ter produtos
internos  mais acessiveis e
mais baratos para a
populacéo, acontece
justamente o contrario.
imposto.

ICMS:

“Temos de injetar sangue novo,

revigorar nossos animos”(Janine )

“E preciso  votar
consciéncia, com o coragdo, co
a sensibilidade e o senso de
justica para enxergar o sofrimento
dos pobres que mais precisam do
servico publico.

Este é um direito e uma
l 4 f I | F' obrigagdo dos jovens que

comegcam a participar, ndo
imento das JuventU(fES apenas das eleicbes, mas

mov também do meio onde vivem”

<+PARA UM PAIS SEGUIR SEU DENSENVOLVIMENTO E NECESSARIO TERMOS
CIDADAO S PARTICIPANTES E CONSCIENTE..

Politica para nao ser idiota

[ ALIENACAO POLITICA |

Alienagdo politica - incapacidade de um povo em se orientar
politicamente conforme seus préprios interesses. Crenga em coisas
que ndo podem se concretizar, de um lado; desinteresse total pelos
fatos politicos, de outro. E, em sua forma mais grave - recusa em
decidir o préprio destino, de raciocinar, de tragar seu proprio projeto.
Entre outras consequéncias,
ela faz com que as pessoas
se tornem facilmente
mutaveis e influenciadas, por
isso dizem que a TV é um
meio de alienacdo, porque
tenta mudar a sua opinido
para que vocé seja um fiel
consumidor a ela, querendo
assim padronizar a sociedade
em um todo.

THAVES

VOU _ME APOSENTAR AMANHA E SAB) Eo:!
QUE VOU FAZER ? ANDAR ATE O FIM &
_DESTA LINMA DE MONTAGEM £ i‘

Crme A BAVES 823
Jornal do Brasil, 19 de feversiro de1997.

“[...] é preocupante pensar que somos governados por
determinagbes das quais mal temos consciéncia.”
(Renato J. Ribeiro)

Aluno

Vocé sabia que todos somos
politicos?

A opinido popular expressa a politica
apenas de modo negativo e corrupto,

usando até mesmo de modo ofensivo
como monstra a charge a direita) sem %4 SEU"' SEU"' \
: erdadeio sgnitcao. (seu roLITICO! )

saber o seu verdadeiro significado.

Politica significa: Ato de governar. A

partr do momento que exercemos G
qualquer tipo de poder, somos politicos.
De acordo com o livro “politica para ndao
ser idota” expressdo "idiotes", em grego,
significa aquele que sé vive a vida
privada, que recusa a politica, que diz ndo
a politica

A consequéncia dessa ideia erronia é a
mentalidade lamentavel que chamamos de
analfabeto politico. Que resumidamente é aquele
que fique que ndo vé, ndo ouve e ndo fala (como
monstra a figura a esquerda). O poema de Beltolt
Brecht fala sobre isso:

“O pior analfabeto é o analfabeto politico. Ele ndo
ouve, ndo fala, nem participa dos acontecimentos
politicos.

Ele ndo sabe o custo de vida, o prego do feijdo, do
peixe, da farinha, do aluguel, do sapato e do
remédio dependem das decisbes politicas.

O analfabeto politico € tdo burro que se orgulha e
estufa o peito dizendo que odeia a politica.

Néo sabe o imbecil que, da sua ignorancia politica,
nasce a prostituta, o menor abandonado, e o pior
de todos os bandidos, que é o politico vigarista,
pilantra, corrupto e lacaio das empresas nacionais
% e multinacionais.”
2 “Beltolt Brecht”

7000 CHEEOU
¥ A0 FopER!

Aluno
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Alguns papers dos bolsistas

Politica para n&o ser Ildiota

A corrupc¢ao e impunidade

Com o passar dos anos presenciamos
inimeros casos de corrupgdo que ficaram
na impunidade ou que receberam penas
muito leves em nosso pais.

Isso quer dizer que ser corrupto no
Brasil vale a pena? Que a justica so6 julga
quem usa chinelo e ndo o que usa gravata
Mas como fazer com que a justica seja
mais severa? Ou melhor como diminuir o
numeros de casos de corrupgdo?

agir como Cortella
sugere no livio Politica
S para nédo ser Idiota: &

comegarmos a ter
PROPINA memoria politica para -
mudarmos a postura
NA PETROBRAS perante tais fatos
Cobrando mais para que

querermos sempre tirar
vantagem em tudo

Bolsista PHIL

POLITICA PARA NAO SER IDIOTA

“No sentido de cansaco: “N&do quero, cansei”. Nota-se esse cansaco
mundialmente. O que mais expressa tal cansaco em relagdo a
grande politica, a politica dos partidos e do governo € a percep¢ao
da corrupcao. Ou o desencanto, a perda de esperanca.” (p.12)

A.q:estép'éma;s irr}gonan(e em CAD ESCOLAR
minha opinido & verificar primeiro

em qual momento houve ? ? 2 ?? {72 ¢
participacdo efetiva da sociedade ﬁlulto TDdeotogia
nos assuntos politicos e até que ? ? ?
ponto os individuos foram ?
estimulados ou preparados para

ter este olhar aflorado ao longo
CRERVER

®.

Segundo a LDB 9.394 de 1996 no artigo 1° que “a educagdo escolar
devera vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social.”
Entendo como pratica social um individuo que tenha capacidade de
argumentar e agir politicamente no mundo em que vive utilizando do
seu senso critico e reflexivo. E preciso questionar a atual condicdo
da escola e persistir na sua valorizacdo e acreditar que a educacao
€ o caminho para a transformacdo do nosso pais. O desafio do
professor frente ao governo é grande, mas ndo devemos desis

EDUCA

Bolsista AUTOBRA

Politica para ndo seridiota
Ler, Podere Seguir

A média de Ieltura do brasileiro € de 4 livros por ano, sendo apenas 2,1 livros até o
fim, segundo a 3* edicdo da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil. O nimero é
menor do que o registrado em 2007, quando foi feita a 2* edicdo da pesquisa. Na
época, a média de livros lidos por ano era de 4,7

‘De fato, perturba muito hoje imaginar que o desencanto, em varios momentos um
desalento, sugira menos um esgotamento das formas arcaicas e mais uma crise
mais definitiva da prépria dindmica de fazer politica, como vocé refletiu antes
Pensando na sociedade atual, pode-se observar que diversas formas de controle
ganharam terreno. Naturalmente a convivéncia exige algum grau de consfrangimento
individual, ele € necessario para a vida em sociedade, mas ha épocas em que isSso
se intensifica “ (Cortella)

Se a politica é a forca vital e a democracia nos permite o p , a leitura € o pulméo
do mundo. Quando lemos, respiramos e sentimos o mundo, quando soltamos o ar
novamente, liberamos conhecimento misturado com nossas experiéncias. Entdo
nunca pare de respirar e inspirar. Bolsista ROMITO

POLITICA PARA NAO SER IDIOTA
Movimento Feminista

[e] mov:mento femmlsta surge ao Iado de tantos outros movimentos de
libertagao que d iam fi de op a0 que nao se restringem

ao 0 foram mov de minorias étnicas,
i que se completaram na busca da
superagao das desigualdades sociais, sendo assim também,
movimentos politicos.

p

No livro Politica para nao ser idiota, ha uma frase que diz: “os ausentes
nao tem voz”, cidadaos que nao lutam nao conquistam seus direitos, muito
menos podem opinar por algo que nao participaram sao os ididtes.
Movimentos como o feminismo mostram que a luta por direitos € ser um
verdadeiro politikés.

Bolsista ATHUAR
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ANEXO 16

Quadro dos trabalhos apresentados em Congressos, Simpdsios e Seminarios.

1 - Formacao docente e formagao de professor no PIBID

Titulo do trabalho

Evento

Painel e resumo: Filosofia e formacdo de
professores (Bolsistas).

| Semana Académica da UFMT. 21 a 24/9/2010.

Comunicacdo: Filosofia no ensino médio e sua
pratica (Supervisor).

Il Seminario Integrador do PIBID. | Seminario do
Programa Tutoria. 09 e 10/12/2010

Comunicagéo: A contribuicdo do Pibid no ensino da
Filosofia na Escola Publica (Supervisor).

ldem

A formagdo do docente em filosofia: a experiéncia
do PIBID (Bolsista)

In Caderno de resumos do ENEFILL - XVII Encontro
Nacional de Estudantes de Filosofia. 2011.

Formacdo inicial de professores — Pibid

Filosofia/ UFMT (Coordenadora)

Anais do Il Encontro Nacional das Licenciaturas e |
Seminario Nacional do PIBID. 28 29 e 30 de novembro de
2011, UFG-Goiania. Resumo expandido

Subprojeto Pibid Filosofia UFMT (Coordenadora).

Livro “Iniciagdo a Docéncia na UFMT”. MELLO, 1.
Cristina de; NUNES, M. Madaleng;

CARVALHO, S. Persona de. (Orgs). Cuiaba: EQUFMT,
2012. Relato de experiéncia

A importancia do Pibid na iniciacdo a docéncia
(Bolsista)

Resumos In Anais, | Seminario das Licenciaturas do
ICHS, maio de 2012.

Impacto do Pibid Filosofia na Escola André Avelino
Ribeiro (Bolsistas e supervisor)

Publicacdo dos resumos apresentados no IV Seminério
Integrador do PIBID e Il Seminario do Programa Tutoria.
Maio de 2012.

Impacto do Pibid Filosofia na Escola Estadual
Raimundo Pinheiro (Bolsista e supervisor)

ldem

A contribuicdo do PIBID na formagdo do professor
de Filosofia (bolsista)

Publicacdo dos resumos apresentados no IV Simposio
sobre ensino de filosofia. UEM — Maring&/PR. Agosto de
2012.

Quem quer ser um pibidiano de filosofia? (bolsista)

ldem

Experiéncias do Pibid (Coordenadora)

ldem

Docéncia e Desafios para formacgéo do pensamento
critico (bolsista).

XXVIII Enefil - Encontro Nacional de Estudantes de
Filosofia. UFMA - S8o Luis/MA. 15 e 21 de janeiro de
2012

Criacdo e pesquisa: projetos didaticos e artigos —
Pibid/Filosofia possibilitando a formagdo do
professor-pesquisador (Bolsista).

Encontro Nacional PIBID Filosofia. Vitéria-ES. 12, 13 e
14 de julho de 2013.

Sou um Pibidiano e agora? (Bolsista).

ldem

A Influéncia do Pibid Filosofia na Escola Presidente
Médici- Contribuicdo na Formacdo de Educadores
(Supervisor)

Resumos 1V Seminédrio Integrador PIBID e Il Tutoria
UFMT. Dias 21 e 22 de outubro, 2014.

A experiéncia no PIBID e o estigio docente em
filosofia (Bolsista e docente colaboradora).

Artigos do PIBID Filosofia presentes no livio TORRES,
Glauce Viana de Souza; PALARO, Luzia Aparecida,
THEOBALDO, Maria Cristina; RIBEIRO, Renilson Rosa,
WIELEWSKI, Sérgio Antonio. Dimensdes da iniciagdo a
docéncia: saberes e praticas do PIBID na UFMT (2009-
2013). Cuiaba: EQUFMT, 2015.
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2 - Relatos de experiéncias, atividades sobre transposicdo didatica: Banners, projetos, oficinas,
interdisciplinaridade.

Titulo do trabalho

Evento

Painel e resumo: Bioética (Bolsistas).

1l Semindrio Integrador do PIBID. | Seminario do
Programa Tutoria. 09 e 10/12/2010

Painel e resumo: Filosofia e Cinema (Bolsistas). Idem

Painel e resumo: A ldgica no ensino médio Idem

(Bolsistas).

Painel e resumo: Elaboracdo e aplicacdo de Idem

questionario diagndstico. Filosofia: O qué? Para

qué? Por qué? (Bolsista)

Leitura Filosofica: docéncia e desafios 1. SemiEdu.Cuiaba. Publicagdo em Anais de

eventos, 2011.

Painel: Filosofia em Movimento (Bolsistas)

Anais do Il Encontro Nacional das Licenciaturas e |
Seminario Nacional do PIBID. 28, 29 e 30 de novembro de
2011, UFG-Goiania. Resumo expandido

Painel: Filosofia em movimento: diversidade

cultural e bioética (Bolsistas).

Il Semana Académica da UFMT. 27 a 30 de setembro de
2011, UFMT.

Painel: Painéis didaticos para o ensino de filosofia Idem
(Bolsista).

Painel: liberdade, verdade e conhecimento Idem
(Bolsista).

Painel: Morte e vida Severina: identidade e Idem
liberdade (Bolsista).

Painel: Frankenstein e a filosofia (Bolsista). Idem

Painel: Sherlock Holmes e a légica (Bolsista).

Resumos In Anais, | Seminario das Licenciaturas do ICHS,
maio de 2012.

Filosofia em Movimento- avaliagéo (Bolsistas) Idem

O Processo — oficina literario filosdfica sobre a Idem

obra de Franz Kafka (Bolsista)

Avaliacdo do Projeto Leitura Filosofica (Bolsistas) Idem

Ser em poténcia e ser em ato (Bolsista) Idem

Projetos Didaticos e suas influéncias para a Idem

formacéo do professor-pesquisador (Bolsista)

Filosofia em Movimento- avaliacdo (Bolsistas) Idem

Ser em poténcia e ser em ato (Bolsista) Idem

Oficina de leitura e escrita filosofica: saber | Publicagdo dos resumos na Il Semana Académica da

envelhecer (Bolsista)

UFMT Evento cancelado devido a greve das federais. Mas
o material foi produzido, 2012.

Projeto Filosofia Artesanal (Bolsista e supervisor)

Idem. O material foi produzido

Filosofia e Matematica (Bolsista)

Publicacdo dos resumos apresentados no 1V Seminario
Integrador do PIBID e Il Seminario do Programa Tutoria.
Maio de 2012.

Projeto Didatico Interdisciplinar: O Cidaddo e o
Discurso Politico (Bolsistas e supervisor)

Publicacdo dos resumos apresentados no 1V Simposio
sobre ensino de filosofia. UEM — Maringd/PR. Agosto de
2012.

Conheca Teu Lugar: Filosofia e Cidadania

(bolsista)

ldem

Filosofia e literatura: Clarice — experimentando o
ar, a vida e o mundo (Bolsistas)

29° Enefil — Encontro Nacional dos Estudantes de Filosofia
— Jodo Pessoa/PB Janeiro, 2013.

O conceito de ndusea no conto “Amor” de Clarice
Lispector e suas afinidades com a filosofia da
existéncia de Sartre (Bolsista)

Resumos publicados na XII semana de filosofia da UMFT—
Estética, Conhecimento e Sociedade. 25 a 27 de marco de
2013.

Literatura e liberdade em Sartre. (Bolsistas)

Idem

Filosofia e literatura: Clarice - experimentando o
ar, a vida e o mundo (Bolsistas).

Resumos publicados no V Seminério Integrador do PIBID
UFMT e Il Seminario do Programa Tutoria. UFMT,
Cuiabé. 18 e 19 de junho de 2013 220

Projeto Cinema e Filosofia (Bolsistas)

Resumos da IV Semana Académica da UFMT. 4 a 8 de




novembro de 2013.

Projeto didatico Varal Filosofico: “Estranhamentos
e Conexdes” (bolsista).

Resumos IV Semindrio Integrador PIBID e Il Tutoria
UFMT. Dias 21 e 22 de outubro, 2013.

29° Enefil — Encontro Nacional dos Estudantes de Filosofia
— Jodo Pessoa/PB Janeiro.

Varal filoséfico e o conceito de experiéncia em
Anisio Teixeira (Bolsistas)

Apresentagdes e resumos no XXXI Encontro Nacional dos
Estudantes de Filosofia — ENEFIL. 08 a 24 de Janeiro-
UnB, 2015.

A caminhada do Pibid filosofia UFMT (2014-
2015) (Bolsistas e Supervisor e Coordenador)

Il encontro nacional do PIBID filosofia
UFABC. 1° a 3 de junho, 2015.

O romantismo é um mito?
(Bolsista).

Apresentacdo, trabalho e resumo no Il Encontro nacional
de estética, literatura e filosofia ENELF. Universidade
Federal do Ceara. 29 a 31 de julho, 2015.

Projeto varal filosofico: politica para ndo ser idiota
(Bolsistas).

Apresentacdes e resumos no Il Congresso brasileiro de
filosofia da libertacdo. 22 a 25 de setembro. UFBA,
Salvador, 2015

Quem conta a histéria?: Filosofando com o cinema
sobre a historia (Bolsista).

ldem

Projeto leituras filoséficas (Bolsistas)

ApresentagBes e resumos no VIl seminario integrador
PIBID. UFMT, 27 a 29 de outubro.

Contribui¢des do PIBID: uma nova perspectiva de
pensar o ensino de filosofia no ensino médio
(Bolsista)

Apresentagdo de banner no SEMIEDU 2015 educagdo e
seus sentidos no mundo digital. UFMT, 16 a 18 de
novembro.

Filosofia e consciéncia negra: desconstruindo o
racismo (Bolsistas)

Relatos de experiéncia - Resumo no IX Jornada
desigualdades raciais na educacdo brasileira/NEPRE.
UFMT, 16 a 18 de novembro, 20.

Prisma Filosofico (Bolsistas e coordenador

colaborador).

Artigos do PIBID Filosofia presentes no livio TORRES,
Glauce Viana de Souza; PALARO, Luzia Aparecida,
THEOBALDO, Maria Cristina; RIBEIRO, Renilson Rosa,
WIELEWSKI, Sérgio Antonio. Dimensfes da iniciacdo a
docéncia: saberes e praticas do PIBID na UFMT (2009-
2013). Cuiabd: EQUFMT, 2015.

Projeto Didatico de
“Filosofando com o
coordenador)

Introducdo a Filosofia:
cinema” (Bolsistas ¢

VIl Seminario integrador PIBID, UFMT, 21 a 23 de
setembro, 2016.

Oficina “Cinema, Histdria e Filosofia” (bolsistas).

XIII Semana de filosofia: “a filosofia e outras vertentes do
pensamento”. UFMT, 15 a 19 de agosto, 2016.
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3 - Ensino de filosofia

Titulo do trabalho

Evento

Painel e resumo: O ensino da Filosofia na
educacdo basica (Bolsistas).

I Semana Académica da UFMT. 21 a 24/9/2010.

Comunicacdo: Contribuicdo ao ensino da filosofia
em Mato Grosso (Coordenadora)

XIV Encontro ANPOF. Aguas de Lind6ia — S&o Paulo:
ANPOF, 2010.

Resumo: Aprender filosofia, vale a pena?
(Coordenadora)

UFG — Campos Goias, (Cidade de Goias) 12 a 15 de agosto
de 2010.

Comunicacdo oral: Filosofia: seu ensino e sua
especificidade conceitual (Bolsista)

XI Semana de Filosofia. UFMT, de 24 a 27 de outubro de
2011. Publicacdo em Anais de eventos

Ensino da filosofia nas escolas do ensino médio

In Caderno de resumos do ENEFILL - XVII Encontro
Nacional de Estudantes de Filosofia. 2011.

Painel: Filosofia e Didatica
(Supervisor)

Il Semana Académica da UFMT. 27 a 30 de setembro de
2011, UFMT.

Painel: Elementos pedag6gicos filoséficos no
ensino da filosofia (Supervisor)

Idem

Ensino de Filosofia e Curriculo (Bolsista)

Resumos In Anais, | Seminario das Licenciaturas do ICHS,
maio de 2012.

A Experiéncia no Ensino de Filosofia (Bolsista)

Publicacdo dos resumos apresentados no IV Simpoésio
sobre ensino de filosofia. UEM — Maringd/PR. Agosto de
2012.

Ensino de filosofia na graduagdo da UFMT relato
de experiéncia  (coordenador e  docente
colaborador)

Il Encontro Nacional de Professores de Filosofia.
UFP.Recife. 12 a 14 de dezembro de 2012

Formacdo Filosdfica e Ensino de Filosofia na
graduacao (coordenador)

X Encontro de Pesquisa em Filosofia da UFMG. Belo
Horizonte. 04 a 07/11/2012

“F Formagdo filosofica e ensino de Filosofia:
inquietacbes e provocagbes (coordenador e
docente colaborador).

In THEOBALDO, M. Cristina (org). Questbes Filosoficas:
primeira aproximacdo. Edufmt: Cuiabd, 2013

Caracteristicas do Ensino de Filosofia no Ensino
Fundamental (Bolsista)

Resumos publicados na XII SEMANA DE FILOSOFIA
DA UFMT - Estética, Conhecimento e Sociedade. 25 a 27
de marco de 2013.

A criacdo como condicdo de aprendizagem no
Ensino de Filosofia (Bolsista)

Idem

Formagdo filos6fica e Ensino de filosofia

(Coordenador)

Encontro Nacional PIBID Filosofia. Vitéria-ES. 12, 13 e
14 de julho de 2013.

A experiéncia no ensino de filosofia (Bolsista e
docente colaboradora).

Artigos do PIBID Filosofia presentes no liviro TORRES,
Glauce Viana de Souza; PALARO, Luzia Aparecida,
THEOBALDO, Maria Cristina; RIBEIRO, Renilson Rosa,
WIELEWSKI, Sérgio Antonio. Dimensfes da iniciacdo a
docéncia: saberes e praticas do PIBID na UFMT (2009-
2013). Cuiabd: EAUFMT, 2015. Resumo ampliado
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4 - Ensino e formacdo de filosofia numa perspectiva afro e latino-americana

Titulo do trabalho

Evento

Paulo Freire: pedagogo e filésofo (Coordenador)

In: Cardoso, Delmar. (Org.). Pensadores do Século XX.
Séo Paulo: Loyola, 2012. (ISBN 9788515038855)

A influéncia de Alvaro Vieira Pinto na filosofia da
educacdo de Paulo Freire (coordenador)

I Congreso de la Sociedad Filosofica del Uruguay.
Uruguai, 2012.

Ensino de filosofia: contribui¢es de Paulo Freire e
Enrique Dussel (Coordenador colaborador).

2° Congresso Latinoamericano de Filosofia de La
Educacion. Montevideo-Uruguai. Marco 2013

A concepcao critica de educacdo em Alvaro Vieira
Neto (Coordenador).

Idem

Formacdo, Ensino de Filosofia e Pensamento de
Libertacédo: apontamentos criticos
(Coordenadores).

Resumos publicados no | Congresso Brasileiro de Filosofia
da Libertacdo e | Simposio de Professores de Filosofia e
Filésofos de S&do Paulo (APROFFESP). FAPCOM -
Faculdade Paulus de Tecnologia e Comunicagdo, no
periodo de 04 a 06 de setembro de 2013.

Leituras filoséficas em Mia Couto (bolsistas)

Resumos publicados no Il Seminario Ancestralidade e
Educagdo, UFBA, dias 8 a 11 de abril, 2014.

O Amor Segundo Sobonfu Somé em “O Espirito Idem
Da Intimidade” (bolsista)
Ensino de Filosofia numa perspectiva critica Idem

latino-americana (Coordenador)

Curriculo e Ensino de Filosofia, uma discussdo a
partir de Mariategui (Coordenadores).

Resumos publicados no Il Congresso de Filosofia da
Libertacdo UFRGS — dias 16 a 18 de setembro, 2014.

Pedagogia Libertadora: Dialogo entre Anisio Idem
Teixeira e Paulo Freire (bolsista).

Prética comunicativa como forma libertadora da Idem
educacao (bolsista).

A centralidade da experiéncia do aluno e sua

importancia no processo de descolonizacéo a partir Idem

de Anisio Teixeira (bolsista).

Mesa Redonda Sobre “Filosofia Universal e
Filosofia Nacional” (Coordenadores).

Participacdo no evento Mesa Redonda e Minicurso - FAJE
/ Grupo FIBRA, Belo Horizonte, dia 9 de outubro, 2014.

Minicurso Sobre “Ensino de Filosofia e Filosofia
Brasileira” (Coordenadores).

Idem

Formagdo, ensino de filosofia e pensamento de
libertagdo: apontamentos criticos (Coordenadores).

Artigo em periddico de filosofia. Revista Paginas de
Filosofia, v. 6, n. 1, p.29-49, jan./jun. 2014,

Prética da leitura: é preciso (Bolsista).

Apresentacdes e resumos no Il Congresso brasileiro de
filosofia da libertacdo. 22 a 25 de setembro. UFBA,
Salvador, 2015

Ensino da filosofia e pensamento da libertacdo
(Coordenadores)

In: CARBONARI, Paulo César; COSTA, José André da;
MACHADO, Lucas. Filosofia e Libertacdo. Homenagem
aos 80 anos de Enrique Dussel. Passo Fundo: Editora
IFIBE, 2015, p. 273-286.

Minicurso “Quem conta a histéria da filosofia?
Problemas de historiagrafia filosofica acer da
Modernidade (Coordenador)

Faculdade Jesuita de Filosofia e Teologia (FAJE) Belo
Horizonte. 02 a 03 de junho, 2016.

Repensar a formacdo académica em filosofia:
inclusdo do pensamento latino-americano e
caribenho (bolsista)

IV Congresso Brasileiro de Filosofia da Libertacdo
(UFABC), 2016.

Mariategui: o filosofar e o Ensino da Filosofia”
(Coordenadores) (no prelo).

In Da razdo a utopia, da ira a esperanca: introdugdo ao
pensamento latino-americano, organizacdo de Marcos
Antonio da Silva.

Filosofia e Consciéncia Negra: desconstruindo o
racismo( Subprojeto Filosofia).

Livro (formato e-book) na Colecdo Saberes & Praticas do
PIBID UFMT, que aguarda parecer final. Trata-se do
material didatico revisado e ampliado de projeto homénimo
realizado no ano de 2015.

Banner “Filosofia e Consciéncia
desconstruindo o racismo”

(PIBID Filosofia)

Negra:

Trabalhos apresentados no XXXII Encontro Nacional dos
Estudantes de Filosofia — ENEFIL. 04 a 09 de Julho, na
UFPB, campus Jodo Pessoa, 2016.
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Questdo do Amor na obra de Sobonfu Somé “O

IV Congresso brasileiro de filosofia da libertagdo. 20 a 23

Espirito da Intimidade (Bolsista. Resumo | de setembro. UFABC, campus Sdo Bernardo, 2016.
Expandido).

Critica ao eurocentrismo nas academias: Idem

dialogando com Jalio Cabrera (Bolsista).

Descolonizar a formacdo filoséfica: propostas e

experiéncias no ensino superior (Coordenador e Idem

docentes colaboradores).

Minicurso “América Latina Colonial: formacéo
histérica e perspectivas filosoficas” (Coordenador

XIII Semana de filosofia: “a filosofia e outras vertentes do
pensamento”. UFMT, 15 a 19 de agosto.

e docentes colaboradores).

5 - Historia da Filosofia: temas e problemas

Titulo do trabalho

Evento

A filosofia e a educacdo da crianga segundo
Montaigne (Bolsista)

SemiEdu. Setembro 2010 — IE/JUFMT

Artigo: Montaigne e a educagdo em “nova
maneira” (Coordenadora)

Artigo publicado na Revista O que nos faz pensar, n® 27.
Rio de Janeiro, 2010.

Historia e exercicio do julgamento em Montaigne.

In Kriterion, Revista de Filosofia. Belo Horizonte, 2012.

Montaigne: conversacao e formacao do julgamento
(Coordenadora colaboradora).

2° Congresso Latino-americano de Filosofia de La
Educacion. Montevideo-Uruguai. Margo 2013

O Homem do mundo em Montaigne (Docente
colaboradora)

In THEOBALDO, M. Cristina (org). Questbes Filosoficas:
primeira aproximacdo. Edufmt: Cuiabd, 2013

O tema da felicidade no ensino médio, breve relato
de experiéncia e analise de materiais didaticos
(Bolsista).

Apresentacgdes e resumos no XXXI Encontro Nacional dos
Estudantes de Filosofia — ENEFIL. 08 a 24 de Janeiro-
UnB, 2015.

Um estudo dos ciclos histéricos do Brasil pela
perspectiva da histéria a contrapelo de Walter
Benjamim compreender a realidade (Bolsista)

Apresentacdes e resumos no Il Congresso brasileiro de
filosofia da libertacdo. 22 a 25 de setembro. UFBA,
Salvador, 2015

6 - Discussao so

bre filosofia e educacéo

Titulo do trabalho

Evento

Escola e democracia (Bolsistas)

Resumos In Anais, | Seminéario das Licenciaturas do ICHS,
maio de 2012.

Existencialismo e Libertacdo (Bolsista)

Resumos publicados no | Congresso Brasileiro de Filosofia
da Libertagdo e | Simpdsio de Professores de Filosofia e
Filosofos de S&o Paulo (APROFFESP). FAPCOM —
Faculdade Paulus de Tecnologia e Comunicagdo, no

periodo de 04 a 06 de setembro de 2013.

7 - Interdisciplinaridade

Titulo do trabalho

Evento

Filosofia e Histdria: uma interdisciplinaridade
rumo a Poesia e a Liberdade (Bolsistas)

Resumos da IV Semana Académica da UFMT. 4 a 8 de
novembro de 2013.

Formacdo e Interdisciplinaridade - Histéria e
Filosofia (bolsista de Filosofia, Coordenadora e
bolsista de Historia).

Resumos do ENALIC Encontro Nacional das
Licenciaturas e do PIBID. 3 a 6 de dezembro — UFTM,
Uberaba-MG.

Teatro e Ditadura: uma experiéncia interdisciplinar
entre histéria e filosofia (bolsista de Historia,
Coordenador e bolsista de filosofia).

ldem

Mais uma vez interdisciplinaridade (docente
colaborador).

Artigos do PIBID Filosofia presentes no livro TORRES,
Glauce Viana de Souza; PALARO, Luzia Aparecida,
THEOBALDO, Maria Cristina; RIBEIRO, Renilson Rosa,
WIELEWSKI, Sérgio Antonio. Dimensdes da iniciacdo a
docéncia: saberes e praticas do PIBID na UFMT (2009-

2013). Cuiabd: EQUFMT, 2015.

224




ANEXO 17

Universidade de Brasilia/Departamento de Filosofia

Disciplina: Filosofia do Ensino de Filosofia - Prof. Pedro Gontijo
Programa: 2°sem/2015

Ementa

O ensino de filosofia como problema filos6fico. O que significaria "ensinar filosofia", no contexto da
problematizacdo da prépria filosofia e do préprio ensino? Encontros e desencontros entre educagdo e
filosofia. Reflexdes filosoficas sobre a escola. Os sujeitos da prética filosofica. A fungdo docente no ensino
de filosofia. A legislacdo sobre ensino de filosofia sob abordagem filoséfica.

Conteudo

1. Questdes metafilosoficas constitutivas da reflexdo sobre o ensino de filosofia.
2. O que significa filosofia na pratica de seu ensino?

3. O ensino de filosofia entre as reflexdes metafilosoficas e educacionais.

4. A escola como objeto de investigacdo filosofica

5. Quem sdo os sujeitos do filosofar?

6. Os papeis docentes no ensino de filosofia.

7. Problematizacdo dos documentos sobre ensino de filosofia.

Avaliacao

a)50% da nota serd pela avaliacdo dos mapas conceituais ou resumos dos textos lidos. Pode-se trabalhar
outros textos além dos 10 textos definidos pelo professor, desde que entregue dentro do periodo estipulado
para o bloco correspondente. Cada texto corresponde a 0,5 pontos da nota final.

b) 50% da nota sera pela avaliagdo do artigo escrito e apresentado em seminario ao final do semestre, sendo
de 0,0 a 2,5 pontos referentes a qualidade da escrita e de 0,0 a 2,5 pontos referentes a qualidade da
apresentacao.

10 textos

A cada aula se entregara 0 mapa conceitual ou resumo do texto da aula. A entrega na aula seguinte valera
metade da nota. Depois nédo se aceitara, exceto se amparado na legislacéo.

Cronograma:

N° | Data | Atividade

1° bloco — aproximagdes sobre a problematica do Ensino de Filosofia

01 | 10/08 | Apresentacdo do programa e dinamica do curso — Leitura de Didatica da Filosofia — Paulo
Ghiraldelli - http://cascavel.ufsm.br/revistas/ojs-
2.2.2/index.php/reveducacao/article/view/4437/2611

02 |12/08 | Texto 01 - O ensino de filosofia e a questdo da emancipacdo - Walter Omar Kohan
(Colecdo Explorando o Ensino v. 14) — pagina do MEC

03 | 17/08 | Texto 02 - Anotagdes sobre a histdria do ensino de filosofia no Brasil - Filipe Ceppas -
(Colecdo Explorando o Ensino v. 14)

04 | 19/08 | Texto 03 - Ensino de Filosofia nos Parametros Curriculares Nacionais e nas Orientagfes
Curriculares Nacionais (documentos no portal do MEC)

05 | 24/08 | Texto 04 - Em torno da especificidade da filosofia: uma leitura das orientacdes
curriculares nacionais de filosofia para o Ensino Médio. Méarcio Danelon (Colegéo
Explorando o Ensino v. 14)

06 | 26/08 | Aulasintese dos textos estudados — Entrega dos mapas conceituais ou resumos dos textos
01, 02 e 04.
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2° Bloco — Pensar o Ensino de Filosofia Antiga e Medieval

07 | 31/08 | Texto 05 - Historia da filosofia antiga: comegar pelo dialogo - Gabriele
Cornelli
(Colecédo Explorando o Ensino v. 14)

08 | 02/09 | Texto 06 - Historia da filosofia medieval: um mosaico de culturas e pensamentos -
Juvenal Savian Filho (Coleg¢do Explorando o Ensino v. 14)

09 | 09/09 | Texto 07 - Ensino de Filosofia na Antiguidade Tardia - Loraine de Fatima Oliveira.

10 | 14/09 | Analise das imagens sobre Filosofia antiga e medieval em Livros didaticos

11 | 16/09 | Analise das imagens sobre Filosofia antiga e medieval em Livros didaticos

12 | 21/09 | Aula Sintese sobre os textos estudados — Entrega dos mapas conceituais ou resumos dos
textos 05, 06 e 07.

3° Bloco — Pensar a Transmissibilidade da Filosofia

13 | 23/09 | A transmissao da filosofia em curriculos estaduais de Filosofia para o Ensino Médio.

14 | 28/09 | CARRILHO, Manuel M. Raz&o e transmissao da filosofia. Lisboa, Imprensa Nacional-
Casa da Moeda, 1987.

15 | 30/09 | CARRILHO, Manuel M. Raz&o e transmissao da filosofia. Lisboa, Imprensa Nacional-
Casa da Moeda, 1987.

16 | 05/10 | Texto 09 - DOUAILL ER, Sthéphane. A filosofia que comeca: desafios para o ensino da
filosofia no préximo milénio. In: GALLO, S.; CORNELL I, G.; DANELO N, M. (Org.).
Filosofia do Ensino de Filosofia. Petrépolis: Vozes, 2003.

17 | 07/10 | Aula Sintese sobre os textos estudados
Compartilhamento de temas para os artigos.

18 | 14/10 | Atividade de campo — preparagdo dos artigos.

4° Bloco — Pensar o Ensino de Filosofia a partir de outras tradi¢des filosoficas

19 | 19/10 | Ensino de Filosofia e outras histérias — Video: Chimamanda Adichie: o perigo de uma
Unica historia

20 | 21/10 | Ensino de Filosofia e Filosofia Africana

21 | 26/10 | Ensino de Filosofia e Filosofia Oriental

22 | 04/11 Texto 10 - Ensino de Filosofia e Filosofia Latino-americana — “Formacgéo, Ensino De
Filosofia E Pensamento De Libertagao: Apontamentos Criticos” - Alécio Donizete Da
Silva/lUFMT e Rodrigo Marcos De Jesus/UFMT.

23 | 09/11 | Ensino de Filosofia e Filosofia Andina - Josef Estermann

24 | 11/11 | Ensino de Filosofia e pensamento indigena no Brasil — Viveiro de Castro

25 | 16/11 | Ensino de Filosofia e Antropofagia — Filipe Ceppas

26 | 18/11 | Critica da Razdo Tupiniquim — Roberto Gomes -
ttp://www.iphi.org.br/sites/filosofia_brasil/roberto_gomes_-
_critica_da_razao_tupiniquim.pdf

27 | 23/11 | Critica da Razdo Tupiniquim — Roberto Gomes -
ttp://www.iphi.org.br/sites/filosofia_brasil/roberto_gomes_-
_critica_da_razao_tupiniquim.pdf

28 | 25/11 | Aula sintese sobre os textos estudados

5° Bloco — Producéo discente sobre Ensino de Filosofia

29 | 30/11 | Apresentacdo de Semindrios e entrega dos artigos sobre Ensino de Filosofia

30 | 02/12 | Apresentacdo de Seminarios

31 | 07/12 | Apresentacdo de Seminarios

32 | 09/12 | Apresentacdo de seminarios

33 | 14/12 | Aula de Encerramento e avaliacdo geral do curso

Disponivel em:

<http://www.fil.unb.br/images/Programas/20152/Filosofia%20d0%20Ensino%20de%20Filosofia%20A%20-

92015-2.pdf >

226



ANEXO 18

Curso
O AUTOR E A OBRA:
PENSAMENTO LATINO-AMERICANO E CARIBENHO

Caderno 1
José Carlos Mariategui e os Sete ensaios de interpretacdo da realidade
peruana
Sumario
Biografia: José Carlos MariateguUi...........ccccveeeiereiierisiesinsesese et seeeveens 02
Sinopse de obras publicadas no brasil. ...........ccvriiiiini 02
Resenha Sete ensaios de interpretacdo da realidade peruana..................... 03
(€] [ 1S1ST: T o TSRS 05
Comentério sobre a originalidade da interpretacéo de
MAFTATEGUIL ... bbbt e 06
Bibliografia para aprofundamento............c.ccoveiiriiinnencenseeee e, 09
(O 10 1) 0 JO OSSPSR 09
Caderno 2
Aimé Césaire e 0 Discurso sobre a Négritude
Sumario
Biografia: AImé CASAITE..........ccoviiiiiiie e 02
Obras publicadas N0 Brasil...........ccccceeveiiiiciiec e 03
Resenha; Discurso sobre a négritude...........ccooeovvveviviciicece e 04
Glossario de termos, CONCEIt0S € AULOTES. .......civevvreririeirenisieese e 05
Comentarios sobre 0 movimento da négritude ............cccovevvevveieiceciceenen, 06
Selecao de textos de AIME CESAIE.........courvvirierireisei et 07
Bibliografia para aprofundamento............ccccooevv i 11
O =T [ {0 1SRRI 11
Caderno 3
Enrique Dussel e 1492: O encobrimento do Outro. A origem do mito da
modernidade
Sumario
Biografia: Enrique DUSSEL..........cccoiiiiiiii e 02
Algumas obras importantes publicadas no Brasil...........c.ccccoeiiiiniiennn. 02
Resenha: 1492: o encobrimento do outro. A origem do mito da
10T L=l g T - o [ PSSR 04
€] (15157 T o TSRS 06
Comentario sobre a filosofia da libertagao...........cccoceovveieneinniensienieen, 07
Selecéo de texto de 1492: o encobrimento do outro. A origem do mito da
10T L=l g T - o [ SRR 08
Bibliografia para aprofundamento............ccoceoereiniiineiiei e, 11
CFBOITOS. 1.ttt sttt sttt ettt b et bttt e et e sesbeteabe e beresnarennes 12
Caderno 4

Eduardo Galeano e Espelhos — uma historia quase universal
Sumério

BIOGrafia......ccv e e ane s 02
Algumas obras fundamentais.............coccoeiiiiini i 02

Resenha: espelhos - uma histéria quase universal..........ccccccoveriiiieienennnn, 03
Selegdo de textos do 1ivro eSPelnos. ... ..o 04
Bibliografia para aprofundamento............c.ccooeieiinineiineieeee e 12
CTBAITOS. ...ttt ettt bbbttt 12

Material completo disponivel em:< http://pibidfilosofiaufmt.wixsite.com/pibidfilosofiaufmt/sexta-filosfica>.



ANEXO 19

Localizacdo e caracteristica da Filosofia brasileira
= Periodo Colonial:

Catolicismo barroco: Manuel da Nébrega, Antdnio Vieira, Gregorio de Matos, Nuno Marques Pereira,
Jorge Benci, Matias Aires
Ruptura lluminista: Silvestre Pinheiro Ferreira

= Séc. XIX:

Ecletismo: Gongalves de Magalhdes

Positivismo: Luis Pereira Barreto, Alberto Sales, Miguel Lemos e Teixeira Mendes, Vicente Licinio
Cardoso

Evolucionismo: Escola do Recife (Tobias Barreto, Silvio Romero)

Espiritualismo: Farias Brito, Jackson de Figueiredo (sec. XX)

Literatos-filosofos: Machado de Assis

= Séc. XX e XXI:

Neoteomismo: Leonel Franca, Alceu Amoroso Lima

Humanismo cristdo: Henrique de Lima Vaz, Ernani Maria Fiori

Neopositivismo, transpositivismo e ldgica simbodlica: Newton da Costa, Jorge Barbosa (l6gica);
Lednidas Hegenberg (légica e epistemologia), Hilton Japiassu (epistemologia), Eurialo Cannabrava
(epistemologia), Milton Vargas (epistemologia)

Historicismo: Jodo Cruz Costa, Luis Washington Vita

Culturalismo: Miguel Reale, Antonio Paim, Djacir de Menezes

Marxismo: Caio Prado Jr., CEBRAP (teoria da dependéncia), Florestan Fernandes

Existencialismo: Vicente Ferreira da Silva, Gerd Bornheim

Instituto Superior de Estudos Brasileiros (ISEB): Alvaro Vieira Pinto, Roland Corbisier

Filosofia da Educacao: Anisio Teixeira, Paulo Freire, Dermeval Saviani

Teologia da Libertacio: Leonardo Boff, Rubem Alves

Dialéticos: Carlos Cirne-Lima, Eduardo Luft

Estética: Anatol Rosenfeld, Graca Aranha, Oswald de Andrade, Augusto Boal

Neopirronismo: Osvaldo Porchat

Independentes: Mario Ferreira dos Santos, Vilém Flusser, Mario Vieira de Mello, Julio Cabrera
Filosofia da Libertac&o: Euclides Mance

Literatos-filosofos: Guimardes Rosa, Carlos Drummond, Clarice Lispector.

(PIBID-FILOSOFIA, 2014, anx. 5, 5.4).
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ANEXO 20

7~ = | -
- [‘) I '
) N )77 N\ OROMANTISMO E UM MITO?
o < )

Ox Amantes, René Magrite

Coordenador do Projeto: Rodrigo Marcos ds Jesus
Boluistas: fexiffer Rogina Rodrigues de Lioa, Josimar Souz Oliveara, Yasmin Nebre.

Pagina no Facebook: PIBID-Filosofia UFMT
(Enk:hetps o 'www facebock comyPrbidFloscSaltm Mref=ts)

Site: pibidsl oot wix.

CAPES
O Romantismo é um mito?

Sumario

Carta de Beethoven a sua amada imortal...................... 02
Colocando 0 Problema.........cccoveereiiiieinecc e 03
O aMOr NOS MITOS.....c.civiiviiiieieerie et 04
O romantismo Na histria.........cc.cceeevrereienerieinsiereenes 06
Leitura complementar............ccocevevievesnsesceeseee e 19
Trabalhando com textos filosoficos.........ccvevvvevinnnne. 20
ALIVIAGES. ... 22
Bibliografia.........ccoceveviiiiiieiee e 23

Caderno completo encontrado em (PIBID-FILOSOFIA, 2015, anx. 4, 4.1) ou disponivel em:
< http://pibidfilosofiaufmt.wixsite.com/pibidfilosofiaufmt/o-romantismo--um-mito>.
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A histéoria do negro no Brasil se
mescla quase em sua totalidade na
formacgédo da nacéo brasileira, por meio de
sua evolucéo historicae social.

O negro, considerado um objeto ndo
raro como uma forca animal de trabalho,
contribuiu de forma decisiva para o
desenvolvimento da economia atual
brasileira, mas mesmo contribuindo de
forma bastante significativa, ele ndo pode
usufruirdo seutrabalho.

Além de desenvolver a riqueza nacional e
disseminar sua cultura, o negro atuou
politicamente.

Sdo varios os movimentos sécio-
politicos na trajetoria social e historica
brasileira que participaram o negro
escravo ou o negro livre. Ex: lutas pela
independéncia e a sua consolidacdo, pela
expulsdo dos holandeses, na Revolugdo
Farroupilha, Cabanagem, Inconfidéncia
Mineira, Inconfidéncia Baiana em
Canudos, e a Revolta da Chibata, liderada
porJoéao Candido.

O negro estava buscando formas de
se integrar como cidaddo na sociedade
brasileira, pois mesmo com a abolicdo da
escraviddo ele continuou a ser
considerada uma escoria, mesmo livre ele
nédo conseguia acessoa sua cidadania.

bitps:/inflvancianegrancbasil wordpress com/201203/19/ contribsican-donegro aa-
potitical

ANEXO 21

LN 11

Os negros buscavam
nio s6 a liberdade, eles
buscavam fazer parte da
sociedade brasileira.

O BRANQUEAMENTO
racismo e literatura brasileira

Entre 1870 e 1930
tivemos um grande
crescimento das teorias
racistas que pregavam o
cruzamento inter-racial
como forma de resolver
o problema de um pais
negro e mestico.

Essa ideologia do
'branqueamento’ foi
apoiada pelo governo
do presidente Getllio
Vargas, em 1945, com a
introdugdo de uma lei

Cruze Souza

de imigracdo que
enfatizava a necessidade
de desenvolver
caracteristicas mais
'convenientes' da
ascendéncia  europeia
brasileira.

“0 dia em que pararmos de nos preocupar com
consciéncia negra, amarela ou branca e nos
preocuparmos com a consciéncia humana, o
racismo desaparece”.

Morgan Freeman

http:/ /o goony/B gadt

230



FILOSOFIA E

CONSCIENCIA NEGRA

S [

\\
\\
A\

FILOSOFIA E

CONSCIENCIA NEGRA

N

O /'\O ﬁo

DESCONSTRUINDO O
RACISMO

(W0l 2: Outras margens da filosofia
Filosofias Africana ¢ Latino-America
~ - 7 4 ] 2y

ANEXO 22

Sumario:

PENSANDO COM A ARTE ... 3
Mulata EXPOItAGAD. .........eovererierieriereeree s 3
RACISMO € DUITICE....cviiiieiiie s 4
Essa preta ndo é mulata, ndo é mulata essa preta..........cc.ccceeuene. 5
RACISMO.....ei et 6
Magia NEQIa....ccveiviiiieiece e 7
RACISMO NA HISTORIA. ..o, 8
Darwinismo SOCIAL........c.ccovereiiieiie e 8
Modernidade para QUEM?.........cocveveieieieerie et 9
Mesticagem - o “problema racial” braSileiro............cc.ccocerveneen. 11
CONCEITUANDO.......cccitiiiiii e 12
Preconceito racial de marca e preconceito racial de origem.....12
VOCE SABIAY........oiiiiniieiiee s ssenns 13
ATIVIDADES.. ...t 15
SUGESTOES. ...t 16
FIIMES.c e s 16
LIVIOS. ottt e 17
Sumario:

Problematizando............ccooeveiiiiiiiiees e 3
Filosofia Africana: Tendéncias Contemporaneas................. 5
Corrente CURUNAL.......c.cccooviiee e 5
Corrente 1deolBgiCa.........ccccvveiiiiiiieie e 6
Corrente ACAUBMICA. .......ceiervereeieieeeire e 7
Textos FilOSOfICOS. .......ccccvviiieieicece e 9
A Experiéncia Vivida Do Negro...........ccooevveveiecvieiece e, 9
RACISMO € CUITUIA. ..o 11
A Filosofia Ubuntu Dos Direitos HUManos..........c..cccoceevevenene. 12
Filosofos e Fildsofas Africanos..........c.ccocevevieieicsciesesnnn 14
Filosofia Latino-Americana: Perspectivas Afro-
BraSileiras.......c.ccoviiiiiiiccc e 17
ATTOPErsPECIVISMO. ....ccvviiiieiciieieiese s 17
Filosofia da Ancestralidade............ccocooeiiniiiniiiieeee, 19
ATIVIAAAES.......eoeeee e 21
SUGESTOES. ...ttt 22

Cadernos completos disponiveis em:
<http://pibidfilosofiaufmt.wixsite.com/pibidfilosofiaufmt/filosofia-e-conscincia-negra>.
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(i} 5|
FILOSOFIA E CONSCIENCIA NEGRA

Caderno 1: O que é raga?

ANEXO 23

TS 2SS PIPS &

O\ RIEl o\

o

% Filosofandc

com ¢
Cinema

Caderno 1: O que é raca?

FILOSOFIA E CONSCIENCIA NEGRA

Caderno 2: De onde vem o racismo?

><| S PN PN PS B

o
@ Filoscfande

com ¢
Cinema

Sumario

Sinopse do filme Pele negra, mascara branca.......................... 02
Autores e ideias do documentario — mapa conceitual.............. 03
Filosofando COmM teXI0S........cceveieieeiereie e 04
GIOSSANIO. ... 04
O QUE € TAGAY ..ottt 05
VOCE SADIAT .. 06
A cor e a raga nos censos demogréficos nacionais.................. 07
O -1 11 (0 LSS 08

Caderno 2: De onde vem o racismo?

Sumario

Filme Racismo: uma historia..........ccooevvrveriniinenenece e 02
Fundacdo dos campos de concentragao..........cocveverervreenene 03
Racismo: uma historia — documentario..........cc.ccccevveevreriennane. 04
TEONIAS FACISTAS. ... vevvevieresiecieiie et 04
Darwinismo social € BUGENIA..........c.coveveveieci e 04
A grande fome na india britanica.........cccccceoviniiiiiiiinc 05
O eugenismo nos Estados unidos-Alemanha nazista............... 06
GIOSSANIO. ...t 07
AIVOre da UGENIA.........c..cvueveeeeeeeeiesceee e 08
Eugenia no Brasil e politica imigratoria.............cccccceevvervennne. 09
Filosofando COmM teXT0S........covevrieeierere e 10
(O =T 11 (0 LSS 12

Cadernos completos disponiveis em: (PIBID-FILOSOFIA 2016, CUC, 08; PIBID-FILOSOFIA 2016, CUC, 09).
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