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RESUMO

A presente tese insere-se no campo dos estudos que buscam compreender o desenvolvimento
profissional dos professores. No rol das pesquisas que tomam como objeto o pensamento do
professor, tem a formacdo inicial como contexto investigativo. Partindo da hipotese que
durante o Estagio Curricular Supervisionado, aprendizagens para a docéncia sdo construidas e
a utilizacdo de narrativas, ao possibilitarem reflexdes sobre suas praticas, mostra-se um
recurso auxiliar desta construcao, se estrutura a partir da questdo central: o que as narrativas
dos licenciandos em Matematica, produzidas durante o Estagio Curricular Supervisionado,
revelam sobre suas aprendizagens para a docéncia? As narrativas, produzidas em forma de
Memoriais de Formacdo, perpassam o método autobiogréafico e as histdrias de vida narradas a
partir da perspectiva de quem as escreve. Os pressupostos tedricos que ddo sustentacdo a
investigacdo referem-se aos estudos sobre formacao inicial de professores de matematica e a
construcdo das aprendizagens para a docéncia tendo como base a discussdo sobre os saberes
docentes necessarios a pratica educativa. Tem como destaqgue o Estagio Curricular
Supervisionado como espaco institucionalizado das primeiras aprendizagens para a docéncia.
Os pressupostos metodologicos que orientam a investigacdo encontram-se no substrato
metodoldgico das narrativas (auto)biograficas. Os Memoriais de Formacao, produzidos por
dois grupos de licenciandos em Matematica ao longo de cinco semestres letivos sdo 0s
instrumentos investigativos. As possibilidades interpretativas a partir da analise das narrativas
produzidas pelos licenciandos revelam que estes consideram o Estagio Supervisionado como
espaco importante para a construcdo das aprendizagens para a docéncia e de suas identidades
de professores. Revelam também a fragilidade formativa que o curso de Matematica oferece
em relagdo a concepgdo de formagdo docente que os licenciandos vivenciam ao longo do
curso.

PALAVRAS-CHAVE: Formacdo Inicial; Estadgio Curricular Supervisionado; Educacdo
Matemética; Narrativas docentes.



ABSTRACT

The present study is a part of the search area that intend to understand the teachers
professional development . Among the researches that aim to teacher’s thinking is the initial
training as an investigative context. Based on the assumption that during the Supervised
Curricular Stage, learning for teaching is constructed and the use of narratives, by allowing
reflections on their practices, shows itself as an auxiliary resource of this construction,
structured from the central question: what do the narratives of the licenciandos in
Mathematics, produced during the Supervised Curricular Internship, about their learning for
teaching? The narratives, produced as training memorial, trace the autobiographical method
and life histories narrated from the perspective of the writer. The theoretical presuppositions
that give support to the investigation refers to the studies about initial formation of
mathematics teachers and to the construction of the learning for the teaching based on the
discussion about the teachers knowledge necessary to the educational practice. The
Supervised Curricular Stage as an institutionalized space of the first learning for teaching is
notable. The methodological assumptions that guide this research are found in the
methodological substrate of (auto) biographical narratives. The Training Memorials produced
by two groups of Mathematics graduates over five academic semesters are the investigative
instruments. The interpretive possibilities are based on the analysis of the narratives produced
by these graduating reveal that they consider the Supervised Curricular Stage as an important
space for the construction of the learning for the teaching and of their teachers identities .
They also reveal the formative fragility thatthe mathematics course offers in relation to the
conception of teacherformation that they experienced throughout the course.

KEYWORDS: Initial Formation; Supervised internship; Training Memorials; Educational
narratives.
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APRESENTACAO

E que néo existe ensinar sem aprender

e com isto eu quero dizer mais do que diria

se dissesse que o ato de ensinar exige a existéncia

de quem ensina e de quem aprende.

Quero dizer que ensinar e aprender se vao dando de tal maneira
gue quem ensina aprende, de um lado,

porque reconhece um conhecimento antes aprendido e,

de outro, porque, observado a maneira como a curiosidade
do aluno aprendiz trabalha para apreender o ensinando-se,
sem o que ndo o aprende,

0 ensinante se ajuda a descobrir incertezas,

acertos, equivocos.

Paulo Freire

Professora sim, tia ndo. Cartas a quem ousa ensinatr,
1993

A Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT) é o ambiente de minha
formacgdo como professora de Matematica. Formacéo que se inicia na graduacao, no inicio do
ano dois mil do século passado e que se configura como permanente ao longo do tempo que
atuo como formadora de professores, num movimento dialético de ensinar e aprender,
vivenciando meu vir a ser. Assim percebo o processo de formacdo docente, em suas diversas
dimensGes, entre elas a dimensdo da pratica, sobretudo da pratica reflexiva, que se

fundamenta, também, num movimento:

O ser humano é fundado neste movimento continuo, permanente e duradouro
de pensar fazendo-se e ao fazer pensante fundamentar-se historicamente no
tempo e sé na historicidade possibilita e condiciona toda a emergéncia de
seu vir a ser. [...] Ele institui uma dialética do fazer-se e do fazer ser.
(GHEDIN, 2005, p. 130).

A escolha de tornar-se professor faz parte do movimento da vida, e € em si mesmo um
movimento continuo, que ndo cessa, e que ao longo da vida adquire nuances diferentes, pois
implica, antes de tudo, “a compreensédo de que o ser humano é um ser inconcluso e inacabado,
que estd em permanente movimento de procura” (FREIRE, 1996, p. 64). O movimento da
procura possibilita ao educador estabelecer seu percurso ao longo da atuagéo profissional.

Assim, este estudo apresenta o percurso formativo de dois grupos de licenciandos em

Matematica, com a intencdo de responder a questdo: o que revelam as narrativas dos
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licenciandos em Matematica, produzidas durante o Estagio Curricular Supervisionado,
sobre suas aprendizagens para a docéncia?

A questdo que buscamos responder parte da hipotese que durante o Estagio Curricular
Supervisionado, aprendizagens para a docéncia sao construidas e a utilizacdo de narrativas, ao
possibilitarem reflexdes sobre suas praticas, mostra-se um recurso auxiliar desta construcao.

As narrativas apresentadas sdo produzidas em forma de Memoriais de Formagéo, que
perpassam o método autobiografico e as historias de vida narradas a partir da perspectiva de
guem as escreve. Novoa (2010) aponta que as historias de vida e o método autobiografico
integram-se no movimento atual que procura repensar as questfes da formacao docente.

Toda atividade humana comega com a historia, Paulo Freire (1992) destaca isso em
sua obra Pedagogia da Esperanca, ao nos ajudar a compreender sua ideia de ser humano
inconcluso, em uma l6gica de autodeterminacdo e esperanca. E ressalta, também, a
importancia da curiosidade intelectual em sala de aula e de como ela e uma cultura do
questionamento sdo centrais para uma pedagogia do ndo-concluido (FREIRE, 1992).

Nesta perspectiva, a producdo dos Memoriais busca reviver a historia de quem o0s
produz, a fim de que os sentimentos, a afetividade, as lembrancas que emanam de diferentes
referéncias venham a tona, nos diversos aspectos da vida, especialmente no processo de
escolarizacdo, tornando possivel vislumbrar, nas acdes desenvolvidas no presente, marcas
expressas nas narrativas.

A escrita dos memoriais tende a traduzir a vida em palavras, e isto, conforme Souza
(2006, p. 267) significa “correr o risco de se revelar e de se expor na busca de explicagdes e
justificativas que clarifiquem atitudes e (in) decisdes”.

Por isso considero pertinente, neste momento, apresentar o meu movimento de tornar-
me professora, pois ao trabalhar com narrativas senti-me impelida a compartilhar as minhas
memorias de formacéo registradas quando produzi o Memorial Reflexivo de Formagdo para
ingresso no programa de doutoramento. Penso que ao revisitar minha historia posso
compreender melhor o percurso que os alunos licenciandos, participantes deste estudo,
vivenciavam. Passeggi (2008) contribui com essa crenca ao afirmar que “cada memorial
desenha formas particulares de buscas de si mesmo, singulariza as transformagoes sofridas,
subjetiviza a construcdo de temporalidades, enraizando diferentemente o presente no passado
para projetar o futuro em devir” (PASSEGGI, 2008, p. 116).

Entendo, entdo, apoiada em Ferraroti (2014) que 0s contatos entre pesquisador e
sujeitos envolvem relacBes de interacdo, uma relagdo interpessoal complexa e reciproca, na

qual o pesquisador € ele proprio o pesquisado, em um movimento no qual histérias de vidas
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se entrelacam. Assim, trago a seguir fragmentos de memorias, pingados num processo
dindmico e nem sempre linear de minha trajetdria:

Por ser filha de professores sempre convivi num espaco pedagdgico, cresci em meio
aos livros e planejamentos de aula dos meus pais e diversas vezes acompanhei suas discussoes
acerca do fazer pedagdgico e, certamente, essa convivéncia influenciou minha escolha
profissional.

Em minha trajetéria escolar, o Ensino fundamental foi relativamente tranquilo,
entretanto, no inicio do Ensino Médio tive dificuldades na Matematica e para mim, foi um
pouco assustador, porque eu nunca havia tido dificuldade nessa disciplina e gostava de
Matemética.

O conflito maior era com o professor dessa disciplina que insistia que as dificuldades
que eu tinha eram porque eu ndo gostava de Matematica, isso foi muito marcante por ele
dizer sempre a mesma coisa, sobre eu ndo aprender a Matematica, entretanto eu continuava
achando que gostava.

Alguns contetdos eu ndo conseguia aprender, pareciam nao ter significado algum... E
o resultado foi a reprovacdo em Matematica por dois anos seguidos; tive que cursar por trés
anos a primeira série do Ensino Médio, com o mesmo professor, pois no municipio que
moravamos havia somente uma escola de Ensino Médio. Nas duas vezes reprovei por menos
de um ponto da nota, sendo que nas demais disciplinas, ja estava aprovada no terceiro
bimestre.

Na convivéncia com esse professor fui construindo alguns conceitos e posturas de
como ndo ser como ele, principalmente nas relagOes afetivas entre professor — aluno —
Matematica ,e também comecei a questionar o sistema educacional vigente da época que ndo
atendia e ndo procurava entender a necessidade de aprendizagem de cada aluno. Lembro que
ficava indignada de, no ano seguinte, ter que “repetir” tudo 0 que j& havia estudado e
aprendido, e aquilo que eu realmente ndo aprendi, muitas vezes nao era trabalhado comigo.

Ao terminar o Ensino Médio acreditei ter encontrado um caminho a seguir: ser
professora de Matematica e ajudar a construir nos meus alunos o gosto pela descoberta da
aprendizagem matematica.

E assim ingressei na licenciatura, e ja no inicio senti grande afinidade com as
disciplinas de cunho pedagdgico, como filosofia, sociologia, psicologia, didatica e
principalmente didatica da matemética. Procurei desde o inicio associar as tematicas
estudadas nestas disciplinas com a educagdo matematica, familiarizando-me com os estudos

de Jean Piaget e suas teorias e, posteriormente, Lev Vygotsky. Ainda na graduacédo, percebi
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que cada um é responsavel por gerir sua formagdo e a esséncia disso estd na ansia de
aprender, de buscar, de ir além do que é oferecido nas aulas e que o bom professor é aquele
que déa conta de fazer da sua pratica, reflexo de sua teoria e vice-versa.

Quando iniciei a graduacdo iniciei também minha vida profissional na Educacéo,
exercendo primeiramente a fungdo de inspetora de alunos da Rede Municipal de Ensino de
Sinop-MT. Apds dois anos fiz outro concurso, também da Rede Municipal de Ensino,
tornando-me secretaria escolar. Essas atividades profissionais me inseriram no ambiente
escolar, de maneira que, acredito, contribuiram para minha formacdo, principalmente nas
disciplinas de Estagio Supervisionado®, facilitando meu contato com alunos e professores.

Terminando a graduacdo continuei como secretaria escolar em um periodo do dia, e no
outro, lecionei como professora contratada em uma escola da rede estadual de ensino, para
turmas de primeiro e segundo ano do Ensino Médio. Nessa escola iniciei minha participacédo
na formacgéo continuada, aspecto relevante de meu percurso profissional, pois culminou com
minha insercdo no mestrado em 2010 quando investiguei a participagdo dos professores na
formacédo continuada vivenciada na escola.

No segundo ano, ainda nesta escola fui aprovada no concurso da Secretaria Estadual
de Educacdo, e durante seis anos fui professora efetiva da rede estadual, onde atuei por dois
anos em sala de aula, e quatro anos na gestdo escolar, como coordenadora pedagogica e
responsavel pela formacdo continuada.

Apesar de minha narrativa ter um aspecto um tanto quanto linear, talvez advindo da
formacdo inicial em matematica, minha trajetéria, assim como a de tantos educadores,
constitui-se num movimento formativo dialético. Sendo assim, vérios eventos, mudancas,
aprendizagens, aconteceram paralelamente aos que narrei até aqui, entre esses estd minha
nomeacdo, em maio de 2009, como professora auxiliar na Universidade do Estado de Mato
Grosso, campus de Sinop no curso de Licenciatura em Matematica na area de Educacéo
Matematica, da qual fazem parte, entre outras, as Disciplinas de Didatica da Matematica e
Estagio Supervisionado, que tenho lecionado com mais frequéncia.

Entdo, por quatro anos, exerci paralelamente as duas atividades: coordenadora
pedagdgica na escola e professora universitaria. Nos dois Gltimos anos que estava na escola,
ingressei no mestrado em Educagdo, na Linha de Pesquisa de Formacdo de Professores e
Politicas Publicas Educacionais na Universidade Federal de Mato Grosso, campus de

' No Projeto Pedagégico do Curso de Matematica da Unemat de Sinop as disciplinas de Estagio Curricular
Supervisionado, sdo denominadas Estagio Supervisionado (ES).
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Rondondpolis, e ao conclui-lo, pude solicitar regime de dedicagdo exclusiva na universidade e
me desliguei da educacgéo basica.

Em relacdo a esse periodo, considero importante ressaltar dois aspectos: as
aprendizagens vivenciadas no mestrado me oportunizaram expandir 0s horizontes
pedagogicos, principalmente, com as disciplinas de Politicas Publicas e Teoria da Educacéo, e
percebi que na minha formagdo inicial havia muitas lacunas teoricas e até mesmo alguns
equivocos em relagdo ao meu entendimento sobre as politicas publicas educacionais
implementadas em nosso pais.

Atuar paralelamente na escola e na universidade contribuiu para que eu buscasse uma
melhor articulagédo entre esses dois espagos formativos, tanto em relacdo ao desenvolvimento
de Projetos de Pesquisa e Extensdo quanto nas a¢Ges didatico-pedagdgicas das disciplinas que
trabalhei neste periodo, principalmente Estagio Supervisionado, promovendo maior
aproximacdo entre os professores regentes das turmas e os alunos estagiarios por meio de
acompanhamento, planejamento e socializacOes coletivas.

Em 2014, ao surgir oportunidade de me candidatar a uma vaga de doutoramento pela
REAMEC, percebi que as tematicas que me instigavam a empreender uma investigacao
giravam em torno do estagio e da importancia que os licenciandos atribuiam a ele em seu
processo formativo. Assim meu desafio naquele momento foi como organizar uma
investigagdo com a tematica que realmente trouxesse a tona o movimento que o licenciando
vivencia durante o processo de tornar-se professor.

Passei entdo a considerar que os Memoriais poderiam ser 0s organizadores da vivéncia
que eu gostaria que os licenciandos expressassem, e construi minha proposta de doutoramento
tendo as narrativas de si, as narrativas (auto)biogréficas, efetivadas por meio da producédo dos
Memoriais de Formagdo como possibilitadores da apreenséo do percurso que os licenciandos
em Matemaética vivenciam na construgdo da aprendizagem para a docéncia.

E importante ressaltar que meu primeiro contato com as narrativas como escrita de si
aconteceu na disciplina de Metodologia de Pesquisa no mestrado, quando a professora
Simone Albuguerque da Rocha apresentou os Memoriais como instrumento de pesquisa.
Naqguele primeiro momento pensei que os Memoriais seriam um instrumento interessante a
ser utilizado no Estagio Supervisionado, para que eu, como professora, pudesse conhecer
melhor os alunos da graduagdo, escutd-los em suas angustias e vivéncias, e até mesmo
contribuir para reorganizar meu fazer docente e do proprio Curso de Matematica.

A partir de estudos dos escritos de Paulo Freire, realizados para a producdo da

Dissertagdo de Mestrado, comecei a me preocupar em como ‘escutar’ os alunos,
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principalmente os que estavam se preparando para as atividades de Est&gio, na perspectiva
freircana da ‘escuta sensivel’, que transcende a simples capacidade auditiva, no sentido de
alcancar o que Freire preconiza: “[...] 0 educador que escuta aprende a dificil licdo de
transformar o seu discurso, as vezes necessario, ao aluno em uma fala com cle” (FREIRE,
2012, p. 113).

Entdo, ao ponderar isso tudo, a “escuta” dos alunos licenciandos em Matematica
durante a realizacdo das atividades de Estagio Supervisionado, tendo como instrumento 0s
Memoriais de Formacao, passou a se constituir como uma tematica possivel para investigar a
formag&o docente, especificamente as aprendizagens para a docéncia na formacao inicial.

Considerando que a formacdo docente € algo singular e que diz respeito a diferentes
trajetérias e processos formativos distintos, entendo que estes se baseiam também em um
repertorio de vivéncias pessoais que, de certa forma, mobilizam conhecimentos e saberes
diversos. Assim, o Estagio Supervisionado pode ser um dos espagos de desenvolvimento
profissional podendo se configurar no que Novoa (2012) denomina de “coragdo da profissdo”.
Para este autor, o “coragdo da profissao” pode ser entendido como a fusdo dos espacos
académicos e institucionais das escolas e da formacéo de professores, organizados de maneira
a integrar os professores da escola, os professores em formacdo (licenciandos) e os
formadores de professores (professores universitarios) (NOVOA, 2012).

Como professora de Estagio, participo da formacdo docente vivenciada pelos
licenciandos e tenho a oportunidade de estimular o protagonismo dos mesmos por meio da
escrita das narrativas. Ao referir-me ao protagonismo, tomo como referéncia tedrica,
novamente, Névoa (2004), que preconiza que este carece de comprometimento, e que, para
isso, a autonomia é imprescindivel.

Assumo, no contexto desta investigacdo, o sentido que Paulo Freire atribuiu ao

COmMpPromisso:

O compromisso ndao pode ser um ato passivo, mas praxis-acao e reflexdo
sobre a realidade, insercdo nela, ele implica indubitavelmente um
conhecimento da realidade. Se o compromisso s6 é valido quando est&
carregado de humanismo, este, por sua vez, s6 é consequente quando é
fundamentado cientificamente (FREIRE, 2005, p. 11).

Comungo do pensamento freireano ao estabelecer uma relacdo intrinseca entre
compromisso e humanismo por acreditar que a educacdo em todos 0s seus niveis deve estar
permeada por valores de humanidade. Assim, nos cursos de Formacdo de Professores, a

formacéo técnico-cientifica deve estar em sintonia com a formacéo humana dos envolvidos.
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Ao relacionar comprometimento e autonomia como fatores importantes para o
protagonismo docente, NOvoa (2004) reforca que a autonomia precisa ser construida, pois

nem sempre é oportunizada ao professor em formacao pelo professor formador:

A autonomia é construida em intera¢do, ndo é um status de separacao e sim
uma dindmica de relacdo. E caracterizada pela independéncia de juizo, para a
constituicdo da identidade no contexto das relagdes, conseguindo manter
certo isolamento critico, sendo consciente da parcialidade de nossa
compreensdo dos outros, uma qualidade de relagdo com o0s outros, mas
também uma compreensdo de quem somos, e compreender a nds mesmos e
as nossas circunstancias e também parte de um processo de discussao em
contraste com os outros. (NOVOA, 2004, p. 108)

Sob a dtica interpretativa de que a formacdo inicial necessita protagonismo,
participacdo e autonomia, apoio-me nos escritos de Tardif (2008) e Giroux (1997), que
afirmam que estes conceitos sdo produzidos na coletividade.

Tardif (2008) salienta que esses conceitos coletivamente produzidos e vivenciados
podem superar a concepgdo reducionista de formacdo, entendida como um processo de
resultados imediatos, operacional, fragmentado, descolado da reflexdo teorica.

Enfim, tornar-se professor exige flexibilidade, muitas vezes imprevisibilidade. Nao ha
modelos ou experiéncias modelares a serem seguidos a risca; a profissdo docente é uma
pratica educativa e, como tantas outras, € uma forma de intervir na realidade social, implica
num compromisso politico de forméa-lo para enfrentar e tecer a acdo educativa na sua
totalidade. Ndo se trata de transformar o conhecimento em pratica pedagogica, mas sim de
transformar a pratica em conhecimento profissional (docente), conforme aponta Shulman:
“[...] quem sabe, faz. Quem compreende, ensina.” (SHULMAN, 2007, p. 69).

Aceitar o desafio de contribuir na formacdo docente, especificamente como professor
dos cursos de licenciatura, implica, de acordo com Giroux (1997), conceber o trabalho do
professor como tarefa intelectual critica transformadora, que esteja relacionada com os
problemas e experiéncias da vida diaria, no sentido ndo s6 de compreensdo das condic¢des do
seu proprio trabalho, mas também de desenvolver possibilidades para a critica e a
transformacéo das praticas sociais que se constituem em torno do ato educativo, da escola e
da educacédo de modo geral.

Como ja explicitei anteriormente neste texto, atuar profissionalmente na formagéo
docente, especificamente na Formacdo Inicial, tem despertado meu desejo de melhor
compreender a relagdo dos licenciandos com os dispositivos que contribuem com as
aprendizagens para docéncia. Entre eles, a participacdo no Estagio Curricular, e isso remete

ao meu proprio percurso de aprendizagem da docéncia. Como o Estagio que vivenciei ndo foi
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problematizado pelos professores e nem me levou a refletir sobre o processo de formar-se
professor como um todo, parecia-me que as disciplinas de Estagio eram momentos estanques
do curso, sem relagéo entre essas disciplinas.

A dindmica do estagio consistia em aulas presenciais na universidade, onde
recebiamos orientagcdes com carater técnico: quantas horas deveriamos realizar de observagdo
do espaco escolar, quantas horas seriam de observacéo de aulas de matemaética, quantas horas
teriamos que cumprir em regéncias de aulas de Matematica e Fisica. Por fim, a professora de
estagio estipulava os prazos para cada uma dessas etapas e quando o relatorio de estagio
deveria ser entregue. A proxima etapa era ir para a escola campo do estagio, com um oficio de
apresentacdo, iniciar a observacao e posteriormente a regéncia. Durante o periodo de regéncia
a professora, chamada na época de Supervisora de Estagio, fazia uma visita a sala de aula,
geralmente sem avisar previamente. Lembro-me que estranhei bastante o fato de a professora
em sua visita de observacao, praticamente, ndo interagir comigo, nem com os alunos. Recordo
que durante a aula ela fazia anotacGes o tempo todo, mas ndo socializou comigo essas
anotacdes. A producdo do relatorio final do estagio era uma etapa realizada a distancia, que
deveria ser entregue impresso na Ultima semana de aula do semestre, ja em sua versdo final.

Percebo, entdo, que ndo me foi oportunizado, por exemplo, durante a graduacao,
experiéncias como as que venho acompanhando como professora universitéria,
principalmente em relagdo & producéo escrita das reflexdes vivenciadas, e isso tem me
inspirado a refletir como essas experiéncias teriam contribuido no processo de tornar-me
professora se as tivesse vivenciado.

As experiéncias a que me refiro se enquadram no que Schwartz (2010) conceitua
como “experiéncia”, pois para este autor, seu conceito remete a singularidade, a
individualizagdo, j& que a experiéncia adquire sentido Unico para cada sujeito: “O que nos
interessa, na experiéncia, é algo de relativamente individualizado, por pessoas singulares
numa trajetoria feita de encontros sociais, técnicos, humanos” (SCHWARTZ, 2010, p. 38).
Entretanto a preocupacdo que emerge na investigacdo que realizo diz respeito ao sentido
atribuido a “experiéncia”, para além da conceitualizacdo de Schwartz, e fundamenta-se na
ideia de “experiéncia formadora” como elemento constituinte da formagéo docente vivenciada
pelos licenciandos durante a formagdo inicial.

O conceito de experiéncia formadora foi desenvolvido por Marie-Christine Josso
(2004) e a énfase da autora na ideia da experiéncia como formadora estd embasada na
perspectiva de compreensdo de que 0s processos de formacdo do sujeito estdo em

consolidacédo ao longo de sua trajetoria de vida.
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Diante do que apresento, a investigagdo por meio de narrativas se justifica pela
necessidade de se compreender os processos formativos vivenciados pelos futuros professores
durante a formacéo inicial para além da formacdo pautada na racionalidade técnica®, e

também na perspectiva de superar uma concepcao comum, ja assinalada por Tardif:

Na universidade, temos com muita frequéncia a ilusdo de que ndo temos
praticas de ensino, que ndés mesmos ndo somos profissionais do ensino ou
gue nossas praticas de ensino ndo constituem objetos legitimos para a
pesquisa. Esse erro faz que evitemos 0s questionamentos sobre o0s
fundamentos de nossas praticas pedagdgicas, em particular nossos
postulados implicitos sobre a natureza dos saberes relativos ao ensino. Nao
problematizada, nossa propria relagdo com os saberes adquire, com o passar
do tempo, a opacidade de um véu que turva nossa Visdo e restringe nossas
capacidades de reagdo (TARDIF, 2008, p. 17).

No sentido de superar essas concepgdes, as narrativas podem colaborar por trazerem
em si as percepcdes de espaco, tempos, rituais e aprendizagens da pratica docente,
apresentando o cenario efetivo da formacdo docente na atualidade e na perspectiva de se
compreender e intervir positivamente no cenario educacional do futuro, pois ao narrar sua
trajetoria o professor em formacdo reflete sobre suas acBes pedagdgicas e isso pode ter
influencia na sua atuacdo futura. Compartilhando desse mesmo ponto de vista, Névoa nos diz

que:

A forma como cada um de nos constroi a sua identidade profissional define
modos distintos de ser professor, marcados pela definicdo de ideais
educativos proprios, pela ado¢do de métodos e préaticas que colam melhor
com a nossa maneira de ser, pela escolha de estilos pessoais de reflexdo
sobre a acdo. E por isso que, em vez de identidade, prefiro falar de processo
identitario, um processo Unico e complexo gragas ao qual cada um de nds se
apropria do sentido da sua historia pessoal e profissional. (NOVOA, 1998, p.
28)

A possibilidade que se apresenta, reside na percepg¢do que a instituicdo formadora que
se utiliza de investigacdo de natureza narrativa produz, a partir desta, instrumentos que
possibilitam equacionar os problemas recorrentes que surgem nos processos formativos,
tornando a aprendizagem da docéncia efetivamente significativa.

Assim este estudo investiga a construcdo da aprendizagem para a docéncia expressa

nas narrativas produzidas por dois grupos de alunos, durante as quatro disciplinas de Estagio

? O paradigma da racionalidade técnica ou da chamada “mecaniza¢io da formacdo” ganhou destaque
principalmente entre os séculos XVI1I1 e XIX, quando se verifica uma forte e acentuada importancia da
técnica, em virtude da emergéncia do capitalismo industrial, acentuado com as Revolug6es Industriais
ocorridas nos séculos supracitados, que passam a exigir grande nimero de méo de obra para o trabalho
nas industrias. (SCHON, 2000)
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Curricular no curso de Licenciatura em Matematica da Universidade do Estado de Mato
Grosso, no campus Universitario de Sinop, a partir da reorganizacdo da Matriz Curricular do

Curso, implementada desde 2013.
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INTRODUCAO

Tenho tanto medo do percurso,

que a luz que trago é uma simples vela

que mal ilumina um palmo a minha frente.

Por isso compartilho com todos e

deixo claro que sou um mero aprendiz

de posse de uma fréagil luz em méos que

pode a qualquer momento com um sopro ser apagada.
Esse medo que me acompanha é o bom senso

dos passos humildes em dire¢do ao conhecimento.
PAULO URSAIA, 2014.

A investigagdo que empreendi se encontra no campo de estudos que buscam
compreender o desenvolvimento profissional dos professores. Assim, no rol das pesquisas
gue tomam como objeto o pensamento do professor, construi uma narrativa, que tem seu foco
na formacéo inicial, composta por multiplas vozes. As experiéncias do percurso formativo dos
licenciandos se constituiram narrativas individuais, que se entrelacaram com a minha
narrativa, tornando-se “o fenomeno a ser estudado ¢ a0 mesmo tempo o método da pesquisa”
(CLANDININ; CONNELLY, 2011, p. 18).

O espaco investigativo foi o curso de Matematica, portanto etapa inicial da formacao
docente em que os licenciandos estdo envolvidos. E importante demarcar que considero a
formacao inicial uma etapa importante da formacao docente, mas é apenas uma das etapas de
um longo, complexo, dinamico, multifacetado e multidimensional processo de
desenvolvimento profissional (MARCELO GARCIA, 1995). Neste sentido, como professora
formadora e pesquisadora, entendo com Zeichener que “aprender a ensinar ¢ um processo que
continua ao longo da carreira docente e que, ndo obstante a qualidade do que fizermos nos
nossos programas de formacdo de professores, na melhor das hipoteses, s6 poderemos
preparar os professores para comegar a ensinar” (ZEICHENER, apud MIZUKAMI et al.,
2006, p. 22).

Neste sentido, tomo como balizadoras de minhas agdes, tanto como professora
pesquisadora, quanto como professora formadora de professores, as premissas que Marcelo
Garcia (1995) destaca como etapas da formacdo docente, cujo desafio é estabelecer

interconexao entre elas:
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a) Experiéncias de ensino prévias de aspirantes a docentes — todas as
concepgoes e crencas acerca do “ser professor” construidas ao longo do
processo da escolarizagdo basica, na condi¢do de alunos;

b) Formacdo inicial em uma instituicdo especifica — 0s processos
formativos iniciais ou o periodo de graduacao;

¢) Iniciacdo, designada pelos primeiros anos de exercicio profissional;

d) O desenvolvimento profissional continuo — processos formativos que se
estenderdo continuamente ao longo da carreira dos professores.
(MARCELO GARCIA, 1995, p. 20-21).

A interconex&o entre as etapas formativas pressupde que a formacdo docente, como
um todo, tenha como base uma concepgéo de aprendizagem para a docéncia que priorize o
desenvolvimento profissional, que ndo conceba as etapas de maneira isolada, fragmentadas ou
estangues, mas sim imbricadas num percurso progressivo, continuo, ndo linear e que permeie
toda a vida profissional. E o principio fundante da formacdo docente é que a etapa da
formagé&o inicial seja a “porta de entrada para o desenvolvimento profissional” (MONTERO,
2002, p.71).

Como professora da formacdo inicial, especificamente de estagio, 0S processos
formativos os quais meus alunos estdo vivenciando, fazem parte de meu fazer docente
cotidiano. Deste modo, problematizar minha acdo docente, imbricada no percurso formativo
dos licenciandos, me move no sentido de contribuir, de alguma maneira, para que a formacao
docente que o curso oferece, seja uma formacao, que priorize o desenvolvimento profissional,
e que possibilite processos de ensino e aprendizagem significativos para quem o0s vivencia.

Deste modo, a indagacdo central que motivou esse estudo consiste em investigar o que
revelam as narrativas dos licenciandos em Matematica, produzidas durante o Estagio
Curricular Supervisionado, sobre suas aprendizagens para a docéncia?

A intencdo é possibilitar que os licenciandos expressem por meio de narrativas que
percepcOes estdo construindo da docéncia. Assim, revelar suas aprendizagens, ndo consiste, a
priori, em fazer conhecer o que antes era secreto, velado ou ignorado, e sim mostrar ou
manifestar, na forma de narrativas, as vivéncias do Estagio no percurso de tornar-se professor
e como estas se configuram em aprendizagens para a docéncia no sentido de oportunizar a
construcdo de conhecimentos, atitudes e a¢des especificas para o ato de ensinar.

Outras questdes contribuiram na busca da compreensdo do movimento expresso pelos
licenciandos:

e Como as experiéncias vivenciadas por cada um ao longo da trajetéria escolar
influenciam na construgéo das aprendizagens para a docéncia?

e Que aprendizagens para a docéncia as narrativas revelam?
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e Como os licenciandos mobilizam o repertério construido/vivenciado durante as
Disciplinas de Estagio como aprendizagens para a docéncia?

e Quais os maiores desafios vivenciados no estagio e como o0s superaram?

e Como a organizacdo do Estagio Curricular colabora nesta construcéo?

e Que percepgdes trazem a respeito da importancia do estagio para aquisi¢ao da
cultura escolar e sua formacédo?

Na perspectiva de conhecer o percurso dos licenciandos de maneira mais aprofundada,
em suas diversas nuances, defendi a hipdtese que as narrativas podem ser 0 meio que
possibilita a reflexdo da dimenséo deste percurso, tanto pelos licenciandos que as produzem,
guanto pela professora investigadora, no sentido de compreender quais e como as
aprendizagens para a docéncia estdo sendo construidas, tendo como cenario as vivéncias no
Estagio. Considerando que o cendrio investigativo era composto pelo curso de Matemaética e
as escolas onde os licenciandos vivenciaram o estagio busco, alicer¢ada no entendimento

expresso por Mello (2004) a justificativa pela op¢cdo metodoldgica adotada:

“[...] percebo a pesquisa narrativa como um tipo de pesquisa que pode criar
oportunidades para que as pessoas (pesquisadores e participantes) construam
suas vozes e possam construir e compor sentidos de suas préprias historias,
também importantes para entender nosso lugar nos contextos em que
vivemos” (MELLO, 2004, p. 98).

Compreendendo que as aprendizagens para a docéncia se constituem a partir de
saberes e conhecimentos vivenciados num processo complexo, idiossincratico e
multidimensional, que traz em si “o “aprender a ensinar” (as vezes, associado aos aspectos
mais técnicos do ensino) e a socializacdo profissional (decorrente da interacdo entre individuo
e contexto), bem como a construgdo da identidade profissional.” (MIZUKAMI, 2004, p. 36)”,
esta investigacdo esta organizada com a intenc¢do, ndo somente de comunicar seu resultado a
partir das andlises realizadas, mas, também, de demarcar que durante o percurso, tanto 0s
licenciandos, quanto a pesquisadora, se tornaram coparticipantes da etapa formativa,
especialmente referente ao Estagio.

Assim a investigacdo se baliza no entendimento que a aprendizagem para a docéncia
se constitui um processo interpessoal e intrapessoal que envolve a apropriacdo de
conhecimentos, saberes e fazeres proprios (ISAIA, 2006), e na préatica se configuram como
um conjunto de comportamentos, conhecimentos, atitudes e valores especificos do exercicio

da docéncia. A capacidade de mobilizar esse conjunto também faz parte da aprendizagem
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para a docéncia, bem como mobilizar de modo produtivo os saberes didaticos e pedagdgicos
de maneira a oportunizar a aprendizagem dos alunos.

Neste contexto os licenciando passam a vivenciar um duplo processo de aprender a
ensinar e ensinar para aprender (MARCELO GARCIA, 2009), estabelecido num processo de
reconhecimento do desejo de ser professor e 0 contato com as exigéncias da profissao, no qual
as interagdes com os professores das escolas e alunos se constituem como elementos
fomentadores da aprendizagem docente. Deste modo se constitui uma rede composta por
multiplas relagdes, considerando diferentes espacos/tempos, 0 que possibilita a cada
licenciando produzir sua maneira de ser professor.

Em sintese, considerando a indagacdo central que balizou a investigacdo, em relacéo
as aprendizagens para docéncia revelada pelos licenciandos, assumimos que a aprender a ser
professor

envolve tanto os procedimentos gerais de acdo, 0s quais se voltam para as
acOes e operacOes inerentes a atividade educativa, quanto as estratégias
mentais necessarias a incorporacdo e recombinacdo das experiéncias e
conhecimentos proprios a essa area de atuacdo. Os procedimentos e as
estratégias estdo vinculados ao dominio especifico de formacéo de cada
professor e ao campo para o qual formam (ISAIA, 2006, p. 377).

Deste modo as aprendizagens para a docéncia, nesta investigacdo, se fundam na
perspectiva da adocdo de meios e procedimentos com vistas & apropriacdo de
conhecimentos/saberes/fazeres proprios da acdo docente, entre eles: Planejamento adequado das
aulas; consideracdo dos conhecimentos prévio dos alunos; dominio do conteido a ser ensinado;
énfase nas relacBes interpessoais; valorizacdo da convivéncia com professores experientes;
compartilhamento de experiéncias.

Na busca por respostas ou novas reflexbes a essas indagacGes apresentadas, esta
investigacao apresenta a seguinte estrutura, organizada em quatro capitulos:

O primeiro capitulo abrange as discussdes e reflexdes acerca da formacéo inicial e das
aprendizagens para a docéncia. Sdo abordados aspectos gerais desta e especificamente a
formacéo inicial dos professores de Matematica. Em suas subdivisfes, a primeira secdo
apresenta uma breve contextualizagdo historica da formacdo de professores no Brasil,
discutindo seus aspectos politicos e conceituais, discutindo as principais reformas
implementadas pelo Estado em relagéo as licenciaturas e como foram se constituindo visdes e
conceitos sobre o papel do professor ao longo desse processo, especialmente em relagdo ao
professor-reflexivo. A segunda secdo do capitulo proporciona a reflexdo considerando como

se constitui as aprendizagens para a docéncia, a partir da construcdo dos saberes docentes
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necessarios a pratica educativa, especialmente referente ao ensino da Matematica. Busco
assim aproximacgdes entre campos tedricos que possam contribuir na compreensdo do
percurso formativo dos licenciandos, a partir da analise de suas narrativas, articulando de
modo significativo suas aprendizagens como as teorias estudadas.

No segundo capitulo, o Estagio Curricular Supervisionado como um dos lugares das
aprendizagens docentes tem destaque, bem como as relagbes entre este e os demais
componentes curriculares das licenciaturas. A primeira secdo enfatiza como as alteracGes na
legislacdo, tanto referente as licenciaturas de modo geral, quanto especificamente em relacéo
ao Estagio, influenciaram a implementacdo da relacdo entre teoria e préatica nas atividades de
estagio. A segunda secdo discute as especificidades do estagio na formacdo do professor de
Matematica subsidiada, principalmente, nos documentos da Sociedade Brasileira de Educacéo
Matematica (SBEM). A terceira secdo refere-se ao Estdgio Curricular no curso de
Licenciatura em Matematica na UNEMAT/Sinop, contando inicialmente o processo historico
da constituicdo da UNEMAT como universidade, a criagdo do Campus de Sinop e do curso de
matematica, apresentando assim o l6cus desta pesquisa e a estrutura atual do Estagio no
Curso. Os aspectos metodologicos organizativos das disciplinas de Estagio sdo demonstrados
na quarta secdo, encerrando o segundo capitulo.

O terceiro capitulo compreende os pressupostos metodolégicos que orientaram o
percurso, exibindo na primeira secdo as narrativas (auto)biogréficas como substrato
metodoldgico que organiza a investigacdo. Os memoriais como instrumentos investigativos
sdo explorados na segunda secdo. Na proxima secdo o desenvolvimento da investigacdo tem
destaque, onde sdo apresentados 0 processo, 0 cenario e 0s sujeitos, organizados em dois
subitens. O primeiro relata o processo da dindmica para a producdo dos memoriais, o segundo
traz os aspectos organizativos das disciplinas de Estagio Curricular como cenario das
producdes e 0s sujeitos participantes que se apresentam por meio das narrativas produzidas no
primeiro memorial, considerando os trés eixos do mesmo: trajetoria pessoal e familiar;
percurso de escolarizacdo; e imagem e perfil da docéncia. A apresentacdo dessas narrativas é
permeada pelas andlises preliminares com a intengdo de melhor conhecer os sujeitos. Assim,
conhecendo 0s sujeitos e suas primeiras impressdes sobre a docéncia, encerra-se 0 terceiro
capitulo.

O quarto capitulo inaugura a apresentacdo e analises das narrativas dos sujeitos tendo
como foco a possibilidade de revelacdo das aprendizagens no movimento de tornar-se
professor impulsionado pelas vivéncias no Estagio Curricular. Na primeira se¢do sdo

apresentados 0s roteiros-sugestdo para a producdo dos memoriais, em cada uma das quatro
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disciplinas de Estagio. Os desafios iniciais do movimento de tornar-se professor sdo narrados
pelos sujeitos na segunda secdo, onde excertos das narrativas expressam as primeiras
percepcOes vivenciadas no espaco escolar, as expectativas para as fases seguintes da
formacgdo. Nas secdes seguintes o percurso formativo dos licenciandos vai se revelando, no
sentido de responder as indagacdes motivadoras da investigacdo, articulado com o substrato
tedrico que fundamenta as pesquisas sobre a construgdo da profissionalidade docente.

Por fim, apresento as (in)conclusdes possibilitadas pela pesquisa, permeadas pelas
aprendizagens e ressignificacdes que vivenciei ao longo do periodo de doutoramento, forjadas

nos estudos tedricos e na experiéncia formativa que compartilhei com os licenciandos.



29

1 A FORMACAO INICIAL E AS APRENDIZAGENS PARA A DOCENCIA

Desde os anos 1970 as investigagdes com foco na formacgdo docente tém ganhado
espaco nos grupos de pesquisas das universidades, tanto em relacdo a formacao continuada
guanto em relacdo a formacdo inicial, abrangendo, também, a formacdo do professor de
Matematica.

Neste contexto, Mariani (2016, p. 62), aponta que Estrela (2013) com a intencdo de
refletir e agrupar os estudos proeminentes nas Ultimas décadas do século XX e inicio do

século XXI, no que se refere a profissao docente, propde cinco possiveis grupos:

a) Estudos que tomam a “profissdo propriamente dita”;

b) Estudos que incidem sobre a “formacao profissional”;

¢) Sobre os “processos individuais ou grupais de profissionalizacdo”;

d) Estudos que tomam “o pensamento ¢ a a¢do” dos profissionais docentes;
e) Estudos que visam ‘“caracterizar a classe docente ou alguns dos seus
profissionais em relagéo a variaveis, sobretudo de ordem demografica”.

Trazer o professor e sua formagéo para o panorama das investigacdes, empreendidas
nos ultimos tempos, tendo como foco a discussdo dos conceitos de profissionalidade, ¢ um
avanco, segundo Gatti (2010), pois

Com estas conceituacdes, estamos saindo do improviso, da ideia do
professor missionario, do professor quebra-galho, do professor artesdo, ou
tutor, do professor meramente técnico, para adentrar a concepg¢do de um
profissional que tem condi¢des de confrontar-se com problemas complexos e
variados, estando capacitado para construir solugbes em sua acéo,
mobilizando seus recursos cognitivos e afetivos (GATTI, 2010, p. 1360).

Tendo como campo investigativo o desenvolvimento profissional de professores,
com foco na formacdo inicial, o mote desta investigacéo sdo as aprendizagens para a docéncia
reveladas nas narrativas dos licenciandos. Buscamos, entdo, neste capitulo, estabelecer um
di&logo teorico e reflexivo com autores que discutem a formacdo inicial, abordando aspectos
gerais desta e especificamente a formacdo inicial dos professores de Matematica.

Com a intencdo de melhor compreender o espaco da formacéo, trazemos um breve
resgate histérico da Formacéo Inicial vivenciada pelos professores no Brasil, com énfase em
seus aspectos conceituais e politicos. Para tanto temos como substrato tedrico as pesquisas e
publicacdes de diversos estudiosos brasileiros que problematizam a formacdo docente tendo
como aporte os tedricos da educacdo de diversos paises que, de alguma maneira,

influenciaram e influenciam os modelos de formacéo docente brasileiros.
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1.1 A formacédo docente inicial: aspectos histdricos, politicos e conceituais

Estudos sobre a formacdo docente no Brasil evidenciam que “nos ultimos 40 anos a
formacéo de professores tornou-se uma tematica central nas discussdes no cenario académico
brasileiro, com mudangas significativas nas exigéncias da formacéo e no papel do professor.”
(GHEDIN E GONZAGA, 2012, p. 47). No entanto, pesquisadores do Programa de Pos-
graduacdo em Educacdo em Ciéncias e Matematica (PPGECEM) da Rede Amazénica de
Educacao em Ciéncias e Matematica (REAMEC), como Azevedo (2008), Azevedo; Ghedin e
Gonzaga (2012) e outros tém observado que a formacéo oferecida permanece sem alteracfes
significativas, apontando que o paradigma da racionalidade técnica, que serviu de referéncia
para a educacdo ao longo de todo o século XX, ainda se faz presente. Este paradigma tem
guiado a atividade do professor para uma préatica instrumental, dirigida para a solucdo de
problemas mediante a aplicacdo de teorias e técnicas cientificas (SERRAO, 2005), apesar de
experiéncias de ruptura estarem em andamento, como as citadas por Azevedo (2014), Anic
(2016) e Costa (2017); Cavalcanti (2016), entre outras.

No modelo de formacdo pautado na racionalidade técnica o professor € visto como
um especialista que rigorosamente pGe em pratica um conjunto de regras cientificas ou
mesmo pedagogicas, desconsiderando as especificidades de cada turma. Nessa perspectiva,
segundo Mizukami (2004), concebe-se a atuacdo docente e a formacdo inicial,
complementada por atividades de formacdo continuada, como momento exclusivo da
formacdo docente, aquele no qual o professor estaria aprendendo o repertorio de fatos,
principios, regras e procedimentos que, mais tarde, ird aplicar em sua atuacgdo profissional.

Entretanto, este modelo, no cotidiano da sala de aula, apresenta limitacOes. Tais
limitacOes explicam-se pelo fato de, no percurso profissional, o professor se deparar com
situagdes praticas que ndo se encaixam, ou ndo sao resolvidas, apenas por essa logica, 0 que 0
obriga a ir além das regras, teorias e procedimentos conhecidos, e necessita criar novas
estratégias de agédo, novos modos de enfrentar e definir problemas (MIZUKAMI et al., 2002).

Ao considerar o cenario formativo fora do Brasil, percebe-se que a formagdo docente,
mesmo com algumas variagdes, tem seguido o modelo da racionalidade técnica em muitos
paises, ndo sendo caracteristica especifica brasileira. Diniz-Pereira (2017) aponta que Darling-
Hammond e Cobb (1995) analisaram cursos de formacdo de professores nos paises que
compdem o Asia-Pacific Economic Cooperative (APEC), tais como os Estados Unidos,
Canada, Japdo, RepuUblica Popular da China, Australia, Nova Zelandia e outros. Eles

concluem que esses programas seguem basicamente 0 mesmo padrao:
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Embora existam algumas varia¢6es no contetdo do curriculo dos programas
de formacdo de professores, a maioria oferece alguma combinagao de cursos
em disciplinas especificas, materiais e métodos de ensino, desenvolvimento
da crianga e outros cursos de educacdo tais como psicologia educacional,
historia e filosofia da educagdo bem como a prética de ensino. A extensao
dos cursos de educacdo varia de acordo com o nivel de ensino (DARLING-
HAMMOND e COBB, 1995, p. 3, apud DINIZ-PEREIRA, 2017, p. 40).

Decorridos mais de vinte anos da pesquisa de Darling-Hammond e Cobb percebe-se
que pouco se avangou no modelo de formacéo docente, principalmente por recomendacao das
instituicdes internacionais de fomento, entre elas 0 Banco Mundial, especialmente em paises
em desenvolvimento com a promocéo de reformas educacionais que priorizam o atendimento
ao mercado (DINIZ-PEREIRA, 2017). Ainda hoje, no Brasil e em diversos paises, temos o
modelo de formacao docente que pressupde a superioridade do conhecimento tedrico sobre 0s
saberes préaticos e estabelece relacdo de subordinacdo e aceitacdo de metas e objetivos
externos.

O reflexo desta perspectiva de formacdo se espraia na formacdo oferecida aos
estudantes da educacdo bésica, pois prioriza a aquisi¢do de principios gerais e abstratos dos
contelidos, entre eles 0s da matematica, contribuindo para o isolamento da educacdo cientifica
e favorecendo o distanciamento de questBes relativas a realidade social onde alunos e
professores estdo inseridos.

E importante ressaltar que, no cenério brasileiro, desde os anos 30 do século XX,
quando ainda existiam poucas universidades no pais, a formacéo para ser professor consistia
em acrescentar aos cursos de bacharelado um ano com disciplinas da area de educacéo para a
obtencdo da licenciatura, “esta dirigida & formacdo de docentes para o ‘ensino secundario’
(formacgéo que veio a denominar-se popularmente ‘modelo 3 + 1°), ‘habilitando-os’ assim
para dar aulas” (GATTI, 2010, p.98). Entretanto esse modelo foi fortemente criticado por
dissociar saberes cientificos de saberes pedagdgicos, pois era composto por trés anos de
disciplinas especificas das &reas de conhecimento da formacdo e um ano de disciplinas
pedagdgicas, sem articulacdo entre as mesmas, contribuindo para a fragmentacdo entre
conhecimentos da teoria e conhecimentos da pratica.

Essa fragmentacdo permeou os cursos de formacdo de professores por muito tempo,
tendo seus resquicios ainda hoje na expressdao que Pimenta (2012) traz como um alerta: “na
pratica, a teoria € outra”, jargdo comumente usado pelos professores, principalmente em inicio

de carreira, para assinalar que, de diversas formas, o que se aprende na universidade ndo se
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aplica em sala de aula, ou ainda que as vivéncias do fazer docente estejam em descompasso
com as teorias vivenciadas nos cursos de formacao docente.

O modelo de formacgédo 3 + 1 perdurou oficialmente até a década de 1960 quando foi
promulgado o Parecer 292 do Conselho Nacional de Educacdo que extinguiu 0 modelo de
formagao de professores conhecido como “3+1”, de modo que tanto os cursos de bacharelado
quanto os de licenciatura passaram a ter o mesmo tempo de formacéo, fixando a carga horaria
das disciplinas de formacéo pedagogica. Este Parecer estabelecia, entre outros aspectos, que
os curriculos minimos das licenciaturas compreenderiam as matérias fixadas para o
bacharelado, que a formacdo do licenciando deveria incluir estudos considerando,
principalmente, o aluno e o método, bem como a necessidade de se entender a licenciatura
como um grau equivalente ao bacharelado e ndo igual a este (GUEDES; FERREIRA, 2011).

A mudanca mais significativa implementada pelo Parecer compreendia 0s principios
de hierarquia e da concomitancia das disciplinas, e a duracdo das mesmas em semestres

letivos, entretanto, na pratica, 0 modelo 3 +1 perdurou por muito mais tempo:

O principio da concomitancia, porém, que deveria garantir o oferecimento
integrado da parte pedag6gica com a parte de contetdo, ndo chegou a se
concretizar, permanecendo o oferecimento dos cursos fortemente vinculados
a uma organizacdo curricular consoante ao esquema 3 + 1: o bacharelado
preparando o técnico em educagdo, e a licenciatura formando o professor
para 0 magistério no ensino secundario e normal (DURLI, 2007, p. 43).

Em seu estudo ,“Novos Rumos das Licenciaturas”, Candau (1987) afirma que apesar
da Reforma Universitaria ,Lei 5540/68° - que tinha como objetivo, segundo os documentos
oficiais da época, modernizar os sistemas universitarios brasileiros na perspectiva da demanda
de mao de obra especializada (ARONI, 2017), o carater eminentemente teérico dos cursos de
formagéo de professores se manteve, bem como a falta de integracdo entre a formagéo
pedagdgica e especifica.

A forma de conceber a formacao docente no Brasil durante a maior parte das décadas
do século XX foi, como ja dissemos, pautada no modelo da racionalidade técnica:

Nesse modelo, o professor é visto como um técnico, um especialista que
aplica com rigor, na sua pratica cotidiana, as regras que derivam do
conhecimento cientifico e do conhecimento pedagdgico. Portanto, para
formar esse profissional, € necessario um conjunto de disciplinas cientificas
e um outro de disciplinas pedagogicas, que vdo fornecer as bases para sua
acédo (PEREIRA, 1999, p. 111-112).

* Para maiores esclarecimentos consultar http://flacso.redelivre.org.br/files/2012/07/119.pdf.



33

Contudo, as exigéncias da sociedade em transformacdo, em seus diversos aspectos,
entre eles a chegada das novas tecnologias de informacdo e comunicacéo, no final da década
de 1970 e inicio da década de 1980, trouxeram a tona a necessidade da formacdo de
professores criticos que pudessem contribuir na ressignificacdo do papel da escola. Pereira
(2007) aponta que a questdo central que girava em torno da formacdo de professores era o
caréater politico de sua formacao.

Como reflexo da abertura politica® no pais a formacdo docente foi impelida a
transcender o modelo da racionalidade técnica, a atender a necessidade de “formar educadores
criticos e conscientes do papel da educacdo na sociedade e mais comprometidos com as
demandas das camadas populares cada vez mais presentes na escola e cedo dela excluidos”
(MARTINS, 2008, p. 19). A demanda da atuacdo docente nesse periodo consistia num
professor consciente de seu papel social, ou seja, um professor, como destaca os estudos de
Mello (1982), com competéncia técnica e compromisso politico, dois aspectos, embora
distintos, indissociaveis.

Nesse contexto, os estudos de Azevedo et al (2012) déo conta de que o desafio que se
apresentava as instituicdes formadoras, bem como as licenciaturas, naguele momento
historico, era a necessidade de articular teoria e pratica, na intencdo de formar o professor
consciente da importancia de despertar a consciéncia critica dos alunos.

Candau e Lelis (1999), que desde o inicio da década de 1980 pesquisam a formacéo
docente, com énfase nas relacdes entre teoria e pratica,e como estas permeiam o curriculo das
licenciaturas, apresentam duas visdes comumente trabalhadas com os professores em
formagdo: uma que admite teoria e pratica como polos diferentes, mas ndo basicamente
opostos, onde uma pode se sobrepor a outra, ou seja, a autonomia da teoria em relacdo a
pratica e vice-versa. A outra visdo, defendida pelas autoras, preconiza que teoria e préatica
estabelecem uma relagdo simultanea e reciproca, de autonomia e dependéncia, num constructo
de unidade, salientando que essa unidade € diferente de identidade, superando a visao
dicotdbmica que, por vezes, é vivenciada na formacao docente.

A contextualizacdo historica da formacdo de professores no Brasil ndo acontece de
forma linear ou cronolodgica estanque, ela vai se fundando nas necessidades advindas das

demandas existentes, oriundas das transformacdes sociais em curso nos momentos

* Expressdo usada para designar o processo de transicio do Regime Militar de 1964 para uma ordem
democratica, ocorrido no Brasil entre meados da década de 1970 e o0 ano de 1985.
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politicamente historicos; assim foram as demandas sociais da década seguinte a abertura
politica. Essas demandas trazem, sobretudo, a universalizacdo do acesso a escola, a pressdo
das agéncias financiadoras internacionais, e a promulgacéo da atual Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional, Lei n. 9.394/96 (LDB), (BRASIL, 1996). A LDB, entre outras coisas,
provoca a necessidade de repensar a formagdo de professores no Brasil. A partir da
promulgacdo da LDB/96 ocorrem mudancas nos curriculos dessa formacéo, inclusive quando
indica a inclusdo da “associac¢do entre teoria e pratica [...]” (art. 61, I) e a “pratica de ensino
de, no minimo, trezentas horas nos cursos de formacao docente” (art. 65). Essa indicacao da
lei impeliu a revisdo dos curriculos dos cursos de formacao de professores, particularmente no
que se refere a separacdo entre disciplinas de contetdos especificos e pedagdgicas, no sentido
de rever a desarticulacdo entre formacao académica e realidade pratica, que tanto contribuem
para a fragmentacdo daqueles cursos (PEREIRA, 2007).

Na década de 1990 as demandas formativas, que se apresentaram as instituicdes
formadoras de professores, indicavam que estes, em seu fazer pedagdgico, articulassem teoria
e pratica, pesquisa e ensino, reflexdo e acdo. Nesse contexto, duas perspectivas sdo apontadas
como principais na formacao de professores: a relacdo ensino-pesquisa; saber escolar/docente
e formagdo préatica do professor (AZEVEDO et al, 2012). Nesse cenério, privilegiava-se, “a
formagdo do professor-pesquisador, ou seja, ressalta-se a importancia da formacdo do
profissional reflexivo, aquele que pensa-na-acao, cuja atividade profissional se alia a atividade
de pesquisa” (PEREIRA, 2007, p. 41).

Selma Garrido Pimenta em seu escrito “Professor Reflexivo: construindo uma critica”
revela que desde o inicio dos anos 1990 a expressao professor reflexivo tomou conta do
cenario educacional, primeiramente nos Estados Unidos, a partir das ideias de Donald Schon.
Logo depois a expressdo foi apropriada e ampliada em diferentes paises, hum contexto de
reformas curriculares, nas quais se questionava a formacdo de professores na perspectiva
técnica, e a necessidade de se formar profissionais capazes de ensinar, em situacdes
singulares, instaveis, incertas, carregadas de conflitos e dilemas, que caracteriza 0 ensino
como pratica social em contextos historicamente situados. (PIMENTA, 2005).

Esse cenério de incertezas, conflitos, demandas e tensbes sociais de diversas ordens e
as reformas curriculares dos cursos de formacdo de professores (BRASIL, 2002) também
caracterizou a educacdo brasileira na ultima década do século XX e primeira década do século
XXI. Assim a formacéo de professores busca, desde entdo, flexibilizar seus curriculos, para
garantir a formacdo de um professor que reflete sobre sua préatica, num movimento mais

amplo e dialético, o que Schon (2000) denomina como “reflexdo sobre a reflexdo na agdo”,
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indicando uma forte valorizacdo da préatica na formacédo, na qual os curriculos de formacéo de
professores deveriam propiciar o desenvolvimento da capacidade de refletir, desde o inicio da
formacgdo. Deste modo, tomaria a pratica existente de outros professores como ponto de
partida para a reflexdo, permeando todo o processo formativo docente, e ndo apenas ao final,
como tem ocorrido com o estdgio, que na maioria das licenciaturas esta nos ultimos semestres
do curso (PIMENTA, 2005).

Pimenta (2005) afirma ainda que “observando a pratica de profissionais ¢ valendo-se
de seus estudos de filosofia, especialmente sobre John Dewey, Schén propde a valorizacao da
experiéncia e a reflexdo na experiéncia nos processos formativos, ou seja, uma formacéo
profissional sustentada numa epistemologia da pratica” (PIMENTA, 2005, p. 76). Todavia,
em seu trabalho “Escola Nova, pragmatismo Deweyano e formacao de professores: algumas
(des) consideragdes”, 0 professor Marcio Antonio Cardoso Lima traz alguns alertas de autores
que tém estudado a formacdo docente na perspectiva do professor reflexivo, entre eles
Kenneth M. Zeichner. Este tem se destacado por sua abordagem que tece criticas a forma
como o conceito de professor reflexivo tem sido tratado nas reformas educacionais dos
Estados Unidos. E Zeichner, em seu livro “A formacao reflexiva de professores: ideias e

praticas (1993)”, cita o proprio Dewey:

Segundo Dewey, a reflexdo ndo consiste num conjunto de passos ou
procedimentos especificos a serem utilizados pelos professores. Pelo
contrario, € uma maneira de encarar e responder aos problemas, uma
maneira de ser professor. A agdo reflexiva também € um processo que
implica mais do que a busca de solucbes l6gicas e racionais para oS
problemas. A reflexdo implica intuicdo, emogdo e paixdo; ndo é, portanto,
nenhum conjunto de técnicas que possa ser empacotado e ensinado aos
professores, como alguns tentaram fazer. (ZEICHNER, 1993, p. 19)

Ao considerar a necessidade da reflexdo como atividade inerente a atuacdo docente,
espera-se que essa seja dialdgica, assim como ressaltam Lima e Gomes (2005) ao apontarem
gue estudos como os de Alarcdo (1996) e Contreras (1996) fazem uma analise das ideias de
Schon, ao questionar e aprofundar o conceito de professor reflexivo. Nesta perspectiva fazem

a ressalva:

O simples exercicio da reflexdo, entretanto, ndo é garantia de salvacdo dos
cursos de formagdo de professores, pois a reflexdo ndo é um processo
mecanico. Deve, antes, ser compreendida numa perspectiva histérica e de
maneira coletiva, a partir da analise e explicitacdo dos interesses e valores
gue possam auxiliar o professor na formacdo da identidade profissional;
portanto, dentro de um processo permanente, voltado para as questBes do
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cotidiano, através de sua analise e implicacdes sociais, econdmicas, culturais
e ideologicas. (LIMA; GOMES, 2005, p. 169).

Essas autoras defendem, sobretudo, a formacéo docente na perspectiva de oportunizar
que o futuro professor se constitua como um profissional reflexivo, que este seja, em sua
esséncia, um professor intelectual e, fundamentalmente, “[...] que se disponha, enquanto
cidaddo a lutar por melhores condicdes de vida e de trabalho da sua categoria e nas
institui¢des que atua.” (LIMA; GOMES, 2005, p. 182). Eis o desafio que se apresenta as
instituicGes formadoras de professores, entre elas, o Idcus desta investigacao.

No quadro 1 apresentamos a sintese da trajetdria da formagdo docente desenvolvida
no Brasil, a partir da segunda metade do século XX e inicio do século XXI, tendo como base
as pesquisas de Azevedo (2010), Azevedo et al (2012), Martins (2008), Menezes (1986). A
intencdo € explicitar as caracteristicas de cada periodo como marco politico-pedagdgico, para
melhor entender o movimento do processo formativo docente e como esses marcos politicos-
pedagbgicos, em maior ou menor medida, ainda estdo presentes/e ou influenciam a formacéo

inicial oferecida pelas universidades.

Quadro 1 - Trajetoria da formacdo docente no Brasil

DECADA CARACTERISTICA
CARACTERISTICA PRINCIPAL DO MODELO | PAPEL DO PROFESSOR
PRINCIPAL DO DE FORMACAO
PROFESSOR
Para ser bom professor, basta
Anos 1960: o transmissor de Racionalidade Técnica 0 dominio da &rea do
conhecimentos conhecimento especifico que
se vai ensinar.
O professor como executor
Anos 1970: o técnico de Racionalidade Técnica de tarefas, suas a¢des devem
educacéo ser pautadas num programa
organizado para atender
todos os alunos de maneira
uniforme.
Professores com competéncia
Anos 1980: o educador Tentativa de rompimento técnica e compromisso
com a racionalidade técnica politico, dois aspectos,
embora distintos,
indissociaveis: articulagédo
entre teoria e pratica.
Relagdo ensino-pesquisa; Profissional reflexivo, que
Anos 1990: o professor- saber escolar/docente e deve aliar, em seu trabalho
pesquisador formacdo pratica do docente, as atividades de
professor. ensino a de pesquisa.
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Anos 2000: o professor
pesquisador-reflexivo

Maior flexibilidade na
organizacdo curricular dos
cursos de licenciatura

Préatica pautada na pesquisa,
“o professor ao refletir sobre
sua pratica, converte-se em
um pesquisador que produz
conhecimentos e colabora
para que outros
conhecimentos sejam
produzidos” (AZEVEDO,
2008, p. 45).

Fonte: Produzido pela autora a partir de Azevedo et al (2012), Azevedo (2010) e Pimenta e Guedin

(2005).

O panorama expresso no quadro 1 oportuniza a reflexdo sobre o modelo que

vivenciamos em nossa formacao inicial e que atualmente oferecemos aos nossos alunos, nesta

segunda década do século XXI.

Os pesquisadores gue tomamos como aporte no inicio dessa secdo, especialmente

Azevedo et al (2012), apontam que é importante considerarmos as mudancas pelas quais

passaram 0s processos formativos de professores no Brasil,

No entanto, a formagdo oferecida ndo acompanhou efetivamente essas
mudangas, que se mantém mais presentes no plano dos discursos do que no
campo formativo, a exemplo da questdo de articulacdo teoria e préatica que,
apesar de tdo anunciada, enfatizada e desejada pelos académicos, por
documentos e normas, ndo se concretiza nos cursos de licenciatura, ou seja,
na formagé&o de professores. (AZEVEDO et al, 2012, p. 1020).

A formacdo docente é um cendario complexo, no qual muitas variaveis transversam o

espaco formativo,

entretanto, também, as pesquisas desses autores apontam outra

preocupacdo, referente ao descaso que as universidades tratam a formacdo docente,

relegando-a, muitas vezes, a segundo plano:

Esse argumento € reforgado por Lidke (1994) quando, a partir de uma
analise da situacdo dos cursos de licenciatura no Brasil, afirma que, nas
universidades brasileiras, a formagéo de professores ocupa lugar diminuto.
Para a autora, as prioridades estdo centradas na pesquisa e elaboracdo do
conhecimento. De modo que as atividades fora desse foco sdo consideradas,
em geral, como coisa inferior, a exemplo das atividades de ensino e
formacdo de professores. (AZEVEDO et al, 2012, p. 1011).

Além disso, as diversas pesquisas sobre formagédo docente, realizadas por Bernadete

Gatti e seu grupo de pesquisa, tém apontado um cenério de grande tensdo e preocupacédo sobre

as condicbes de formacdo, ofertadas na formacdo inicial do professor, e apresentam um

panorama desafiador para as instituicdes formativas:
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No que concerne & formagdo de professores, € necessaria uma verdadeira
revolucdo nas estruturas institucionais formativas e nos curriculos da
formagc&o. As emendas ja sdo muitas. A fragmentacio formativa é clara. E
preciso integrar essa formagdo em curriculos articulados e voltados a esse
objetivo precipuo. A formacédo de professores ndo pode ser pensada a partir
das ciéncias e seus diversos campos disciplinares, como adendo destas areas,
mas a partir da funcdo social propria a escolarizagdo — ensinar as novas
geracdes o0 conhecimento acumulado e consolidar valores e praticas
coerentes com nossa vida civil. (GATTI, 2010, p. 1375).

Comungo das reflexdes e preocupacfes apontadas por Gatti, especialmente por ser
formadora de professores de Matematica, em que, além dessas, outras preocupacdes e
desafios emergem, por conta das especificidades do ensino referente a matematica, como

componente curricular da Educacao Basica, que traz em si,

[...] a forte tradicdo disciplinar que marca entre nds a identidade docente e
orienta os futuros professores em sua formagéo a se afinarem mais com as
demandas provenientes da sua area especifica de conhecimento do que com
as demandas gerais da escola basica, leva ndo s as entidades profissionais
como até as cientificas a oporem resisténcias as solucdes de carater
interdisciplinar para o curriculo [...] (GATTI, 2010, p. 1377).

Os desafios da formacdo docente sdo diversos e urgentes, principalmente em relacdo a
formacdo inicial, e fazem parte do cotidiano dos professores das licenciaturas. No entanto,
pesquisas apontam que a abordagem formativa na perspectiva da articulacdo, tendo como
interface ensino, pesquisa e reflexdo, poderdo contribuir para o redimensionamento da
formacdo, promovendo a coeréncia entre a formacgdo oferecida e a préatica desejada que 0s
professores exercam em seu trabalho docente (AZEVEDO et al, 2012).

Como pesquisadora, busco dialeticamente compreender o complexo processo de
formacgdo docente vivenciado no Brasil, a partir das perspectivas epistemologicas dessa
pesquisa que ora desenvolvi, com o intento de problematizar a producéo de narrativas dos
licenciandos, sujeitos da investigagdo, em relacdo as aprendizagens para a docéncia narradas
durante o Estagio.

Nesta perspectiva, também me coloco no desafio de professora de licenciatura, e de
pesquisadora do meu fazer docente. Assim, na articulagao entre a pesquisa que desenvolvi, e a
minha atuacdo, percebo que é importante compreender 0s constructos tedricos que
problematizam e identificam as aprendizagens para a docéncia, que fazem parte da analise

que o desenvolvimento da pesquisa proporciona. E o que proponho na proxima secao.
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1.2 As aprendizagens e os saberes docentes do professor de Matematica

O ponto de partida de um estudo que problematiza as aprendizagens para a docéncia,
passa pelo reconhecimento de que n&o ha conhecimento® pronto, disponivel para ser usado em
todas as circunstancias, principalmente em relacdo a formacdo docente e atuacdo no contexto
da educacdo basica, ambiente vivo e mutavel. Atuar na sala de aula demanda, entre outras
coisas, gerir o contetdo disciplinar, gerir a sala de aula; para tanto é necessario um conjunto
de conhecimentos que podem ser denominados como saberes docentes. Nesta investigagédo
estabelecemos como aprendizagens para a docéncia 0 processo/percurso vivenciado ao longo
de toda a formacao e os saberes docentes sdo 0s elementos que possibilitam construir a praxis
a partir das aprendizagens. E ainda, é importante demarcar que o conhecimento
imprescindivel para ser professor requer, primeiramente, compreender que este se constréi ao
longo de toda a vida.

Discutir o conhecimento profissional e a construcdo das aprendizagens para a docéncia
pode ser fomentado a partir das indagac6es: como os professores aprendem a ensinar? O que
0s professores precisam saber para poder ensinar? Como 0s professores constroem
conhecimentos sobre o ensino? O que os professores de Matematica precisam saber para
poder ensinar de maneira que seu ensino possa conduzir a aprendizagem dos alunos? As
respostas a essas questdes contribuem na percepcdo da gama de nuances que compdem 0
conhecimento profissional para ensinar.

Segundo Mizukami (2004), diversos pesquisadores vém estudando a base de
conhecimento profissional para o ensino a partir de uma variedade de perspectivas teorico-
metodoldgicas:

Ha estudos que focalizam fontes e fundamentos das compreensdes dos
professores, procurando estabelecer relagfes entre os conhecimentos por eles
construidos ao longo de sua vida profissional e aqueles adquiridos em cursos
de formacédo inicial e/ou programa de formacdo continuada. Ha estudos que
focalizam processos cognitivos envolvidos tanto na preposicdo quanto no
desenvolvimento de atividades que o professor planeja. H& outros que
consideram o pensamento do professor, focalizando os contelidos de seus
pensamentos — 0 conhecimento que o professor tem do aluno, do curriculo,
de teorias pedagdgicas, de fins e metas educacionais, etc. (MIZUKAMI,
2004, p. 34).

> Estamos empregando os termos conhecimentos e saberes como sindnimos, nesta pesquisa, diferentemente de
alguns autores. Ambos os termos se referem a conhecimentos (ou saberes) cientificos, a saber-fazer, a
habilidades especificas mobilizadas na pratica profissional, dependendo do contexto.
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Esses estudos ndo sdo conclusivos, mas buscam contribuir para a compreensdo de
como o professor aprende a ser professor, de maneira ampla, e nas especificidades dos
componentes curriculares que ensinam.

No contexto desta pesquisa, admitimos as aprendizagens para a docéncia a partir de
uma formagéo que reconheca “[...] a importancia de preparar professores que assumam uma
atitude reflexiva em relacdo ao seu ensino ¢ as condigdes sociais que o influenciam”
(PIMENTA, 1999, p. 30), assim, a formacdo que almejamos deve contribuir para a formacéo
de professores que se assumam como sujeitos produtores de saberes, para que “[...] sua préatica
educativa seja capaz de viabilizar a construgdo do conhecimento e ndo se reduza apenas ao ato
de transmitir ou de transferir conhecimento” (FREIRE, 1996, p. 45).

Esta investigacdo desenvolveu-se, a partir dos estudos que fizemos dos autores que
apresentamos, e assim consideramos que as aprendizagens para a docéncia podem ser
produzidas a partir da perspectiva da educacdo critico-reflexiva, onde o que se ensina ndo
sejam somente informacgfes, mas que estas possibilitem aos alunos condicGes de avaliar e
participar das decisdes que afetam o meio onde vivem. Educacdo essa, imbricada no processo
historico-politico, que considera as especificidades da modernidade, sem perder de vista as
intencdes educativas e o papel da escolarizacdo no mundo atual. Para tanto a formacéo
docente necessita superar o0 pragmatismo da racionalidade técnica, que impera na maior parte
das licenciaturas. Deste modo o conhecimento profissional pode ser construido no cotidiano
das vivéncias dos professores e na coletividade, tanto na atuacdo docente quanto na formacao
inicial.

Na década de 1990, ocorreram diversas reformas educacionais no Brasil, como ja
mencionamos anteriormente, que atingiram também a formacdo docente, fomentando a
mudanga do foco das pesquisas educacionais que problematizam a formacgédo docente, como
apontam os estudos de Gatti (2010) sobre as pesquisas desenvolvidas no Brasil nas décadas de
1990 e 2000. Essas pesquisas ajudam a delimitar os principios para a formacao docente no
pais, como destacam Borges e Tardif (2001), na apresentacdo do dossié tematico — Os
saberes docentes e sua formagcdo — da Revista Educacdo & Sociedade, onde identificam

objetivos e principios comuns aos movimentos de reformas da formagé&o inicial como:

Conceber o ensino como uma atividade profissional que se apoia num solido
repertério de conhecimentos; considerar os professores como praticos
reflexivos; ver a pratica profissional como um lugar de formacdo e de
producdo de saberes pelos praticos; instaurar normas de acesso a profissdo e
estabelecer ligacdo entre as institui¢cbes universitarias de formacdo e as
escolas da Educagdo Basica. (BORGES; TARDIF, 2001, p.16).



41

Entretanto, na préatica esses objetivos e principios ainda se configurar como um desafio
para as instituicbes formadoras de professores, e quase sempre nao se efetivarem. Organizar e
conceber a formacdo docente a partir da problematizacéo deles possibilitou a formulagéo de
algumas politicas publicas de valorizacdo do professor, no Brasil, colocando-o num status
profissional que anteriormente n&o tinha, contribuindo para que este reconheca sua
importancia dentro do processo educacional, sem incorporar a culpabilizacdo pelas mazelas
da educacdo que os sistemas governamentais e até mesmo pesquisas académicas tentam
imputar ao professor. A formacao docente no pais ainda ndo se encontra na situacao ideal, ha
muito que avancar, mas 0s avancos foram significativos considerando a conjuntura da
formacéo docente e o papel do professor nas décadas anteriores as reformas.

Por tudo isso discutir as aprendizagens para a docéncia vivenciadas no processo de
tornar-se professor de matematica traz a tona o sentido da individualidade e autonomia, que
pode ser interpretado a partir das narrativas de si, ancoradas nas experiéncias coletivas e
individuais vivenciadas nos diversos espacos da formacdo docente, entre eles, as escolas e a
universidade.

Na investigacdo que realizamos com os licenciandos, no estagio supervisionado,
atentamo-nos para as nuances da trajetdria pré-profissional, pois as aprendizagens e saberes
que os futuros professores irdo mobilizar na sua pratica futura ttm como fonte, também, as
experiéncias que vivenciaram como alunos, em todo seu processo escolar, desde a educacéo
béasica até o curso de licenciatura. Neste sentido Tardif (2008) colabora com o aporte teoérico
desta pesquisa, por conceber os saberes docentes plurais e heterogéneos, advindos de diversas
fontes, forjados na coletividade, e impregnados de marcas humanas:

[...] Além dos saberes produzidos pelas ciéncias da educacgdo e dos saberes
pedagbgicos, a pratica docente incorpora ainda saberes sociais definidos e
selecionados pela instituicdo universitaria. Estes saberes integram-se
igualmente a pratica docente através da formacédo (inicial e continua) dos
professores nas diversas disciplinas oferecidas pela universidade. Podemos
chama-las de saberes disciplinares. Sdo saberes que correspondem aos
diversos campos do conhecimento, aos saberes de que dispde a nossa
sociedade, tais como se encontram hoje integrados nas universidades, sob a
forma de disciplinas, no interior de faculdades e de cursos distintos.
(TARDIF, 2008, p. 38)

Ainda nessa perspectiva Tardif, (2008), ressalta que os saberes docentes séo plurais e

sdo construidos, também, no trabalho cotidiano do professor ao interagir com os alunos e seus
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pares (colegas professores e equipe gestora da escola), classificando-os em quatro categorias:
formagé&o profissional, disciplinares, curriculares e experienciais.

O saber da formacéo profissional traz em seu bojo as teorias vivenciadas na formacéo
inicial, e o autor o problematiza em duas subdivisfes: ciéncias da educacdo e ciéncia
pedagogica, onde a primeira esta vinculada as ciéncias humanas e seus estudos que devem
perpassar toda a formagdo docente; a segunda refere-se aos conhecimentos/saberes
pedagdgicos constituidos pelo estudo das teorias da aprendizagem, aos modos e técnicas de
ensino. Contudo, esse autor faz um alerta de que nem sempre na pratica profissional ha
aplicabilidade dos conhecimentos universitarios, configurando-se assim um distanciamento
acentuado entre os conhecimentos universitarios e os saberes profissionais. Residindo ai um
grande desafio que se coloca as instituicdes formadoras de professores, especialmente no que
se refere as pesquisas em educagdo desenvolvidas por elas, “[...] é preciso, portanto, que a
pesquisa universitaria se apoie nos saberes dos professores a fim de compor um repertério de
conhecimentos para a formagdo de professores” (TARDIF, 2008, p. 12).

Assim, a instituicdo formadora de professores deve fazer da pesquisa com estes um
processo de retroalimentacdo na formacgdo de futuros professores, valorizando, com isso, 0s
saberes que os professores em exercicio possuem e oportunizando aos professores em
formagéo a constituicdo de seus saberes, a partir, efetivamente, de uma epistemologia da
prética.

Seguindo com os saberes, Tardif (2008) apresenta os saberes disciplinares que, para
ele, referem-se a especificidade do componente curricular que o professor trabalha, quais
sejam: o que se ensinar em linguagens, ciéncias da natureza, matematica, ciéncias humanas,
etc. Pode ser classificado também como a epistemologia dos contetdos disciplinares,
considerando que sdo construidos historicamente pela sociedade e validados pela comunidade
cientifica.

Ja em relacdo aos saberes curriculares, o autor assinala que dizem respeito aos
objetivos, contetdos e metodos a partir dos quais a instituicdo escolar categoriza e apresenta
0s saberes sociais por ela definidos, séo os originados por meio dos programas escolares, a
partir dos Projetos Politicos Pedagdgicos das escolas e vao sendo vivenciados e constituidos
pelos professores ao longo de toda a vida profissional (TARDIF, 2008).

Por fim, os saberes experienciais ou saberes da experiéncia, o saber-fazer, que para

Tardif, apesar de trazer aspectos dos demais saberes,
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[...] ndo provém das instituicbes de formacdo nem dos curriculos. Estes
saberes ndo se encontram sistematizados em doutrinas ou teorias. S&o
saberes praticos (e ndo da préatica: eles ndo se superpbem a pratica para
melhor conhecé-la, mas se integram a ela e dela s&o partes constituintes
enquanto préatica docente) e formam um conjunto de representacdes a partir
das quais os professores interpretam, compreendem e orientam sua profissdo
e sua prética cotidiana em as suas dimensdes. Eles constituem por assim
dizer, a cultura docente em acdo (TARDIF, 2008, p. 44).

Os saberes experienciais incorporam as experiéncias individuais e coletivas,
constituem-se a partir das vivéncias do professor e sdo validados no seu cotidiano,
configurando-se como “o nucleo vital do trabalho docente” (TARDIF, 2008, p. 54). O saber-
fazer refere-se aos conhecimentos pedagdgicos relacionados as técnicas e métodos de ensino
(TARDIF, 2008). Entendemos entdo, com Tardif, que estes saberes se complementam
cotidianamente na atuacdo do professor.

Ao trazermos a tona a discusséo sobre os saberes construidos na aprendizagem para a
docéncia, devemos nos atentar a um alerta feito por Pimenta que se refere a necessidade de
problematizar criticamente alguns conceitos-chave que podem ser usados pela academia como
“‘mero modismo’ ou ainda um ‘mercado de conceitos’, que se apropria rapido e
excessivamente de conceitos educacionais e também os descarta rapidamente, sem uma
analise mais critica para verificar suas possibilidades e seus limites em contextos situados”
(Pimenta, 2005, p.22).

Nesta investigacdo, as pesquisas de Pimenta contribuem na contextualizacdo dos
saberes docentes, por ela denominados como “saberes para a docéncia”, especialmente por
problematiza-los mais sistematicamente na formacé&o inicial, ao sugerir que “[...] o desafio,
entdo, posto aos cursos de formacéo inicial é o de colaborar no processo de passagem dos
alunos de ver o professor como aluno, ao seu ver-se como professor”, (PIMENTA, 2009,
p.22, grifo da autora). E nessa perspectiva que acreditamos que as narrativas produzidas
durante o estagio podem contribuir com a formac&o docente.

A relevancia dos estudos de Pimenta também se encontra na clareza com que a autora
esmilca a transi¢ao vivenciada pelos futuros professores na formacéo inicial da condigéo de
aluno para a condicdo de professor, e como a experiéncia de vida marcam sua constituicdo
identitaria como professor e a construcdo de seus saberes, que ndo podem ser ignoradas pelas

instituicOes formativas:

Quando os alunos chegam a licenciatura ja tem saberes sobre o que é ser
professor. Os saberes de sua experiéncia de alunos de diferentes professores
em toda sua vida escolar (...). Também sabem sobre o ser professor através
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da experiéncia socialmente acumulada: as mudancas histdricas da profisséo,
o0 exercicio profissional em diferentes escolas, a ndo valorizacdo social e
financeira dos professores, as dificuldades de estar diante de turmas de
criangas e jovens turbulentos, em escolas precérias; sabem um pouco sobre
as representacbes e 0s esteredtipos gque a sociedade tem dos professores
através dos meios de comunicacdo. (PIMENTA, 1997, p. 42-43).

A autora traz a perspectiva da constituicdo da identidade docente, permeada por

relacBes subjetivas, que pode ser construida

[...] pelo significado que cada professor, enquanto ator e autor, confere a
atividade docente no seu cotidiano a partir de seus valores, de seu modo de
situar-se no mundo, de sua historia de vida, de suas representacdes, de seus
saberes, de suas angustias e anseios, do sentido que tem em sua vida o ser
professor (PFIMENTA, 2009, p. 20).

Os saberes da docéncia concebidos por Pimenta estdo intrinsicamente ligados a
identidade docente, numa tessitura dialética forjada no cotidiano da cultura docente, pois “[...]
a identidade do professor se baseia na triade de saberes: dos saberes do conhecimento, dos
saberes pedagogicos e dos saberes da experiéncia.” (PIMENTA, 2009, p. 8). Assim 0s
saberes do conhecimento referem-se as areas disciplinares de atuacdo, o saber cientifico que o
professor precisa mobilizar para ensinar. Entretanto, Pimenta faz uma distin¢do importante
entre conhecimento e informacao, pois sdo conceitos que podem ser tomados como sindnimos
no senso comum: “[...] conhecimento ndo se reduz a informacdo. Esta € um primeiro estagio
daquele. Conhecer implica um segundo estdgio: o de trabalhar com as informacdes,
classificando-as, analisando-as e contextualizando-as” (PIMENTA, 2009, p. 21); deste modo,
0 conhecimento daquilo que o professor vai ensinar na sala de aula transcende o mero
conjunto de informacdes dos conteldos.

Ja em relagdo aos saberes pedagogicos, que estdo relacionados com a didética, para
Pimenta (2009), sdo mobilizados a partir dos saberes do conhecimento e estdo ligados a todo
0 contexto que envolve a Pedagogia como Ciéncia da Educagdo: “Trata das questOes
epistemoldgicas que foram estruturando o campo da educagdo ao longo dos tempos, as
teorias, as concepcdes de ensino, de escola e de educagédo de modo geral.” (PIMENTA, 2009,
p. 21).

Em seus estudos, Pimenta d& especial atencéo aos saberes da experiéncia, pautados por
Tardif, que sdo aqueles que os professores produzem em seu cotidiano, ndo exclusivamente
em atos solitarios, mas principalmente em atos solidarios, em textos ou contextos produzidos

por outros educadores, mediatizados pela reflexdo sobre a pratica (PIMENTA, 2009), séo



45

também constituidos a partir das experiéncias vivenciadas pelos professores em sala de aula
como alunos.

Em relacdo a formacéo inicial, ou seja, ao processo de formar-se professor, Pimenta
reforca a ideia que os saberes da docéncia estdo interligados, sdo interdependentes e devem
perpassar todo o processo formativo de forma dialética. De maneira a se constituir um
movimento que permita ao futuro professor vivenciar a articulagdo entre teoria e prética,
sentindo-se corresponsavel pela sua formacdo, com condicdes de, ao exercer a docéncia, ter
autonomia para também promover seu desenvolvimento humano.

A autora enfatiza, ainda, que os curriculos das licenciaturas deveriam propiciar o
desenvolvimento da capacidade de refletir, e para isso, “[...] tomar a pratica existente de
outros professores € um bom caminho a ser percorrido desde o inicio da formagio”
(PIMENTA, 2005, p. 20). A esse pensamento se articula a premissa de Paulo Freire:
“Ninguém comeca a ser educador numa certa terca-feira as quatro horas da tarde, ninguém
nasce educador ou marcado para ser educador. A gente se faz educador, a gente se forma,
como educador, permanentemente, na pratica e na reflexdo sobre a pratica.” (FREIRE, 1995,
p. 67).

Assim o0 processo de tornar-se professor possui diversos aspectos, entre eles, 0s
conhecimentos adquiridos nos estudos das teorias da educacdo, nos estudos dos contelidos
especificos para a futura atuacdo profissional, nas atividades de producdo cientificas
vivenciadas durante a graduacdo, na participacdo em atividades pratico-pedagdgicas, na
convivéncia com professores mais experientes. Entretanto, esses aspectos precisam estar
relacionados com a condicdo de considerar o professor em formagdo como sujeito, nas suas
mais variadas formas de ser e estar no mundo. Nesse sentido, suas experiéncias de vida
influenciam sua formacao, pois Ihe conferem um caréater de subjetividade que ndo deve passar
despercebido pelas instituicbes formadoras. Todos estes aspectos véo se constituindo como
saberes docentes, e devem ter grande investimento na formagao inicial, pois a partir deles, no
momento de comecar a atuar na profissdo, o professor recém-licenciado podera lancar mao
dos mesmos com vistas a construir sua profissionalidade com autonomia.

O percurso de tornar-se professor de matematica demanda a aprendizagem para a
docéncia de forma geral e especifica. A discussdo sobre o conhecimento profissional docente
no ambito da Educacdo Matematica é uma das tendéncias atuais de investigacdo (Pazuch;
Ribeiro, 2017). Esses autores discutem a formacdo do professor de matematica a partir dos
trabalhos de Ball (2009) e seus colaboradores, no que tange ao conceito de Mathematical

Knowledge for Teaching (MKT), que tem sido traduzido para a lingua portuguesa como
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Conhecimento Matematico para o Ensino — que se referem aos aspectos especificos e
pedagogicos envolvidos nos processos de ensinar e aprender matematica.

A perspectiva que Ball (2009) traz para as discussdes sobre a formacao do professor
de matematica vai ao encontro das ideias que Shulman (1986, 1987) preconizava nas ultimas
décadas do século passado ao criticar a separacdo estrita entre o conhecimento de contetido e
a maneira de se trabalhar esse conteudo com os alunos, a pedagogia do contetdo. Em seus
estudos, bastante difundidos no Brasil, Shulman propGe a no¢do de conhecimento pedagogico
do contetdo, configurando-se num dos conhecimentos proprios do professor, que pode ser
entendido como um saber sobre o contetido para o ensino (SHULMAN, 1987).

Em investigacGes com foco no conhecimento de estudantes de cursos universitarios
para formacdo de professores de matematica (equivalentes a nossa licenciatura) e formacéao
em servico de professores das escolas basicas americanas, Ball e seus colaboradores (BALL,
BASS, 2003; BALL, THAMES, PHELPS, 2008), observando as salas de aula, fundamentadas
nas ideias de Shulman, trazem a concepg¢édo de como os saberes docentes dos professores de

matematica podem ser organizados na nog¢do do conhecimento matematico para o ensino:

“[...] conhecimento matematico para o ensino”, queremos significar os
conhecimentos matematicos necessarios para realizar o trabalho de ensino da
matematica. E importante notar que a expressao termina com ensino, néo
com professores. Ela esta preocupada com as tarefas envolvidas no ensino e
com as exigéncias matematicas dessas tarefas. (BALL, THAMES, PHELPS,
2008. p. 395, traducdo de Rangel 2014).

Observando as reais demandas da sala de aula e o trabalho do professor de matematica
0 grupo conceituou o conhecimento matematico para o0 ensino em duas vias que se

complementam:

e O conhecimento de contedo, que se subdivide em: conhecimento
especializado do contedo (SCK, do original: Specialized Content
Knowledge), conhecimento comum do contetdo (CCK, do original:
Common Content Knowledge) e conhecimento de horizonte do
contetido (HCK, do original: Horizon Content Knowledge) e

e O conhecimento pedagdgico de conteudo que se divide em:
conhecimento do contetdo e do ensino (KCT, do original
Knowledge off Content and Teaching); conhecimento do contetdo e
dos alunos (KCS, do original Knowledge of Content and Students) e
conhecimento do contedo e do curriculo (KCC, do original
Knowledge of Content and Curriculum). (BALL, THAMES,
PHELPS, 2008. p. 395, traducdo de Rangel 2014).



47

A nocdo de conhecimentos docentes expressos por Ball e seu grupo, pode ser
entendida como a necessidade da formacdo inicial voltada para os aspectos especificos dos
conteddos matematicos, e também com forte investimento nos aspectos pedagdgicos, de como
ensinar esses contetdos, tendo como fundamento a importancia de se considerar 0s
conhecimentos prévios dos alunos, o ambiente que estes estdo inseridos, bem como conhecer
o curriculo da escola, e como os contetidos a serem ensinados se relacionam com 0 mesmo.

Enfim, é importante frisar que os estudos de Ball e seus colaboradores destacam a

complexidade do conhecimento de matematica para o ensino, conforme reforca Rangel:

As categorias distinguidas devem ser entendidas como partes essenciais de
um todo, sem que seja necessario determinar fronteiras precisas entre elas. O
objetivo ndo é estabelecer uma taxonomia nem um conjunto de categorias
estanques, nas quais seja possivel classificar cada aspecto do conhecimento
do professor, mas reconhecer que, isoladamente, nenhuma delas sustenta o
saber necessario para o ensino. (RANGEL, 2014, p.48)

A relevancia de se compreender como o professor de matematica organiza e utiliza em
seu cotidiano seus conhecimentos, reside no subsidio para formulagdo de politicas publicas
educacionais e de formacao de professores.

Na esfera da formacdo do professor de matematica, as instituices formadoras
precisam reconhecer que existe um corpo real de conhecimento de Matematica, estes tém suas
especificidades relacionadas ao ensino, sobretudo para a Educacdo Baésica, e ainda se atentar
para 0 que alertam pesquisadores internacionais, como Davis e Simmt (2006): “O
conhecimento de matematica necessario para o ensino ndo € uma versdo diluida da
matematica formal.” (p.295). E necessario se atentar, também, imbricado no pensamento de
Shulman, para os questionamentos que Fiorentini (2005) prop&e ao problematizar a formacao

do professor de matematica em rela¢do aos conhecimentos necessarios para a docéncia:

Conhecimento de matematica pode ndo ser suficiente para descrever o
conhecimento profissional dos professores. O que um professor de
matematica sabe que outra pessoa com formacgdo matematica semelhante ndo
sabe? Que conhecimento especializado tem um professor? [...] A pesquisa
sobre o conhecimento do professor é crucial ndo sé para a conducdo do
ensino em si, mas também para a formacdo do professor. (FIORENTINI,
2005, p.109,).

Assim, refletindo com Noddings, parece-nos pertinente problematizar as
aprendizagens para a docéncia, na perspectiva de ultrapassar a racionalidade técnica tdo

presente na formacédo docente, especialmente a inicial, universo de nossa atuacao profissional
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e também, para assinalar a necessidade de garantir aos educadores o (auto)reconhecimento,
enquanto profissional, pois, por muito tempo, e ainda hoje, em alguns lugares, na o6tica do
capital e do neoliberalismo, “[...] o ensino é visto como uma ocupagdo secundaria ou
periférica em relagdo ao trabalho material e produtivo” (TARDIF; LESSARD, 2007, p. 17).
Porém tal visdo leva a um desprestigio da profissao, afastando a juventude das licenciaturas e,
ao mesmo tempo, um desafio para os professores formadores de professores e as instituicoes
formadoras: como superar a pouca procura pela profissao? Como tornar as licenciaturas mais
atrativas? Como garantir a permanéncia (e conclusdo) dos que ingressaram nos cursos de
formagdo de professores, haja vista que a evasdo, de acordo com o senso do Ministério da
Educacao®, foi de 49% em 2016 e o ingresso aumentou 0,5% em relagdo ao ano anterior, por
exemplo? Nossa intencdo ndo € responder, de alguma maneira, esses questionamentos, mas
aproveita-los para suscitar discussdes acerca da formacdo docente, especialmente em relacédo
a articulacéo entre teoria e pratica, reflexdo sobre o fazer docente e profissionalizagdo, a partir
da formacado inicial articulada as aprendizagens para a docéncia.

Na contramdo do praticismo e da instrumentalizacdo da teoria, em relacdo aos saberes
docentes construidos ao longo de todo o processo formativo do professor, esta a necessidade
de se vincular a teoria as praticas sociais. Deste modo as instituicbes formadoras precisam
assegurar ao professor, uma formacdo que possibilite efetivamente a articulacdo entre as
teorias estudadas e as praticas sociais que fazem parte do cotidiano dos alunos. Nesse sentido,
Pimenta ressalta a importancia do papel da teoria, articulado com a préatica nos saberes

docentes, permeado pela visdo critica da realidade em que o professor atua:

[...] os saberes teéricos propositivos se articulam, pois, aos saberes da
pratica, ao mesmo tempo ressignificando-os e sendo por eles ressignificados.
O papel da teoria é oferecer aos professores perspectivas de andlises para
compreender 0s contextos historicos, sociais, culturais, organizacionais, e de
si mesmos como profissionais, nos quais se da sua atividade docente, para
neles intervir, transformando-os. Dai € fundamental o permanente exercicio
da critica das condicGes materiais nas quais o ensino ocorre. (PIMENTA,
2012, p. 26).

Para além do reducionismo proporcionado pelo praticismo e instrumentalizagdo
tedrica, 0 que se espera da formacdo docente é que esta oportunize ao professor construir,
organizar e fazer uso de seus saberes docentes a partir da articulacdo concreta entre teoria e

pratica, para que esta se configure como pratica formadora, na perspectiva apresentada por

® FONTE: CENSO DA EDUCACAO SUPERIOR 2016- INEP- Disponivel em:
http://sistemascensosuperior.inep.gov.br/censosuperior 2016 - Consulta em setembro de 2017.
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Freire: “[...] 0 proprio discurso teorico, necessario a reflexdo critica, tem de ser de tal modo
concreto que quase se confunde com a pratica” (FREIRE, 1996, p. 22).

A discussdo sobre a relacdo teoria e pratica na formacdo de professores de
matematica tem permeado diversos estudos, entre eles, Fiorentini (2005), ao abordar a
formacdo pedagogica nas disciplinas matematicas e a formagdo matematica nas disciplinas
pedagogicas, em cursos de licenciatura em matemaética defende que:

[...] para ser professor de matematica ndo basta ter um dominio conceitual e
procedimental da matematica produzida historicamente, precisa, sobretudo,
conhecer seus fundamentos epistemoldgicos, sua evolugdo histérica, a
relacdo da matematica com a realidade, seus usos sociais e as diferentes
linguagens com as quais se podem representar ou expressar um conceito
matematico (ou seja, ndo penas o modo formal ou simbolico).
(FIORENTINI, 2005, p. 07).

Neste sentido as vivéncias que promovam experiéncia praticas de docéncia tém um
papel importante na formacdo do futuro professor por possibilitarem processos de
metacognicdo (que é tomar conhecimento sobre o préprio processo de aprender a ensinar) e
de metareflexdo (refletir/analisar o proprio processo de refletir em acdo, durante suas aulas)
(FIORENTINI, 2005). Isso pode possibilitar a producdo de outros sentidos para a
aprendizagem para a docéncia, de modo geral e para os professores que ensinam Matematica.

Ao problematizar e discutir o lugar da matematica na formagdo do futuro professor,
em cursos de Licenciatura em Matematica, Fiorentini e Oliveira enfatizam que € importante
discutir de que matematica estamos falando, quando dizemos que o professor precisa saber
bem a matematica para ensina-la? A segunda pergunta, decorrente da primeira, é: que praticas
formativas podem contribuir para o futuro professor se apropriar dessa matematica
fundamental para seu trabalho profissional? (FIORENTINI E OLIVEIRA,2013), na tentativa
de responder esses questionamentos, os autores destacam trés perspectivas distintas que tem
impacto na formacdo profissional do professor, em relacdo as praticas pedagdgicas do
professor de matematica e a suposta formacdo requerida, a partir da formacdo que as
licenciaturas em Matematica tem oferecido ao longo do tempo no Brasil.

Na primeira perspectiva o papel da matematica é central e majoritario, com a tradicdo
didatico-pedagdgica marcada pelo paradigma do exercicio e por uma abordagem mais
algoritmica do que semantica, desconsiderando, por vezes, a producdo e negociacdo de
significados, dos procedimentos e ideias da matematica escolar. Os autores alertam que a
formacdo pautada nesta perspectiva trabalha a ideia de que a pratica do professor de
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matematica pode ser vista como essencialmente pratica: “bastando a ele apenas o dominio do
conhecimento matemaético que é o objeto de ensino e aprendizagem. Entende que a arte de
ensinar se aprende ensinando, isto é, na pratica, ndo havendo necessidade de uma formacéo
formal ou teorica acerca das relacdes entre matematica, aluno e professor.” (Fiorentini e
Oliveira, 2013, p. 920). Deste modo, a énfase é dada nos aspectos formais e estruturais da
matematica, e os componentes curriculares como psicologia da educacdo, Filosofia e historia
da educacdo, sociologia da educacdo, estrutura e funcionamento do ensino, entre outras de
cunho didatico-pedagdgico, ocupam lugar secundario, trazendo aspectos genéricos das
ciéncias da educacdo e, quase sempre, desarticuladas com as praticas de ensinar e aprender
matematica na escola bésica.

A segunda perspectiva formativa se pauta, de alguma maneira, ainda nos principios do
modelo 3 + 1 de formacdo docente, onde primeiro ocorre uma consistente imersao teorica,
tanto em relagdo aos conhecimentos das ciéncias da educacdo, quanto dos processos
metodoldgicos de ensino da matematica e conhecimentos matematicos, com énfase na
dimensdo didatica. A aplicacdo dos conhecimentos aprendidos na imersdo tedrica acontece
no final do curso. Os autores afirmam que, nesta perspectiva formativa, a matematica também
tem papel central e fundamental, mas distanciado das praticas escolares, pois “a aplicacdo
desses conhecimentos passa por um processo de racionalidade técnica e/ou de transposicdo
didatica do saber sabio ou cientifico para o saber a ser ensinado e, finalmente, em objeto de
ensino, conforme teorizacdo de Chevallard (1991)” (Fiorentini e Oliveira, 2013, p. 921),
resultando na énfase das relagdes entre professor-aluno-conteddo e métodos de ensino, nao
priorizando o sentido, a relevancia, as articulagdes com a vida cotidiana do conteudo
ensinado.

A terceira perspectiva da formacgdo docente prioriza a visdo da matematica como
pratica social, articulada a sua pratica pedagdgica e constituida de relagbes de saberes que
precisam ser estudados, analisados, problematizados, compreendidos e continuamente
transformados. A formacdo pautada nesta perspectiva, possibilita, também a atuacdo do
educador matematico em mdltiplas atividades profissionais:

Ele pode atuar como professor de matematica na escola basica ou no ensino
superior. Pode atuar como formador de professores que ensinam matematica,
tanto na formacéo inicial como na continuada. Pode desenvolver pesquisas
relacionadas, direta ou indiretamente, ao ensino e a aprendizagem
matematica em diferentes contextos e praticas. Pode, também, atuar como
autor ou editor de manuais didaticos ou paradidaticos para o ensino da
matematica. Pode ser produtor de softwares, jogos ou materiais
manipulativos para uso no ensino de matematica. Pode ser monitor ou tutor
de ensino a distancia, envolvendo atividades de aprendizagem matemaética.
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Pode atuar como professor particular de matematica, dando suporte aos
alunos com dificuldades de aprendizagem matematica nas escolas. Pode,
ainda, atuar na educacdo informal, em ONGSs ou cursinhos alternativos, entre
outras possibilidades. (FIORENTINI E OLIVEIRA,2013, p. 922.)

A matematica nesta perspectiva formativa esta presente, mas nunca isolada de outros
saberes e campos disciplinares, e os autores destacam que “ndo faz sentido falar de uma
Matematica (com letra mailscula), mas de matematica (com letra minudscula) ou entdo de
matematicas, pois as matematicas sao multiplas, dependendo do contexto de pratica social,”
(FIORENTINI E OLIVEIRA,2013, p. 923.), sendo sempre um saber de relacdo, sobretudo em
préticas sociais concretas onde os procedimentos matematicos sejam significativos.

E importante demarcar o lugar da Matematica na formacio inicial do professor de
Matematica, tendo em vista, que na acepcao de Fiorentini e Oliveira (2013) o conhecimento
matematico do professor ndo pode se limitar aos aspectos conceituais e procedimentais da
matematica escolar ou académica. Entendemos, portanto, que seja necessario ao professor
conhecer outros elementos que estdo implicados na génese de producdo desse conhecimento e
que saiba em sala de aula explorar esses fatos, como enfatizam os autores: “Isso requer uma
pratica formativa que tenha como eixo principal de estudo e problematizacdo as mdultiplas
atividades profissionais do educador matematico” (Fiorentini e Oliveira, 2013, p. 921).

Apoiados em Shulman(1986) os autores afirmam que o saber matemético que o
licenciando precisa conhecer para ser um bom professor de matematica ndo é o mesmo que
requer o bacharel para ser um matematico bem sucedido, reforcam, entretanto que néo
defendem uma matemética mais superficial ou simples para o professor, ao contrario,
enfatizam que o professor de matemaética precisa conhecer, com profundidade e diversidade a
matematica enquanto pratica social, ndo reduzida ao campo cientifico, mas principalmente
articulada as diferentes préaticas cotidianas:

O dominio desses conhecimentos certamente proporcionaréd condicdes para o
professor explorar e desenvolver, em aula, uma matematica significativa,
isto é, uma matematica que faca sentido aos alunos, ao seu desenvolvimento
intelectual, sendo capaz de estabelecer interlocucdo/conexdo entre a
matematica mobilizada/produzida pelos alunos e aquela historicamente
produzida pela humanidade. (FIORENTINI E OLIVEIRA,2013, p. 924.)

No contexto dos cursos de licenciatura em Matematica se faz necessario que estes
adotem metodologias que proporcionem a articulagdo entre os componentes curriculares
tedricos e praticos, para que os licenciandos tenham oportunidade de realizar demonstraces

formais dos objetos matematicos, conhecendo procedimentos, ndo necessariamente
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axiomaticos, mas que sejam acessiveis aos alunos da educacdo basica por meio dos quais
estes possam construir argumentos e verificagdes que 0s ajudem a compreender e
experimentar o0 processo de construcdo de um dado conceito de forma aceitavel
matematicamente, diminuindo com isso a distancia entre a matematica universitaria e a
matematica escolar, quando os licenciando estiverem em situagdes de pratica educativa, como
0 Estégio Curricular Supervisionado.

Neste sentido tanto Fiorentini e Oliveira (2013) quanto Fiorentini (2005) assumem que
nas disciplinas de matematica na licenciatura ndo se aprende somente matematica, mas,
também, uma forma de ser professor que, por muitas vezes, encontra-se respaldo nas tradicdes
pedagbgicas e trazem a tona a expressdo “curriculo oculto” isto é, que o professor ensina mais
do que conteudos, ensina um modo de conceber e estabelecer relacdo como mundo e com a
matematica e seu ensino (Fiorentini & Oliveira, 2013), e esta relacdo permeia, também, as
narrativas produzidas pelos licenciandos nesta pesquisa.

Ainda para estes autores a pratica pedagdgica da Matematica precisa ser vista como
uma préatica social, o que requer uma formacdo que problematize e estude as multiplas
atividades profissionais do professor que ensina Matematica, e este ao ensinar, colocara a
matematica em acdo: “(...) a Matematica em acgdo do educador matematico esta, sempre,
situada em uma préatica social concreta, na qual ganha sentido e forma/contetdo proprios,
sendo reconhecida e validada no/pelo trabalho” (FIORENTINI; OLIVEIRA, 2013, p. 922).

Também considerando o ensino de matematica como prética social ,Plinio Moreira em
sua tese de doutorado afirma que o exercicio profissional do professor de matematica da escola
basica é uma atividade complexa, cercada de contingéncias e que ndo se reduz a uma transmissao
técnica e linear de um “contetido” previamente definido (MOREIRA, 2012), e que portanto, a

formagéo do professor deve:

“[...] preparar um profissional para trabalhar na escola, para a docéncia em
matematica na escola basica. Entendo que esse profissional tem que ser
preparado de uma maneira especifica. Ele ndo pode ser um advogado que
“queira” dar aula de matematica. Deve ter uma formacdo especifica para a
profissdo e, citando Tardif, eu adotaria a pratica profissional como centro de
gravidade da formacdo. Préatica profissional e, entdo, formacdo. Formacéo
para uma pratica. Os componentes do processo de formacdo devem se
equilibrar em torno desse centro de gravidade, as disciplinas, 0s grupos de
disciplinas, os “conteidos”, o pedagogico, tudo tem que se equilibrar em
torno do centro de gravidade, em torno da pratica” (MOREIRA, 2012 p.
277).

A centralidade da pratica trazida por Moreira implica no reconhecimento do Estégio

Curricular Supervisionado como um dos lugares de vivéncia e constru¢do das aprendizagens
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para a docéncia, onde é possivel, a partir da perspectiva da mediacdo do professor e interacdo
com o contexto real dos alunos, “(...) analisar e discutir a pratica social do educador
matematico, pondo em evidéncia os saberes mobilizados e requeridos por essa pratica”
(FIORENTINI; OLIVEIRA, 2013, p. 920).

Na conjuntura desta pesquisa é relevante definir a importancia da discusséo acerca dos
saberes que compdem as aprendizagens para a docéncia, a luz dos estudos de Tardif e
Shulman, e como estes sdo entendidos no contexto do ensino de Matematica. Ainda que as
narrativas foram produzidas na perspectiva das aprendizagens para a docéncia de maneira
geral, com énfase nas vivéncias do Estagio, sem direcionamento especifico para o Ensino de
Matematica, resultando em pouca expressividade em relacdo ao conhecimento proprio do
professor de Matematica.

Entdo, por meio das problematizacdes trazidas por Ball e seus colaboradores, entre
outros, em dmbito internacional, e por Fiorentini, Fiorentini e Oliveira, e Moreira no cenario
nacional, corroboram no sentido de fornecer substrato tedrico para as compreensdes
necessarias a leitura das narrativas produzidas pelos licenciandos, quando este narrarem as
especificidades da docéncia em Matematica.

A intencdo, também, é de alguma maneira, superar o que Gatti (2014) alerta ao
mostrar, a pouca penetracdo das conclusdes de pesquisas na institucionalizacdo dos cursos de
formagéo de professores o que, segundo a autora, contribui para a manutencéo da ideia de que
o conhecimento disciplinar é suficiente para a formacédo do professor.

Desse modo, é necessario, talvez, repensar o papel das licenciaturas e como estas se
organizam, principalmente em relacdo as disciplinas que oportunizam aos licenciandos 0s
primeiros contatos com a realidade que vivenciardo em sua profissdo: as escolas. No rol

dessas disciplinas esta o Estagio Curricular Supervisionado.
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2 O ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO: UM DOS LUGARES DAS
APRENDIZAGENS PARA A DOCENCIA

O espaco desta pesquisa, como ja dito anteriormente, € constituido pelas experiéncias
vivenciadas no componente curricular Estagio Supervisionado do curso de Licenciatura em
Matemaética, em uma Universidade Estadual situada no norte do Estado de Mato Grosso.

Consideramos o Estadgio um espaco privilegiado de multiplas aprendizagens, tanto
para a docéncia, quanto para a cidadania, pois oportuniza vivenciar a funcdo social da
educacdo, os quais se complementam na formacdo do professor. Entretanto salientamos que a
compreensdo/efetivacdo do Estdgio nas licenciaturas, provoca, quase sempre, no grupo de
professores do curso, um debate conflituoso, especialmente ao se buscar a articulagéo entre
teoria e pratica e a relacdo das atividades desenvolvidas no estagio com os demais
componentes da matriz curricular do curso. Esse é um debate que ndo devemos nos furtar de
participar, pois as discussdes e decisdes coletivas podem ser proficuas para a construcdo de
uma licenciatura que forme professores na perspectiva da educacédo critica, que articule em
sua pratica a ciéncia dos conteldos programaticos com as reais necessidades sociais de
aprendizagem dos alunos.

Ao problematizar a formacdo docente inicial, reforcamos que se faz necessario refletir
que a construgdo/constituicdo das aprendizagens para a atuacdo em sala de aula, a qual passa
pela perspectiva de que os Cursos de Formacéo trabalham/desenvolvam a articulagdo entre
teoria e prética, de forma sistematizada, curricular. E importante que essa perspectiva esteja
contemplada na matriz curricular das Licenciaturas, ndo s6 de acordo com a legislacdo
vigente e politicas publicas de formacdo de professores, mas também em relacdo aos seus
aspectos politicos e pedagdgicos.

Neste contexto, diversas pesquisas tém problematizado a formacéo docente a partir do
estudo das relagfes entre as disciplinas de estigio e os demais componentes do curso de
licenciatura, e subsidiaram nossas reflexdes nesta investigagdo em relacdo ao estagio. Entre
elas estdo os estudos de Selma Garrido Pimenta e seu grupo de colaboradores na USP
(PIMENTA 2008; PIMENTA; LIMA, 2008; PIMENTA et al 2012), e as pesquisas
coordenadas por Luiz Marcelo de Carvalho (CARVALHO et al 2006) na Unesp, que
contribuem com a discussao sobre a importancia da articulacéo entre teoria e pratica, e como

essa se efetiva na escola campo do estagio.
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2.1 As implicac6es das alteracdes na legislacdo do Estagio na relagéo teoria e
pratica

As aprendizagens para a docéncia acontecem ao longo de toda a vida profissional do
professor, mas sua génese se encontra, por diversas vezes, nas acdes desenvolvidas ao longo
do Estagio Curricular Supervisionado, um momento inerente aos cursos de licenciaturas, mas
que tem se configurado como um desafio historico: a questdo da articulacdo entre a formacao
especifica, a formacéo pedagogica e a pratica profissional.

Subjaz as discussdes sobre o Estagio a discussdo sobre a licenciatura de modo geral,
conforme aponta Maria Helena Frem Dias-da-Silva, em seu artigo “Politica de formagdo de
professores no Brasil: as ciladas da reestruturagdo das licenciaturas”, publicado na Revista

Perspectiva” (UFSC, 2005):

Uma sintese apresentada no estudo de Pereira (2000) aponta que 0s
principais dilemas presentes nas licenciaturas brasileiras sdo: a separacgéo
entre disciplinas de conteldo e disciplinas pedagogicas, a dicotomia
bacharelado & licenciatura (decorrente da desvalorizagdo do ensino na
universidade, inclusive pelos docentes da é&rea de Educagdo) e a
desarticulacdo entre formagdo académica e realidade prética de escolas e
professores. (DIAS-DA-SILVA, 2005, p. 386)

Neste texto a autora problematiza a formacéo de professores no Brasil no contexto das
reformas na legislagdo das licenciaturas ocorridas no Brasil no inicio dos anos 2000, que
discutiremos mais adiante.

Em seu texto “A formacao de professores nas licenciaturas: velhos problemas, novas
questdes”, Pereira (1998) afirma que as disciplinas consideradas de natureza “pratica”
surgiram na década de 1930, com a organizacdo dos cursos universitarios; porém, somente
apos a Reforma Universitaria, na década de 1970, que o Estagio Supervisionado constituiu-se
como componente curricular.

Da década de 1930 até o fim dos anos 1960, segundo Pimenta (2012, p. 29), a
concepgdo vigente era da pratica como imitagdo de modelos tedricos existentes, ou seja, “[...]
a pratica docente poderia, pois, ser conhecida através da observacdo de bons modelos e da
reproducdo dos mesmos.” Nesta concepcdo, o0 estagio era essencialmente de observacdo e
imitacdo dos modelos de bons professores, reproduzindo a concepcdo de perenidade e
imutabilidade da sociedade, da escola e dos alunos.

Em suas pesquisas sobre Estagio, Pimenta diz que, nos anos de 1970, surgiram 0S

estagios em forma de “microensinos”, que eram situacdes experimentais para o futuro
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professor desenvolver as habilidades docentes consideradas eficientes, em situagdes
controladas de ensino (PIMENTA, 2012, p. 53), pratica essa pautada na racionalidade técnica,

e 0 estagio concebido como instrumentalizagéo técnica:

O estéagio visto assim como instrumentalizagdo técnica, caracteriza-se pela
aprendizagem de procedimentos a serem empregados em sala de aula e pelo
desenvolvimento de habilidades especificas como o0 manejo de classes e 0
preenchimento de fichas de observagdo, diagramas e fluxogramas.
(SANTOS, 2008, p. 63).

Na concepcao de estdgio como instrumentalizacdo técnica, a analise de Pimenta e
Lima (2012, p. 37) revela que teoria e préatica sdo tratadas isoladamente, em que a préatica pela
pratica, sem reflexdo, reforca a ilusdo de que ha prética sem teoria e vice-versa. Ademais,
também induz a iluséo de que as situacdes de ensino sdo iguais e, por isso mesmo, podem ser
resolvidas com as mesmas tecnicas.

Esse modelo de formacgéo docente, segundo as autoras, culmina com a construcéo de
alguns paradigmas formativos: O primeiro paradigma refere-se a relevancia do saber. ApGs
trés anos de estudo disciplinar especifico, tem-se como verdade que o saber relevante para a
formacdo profissional do professor é apenas o conhecimento disciplinar especifico. O
segundo paradigma, decorrente do anterior, € o reducionismo da formacdo pedagdgica a
didatica, na sua dimensdo técnica e funcional, reduzida a um conjunto de técnicas Uteis para a
transmissdo do saber adquirido nos trés anos iniciais. Entretanto esse modelo ndo atende as
necessidades educacionais e sociais inerentes a educacdo formal, e no decorrer dos anos,
houve intensa discussdo sobre o papel social e politico da educacdo e da escolarizacéo.

A partir da década de 1970, ocorreram mudancas estruturais nos cursos de
licenciatura; s@o varias as tendéncias e concep¢des em debate — as licenciaturas curtas e
plenas, a formagdo polivalente, o tecnicismo, etc., como também j& dissemos no capitulo
anterior. Por certo tempo essas foram as concep¢Oes de formacdo docente vivenciadas pelos
professores em formacao nos cursos de licenciatura no Brasil. Somente na década de 1980 é
que os pesquisadores brasileiros comecaram a reconhecer e afirmar a necessidade da
articulacdo teoria-pratica nos cursos de formacdo de professores. Do movimento dos
educadores dos anos 1980, além das criticas a formagédo de professores, nasceram propostas
de mudancas, inclusive relacionadas ao estagio curricular.

Todavia, o problema permaneceu, por muito tempo, sob intenso debate, como afirma
Moreira (2004). Para este autor, a introducdo de um elenco de disciplinas integradoras — que

incluem disciplinas como Laborat6rio de Ensino, Instrumentacdo para o Ensino etc. — néo
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mostrou os resultados esperados. Essa “integra¢do” manteve, na pratica, uma variante do
antigo modelo “3+1”, porque, em esséncia, ainda prevalece a ideia de que o fazer do professor
consiste fundamentalmente em transmitir um determinado conteudo disciplinar utilizando,
para isso, as ciéncias da educacdo, o que deixa a formacdo pedagdgica relegada a segundo
plano, responsavel por “treinar” o professor no seu fazer docente.

No bojo destas discussdes sobre Estagio, é importante lancarmos nosso olhar para o
curriculo das licenciaturas, sobre como estas estruturam em seu projeto formativo o fomento
da articulacdo entre teoria e préatica, que quase sempre sdo trabalhados de forma dicotémica,

conforme alertam Pimenta e Lima (2006):

Na verdade, os curriculos de formagdo tém-se constituido em um
aglomerado de disciplinas, isoladas entre si, sem qualquer explicitacdo de
seus nexos com a realidade que lhes deu origem. Assim, sequer pode-se
denomina-las de teorias, pois constituem apenas saberes disciplinares, em
cursos de formacgédo que, em geral, estdo completamente desvinculados do
campo de atuacdo profissional dos futuros formandos. Neles, as disciplinas
do curriculo assumem quase total autonomia em relagdo ao campo de
atuacdo dos profissionais e, especialmente, ao significado social, cultural,
humano da acao desse profissional. (PIMENTA; LIMA, 2006, p. 05)

Preocupadas com o curriculo das licenciaturas, as autoras suscitam questionamentos
que precisam ser considerados pelas instituicdes formadoras ao organizar seu programa de
disciplinas, a partir de seus contetdos, objetivos e métodos: “O que significa ser profissional?
Que profissional se quer formar? Qual a contribuicdo da area na construcdo da sociedade
humana, de suas relacdes e de suas estruturas de poder e de dominagdo? Quais 0s nexos com
o conhecimento cientifico produzido e em producdo?” (PIMENTA; LIMA, 2006, p. 06).

Ao procurar responder, ou, até mesmo, refletir sobre esses questionamentos a
instituicdo pode fazer uma andlise de seu papel social como formadora de professores
inseridos num contexto historico-social, buscando construir um curriculo no qual teoria e
pratica ndo estejam descoladas do campo social de atuagdo do futuro professor. Assim o
estagio pode se configurar como um elemento articulador para superar a fragmentacdo entre
teoria e pratica. Nesse sentido as autoras apontam como alternativa possivel “[..] o
desenvolvimento do estagio como uma atitude investigativa, que envolve a reflexdo e a
intervengdo na vida da escola, dos professores, dos alunos e da sociedade” (PIMENTA;

LIMA, 2006, p. 07).
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No final das décadas de 1980 e 1990, no contexto das discussdes e estudos acerca do
professor reflexivo, uma nova concepgdo de Estadgio comegou a ser discutida no pais,

ancorada nos seguintes argumentos, segundo Pimenta e Lima (2012, p. 68):

- teoria e prética sdo componentes indissociaveis da praxis;

- a teoria deve ser construida a partir das necessidades concretas da realidade
escolar;

- a prética deve perpassar todas as disciplinas do curriculo;

- 0 estagio deve ser um momento de sintese, onde haja a reflexdo sobre os
conteudos das disciplinas, as teorias de aprendizagem e as experiéncias
pessoais.

Pereira (2000) credita essa perspectiva de mudanca a criagdo de foruns de licenciatura
em algumas universidades nos anos noventa e as tentativas de criacdo de disciplinas
“integradoras” e detalhamento de projetos de estagio. Entretanto, Dias-da-Silva (2005) chama
a atencdo que, apesar das mudancas nos curriculos, as licenciaturas tém dificuldades em
implementar um novo projeto de formacgdo, um projeto inovador, sobretudo em relacdo ao
Estégio, devido a diversos fatores, entre eles, 0 pouco prestigio que, historicamente, a nossa
cultura universitaria delegou a area de educacdo de modo geral, e especialmente a formacao
de professores, privilegiando a formacéo de bacharéis.

As implicacdes dos paradoxos da realidade apresentados por Pereira (2000) e por
Dias-da-Silva (2005) devem ser consideradas ao explorarmos em uma pesquisa investigativa,
o0 Estdgio como dispositivo formativo, pois assim como a realidade escolar, o l6cus da
formacdo docente € constituido por diversas nuances, dentre elas as sdcio-historicas,
construidas coletivamente, tendo como paradigmas as legislagfes vigentes.

No contexto das reformas das licenciaturas, a legislagcdo brasileira regulariza a
concepgdo de Estagio tendo como premissa a articulagdo teoria e pratica com o advento da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, em 1996, resguardando assim em
dispositivos legais um novo paradigma para as acdes de estagio diferente do vigente até entéo.

A Constituicdo de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996
preconizam a valoriza¢do do magistério e em um padrdo de qualidade cujo teor de exceléncia
deve dar consisténcia a formacdo dos profissionais do ensino. O Parecer CNE/CP 9/2001, ao
interpretar e normatizar a exigéncia formativa desses profissionais estabelece um novo
paradigma para esta formacgéo. O padrédo de qualidade se dirige para uma formacéo holistica
gue atinge todas as atividades tedricas e praticas, articulando-as em torno de eixos que
redefinem e alteram o processo formativo das legislagdes passadas. A relacdo teoria e préatica
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deve perpassar todas estas atividades, as quais devem estar articuladas entre si tendo como
objetivo fundamental formar o docente em nivel superior (BRASIL, 2001).

Em 2002 o Conselho Nacional de Educacdo aprova a Resolucéo n° 2, que instituiu a
duracdo e a carga horaria dos cursos de licenciatura, de graduacdo plena, de formacgédo de
professores da Educagdo Basica em nivel superior, e define, no artigo 1°, que todos 0s cursos
devem ofertar, no minimo, 400 (quatrocentas) horas de Estagio Curricular Supervisionado a
partir do inicio da segunda metade do curso. (BRASIL, 2002).

Em julho de 2015 foi aprovada a Resolucdo CNE/CP n° 2 que apresenta 0s principios
que devem direcionar a base comum nacional para a formacdo inicial e continuada de
professores: solida formagdo tedrica e interdisciplinar; unidade teoria-prética; trabalho
coletivo e interdisciplinar; compromisso social e valorizacdo do profissional da educacéo;
gestdo democratica; e, avaliacdo e regulacdo (BRASIL, 2015). Embora esta normativa tenha
revogado a Res. CNE/CP n° 02/2002, manteve a normatizacdo das 400 (quatrocentas) horas
dedicadas ao estégio curricular supervisionado.

A interpretacdo que se faz necessaria a partir dessas normatizacfes € a concepcgdo de
que o Estadgio Curricular Supervisionado pressupde uma relacdo pedagdgica entre
profissionais reconhecidos em um ambiente institucional de trabalho (professor formador da
universidade e professor regente da escola) e um aluno estagiario, professor em formacéao.

Este € um momento de formacdo profissional do formando, seja pelo exercicio direto
in loco, seja pela presenca participativa em ambientes préoprios de atividades daquela area
profissional, sob a responsabilidade de um profissional ja habilitado. O estagio ndo é uma
atividade facultativa, sendo uma das condicdes para a obtencdo da respectiva licenca’. N&o se
trata de uma atividade avulsa que angaria recursos para a sobrevivéncia do estudante ou que
se aproveita dele como mao-de-obra barata e disfargada. O Parecer do Conselho Nacional de
Educagao afirma que “O estagio é necessario como momento de prepara¢do para a atuacao
profissional em uma unidade de ensino” (BRASIL, 2001.p.02).

Nesse sentido, Pimenta e Lima (2012, p. 24) trazem uma reflexdo sobre os termos
“Estagio Curricular” ¢ “Estagio Profissional”: 0 estdgio é curricular porque tem a finalidade
de integrar o processo de formacdo do aluno, tendo o campo de atuagcdo como objeto de

analise, de investigacao e de interpretacdo critica, em conexao com as disciplinas do curso. E

" O Parecer 28/2001 CNE/CP assim conceitua a licenciatura: “A licenciatura é uma licenga, ou seja, trata-se de
uma autorizacdo, permissao ou concessao dada por uma autoridade publica competente para o exercicio de uma
atividade profissional, em conformidade com a legislagédo”. Disponivel em http. www. Portalmec/arquivos.
Acessado em agosto de 2017.
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0 estagio é profissional porque tem o objetivo de inserir os alunos no campo de trabalho,
voltados a especializacdo e treinamento nas rotinas cotidianas do trabalho.

E véo além, insistem no Estagio Curricular Supervisionado como o “[...] eixo central
nos cursos de formacdo de professores, ao trazer a possibilidade de se trabalhar aspectos
indispensaveis a construcdo do ser profissional docente no que se refere a construcdo da
identidade, dos saberes e das posturas necessarias” (PIMENTA; LIMA, 2012, p. 29). E
necessario que o estagio se constitua num dispositivo formador para alem da superacdo da
dicotomia teoria-pratica, sendo vivenciado pelos professores em formacdo (alunos das
licenciaturas) e professores formadores (docentes das universidades) nas perspectivas do
estdgio como uma aproximacdo da realidade e atividade teorica; assim este passaria a ser

entendido como

[...] momento privilegiado na formag&o de futuros professores, propiciando
aproximagOes com a escola (ambiente de trabalho dos professores), com as
praticas didatico-pedagdgicas (quando professores e alunos estabelecem
relacio com o0 conhecimento por meio de agbes coletivamente
desenvolvidas) e com os professores e alunos (aproximando-se das
compreensdes e atitudes dos sujeitos envolvidos na aula). (ALMEIDA;
PIMENTA, 2014, p. 15-16).

Compreender o estagio com a finalidade de possibilitar uma aproximacao da realidade
rompe com a ideia corrente de que estagio € a parte pratica do curso. Afinal, a aproximacao da
realidade s6 tem sentido se for para dela se apropriar, mediante analise, reflexdo e

questionamento critico a luz de teorias. Ou seja, € uma atividade teorica, pois

[...] o estagio, ao contrario do que se propugnava, ndo é atividade pratica,
mas tedrica, instrumentalizadora da praxis docente, entendida como
transformadora da realidade. Nesse sentido, o estagio curricular é atividade
tedrica de conhecimento, fundamentacdo, diélogo e intervencdo na realidade,
esta sim, objeto da préaxis. (PIMENTA,; LIMA, 2012, p. 45).

Para essas autoras, ao se configurar, também, como atividade tedrica, 0 estagio pode
assumir sua expressao na pesquisa como investigacao reflexiva da préatica, em que a pesquisa
no estagio pode ser um método fecundo de formacdo dos futuros professores. Entretanto,
implica conceber o estagio como atividade tedrica que instrumentaliza a praxis (que se da no
contexto da sala de aula, da escola) e conceber o futuro professor como intelectual em
processo formativo, que reflete e valoriza os saberes da pratica docente e é capaz de produzir
conhecimento (PIMENTA,; LIMA, 2005).
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O curso de licenciatura como um todo, deve ajudar a construir a identidade docente.
Mas o0s estagios, ao abrirem espaco para a realidade e para a vida de trabalho do professor,
mediante as reflexdes e criticas, ajudam a consolidar as opcdes e intencGes da profissao,
contribuindo a construcdo da identidade do professor. Neste constructo tedrico, o estagio é
tido como Idcus “[...] onde se gera, constroi e refere a identidade profissional e, por isso, deve
estar voltado para o desenvolvimento de uma agdo vivenciada, reflexiva e critica”.
(PIMENTA,; LIMA, 2012, p. 62).

Mais uma vez é importante considerar os alertas de Dias-da-Silva, ao concebermos as
atividades de Estagio dentro das perspectivas que as legislaces reformuladas para o estagio e
licenciaturas a partir do ano 2000 apontam, para ndo legitimarmos o ‘praticismo’ vazio que

discutimos na sec¢do anterior:

A hipdtese que construo neste momento é a de que, em nome da importancia
da relacdo teoria/préatica, da interagdo dos graduandos com seus loci reais de
trabalho e da construcdo de projetos pedagdgicos com identidade propria
(que incluam os “bacharéis”) —aspectos centrais das Resolugdes do Conselho
Nacional de Educacdo (CNE), as reformulagdes curriculares dos cursos de
licenciatura podem ter resultado na negacdo do papel formador que cabe a
area de Educacdo, decorrentes da banalizacdo e/ou negacdo do conhecimento
educacional. (DIAS-DA-SILVA, 2005, p. 388).

A autora conclui sua ideia reforcando que os cursos que formam professores e 0s
professores formadores das Universidades devem preocupar-se com o “[...] processo de
desinvestimento no conhecimento que vem rondando os cursos de licenciatura em nome da
valorizagao da pratica” (DIAS-DA-SILVA, 2005, p. 389), muitas vezes negligenciando o
conhecimento educacional. Essa preocupacdo deve subsidiar e contribuir nas reflexdes e
acOes a partir da pratica, sobretudo nas disciplinas de Estagio.

Buscamos nesta secdo discutir a importancia do Estagio Curricular Supervisionado,
articulado a uma formagdo tedrica sélida, considerando que o projeto de formacdo que
vivemos em nosso lécus de trabalho, atualmente, se fundou implicado nas influéncias do
processo historico formativo no Brasil, das legislacfes vigentes e das reformulaces das

mesmas.
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2.2 O professor de Matematica em formacao e o Estagio Curricular
Supervisionado

Nas graduacOes, de modo geral, o Estagio € 0 momento em que, a priori, finalmente,
teoria e pratica vao se articular, quando o profissional em formacdo tem no estagio a
oportunidade de vivenciar a¢des da sua futura atuagéo profissional.

Na licenciatura isso também acontece, entretanto, € um processo mais amplo e
complexo, vivenciado numa dimensdo ontoldgica e epistemologica, pensado na necessidade
da construcdo do conhecimento individual, e conforme Mizukami: “[...] deve ser destacado
como um momento formal em que processos de aprender a ensinar e aprender a ser professor
comecam a ser construidos de forma mais sistematica, fundamentada e contextualizada”
(MIZUKAMI, 2006, p. 216).

Tendo a formacdo inicial como espaco de investigacdo, diversos pesquisadores tém
apontado inumeras limitacdes e criticas ao modelo de licenciatura vigente, na maior parte das
instituicdes formadoras do pais, por trazerem as disciplinas nos quais se vivencia a pratica,
muitas vezes, descolada da maior parte da formacéo teorica oferecida. Selma Garrido Pimenta
em seu livro “O estagio na formacgdo de professores: Unidade teoria e pratica?”, traz essa

critica como uma preocupagao:

Essa tematica tem preocupado os educadores desde longa data, uma vez que
tradicionalmente ha uma cisdo entre teoria e pratica. E ndo tem sido raro
professores e alunos clamarem por “mais pratica” uma vez que se
consideram os cursos “muito tedricos” as aspira¢des por “mais pratica”
frequentemente tém sido direcionadas as atividades de estagio. (PIMENTA,
2012, p. 5).

Para tanto, Pimenta e Lima partem do pressuposto de que é importante entender que o
“[...] estagio se constitui como um campo de conhecimento, o que significa atribuir-lhe um
estatuto epistemoldgico que supera sua tradicional reducéo a atividade pratica instrumental.
Enquanto campo de conhecimento, o estagio se produz na interacdo dos cursos de formacéo
com o campo social no qual se desenvolvem as préticas educativas.” (PIMENTA; LIMA,
2006, p. 6).

Essas autoras e outros pesquisadores tém reforcado a ideia de se investir trabalho
intelectual e didatico as disciplinas de cunho pratico/metodoldgico ou didatico/pedagdgicas
nas licenciaturas, especialmente no estagio, para que este se configure como um dispositivo

formativo que possibilite uma futura atuacdo docente em consonancia a realidade cotidiana da
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escola, pois a cultura escolar que permeia a formacdo oferecida na universidade é

influenciadora na futura postura docente, como alerta Camargo:

As disciplinas especificas influenciam mais a pratica do futuro professor do
que as didatico-pedagogicas, sobretudo porque as primeiras geralmente
reforcam procedimentos internalizados durante o processo anterior de
escolarizacdo e as prescricbes e recomendacBes das segundas tém pouca
influéncia em suas praticas posteriores. (CAMARGO, 1998.p. 31).

Na intencdo de compreender em que contexto se situa a génese da critica e
preocupacdo apontadas por Pimenta (2012), considerando que o estagio é o locus desta
investigacdo, pretendemos nesta se¢do inter-relacionar o estagio curricular supervisionado
com a formacdo inicial vivenciada pelo professor de Mateméatica de modo mais amplo e
abrangente, buscando conhecer o perfil desse professor.

No contexto das reformulacdes da legislacdo que regulamenta, ndo s6 a educacgdo
como um todo, mas, sobretudo a Formagdo de Professores, promulgada pelo governo
brasileiro no inicio dos anos 2000, especialmente o Parecer 09/2001 e as Resolugdes 01 e 02
de 2002 (BRASIL, 2001, 2002a, 2002b), a Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica
(SBEM) estabeleceu em 2004 um Férum Nacional das Licenciaturas em Matematica (FNLM)
para discutir assuntos relacionados a formacdo de professores de Matematica. Desde sua
criacdo ja foram realizados seis foruns, sendo o sexto em 2017. O Férum tem se constituido
como um espaco importante de discussdo da formacdo, bem como de divulgacéo cientifica da
producdo relacionada a area, e de producdo de documentos orientativos coletivos cuja
intencdo € subsidiar a organizacdo das Licenciaturas de Matematica, na reformulacdo de suas
matrizes curriculares e programas de ensino.

Antes mesmo da criacdo de um forum permanente como é o FNLM, a SBEM ja se
preocupava com as diretrizes curriculares das licenciaturas e como estas estavam se
reestruturando em face as reformulagdes da Legislacdo. Por isso, durante o ano de 2002 foram
realizados foruns regionais, seminarios e um forum nacional para discutir o assunto e, assim, a
sintese desses foruns e seminarios foi publicada em 2003 no documento “Subsidios para a
discussdo de propostas para os cursos de licenciatura em matematica: uma contribuicdo da
sociedade brasileira de educacdo matematica” (SBEM, 2003).

Destinado as instituicdes formadoras e grupos de pesquisas interessados na tematica, a
intencdo do documento foi contribuir para as discussdes sobre os cursos de Licenciatura em
Matematica e apresentar proposi¢cdes e reinvindicacbes da comunidade brasileira de
educadores matematicos ao Conselho Nacional de Educacdo (CNE) e a Secretaria de
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Educacdo Superior do Ministério da Educacdo (SESu/MEC) na construcdo de diretrizes para a
licenciatura em Matematica.

Esse documento foi organizado a partir dos eixos: problemas a serem enfrentados nos
Cursos de Licenciatura em Matematica; perfil de professor de Matematica que se deseja
formar; implicagbes para a reorganizacdo dos Cursos de Licenciatura em Matematica;
indicacBes para a organizacdo curricular nos Cursos de Licenciatura em Matemaética
(subdividido em: a Matematica nos Cursos de Licenciatura em Matematica; a Educacdo nos
Cursos de Licenciatura em Matematica; a Educacdo Matematica nos Cursos de Licenciatura
em Matematica; a Pratica de Ensino e o Estagio Supervisionado nos Cursos de Licenciatura
em Matematica) e ainda a docéncia nos Cursos de Licenciatura em Matematica; condigdes
politicas e estruturais necessarias a implementacdo de uma proposta de formacdo de
professores de Matematica; avaliagdo dos Cursos de Licenciatura em Matematica, culminando
com documentos que foram encaminhados ao CNE e & SESu/MEC em 2002. (SBEM, 2003).

Com a intencdo de problematizar a formacéo do professor de Matematica, tomamos
como base de discussao o proposto no Eixo Perfil do professor de Matematica que se deseja
formar, do documento da SBEM. Este documento sugere uma definicao de perfil de professor
apos apresentar uma série de problemas comuns as licenciaturas de Matematica do pais,
enfatizando que muitos desses problemas também sdo comuns as outras licenciaturas e grande
parte deles é explicitada na Resolugdo CNE/CP1. Os principais problemas que o documento

aponta sao:

e a predominancia da visdo de Matematica como disciplina neutra,
objetiva, abstrata, a-historica e universal, sem relagdo com o0s
entornos socioculturais em que ela é produzida, praticada e
significada.

e a ndo incorporagdo nos cursos, das discussdes e dos dados de
pesquisa da area da Educacdo Matematica; uma Préatica de Ensino e
um Estagio Supervisionado, oferecidos geralmente na parte final dos
cursos, realizados mediante préticas burocratizadas e pouco
reflexivas que dissociam teoria e pratica, trazendo pouca eficécia
para a formag&o profissional dos alunos.

e a concepcdo de professor como transmissor oral e ordenado dos
conteldos matematicos veiculados pelos livros textos e outras fontes
de informacdo.

e a concepcdo de aprendizagem como um processo que envolve
meramente a atencdo, a memorizagdo, a fixa¢do de contetdos e o
treino procedimental no tratamento da linguagem Matematica por
meio de exercicios mecanicos e repetitivos.

e aconcepcdo de aluno como agente passivo e individual no processo
de aprendizagem, concebido este como processo acumulativo de
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apropriacdo  de  informacOes  previamente  selecionadas,
hierarquizadas, ordenadas e apresentadas pelo professor.

a crenca generalizada de que as ideias prévias dos alunos constituem
erros que devem ser eliminados por meio de instrucao adequada.

a adogdo de uma concepgao mecanicista de avaliacdo, baseada na
crenca de que existe correspondéncia absoluta entre o que o aluno
demonstra em provas e 0 conhecimento matematico que possui.

a predominancia de uma pratica de organizacao curricular em que
0s objetivos, os contelidos, a metodologia e a avaliacdo aparecem
desarticulados e independentes.

a énfase nos aspectos instrumentais e procedimentais da Matematica,
procurando tornar os alunos habeis no manejo mecénico de
algoritmos.

0 uso privilegiado de exercicios e problemas tipo em detrimento de
situacdes problema e investigagdes Matematicas, colocando em jogo
apenas um repertorio de regras e procedimentos memorizados.

a falta de oportunidades para desenvolvimento cultural dos alunos.

a auséncia de conteudos relativos as tecnologias da informagéo e da
comunicacao.

a desconsideracdo das especificidades proprias dos niveis e/ou
modalidades de ensino em que s&o atendidos os alunos da educagédo
basica (como a educacéo de jovens e adultos, por exemplo).

0 isolamento entre escolas de formagédo e o distanciamento entre as
instituicGes de formagdo de professores e os sistemas de ensino da
educacéo bésica.

a desarticulagdo quase que total entre o0s conhecimentos
matematicos e o0s conhecimentos pedagdgicos e entre teoria e
pratica.
as discutiveis concepcdes de Matematica e de ensino de Matematica
gue os cursos geralmente veiculam.

0 tratamento dos conteldos pedagdgicos descontextualizados e
desprovidos de significados para os futuros professores de
Matematica, ndo conseguindo, assim, conquistar os alunos para sua
importancia. (SBEM, 2003, p. 6).

Apds mais de uma década da publicacdo desse documento, e das discussGes que 0

geraram, percebemos que esses problemas ainda se fazem presentes nas licenciaturas em

Matematica. A SBEM reconhece isso no Boletim 21, publicado em fevereiro de 2013, fruto

de uma comissdo paritaria formada em conjunto com a Sociedade Brasileira de Matematica

(SBM) a partir do Férum Nacional Licenciaturas de 2011%. No editorial do Boletim, os

presidentes das duas Sociedades ressaltam que “[...] ele é o resultado de muitos meses de

trabalho, de reflexdo e revela o esfor¢co conjunto das duas sociedades e de seus muitos

® para mais informagdes sobre os féruns acessar:
http://www.sbembrasil.org.br/sbembrasil/index.php/anais/forum-nacional

Para maiores informagdes sobre a comissao paritaria acessar:
http://www.sbembrasil.org.br/sbembrasil/index.php/noticias/312-comissao-paritaria-sbm-sbhem-termo-de-

referencia
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colaboradores em dialogar sobre essa questdo que é de vital importancia para as sociedades e
para o Brasil”. (SBEM, 2013, p. 1).

As edicOes seguintes do FNLM continuaram problematizando as questfes referentes a
formacéo do professor de matematica. O VI Forum, ocorrido em junho de 2017, teve como
objetivo debater e avaliar como as diferentes Institui¢des de Ensino Superior do pais vém
adequando seus projetos pedagogicos a respeito das mudangas curriculares a serem
promovidas pelos cursos de licenciatura a partir da publicacdo das “Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo Inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de
formacdo pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacéo
continuada” (Resolucdo CNE/CP n° 2/2015°, aprovado em 1 de julho de 2015) que em seu
texto: “Destaca-se a necessidade de uma analise aprofundada dessas Diretrizes para que se
possa pensar em alternativas de adequacao a referida resolucdo”. (FNLM, 2017, p. 14).

Neste Forum o Grupo de Discussdo (GD) Il teve como tema o Estdgio Curricular
Supervisionado, cuja sintese foi apresentada em dois itens: pontos nevralgicos e atitude
“revolucionista”.

A) pontos nevralgicos: Os principais pontos destacados que influem na
qualidade da formacdo de professores no que tange ao Estagio
Supervisionado foram: - falta de identidade do Curso de Licenciatura de
Matematica como formacédo para a docéncia, acarretando a ndo compreenséo
da necessidade de um perfil de professor para as disciplinas de Estagio; -
conceito difuso do que seja supervisdo de Estagio, quando ndo inexistente; -
professores de Estagio sem conhecimento da Educagdo Baésica; - professores
de Estagio sem curso de Licenciatura em Matematica. (FNLM, 2017, p.
32).

E importante destacar que participam do GD professores formadores que atuam nos
cursos de Matematica, pesquisadores que investigam a formacdo de professores que ensinam
matematica, estudantes de licenciaturas em Matematica, estudantes de poOs-graduacgdo, e

professores de Matemaética que atuam no Ensino Superior e/ou na Educacdo Basica.

B) atitudes “revolucionistas” - Estdgio como Eixo Articulador do Curso de
Licenciatura em Matematica; - Estagios desde o primeiro ano do Curso,
abrangendo diferentes contextos escolares como campo profissional de
atuacdo do professor de Matematica: espacos formais (escolas publicas e
privadas, urbanas e rurais, centrais e de periferia...) e ndo formais (hospital,
presidios, ONGs...); - Estagios que desenvolvam no futuro professor uma
postura investigativa como principio didatico para a docéncia; - Estagio
supervisionado por dois professores: um de Matematica e um Educador
Matematico; - Parceria institucional efetiva com as escolas (o que difere dos
convénios institucionais entre Universidades/Secretarias de Educacéo) para a

9 A discussdo sobre Resolugdo CNE/2015 sera apresentada mais adiante.
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construcdo de um campo institucional de estdgio que propicie aos
professores da Universidade e das Escolas um contato permanente e
continuado baseado em principios de uma co-formacéo, transformando as
escolas parceiras em Centros de Formacdo de Professores ao constituir uma
triade entre professor da escola, aluno estagiario e professor formador.
Assim, a Formacdo Inicial e a Formacdo Continuada ocorrem
articuladamente. (FNLM, 2017, p. 33).

O FNLM, segundo seus documentos, tem a intencdo de ser propositivo em relacéo as
tematicas discutidas, no sentido de contribuir com os debates e implementacdo de mudancas,
especialmente nos cursos de licenciaturas dos participantes, bem como formular e comunicar
propostas junto ao Ministério da Educacéo e a sociedade.

A busca de solucdes e superacdo dos problemas apresentados, ndo so pelo FNLM, mas
também por diversas pesquisas no cenario nacional, se faz necessario repensarmos as
licenciaturas, a partir da discussao do perfil do professor que se pretende formar e do perfil do
professor formador que atua nas licenciaturas, com especial aten¢do aos que atuam no estagio,
como aponta a sintese do GD Ill do FNLM. Neste sentido, a discussao coletiva pode ser uma
via, ancorada nos pressupostos tedricos e metodoldgicos que se constitui a arquitetura da
formacdo docente. Essa ndo é uma tarefa facil, pois requer esforco conjunto das instituicdes
formadoras, dos gestores publicos, dos alunos das licenciaturas e principalmente dos
professores formadores de professores, os professores universitarios.

A estes Ultimos cabe a discussdo e proposicdo de mudancas em suas instituicoes
formadoras, pautadas na perspectiva apresentada por Carlos Marcelo Garcia: a profissdo
docente ¢ uma “profissdo do conhecimento” e “[...] 0 conhecimento, o saber, tem sido
elemento legitimador da profissdo docente e a justificacdo do trabalho docente tem se baseado
no compromisso em transformar esse conhecimento em aprendizagem relevante para 0s
alunos” (MARCELO GARCIA, 2009, p. 7). E importante, também, que o professor formador,
ao propor mudancas, entenda que a construgdo das aprendizagens para a docéncia € um
fendmeno complexo, e que passa pela articulacédo entre o Estagio Curricular Supervisionado e
0s demais componentes teoricos e praticos da licenciatura.

A relacdo entre o estagio e os demais componentes da formac&o inicial esta imbricada
na concepcdo da pratica que o professor constréi ao longo de sua formacgdo. Segundo
Fiorentini e Oliveira (2013), ha maultiplas interpretacdes e concepcdes de pratica do educador
matematico, e ainda destacam trés perspectivas, muito distintas, mas com forte impacto no

modo de organizar o processo de formacdo profissional, tendo implicacbes também na
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maneira de organizar o Estdgio Curricular Supervisionado, espago formativo vinculado,
tradicionalmente, a prética.

A primeira perspectiva parte do principio de que a préatica do professor de Matematica
é essencialmente préatica, ou seja, ndo ha necessidade de uma formacdo formal ou tedrica
acerca das relagdes entre Matematica, aluno e professor, basta ter o dominio do conhecimento
matematico e ir aprendendo a ensinar ensinando (na pratica, numa aprendizagem artesanal). A
Matematica (classica, académica) ocupa lugar central na formacdo, em detrimento das
disciplinas didatico-pedagdgicas: “[...] essa tradicao didatico-pedagdgica, em matematica, €
geralmente marcada pelo paradigma do exercicio e por uma abordagem mais algoritmica ou
sintatica do que semantica (de producgdo e negociacdo de significados) dos procedimentos e
ideias da matematica escolar.” (FIORENTINI; OLIVEIRA, 2013, p. 920).

Na segunda perspectiva, a pratica € o campo de aplicacdo de conhecimentos
produzidos, sistematicamente, pela pesquisa académica. Esta perspectiva € explicitada no
modelo 3 + 1 de organizar a licenciatura: primeiro, o futuro professor recebe uma imerséo
teorica (tanto de conhecimentos matematicos quanto das ciéncias educativas e dos processos
metodoldgicos de ensino da Matematica); depois, aplica esses conhecimentos na pratica
educativa (num processo de treinamento profissional). A Matematica continua ocupando 0
lugar central na formacdo, cuja aplicacdo, nas praticas escolares, passa por um processo de
transposicao didatica do saber sabio ou cientifico para o saber a ser ensinado e, finalmente,
em objeto de ensino, com énfase na dimensao técnica e didatica (métodos de ensino) em
detrimento da pedagdgica (o sentido e a relevancia do que se ensina).

J& a terceira perspectiva vé a préatica pedagogica da Matematica como pratica social e
como tal, ¢ “[...] constituida de saberes e relacbes complexas que necessitam ser estudadas,
analisadas, problematizadas, compreendidas e continuamente transformadas” (FIORENTINI,;
OLIVEIRA, 2013, p. 921). Nesta Otica, o eixo principal da pratica é o estudo e a
problematizacdo das maultiplas atividades profissionais do educador matematico, em que a
Matematica esta presente, direta ou indiretamente, tendo em vista que é um saber em relacéo,
situado em uma pratica social concreta.

Os estudos de Moreira (2004) demonstram que o excesso de formalidade e a
supervalorizacdo do saber académico na sua forma abstrata criam obstaculos ao bom
desempenho do professor na préatica escolar. Sem desvalorizar, nem reduzir o conhecimento
académico, defende que se deve reconhecer a necessidade de o professor desenvolver um
repertorio de estratégias e recursos vinculados ao processo de construcdo escolar do saber

matematico.
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Esse repertorio é construido nos processos formativos, considerando que o vir a ser
professor é um processo permanente e sempre inacabado (FREIRE, 1996). Para que se possa
promover a autonomia profissional dos futuros professores de Matematica na perspectiva de
Educadores Matematicos, urge repensar e promover mudangas nos cursos de licenciatura em
matematica, tendo como premissa que a pratica pedagdgica da matematica é essencialmente
prética social. Entdo, é necessario oportunizar que estes cursos se constituam num porto de
passagem e de iniciacdo ao processo de investigar a pratica pedagogica em Matematica, de
mobilizacdo e desenvolvimento de saberes, de inicio da construcdo da identidade docente.

No atual contexto dos cursos de formacéo docente, e da pratica pedagdgica, o estagio
pode se consolidar como espacgo formativo onde se priorize as vivéncias em que se busque, de
alguma maneira, fomentar a unidade entre teoria e pratica, como preconiza Pimenta (2005). E
ainda, é importante conceber que estas ndo se sobrepdem, mas se complementam. Em relacéo
a articulacdo teoria e pratica Liudke e Boing (2007, p. 1197) chamam a atencéo para um dos
pontos-chave da formagdo, que é a “preparagdo de um profissional mais fortalecido, para
enfrentar os embates e desafios de um trabalho docente mutante, frente a uma populacao
discente ainda mais mutante”.

Como ja dito, este € mais um dos desafios que se coloca para a formacdo inicial,
sobretudo na acepc¢do da formacdo do Educador Matematico, que terd como campo de atuagdo
a Educacdo Matematica, com vistas a problematizar o conhecimento matematico,
historicamente construido e vivenciado pela sociedade, como constructo da escolaridade e
cidadania numa perspectiva critica. Para isso, faz-se necessario atentar para o alerta de
Carvalho: “a pratica pedagdgica docente pode assumir duas diregdes, uma em favor da
reproducéo/alienacdo e a outra em favor da inovacdo, da transformacao/libertagao” (2006, p.
13).

Assim é importante reconhecer que o Estagio Curricular Supervisionado pode ser um
dispositivo formativo capaz de contribuir na superacdo da ideia da pratica com finalidade em
si mesma, atingindo um conceito mais amplo: a praxis.

Pimenta (2005) explica o conceito de atividade docente (e também as vivenciadas no
estagio) como préxis na qual a indissociacdo teoria e préatica seja fundamental, recorrendo ao
conceito de praxis explicitado por Karl Marx: “[...] praxis € a atitude (tedrico-pratica) humana
de transformacdo da natureza e da sociedade. Nao basta conhecer e interpretar o mundo
“tedrico”; € preciso transforma-lo (praxis)” (MARX; ENGELS, 1986, p. 109 apud
PIMENTA, 2012, p. 61). E complementa que “[...] a relacdo teoria e préxis é para Marx
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tedrica e prética; pratica na medida em que a teoria, como guia da a¢cdo molda a atividade do
homem, tedrica na medida em que essa relagio ¢ consciente”. (PIMENTA, 2012, p. 61).

Desta maneira, em relacdo a Educacdo Matematica atribuimos um sentido Freireano,
em que a praxis pode ser compreendida como a estreita relacdo que se estabelece entre um
modo de interpretar a realidade e a vida. E a consequente pratica que decorre dessa
compreensdo levando a uma acgéo transformadora (FREIRE, 1996), pois, esse € um dos papéis
da matematica na vida cotidiana das pessoas.

Em suma, no contexto desta pesquisa, praxis pode ser entendida como processo
resultante do continuo movimento entre teoria e pratica, entre pensamento e acéo, entre velho
e novo, entre sujeito e objeto, entre razdo e emocdo, entre homem e humanidade, produzindo

conhecimento e transformando a realidade com este conhecimento.

2.3 O Estagio Curricular Supervisionado no Curso de Licenciatura em
Matematica na Unemat/Sinop

Para contextualizar o 16cus desta investigacdo, faz-se necessario revisitar brevemente o
processo histérico constitutivo do ensino superior em Mato Grosso, e consequentemente da
Universidade do Estado de Mato Grosso (Unemat). Para tanto importa ter como premissa, em
relacdo a narrativa histérica, a ideia que Tomé e Rhode (2016) apresentam de Certeau (2007)
ao alertar que ndo se pode falar de uma histéria absoluta, mas de perspectivas subjugadas aos
limites das pesquisas historicas e influenciadas pelo presente do historiador. A histdria ndo
reconstitui a verdade dos acontecimentos ocorridos no passado, mas se consolida em uma
operacdo historiogréafica, na qual reforca o sentido de se constituir como apenas uma versao,
uma vez que

[...] a historia esta, pois, em jogo nessas fronteiras [entre um objeto passado
e uma préxis presente] que articulam uma sociedade com 0 seu passado e 0
ato de distinguir-se dele; nessas linhas que tragcam a imagem de uma
atualidade, demarcando-a de seu outro, mas que atenua ou modifica,
continuamente, o retorno do “passado”. (CERTEAU, 2007, p. 48).

Apoiando-nos na perspectiva apontada por Certeau, trazemos recortes historicos da
criacdo e desenvolvimento da Unemat a partir de pesquisas realizadas em documentos oficiais
impressos e digitais, bem como estudos realizados acerca do tema.

O Estado de Mato Grosso é considerado um estado continental devido & sua extenséo
territorial. Estando distante dos grandes centros mais desenvolvidos do pais, teve seu

desenvolvimento ocorrido de forma mais lenta, em diversos setores, entre eles a educacao.
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Gianezini (2003), em sua pesquisa sobre o processo de expansdo do Ensino Superior
em Mato Grosso, relata que ao observar o passado recente, percebe-se que este era 0 Unico
estado brasileiro que ndo possuia universidade até 1970. O parecer n°® 201 de 1968 do
Conselho Federal de Educacgdo, em relacdo a criacdo da Universidade Federal de Mato Grosso
(UFMT) declarava: ““[...] ndo haver condi¢des de organizacdo da universidade, tanto escolares
como culturais [...] e nas condi¢cdes atuais a universidade ndo ¢é viavel.”. Antes de 1970
diversas tentativas de se criar universidades no estado fracassaram, entretanto no bojo do
movimento separatista do estado (em Mato Grosso e Mato Grosso do Sul em 1977), nos anos
que antecederam a divisao territorial ocorreu a criacdo de duas universidades “mediante a
estratégia politica estadual que consistia em pressionar 0 governo central a autorizar a
implantacdo de uma universidade federal em Cuiaba (UFMT) e uma universidade estadual em
Campo Grande (UEMT)” (GIANEZINI, 2003, p.28). Ocorreu a criagdo de duas
universidades.

Assim, “a autorizagdo para o funcionamento da UEMT?° ocorreu por meio do Decreto
Presidencial n°® 67484, de 04 de novembro de 1970” (BITTAR; RODRIGUES; ALMEIDA,
2006, p. 48). E praticamente um més depois, o “[...] projeto de criacdo da UFMT foi
transformado na Lei n® 5647de 10 de dezembro de 1970” (VELOSO; SILVA; BERALDO,
2006, p.17), e assim nascia a UFMT em Cuiaba.

Segundo estudos (TAVARES, 2001; BITTAR; RODRIGUES; ALMEIDA, 2006),
diversos acontecimentos sobrevieram a essas duas universidades durante a década em que
ocorreu a divisdo territorial entre Mato Grosso e Mato Grosso do Sul, entre eles, fusdes na
UFMT e federalizacdo da UEMT nove anos ap6s sua criagao.

Logo apds a divisdo territorial, inicia-se um movimento em alguns municipios do
estado de Mato Grosso para que a educacdo em nivel superior se interiorizasse (MACEDO,

2016), e a génese desse movimento acontece no bojo das aces do Projeto Rondon™:

Em Céceres comecou a funcionar um Campus Avancado-Projeto Rondon,
em julho de 1973. As Universidades responsaveis pelo mesmo eram a
Federal de Pelotas (UFPel), a Catélica de Pelotas (UCPel), a Federal do
Mato Grosso (UFMT) e a Fundagdo Universidade de Rio Grande (FURG).
Estudantes do sul do Brasil vinham atuar neste Campus, cujo municipio sede
também apresentava enormes caréncias como ja mencionadas antes. Estas

10 Universidade Estadual de Mato Grosso
11 Para maiores informacg6es sobre o Projeto Rondon consultar
http://www.funceb.org.br/images/revista/24_1t8w.pdf
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atuacdes ajudavam muito, mas a solugdo vista pela comunidade era esta
conseguir qualificar melhor seu préprio povo. (RIEDER, 2011, p. 234)

A presenca do Projeto Rondon em Caceres, segundo Rieder (2011) aproximou a
universidade da comunidade, estreitando as relagOes, principalmente entre os professores
leigos que atuavam nas redes de ensino com os académicos, provocando na comunidade local

0 desejo de uma universidade em Céaceres:

[...] liderancas locais, pleitearam as Universidades responsaveis pelo
Campus Avancado, a oferta local de cursos. Inicialmente de qualificacdo de
professores. Um foi oferecido pela UFMT, de Pedagogia, em formato de
turma especial e modular (1975-79). Mas isto ndo era suficiente. O
municipio precisava em varias areas de qualificacdo de professores.
(RIEDER, 2011, p. 235).

Entretanto, diversos fatores, entre eles o periodo politico que o Brasil vivenciava (auge
do regime militar), e a divisao territorial do estado em processo, dificultaram o interesse dos
governos, tanto estadual quanto federal, em criar ou tornarem-se parceiros na cria¢cdo de uma
universidade no interior do estado. Com isso, a comunidade se organizou, e por meio de uma
comissao, pleiteou junto a prefeitura a criagdo de um instituto de educagdo superior. Assim
em julho de 1978, foi criado o Instituto de Ensino Superior de Céaceres (IESC), vinculado as
secretarias municipais de Educacdo e Assisténcia Social. Inicialmente foram criados cursos
de Licenciaturas: Letras, Estudos Sociais e, em seguida, Ciéncias (RIEDER, 2011).

De acordo com o0s registros, em seu Projeto de Desenvolvimento Institucional (PDI),
em 1985, o IESC foi estadualizado pela Lei n°® 4960 com denominacdo inicial de FCUC
(Fundacdo Centro Universitario de Caceres). Anos posteriores, troca-se 0 home para FCESC
(Fundacédo Centro de Ensino Superior de Caceres). Com a denominagdo de Universidade do
Estado de Mato Grosso (UNEMAT), passou a condi¢do de Universidade, de acordo com a Lei
complementar n° 30, de 15 de dezembro de 1993, obtendo no ano de 1999 o Reconhecimento
como Universidade pelo Conselho Estadual de Educacdo - CEE/MT, homologado pelo
secretario de Estado de Educacdo de Mato Grosso em 30 de abril de 1999 pela Portaria
196/99 da Secretaria de Estado de Educagéo - SEDUC/MT (PDI/UNEMAT, 2008, p. 34).

A Universidade do Estado de Mato Grosso tem sua sede na cidade de Céceres, interior
do Estado, e se faz presente em dez regiGes geo-educacionais de multipla diversidade
geografica, econémica e cultural, cujo eixo central de suas atividades sd@o as areas de

educacdo e meio ambiente, fazendo-se presente em 13 campi.
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Ao longo de sua histdria, a Unemat (re)nasceu como uma instituicdo multicampi e
multinucleada. Seu lema “Do interior para o Interior” evidenciaria sua missao em Mato
Grosso, reforcada pela sua propria missdo institucional de “[...] levar a educacdo superior ao
interior do Estado de Mato Grosso por intermédio de cursos e programas especiais e com
caracteristicas proprias” (PDI/UNEMAT, 2008, p. 35).

Em seus estudos, Rieder (2003) apresenta a dimensdo da expansdo da Unemat no
interior do estado, enfatizando que entre 1990 e 1994 implantam-se os campi de: Sinop
(Licenciaturas em Letras, Pedagogia, Matematica), Alta Floresta (Licenciatura em Biologia; e
também turmas Especiais em Licenciatura em Letras, Pedagogia, Matematica), Nova
Xavantina (Licenciatura em Biologia), Alto Araguaia (Licenciatura em Letras), Pontes e
Lacerda (Licenciatura em Letras), Colider (Licenciaturas em Letras, Matematica, Biologia),
Barra do Bugres (Licenciaturas em Biologia, Letras, Pedagogia), Luciara (Licenciaturas em
Biologia, Matematica, Letras), Tangara da Serra (Administracdo, Ciéncias Contébeis,
Licenciatura em Letras) e Céaceres (Direito, Ciéncias Contabeis, Licenciaturas em Letras,
Pedagogia, Matematica, Biologia, Histdria, Geografia). A sede administrativa se mantém em
Céceres, tendo campi distribuidos em distancias de 1000 km (Alta Floresta) até 1600 km
(Luciara).

O lbcus desta pesquisa é o campus de Sinop, municipio relativamente jovem situado a
500 km da capital, Cuiaba. A cidade de Sinop foi fruto da politica de integracdo nacional do
governo federal implementada nas décadas de 1960-1970. Nasceu a partir de um projeto de
colonizacdo privada empreendido pela empresa Colonizadora Sociedade Imobiliaria do
Noroeste do Parana (Sinop S. A), proprietaria de uma extensa area na regido norte de Mato
Grosso, denominada Gleba Celeste, a 500 km da capital, Cuiaba, no municipio de Chapada
dos Guimardes, conforme Portaria do INCRA N° 1.553/19723. Nesta area foram construidas
quatro cidades: Vera, Sinop, Santa Carmem e Claudia (STRAUB, 2015).

Em 1990, tendo em vista o fato de a cidade ser considerada como municipio polo
regional econémico e pela caréncia de profissionais especializados na regido, principalmente
na &rea da educacdo, os primeiros cursos do campus de Sinop foram as licenciaturas em
Letras, Matematica e Pedagogia.

O curso de Licenciatura Plena em Matematica? teve inicio em 1990 com o objetivo de
atender principalmente professores leigos, em sua maioria, egressos de curso técnicos

profissionalizantes ou magisteério.

'? Essa era a denominaco do curso & época de sua criagéo, atualmente é Licenciatura em Matemética.
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De acordo com o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC-2013), o curso de licenciatura em
Matematica do Campus Universitario de Sinop é oferecido em modalidade presencial e
apresenta a carga horaria de 3290 horas, a serem integralizados em, no minimo, sete € no
maximo 12 semestres. As etapas curriculares estdo divididas em trés unidades nas quais estao
inseridas as seguintes dimensdes: 660 horas de pratica como componente curricular; 420
horas de estagio supervisionado, 200 horas para atividades complementares (académico-
cientifico-cultural) e 2010 horas para os conteudos curriculares de natureza cientifico-cultural.

Recentemente aprovada pelo Conselho Nacional de Educacédo, a Resolugdo n° 02, de
1° de julho de 2015, definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao inicial em
nivel superior, em cursos de licenciatura, que embora revogue outras resolugdes, orienta nos
cursos de licenciatura, no art. 13, § 1° o minimo, 3.200 (trés mil e duzentas) horas de efetivo

trabalho académico, compreendendo:

I - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular,
distribuidas ao longo do processo formativo;

Il - 400 (quatrocentas) horas dedicadas ao estagio supervisionado, na area
de formacdo e atuacdo na educacdo basica, contemplando também outras
areas especificas, se for o caso, conforme o projeto de curso da instituicéo;

Il - pelo menos 2.200 (duas mil e duzentas) horas dedicadas as atividades
formativas estruturadas pelos nicleos definidos nos incisos | e Il do artigo
12 desta Resolucéo, conforme o projeto de curso da instituicao;

IV - 200 (duzentas) horas de atividades tedrico-préaticas de aprofundamento
em areas especificas de interesse dos estudantes, conforme nicleo definido
no inciso 111 do artigo 12 desta Resolucdo, por meio da iniciacdo cientifica,
da iniciacdo a docéncia, da extensdo e da monitoria, entre outras, consoante
0 projeto de curso da instituicdo. (BRASIL, 2015, p. 11)

Nos cursos de graduacdo em Licenciatura da UNEMAT, o estagio € regido pela
Resolucédo n° 029/2012/ CONEPE (Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo), que define o
estagio como “[...] componente curricular do Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) e, como
elemento indissociavel do processo de formacdo docente, devendo ser assumido com
compromisso coletivo” (UNEMAT, 2012, p. 1).

Essa Resolugdo também apresenta no Art. 5, inciso 2, a carga horaria minima de 400
horas, para os cursos de Licenciatura, conforme a resolugdo CNE/CP 02/2002. Contudo, no
inciso 3, destaca que “[...] para compatibilizar a carga horaria minima do ECS com o sistema
de créditos e de lotagdo dos professores da UNEMAT, os cursos de Licenciatura com 400
horas cumprirdo o minimo de 420 horas” (p. 2). E no Art. 6, define as finalidades do estagio

da seguinte forma:
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I — oportunizar experiéncia profissional e de trabalho que possibilitem a
integracdo dos conhecimentos teéricos e praticos, por meio de processo
permanente de reflexao;

Il — propiciar condigBes de autonomia ao estagiario, com o objetivo de
contribuir para sua formacao profissional;

111 — viabilizar a reflexdo sobre a pratica profissional, para que se consolide a
formac&o do professor da Educacao Bésica;

IV — facultar o desenvolvimento de habilidades e competéncias técnicas,
politicas e humanas necessarias a acdo docente;

V — proporcionar o intercambio de informacGes e experiéncias concretas que
preparem o aluno para o efetivo exercicio da profisséo;

VI — possibilitar o exercicio, em docéncia, dos conhecimentos adquiridos
nos respectivos cursos, repensando-os na aplicacdo pratica; (UNEMAT,
2012, p. 2).

E possivel inferir que, dentre os vérios objetivos do estagio, destacam-se 0s aspectos
da reflexdo sobre a pratica, e articulacdo entre teoria e pratica para que se consolide na
formagéo do professor, bem como a busca da autonomia.

Atualmente, a Resolugédo n°® 100/2015 (CONEPE), altera alguns artigos da Resolugéo
no. 028/2012/ (CONEPE), definindo no artigo 3° que o ECS deve ser realizado por meio de
atividades de ensino inerentes a Educacdo Baésica, Publica ou Privada, fundamentado em
termo de compromisso, devidamente assinado pelo cedente, pelo coordenador de estagio e
pelo académico. Contudo, ndo faz alteragBes na carga horaria.

De acordo com a primeira matriz curricular do curso de matematica, o estagio era
assim distribuido: a carga horaria correspondia a um total de 210 horas, subdivididas em dois
componentes curriculares (disciplinas), um com carga horéria de 90 horas, obrigatoriamente
realizadas no Ensino Fundamental pertencente ao 5° semestre e outra com 120 horas
realizadas no 8° semestre, em que o aluno fazia observacdo e regéncia de aulas no Ensino
Médio.

Em 2002 foi aprovada uma nova matriz curricular em atendimento a Lei de Diretrizes
e Bases da Educagdo Nacional de n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Fez-se, entdo, a
alteracdo da carga horaria do Estgio, ou seja, a carga horaria passou de 210 horas para 300
horas. Entretanto, com a aprovacdo da Resolucdo CNE/CP n° 2 de 2002 fez-se necessaria
nova alteracdo, pois a Resolucdo do Conselho Nacional de Educacdo estabeleceu uma carga
horaria minima de 400 horas para os Estagios nas licenciaturas. Desse modo, 0s componentes
curriculares que tinham a denominacédo de Pratica da Matematica | (120 horas) e Préatica da
Matematica Il (225 horas) passam a ser Estagio Curricular Supervisionado da Matematica |
(180h) e Estdgio Curricular Supervisionado da Matemética Il (225horas), totalizando 405

horas, constituindo-se em 27 créditos que sdo compostos por 15 horas cada.
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Em 2013, o conjunto de professores do curso de Sinop, fez uma nova reestruturagio
para a matriz curricular, procurando adequé-la a Instru¢cdo Normativa 004/2011, emitida pela
PROEG (Pro Reitoria de Ensino e Graduagdo) que estabelecia que os trés cursos de
Matematica oferecidos pela Unemat, em diferentes campi, deveriam ter matrizes até 75%
compativeis, com o intuito de possibilitar a migracdo dos alunos de um campi a outro
(UNEMAT, 2011). Assim, o Estagio Curricular Supervisionado passa de 405 para 420 horas,
distribuidos em 04 componentes curriculares a partir do 5° semestre*® conforme estabelece a
Resolucdo CNE/CP n°® 2 de 2002; a denominacdo das disciplinas na Matriz Curricular do
Curso passa a ser Estagio Supervisionado (ES).

O componente curricular Estagio Supervisionado pertence a area da Educacgdo
Matematica e define creditos obrigatdrios de formacao Especifica Profissional. As disciplinas
de Estagio sdo componentes curriculares obrigatérios, oferecidos de acordo com a carga
horaria minima definida no projeto pedagdgico. Nesta configuracdo do PPC (UNEMAT,
2013) ndo existem pré-requisitos para cursar o Estagio Supervisionado I, somente a partir do
primeiro estagio que se estabeleceu como pré-requisito de um estagio para outro, seguindo a
ordem numeérica.

Orientados pelas politicas educacionais vigentes, os Estagios Supervisionados |, I, HI
e IV estdo previstos para serem desenvolvidos em disciplinas obrigatérias, conforme a
estruturacdo da matriz curricular, ou estdo alocadas a partir da segunda metade do curso, ou
ainda, da V fase. No horario do curso ficam estabelecidos os horarios das aulas das disciplinas
de estagios, bem como das demais.

Assim, de acordo com a Matriz Curricular do PPC do curso em vigor desde 2013, as
disciplinas sdo: Estagio Supervisionado I, Estagio Supervisionado Il, Estagio Supervisionado
I11 e Estagio Supervisionado V. A proposta traz um ementario reestruturado conforme a nova
composicao: as disciplinas de Estagio Supervisionado | e Estagio Supervisionado Il sédo
realizados no Ensino Fundamental; as disciplinas de Estagio Supervisionado Il e Estagio
Supervisionado 1V sdo efetivadas no Ensino Médio. Essa é a configuracdo da Matriz
Curricular do Curso de Licenciatura Matematica, campus de Sinop, em relacdo ao estagio
durante a realizacdo desta pesquisa.

A configuracdo que o PPC do curso apresenta em relacdo as disciplinas de Estagio

Supervisionado atualmente é assim distribuida:

13 Nesta reestruturagéo, considerando a mobilidade dos alunos nos créditos disponiveis a serem cursados os
semestres passam a ser denominadas fases.
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Quadro 2 - Carga horaria e semestralizacdo dos Estagios

DISCIPLINA CARGA HORARIA SEMESTRE/FASE
Estagio Supervisionado I-ESI 90 h 5

Estagio Supervisionado I1-ESII 90h 6

Estagio Supervisionado 111 - ESII 120h 7

Estagio Supervisionado 1V - ESIV 120h 8

TOTAL 420h

Fonte: PPC Curso de Matematica campus de Sinop (UNEMAT, 2013, p. 48).

Na secdo que trata do Estagio, de acordo com as legislacBes vigentes, tanto no &mbito

nacional, quanto no que se refere especificamente a Unemat, o PPC (2013) do curso traz os

seguintes objetivos:

Obijetivos do Estagio Supervisionado:

Contribuir para a formagéo profissional docente de um Professor
reflexivo e pesquisador, propiciando ao futuro Professor uma leitura
detalhada de seu campo de atuacdo, para a sua compreensdo e
interacdo no espaco escolar.

Oportunizar ao aluno a vivéncia de situa¢fes concretas de vida e de
trabalho nas escolas do ensino basico, proporcionando um momento
de integracdo entre a teoria e a pratica.

Contribuir para a pratica de forma que o aluno reflita sobre
educacgdo, seus fundamentos, o papel do professor e o papel de
aprendiz no processo de aprendizagem e, especificamente, na
aprendizagem de Matematica.

Possibilitar ao Estagiario a compreensdo de seu papel social de
educador e da sua capacidade de intervir, transformando o ambiente
escolar, almejando situacdes positivas de aprendizagem.

Oportunizar momentos de aplicagdo de seus conhecimentos tanto
especificos quanto pedagdgicos adquiridos ao longo do curso.
Fornecer subsidios para que o académico possa planejar e
desenvolver diferentes experiéncias didaticas, reconhecendo o0s
elementos relevantes destas.

Possibilitar ao aluno propor e testar metodologias de ensino.
Propiciar aos estagiarios o intercAmbio de informagdes e
experiéncias concretas que os preparem para o efetivo exercicio da
profisséo.

Oportunizar ao Estagiario a possibilidade de constituir dados de
pesquisa no Campo de Estagio. (UNEMAT, 2013, p .52)

Tendo como premissa 0s objetivos citados, os professores das disciplinas de estagio

organizam as atividades que serdo vivenciadas, tanto na universidade quanto nas escolas

campos do estagio, de maneira que seja um processo vivenciado pelos alunos de forma

dindmica e dial6gica, oportunizando constantes revisdes, de acordo com as diversas realidades
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do campo de estagio. Esta dindmica organizativa pode possibilitar ao aluno estagiério
compreender e vivenciar o que defende Imberndn em relagdo ao curriculo da formacéo
docente: “O ecixo fundamental do curriculo de formagao do professor € o desenvolvimento da
capacidade de refletir sobre a propria pratica docente, com o objetivo de aprender a
interpretar, compreender e refletir sobre a realidade social e a docéncia” (IMBERNON, 2001,
p. 39).

Para tentar garantir que o planejamento das vivéncias do estagio sejam oportunidades
significativas de aprendizagem da docéncia, o PPC do curso traz uma se¢do com as

competéncias necessarias aos professores de estagio:

Verificar as condigbes da escola campo para que 0s estagiarios possam
desenvolver as atividades de observacao e praticas de Ensino na Educacdo
Basica, orientando-os na fase de planejamento e execucgdo das atividades,
indicando fontes de pesquisa e de consulta necessarias ao preparo das
atividades previstas no estdgio. Acompanhar os estagiarios no periodo de
Préatica de Ensino, avaliando o desempenho do estagiario de acordo com as
normativas da instituicdo de Ensino superior. O professor de Estagio deve
apresentar 0 Relatério Final da disciplina de Estagio sob sua
responsabilidade ao coordenador pedagdgico do curso de Matematica.
(UNEMAT, 2013, p. 57)

A apresentacdo do Relatério Final da disciplina de Estagio é uma oportunidade, nao
somente de socializar com o coordenador do curso as atividades do Estagio, mas também uma
forma de avaliar o processo pelo qual passaram estagiarios e professor da disciplina. Neste
momento sdo discutindo os desafios, avancos em relacdo a estagios anteriores, proposicdes
para 0s proximos estagios, enfim, uma funcéo didatico-pedagdgica relevante para o curso.

O professor da disciplina de estagio deve avaliar o desenvolvimento e produgdo do
aluno estagiario de forma processual. Segundo o PPC do curso, um dos instrumentos
avaliativos ¢ o “Portfélio de Estagio, que o aluno produz e organiza durante toda a disciplina”
(UNEMAT, 2013, p. 54). As demais formas de avaliar s&o por meio de observacgdes e
registros das participagcbes do mesmo, nas atividades desenvolvidas na universidade, e
acompanhamento das atividades realizadas na escola-campo do estagio, observando as
relacbes que o estagiario estabelece com os demais atores do espagco escolar, como se
organiza para desenvolver as atividades praticas (monitoria e regéncia) e ainda, é proposta aos

alunos uma autoavaliagéo.
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2.4 Organizacao metodoldgica das disciplinas de Estagio

O Estagio Supervisionado (ES) no Curso de Licenciatura em Matematica, da Unemat,
campus Universitario de Sinop é organizado em quatro etapas, cada uma delas composta por
uma disciplina como componente curricular.

De acordo com o PPC do curso (UNEMAT, 2013), a carga horaria das disciplinas de
Estagio Curricular esta subdividida em fases de Observacdo/monitoria, Prética de Ensino
(regéncia) e orientacdo, conforme Resolucdo n° 029/2012/CONEPE, Artigos 8°e 9 °.

O Estagio Supervisionado | possui 6 créditos (cada crédito corresponde as 15h,
totalizando 90h) distribuidos em orientacdo, observacdo/monitoria e regéncia no qual as

atividades permeiam contetidos do Ensino Fundamental:

Quadro 3 - Créditos Disciplina Estagio Supervisionado |

Orientagdo: 2 creditos
- Apresentacdo das Normativas de Estagio e Planejamento do Estagio, corresponde a 5 h;
- Fase de Planejamento das atividades de Pratica de Ensino corresponde a 15 h;

- Estruturacdo do Relatério para implementacédo do Portfélio, corresponde a 10 h.

Observacdo: 1 credito

- Fase de Observacdo na escola, corresponde a 15 h.

Regéncia: 3 créditos
- Fase de Prética de Ensino (monitoria, oficinas, apoio pedagdgico), corresponde a 30 h;

- Avaliacdo e socializacdo do Estagio, correspondem a 15 h.

Fonte: PPC Curso de Matematica (UNEMAT, 2013, p. 50).
O Estagio Supervisionado Il possui 6 créditos (90h) distribuidos em orientagéo,
observacao/monitoria e regéncia, no qual as atividades permeiam conteudos do Ensino

Médio:

Quadro 4 - Créditos Disciplina Estagio Supervisionado |1

Orientacdo: 2 créditos
- Apresentacdo das Normativas de Estagio e Planejamento do Estagio, corresponde a 5 h;
- Fase de Planejamento das atividades de Préatica de Ensino, corresponde a 15 h;

- Estruturacdo do Relatdrio para implementacao do Portfolio, corresponde a 10 h.

Observacdo: 1 crédito
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- Fase de Observacéo na escola: corresponde a 15 h.

Regéncia: 3 creditos
- Fase de Pratica de Ensino (monitoria, oficinas, apoio pedagodgico), corresponde a 30 h;

- Avaliacdo e socializagdo do Estagio, correspondem a 15 h.

Fonte: PPC Curso de Matematica (UNEMAT, 2013, p. 50).
O Estagio Supervisionado Il possui 8 creditos (120h) distribuidos em orientagdo,
observacao/monitoria e regéncia no qual as atividades permeiam conteddos do Ensino

Fundamental:

Quadro 5: Créditos Disciplina Estagio Supervisionado |11

Orientagdo: 2 creditos
- Apresentacdo das Normativas de Estagio e Planejamento do Estagio, corresponde a 5 h;
- Fase de Planejamento das atividades de Préatica de Ensino corresponde a 10 h;

- Estruturacdo do Relatério para implementacao do Portfélio, corresponde a 15 h.

Observacdo/Monitoria: 2 créditos
- Fase de Observacéo na escola, corresponde a 30 h.

Regéncia: 4 creditos
- Fase de Pratica de Ensino, Regéncia em sala de Aula, corresponde a 40 h;

- Avaliacdo e socializacdo do Estagio correspondem a 20 h.

Fonte: PPC Curso de Matemética (UNEMAT, 2013, p. 51).

O Estagio Supervisionado 1V possui 8 créditos (120h) distribuidos em orientacéo,

observacao/monitoria e regéncia no qual as atividades permeiam contetudos do Ensino Médio:

Quadro 6: Créditos Disciplina Estagio Supervisionado 1V

Orientacdo: 2 créditos
- Apresentacdo das Normativas de Estagio e Planejamento do Estagio, corresponde a 5 h;
- Fase de Planejamento das atividades de Préatica de Ensino, corresponde a 10 h;

- Estruturagdo do Relatério para implementagdo do Portfélio, corresponde a 15 h.

Observacdo/Monitoria: 2 créditos

- Fase de Observacéo na escola, corresponde a 30 h.

Regéncia: 4 creditos

- Fase de Pratica de Ensino, Regéncia em sala de Aula, corresponde a 40 h;
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- Avaliacdo e socializagdo do Estagio correspondem a 20 h.

Fonte: PPC Curso de Matematica (UNEMAT, 2013, p.41).

A primeira etapa é composta pela disciplina de Estagio Supervisionado | (ESI), que
compreende a participacdo e realizacdo das atividades na UNEMAT, na qual os alunos
recebem as informacdes e instrucOes gerais e necessarias sobre as atividades do estagio, ou
seja, orientacdo que visa a instrumentalizacdo teorico-pratica, fundamentacdo tedrica,
discussdo da normatizacdo do Estagio. Neste momento é feita a selegdo das escolas-campo,
que sdo instituicbes publicas ou privadas de ensino formal ou ndo formal, mediante a
celebracdo do Convénio com a instituicdo de Ensino Superior e oficios de encaminhamento,
considerando a viabilizacdo dos instrumentos legais previstos na normativa (Resolucdo n°
029/2012/CONEPE, Artigos 3 e 4). Nesta etapa os alunos dardo inicio a elaboracdo do
Relatério/Portfolio, escrevendo o Memorial Descritivo de Formacdo (caso ainda ndo o tenham
iniciado na Disciplina de Didatica da Matematica) cujo objetivo é refletir sobre a trajetdria
académico-profissional e intelectual, avaliando, por meio de narrativa pessoal, cada fase de
sua experiéncia durante o curso, perspectivas para a atuacdo profissional, participagdo em
eventos, monitorias, bolsas de projetos, entre outras atividades realizadas no decorrer do
curso.

Nos portfdlios, acrescentam-se os documentos e os relatdrios previstos em cada
disciplina de estagio. Sdo propostas ainda nesta disciplina leituras referentes a temas
educacionais, como: In(disciplina), Parametros Curriculares Nacionais (PCN), Curriculo,
entre outros necessarios, visando a preparacdo da fase de observacdo. Acontecem também as
visitas as escolas (campo de estagio), com o objetivo de definir onde sera realizado o
respectivo estagio. Coletivamente, professor da disciplina e estagiario elaboram o roteiro de
observacao do espaco escolar, das aulas e de outros documentos pertinentes, como carta de
apresentacdo a equipe gestora da escola.

As atividades da disciplina na escola campo do Estagio constituem-se em: observacéao
e reconhecimento do espaco escolar, estudo dos documentos da escola, entre eles o Projeto
Politico Pedagdgico ou Proposta Pedagogica, Regimento Interno e legislacdo especifica para a
modalidade de ensino que a escola atende — Ensino Regular, Educacdo de Jovens e Adultos,
Ensino Profissionalizante. Acontece, também, observacdo de aulas de Matematica e de outros
componentes curriculares do Ensino Fundamental, monitoria de aulas de Matematica e
desenvolvimento de uma Atividade Diferenciada, que pode ser um jogo, um software, um
filme, etc., em consonancia ao planejamento do professor da turma. Todo esse processo é
permeado pelo didlogo constante entre os profissionais da escola e o aluno estagiario, pois



82

este realiza uma entrevista/questionario com o (a) diretor (a) e ou coordenador (a) pedagogico
(@), dependendo da disponibilidade dos mesmos. Esse material, apds a transcricdo, fara parte
do Portfolio do aluno.

Em todas as etapas do estagio os alunos sdo orientados a participarem das diversas
atividades que séo desenvolvidas na escola durante o periodo de estagio, mesmo que sejam
em sébados letivos, desde que a equipe gestora da escola autorize, como conselhos de classe,
reunides pedagogicas, reunides com o0s pais e responsaveis. Também sao incentivados a
participar de mobilizacdes de classe, como assembleias sindicais, paralisacbes e demais
atividades que tenham intencdo de reivindicar e garantir direitos da classe educadora e da
educacdo de modo geral.

A segunda etapa corresponde a disciplina de Estagio Supervisionado 11 (ESII), que
abrange o periodo de observacao, no qual o aluno deve explorar os diferentes aspectos da
escola como: Observacao participante (monitoria), diagnostico da escola-campo por meio de
coleta e analise de informac@es gerais acerca de aspectos administrativos, fisicos, especificos
a pratica pedagdgica e aspectos politico-pedagogicos, observacdo da pratica pedagdgica, da
formacdo, da organizacdo do trabalho escolar, da postura pedagdgica do professor,
acompanhamento e desenvolvimento de atividades docentes em parceira e cooperagdo com o
professor regente da escola. Depois de coletados os primeiros dados, o estagiario tera
condicBes de seguir para a fase de planejamento de atuacdo docente. Também nessa
disciplina, o estagiario deve desenvolver uma atividade diferenciada em turmas de aulas de
Matematica no Ensino Médio, essa atividade pode ser planejada em conjunto com o professor
regente da turma e € acompanhada pelo professor da disciplina de estagio.

A primeira e a segunda etapas do estagio tém como principio fundamental a apreensdo
do espacgo escolar e o (re)conhecimento dos atores que o compde por meio da observagéo,
neste sentido, tomamos como premissa 0 que Weffort orienta em relacdo & observacédo no
estagio: “Observar ndo é invadir o espaco do outro, sem pauta, sem planejamento, nem
devolucédo, e muito menos sem encontro marcado. Observar uma situacdo pedagogica é olha-
la, fitd-la, mira-la, admiré-la, para ser iluminada por ela.” (WEFFORT, 1996, p. 14). Assim se
espera que a observacao, orientada pelo professor da disciplina, se configure como ferramenta
no aprendizado da “[...] construcdo do olhar sensivel e pensante” (WEFFORT, 1996, p.15), e
contribua com o desenvolvimento de uma pratica mais reflexiva nas proximas etapas.

Na terceira etapa, disciplina de Estagio Supervisionado Il (ESIII), as atividades
constituem-se em planejamento e atuacdo docente, iniciando com um breve periodo de

monitoria e acompanhamento das aulas ministradas pelo professor regente da turma. Em
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Sequéncia, as aulas que serdo ministradas pelo aluno estagiario sdo planejadas em parceria
com o professor regente e acompanhada pelo professor do estigio, ocorrendo, assim, a
selecdo dos conteudos, metodologias, estratégias, recursos didaticos, formas de avaliacdo
para, enfim, planejar e organizar a fase de regéncia. As atividades dessa disciplina podem ser
em casos especificos, monitorias, oficinas pedago6gicas, minicursos, atividades de apoio
pedagogico. Todas essas atividades sdo planejadas e executadas em datas definidas no
cronograma de estagio apresentado pelo aluno, tendo como referéncia os calendarios da
escola e da universidade.

O aluno estagiario deve apresentar por escrito o planejamento e expor os contedos e
metodologias das aulas a serem ministradas na escola para a (0) professor (a) de Estagio, para
gue 0 mesmo possa avaliar a proposta de atuacdo docente, discuti-la com o aluno estagiario,
bem como verificar o dominio dos conceitos matematicos que serdo trabalhados, por meio da
apresentacdo do conteudo ao professor do estdgio, ou resolucdo de exercicios que serdo
proposto aos alunos. A proposta docente do aluno estagiario deve conciliar com o
planejamento do professor regente da turma ou as atividades da escola e, caso o estagiario
defina este estagio, como momento de coleta de dados do Trabalho de Conclusdo de Curso,
este também deve ser considerando na elaboracdo da proposta mencionada; dessa forma,
caracteriza-se a etapa de planejamento da atuacéo docente.

Estas atividades deverdo ser incluidas no Portfélio, bem como todos os documentos
exigidos no periodo de Estagio Curricular, inclusive planos de ensino/aula, cronograma,
atividades etc. E importante lembrar que esta fase é desenvolvida tanto na escola campo como
na universidade. Na escola a observacdo, monitoria e regéncia de aulas de Matematica devem
acontecer em turmas do Ensino Fundamental.

A disciplina de Estagio Supervisionado IV (ESIV) faz parte da quarta etapa do estagio,
e nela sdo desenvolvidas atividades em aulas de Matematica no Ensino Médio, em que o
aluno estagiario devera planejar, em conjunto com o professor regente da turma, aulas que
serdo desenvolvidas por ele, no periodo denominado regéncia. Antes do periodo de regéncia,
o0 aluno deve observar e fazer monitoria de aulas nas turmas que realizara a regéncia.

Nos estagios | e 11, correspondentes as primeira e segunda etapas, os alunos estagiarios
desenvolvem atividades de observagdo e monitoria em parceria e cooperagdo com o professor
da escola campo e sob a supervisdo do professor da disciplina de Estagio Supervisionado. Nos
Estagios Il e IV, que correspondem a terceira e quarta etapas, os alunos estagiarios realizam

regéncia, preferencialmente, em turmas regulares da escola campo, nas aulas de Matematica,
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isto é, assumem a pratica de ensino em sala de aula de Matematica, inclusive prosseguindo
com as observacdes necessarias para a composi¢do do seu portfolio.

Durante cada estagio os alunos estagiarios sdo estimulados a produzirem uma reflexao
escrita, por meio da retomada do Memorial Reflexivo de Formagéo, que escreveram no inicio
do Estdgio |. Essa producdo é orientada por um roteiro-sugestdo. Essa é uma atividade
orientada pelo professor da disciplina, que se configura como o memorial reflexivo do
estagio.

Ap0s a conclusdo do periodo de regéncia acontecem na universidade duas atividades:
a primeira com a participagdo do professor da disciplina de Estagio e dos alunos estagiarios de
cada turma individualmente, quando os alunos estagiarios socializam as experiéncias
vivenciadas no estagio, fazem a leitura do Memorial Reflexivo do Estagio. Dessa maneira,
cada aluno estagiario tem a oportunidade de se autoavaliar, expor a realidade encontrada na
escola e discutir os desafios enfrentados. Neste momento, o aluno estagidrio tem a
oportunidade de “repensar” sua pratica docente (acdo-reflexdo-acdo). Os demais alunos
estagiarios e o professor da disciplina de Estagio participam com reflexdes e argumentacdes.
Este processo ajuda na finalizacdo da escrita do Relatério/Portfélio, incluindo todas as fases
das atividades realizadas (observacdo, monitoria, planejamento e da Préatica de Ensino).

A segunda atividade é o Seminario de Socializacdo dos Estagios, quando os alunos
participantes das quatro disciplinas compartilhnam suas experiéncias e percepgdes para 0S
demais colegas e professores do curso. O seminario € um instrumento dinamico para as
aprendizagens da docéncia, tanto para os alunos estagiarios que vivenciaram o estagio quanto
para os alunos do curso que o vivenciardo nas proximas fases do curso, pois ha uma
coletivizacdo das percepcdes, bem como dialogo sobre os desafios enfrentados e duvidas que
surgem nos momentos das apresentagoes.

As disciplinas de estagio sdo concluidas com a entrega dos Portfélios ao professor da
disciplina que os encaminha juntamente com o relatorio do estagiario ao coordenador do
curso (UNEMAT, 2013).

Em suas recomendacdes, o PPC do curso enfatiza que as atividades de investigacdo
devem constituir foco prioritario no desenvolvimento curricular, em que os professores
formadores, entre outros aspectos, deverdo ter competéncia para formular questdes que
estimulem a reflexdo do licenciando. Entdo, nesse panorama, de acordo com todas as
diretrizes e orientagBes relacionadas ao estdgio, compete ao professor formador, promover
situagBes que possibilitam a articulagdo da teoria-préatica e a reflexdo do aluno em seu

processo de formacéo.
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As atividades descritas além de oportunizar a reflexdo por parte do aluno estagiéario,
por meio das orientacOes individuais e coletivas que ocorrem ao longo das disciplinas de
estagio, também possibilita que professor das disciplinas de Estagio reflita sobre sua atuacédo
docente, principalmente ao considerar a heterogeneidade das turmas, tanto em relacdo aos
alunos estagiarios quanto em relagio aos alunos e profissionais das escolas campo. E uma
oportunidade para o professor formador ressignificar sua pratica, compartilhando suas
aprendizagens advindas da reflexdo: “E, é nessa tarefa de reflexdo que o educador formaliza,
da forma, comunica o que praticou, para assim pensar, refletir, rever o que sabe e o0 que ainda
ndo conhece 0 que necessita aprender, aprofundar em seu estudo teérico.” (WEFFORT, 1996,
p. 44) colocando-se no processo dialético de ensinar e aprender, no sentido efetivo de estar em
permanente formacdo. Ainda nessa direcdo Imberndn (2009) ressalta a necessidade de uma
mudanca na formacdo docente, na qual os formadores assumam também um “[...] papel de
prético colaborador num modelo mais reflexivo” (p. 105). Este € o desafio que se apresenta
em relacdo ao trabalho docente com o estagio supervisionado.

O grupo de professores da area de Educacdo Matematica da Licenciatura em
Matematica da Unemat de Sinop tem buscado oportunizar efetivamente que os alunos,
professores em formacdo, vivenciem durante as atividades de Estagio Supervisionado
experiéncias que lhes possibilitem aprendizagens significativas para a docéncia. Ndo € uma
tarefa facil, e nem sempre exitosa, por diversos fatores, entre eles dificuldades de organizacéo
institucional, tanto da universidade quanto das escolas que recebem os estagiarios. Uma das
formas de superar as dificuldades e desafios enfrentados é a producdo de narrativas dessas
vivéncias, com a intencdo de que estas se constituam como instrumentos reflexivos e de
registros das trajetorias formativas, e que possam auxiliar os professores de estagio a
conhecerem melhor os alunos e buscarem alternativas para enfrentar os desafios vivenciados.
Essas narrativas sdo o foco dessa investigacdo, e no proximo capitulo apresentamos o

percurso metodoldgico percorrido para o desenvolvimento da mesma.
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3 O PERCURSO DA PESQUISA: CARACTERISTICAS METODOLOGICAS E
ASPECTOS DE ELABORACAO

A curiosidade investigativa que me moveu neste estudo é fruto das vivéncias como
professora de Estagio. Entdo no contexto das pesquisas que buscam aprofundar a
compreensdo do processo de aprendizagem profissional para a docéncia, busquei investigar o
que revelam as narrativas dos licenciando em Matematica, produzidas durante o
Estagio Curricular, sobre suas aprendizagens para a docéncia.

O contexto da pesquisa € o espaco dialético da sala de aula na universidade e das
escolas-campo, onde os licenciandos desenvolvem as atividades de estagio, e ao longo de
quatro disciplinas de Estagio Curricular Supervisionado, estes foram estimulados a produzir
construcdes discursivas de suas vivéncias na forma de Memoriais.

Os Memoriais de Formacdo sdo um género narrativo de construcdo discursiva, que
perpassam o método autobiogréfico, tendo as histdrias de vida narradas a partir da perspectiva
de quem as escreve. No curso de Matemaética, este género é empregado com a intencdo de
integrar a forma e os contetidos das disciplinas de Estagio Supervisionado, como instrumento
avaliativo, com o objetivo de promover novas formas de avaliar e ao mesmo tempo estimular
os licenciandos a pensarem outras formas de avaliagdo em suas futuras préaticas docentes.

Nesse sentido o Memorial pode ser compreendido como produto de uma narrativa da
propria experiéncia, retomada a partir dos fatos significativos que vém a lembranca do
narrador. O Memorial € um exercicio narrativo de interrogacao das experiéncias passadas para
retomar, ndo sO recordacdes e lembrancas, mas também de informacgdes que confiram novos
sentidos ao presente. Assim, no rol literario dos géneros textuais, 0 Memorial € um tipo de
narrativa que consiste, em “[...] um exercicio sistematico de escrever a propria historia, rever
a propria trajetoria de vida e aprofundar a reflexdo sobre ela. Esse é um exercicio de
autoconhecimento.” (SEVERINO, 2002, p.175).

Este capitulo tem a finalidade de apresentar, num primeiro momento, 0S pressupostos
teorico-metodoldgicos que contribuiram na orientacdo do percurso investigativo, com a
intencdo de se compreender as escolhas epistemologicas e encaminhamentos vivenciados ao
longo da investigacdo. O memorial como instrumento de pesquisa, e também como alternativa
metodologica utilizada no curso de Matematica, € apresentado no segundo momento do
capitulo. Em seguida, exponho a maneira como a investigacdo foi desenvolvida, apresentando
0 cenario e sujeitos participantes da investigacdo, que se deram a conhecer por meio de suas

narrativas. Por fim, encerro o capitulo apresentando as narrativas dos licenciandos sobre suas
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trajetorias de escolaridade, com o intuito de compreender a influéncia do percurso escolar na
decisdo de formar-se professor.

3.1 Pressupostos tedrico-metodoldgicos que orientaram o percurso

Partindo da indagacdo central, busquei considerar o contexto e circunstancias
historicas em que os licenciandos estdo inseridos, entendendo com Minayo (1998, p. 68) que
estes sdo “‘sujeitos em relacao”, pois seus processos de aprendizagem ndo sdo estaticos,
perenes, imutaveis, e ndo podem ser considerados como meros objetos de investigacao,
sobretudo por minha aproximacdo com eles, como professora que também se encontra em
aprendizagem constante para a docéncia. Desta forma, pautada no que preconizam Ludke e

André (2000), conduzi o desenvolvimento da investigacdo ponderando que:

[...] é quase impossivel entender o comportamento humano sem tentar
entender o quadro referencial dentro do qual os individuos interpretam seus
pensamentos, sentimentos e acbes. De acordo com essa perspectiva, 0
pesquisador deve tentar encontrar meios para compreender o significado
manifesto e latente dos comportamentos dos individuos, a0 mesmo tempo
em que procura manter sua visdo objetiva do fenémeno. (LUDKE; ANDRE,
2000, p.15).

Para tanto, fez-se necessario eleger um método para o desenvolvimento da
investigacdo. Compreendendo, entdo, a partir do pressuposto tracado por Thiollent (1984, p.
44) que “a metodologia ndo consiste num pequeno numero de regras, mas sim um amplo
conjunto de conhecimentos com o qual o pesquisador procura encontrar subsidios para nortear
suas pesquisas”, € ainda considerando que o desenvolvimento de uma investigacdo acontece
num processo dialético, percebi que isso implica entender o método na perspectiva

apresentada por Morin (2003):

O método é uma estratégia do sujeito que também se apoia em segmentos
programados que sao revistos em funcdo da dialdgica entre essas estratégias
e 0 proprio caminhar. O método é simultaneamente programa e estratégia e,
por retracdo de seus resultados, pode modificar o programa; portanto o
método aprende (MORIN, 2003, p. 28).

A pesquisa em educacdo, especialmente a formacdo de professores, € um fenémeno
complexo que ndo se submete a um esquema simplificador de analise, nem tampouco se

sujeita a objetividade absoluta (LIMA, 2002). Assim, neste caso, as caracteristicas da
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pesquisa qualitativa de cunho interpretativo se aproximam do processo investigativo
empreendido, sendo possivel reconhecé-las nas cinco caracteristicas da pesquisa qualitativa

apontadas por Lidke e André:

O ambiente natural é sua fonte direta de dados e o pesquisador € o principal
instrumento; os dados coletados sdo predominantemente descritivos; maior
preocupacdo com o processo do que com o produto; interessa mais o
significado que as pessoas dao as coisas e a sua vida; e, a analise dos dados
normalmente segue um processo indutivo. (LUDKE; ANDRE, 2000, p. 27).

Portanto, tendo como horizonte as aprendizagens construidas durante a formacao
inicial, o constructo metodoldgico desta investigagdo procurou colocar os futuros professores
no movimento de olhar para si mesmo, para sua formacdo atual e anterior, a partir de
situacOes de reflexdo e problematizacdo dos contextos historicos e politicos nos quais eles
foram e estdo se constituindo. A intencdo €, também, proporcionar a discussdo de
determinadas praticas e projetando-se para outras, num processo imbricado de historias,
conhecimentos, processos e rituais (MARTINS, 2015).

Colocar os futuros professores no movimento de olhar para si, revisitar seu percurso e
escrever sobre isso se apresentou como um duplo desafio: captar o movimento da realidade
vivenciada por eles, e promover 0 movimento do pensamento, produzindo de alguma maneira,
novos conhecimentos, tanto para os licenciandos quanto para mim, como professora e
pesquisadora.

Assumi, entdo, as narrativas de formacdo, com caracteristicas de narrativas
(auto)biograficas, como substrato metodolégico que organizou esta investigacao, tendo como
principio condutor a “escuta sensivel”, preconizada por Paulo Freire (1996), ndo de maneira
aleatoria, mas como uma necessidade metodologica: “Escutar significa a disponibilidade
permanente por parte do sujeito que escuta para a abertura a fala do outro, ao gesto do outro,
as diferengas do outro” (FREIRE, 1996, p. 135). Esta escuta esta intimamente relacionada a
participagdo, pois “todas as pessoas que participam da pesquisa sdo reconhecidas como
sujeitos que elaboram conhecimentos e produzem praticas adequadas para intervir nos
problemas que identificam.” (CHIZZOTTI, 1998, p. 83), e, assim, as narrativas possibilitam ir
além, pois articulam o principio que Boaventura de Souza Santos (1999, p. 50) estabelece em
relagdo a producdo do conhecimento: “todo conhecimento ¢ autoconhecimento”.

A partir do exposto, aludi que esta investigagdo se pautou na pesquisa (auto)biogréafica
na perspectiva proposta por Camara e Passeggi (2013, p. 32), compreendendo, no &mbito do

movimento internacional deste tipo de pesquisa, “[...] que se interroga sobre 0s processos de
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biografizacdo e o testemunho de individuos concretos e de agdes concretas de grupos sécio-
historicamente situados”. Para as autoras, a pesquisa (auto)biografica tem consolidado
gradativamente a legitimidade de escritas subjetivas como fonte de pesquisa cientifica, a fim
de produzir conhecimento humano (MARTINS, 2015).

Buscando valorizar e respaldar a experiéncia individual na produgdo do
conhecimento do cotidiano, nas mais diversas areas do saber, a pesquisa (auto)biogréafica
emerge, nas décadas de 1920 e 1930 a partir dos sociélogos da Escola de Chicago, dentro de
um movimento de contestacdo da objetividade, da neutralidade e do racionalismo da ciéncia
positivista nos estudos dos fendbmenos sociais, e, assim, adota o método (auto)biogréafico
como um modelo alternativo de investigacdo em contraposicdo ao método cientifico
comumente usado.

No campo da sociologia, por exemplo, justificam Camara e Passeggi (2013), o aspecto
da subjetividade e abordagem qualitativa das histérias de vida e das biografias, que estavam
relegados até 1970, reaparece e se imp0e a partir de 1980, em trabalhos como o defendido por
Ferraroti (2010, p. 30), que busca legitimar as narrativas (auto)biograficas como “uma
renovacdo metodoldgica que almeja superar a passividade coisificada produzida pelos
instrumentos heuristicos”.

E importante marcar que a escrita da expressdo (auto)biografia e pesquisa
(auto)biografica com o uso de parénteses foi cunhada por Névoa (2010) em seu texto “A
formacdo tem que passar por aqui: as historias de vida no Projeto Prosalus™, que utiliza o0s
parénteses em (auto)biogréafico, buscando contemplar o duplo sentido da expressdo, na qual se
agregam historias de vida, tanto biografia como (auto)biografia. Ja Gaston Pineau (2006, p.
40), na obra “As histérias de vida em formacdo: génese de uma corrente de pesquisa-acao-
formagéo” descreve a autobiografia como a escrita da propria vida e complementa: “[...] em
oposicdo a biografia, ela constitui um modelo no qual, no limite, ator e autor se superpdem
sem um terceiro mediador explicito”.

Martins (2015) destaca, a partir de Passeggi, Sousa e Vicentini (2011), que o livro “O
método (auto)biografico e a Formagdo™, organizado por NoOvoa e Finger (1988-2010), em
especial no Brasil, inspirou os primeiros trabalhos sobre as historias de vida em formagdo. A
autora evidencia, ainda, que essa foi uma das primeiras obras a trazer o pensamento de autores
como Ferraroti, Josso, Pineau e Dominicé para o publico brasileiro. Esses autores langcam para
o cenario das pesquisas brasileiras o olhar para “a formagdo do adulto no advento do ser, do

tornar-se” (PASSEGI; SOUZA, 2010, p. 11).
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Passeggi e Souza, ao prefaciarem o livro organizado por Névoa e Finger, enfatizam
que a pratica da escrita de si, as (auto)biografias, passam a ser apresentadas como uma nova
epistemologia da formacao, adequando-se melhor a ideia de que ja ndo se trata de “promover
a aquisicdo de conhecimentos duradouros, definitivos, mas de ajudar o adulto a desenvolver
uma reflexividade critica face a saberes em evolugdo permanente” (PASSEGI; SOUZA, 2010,
p. 11).

Desta forma, Novoa e Finger (2010, p. 24) contribuiram nesta investigacdo por
considerarem o método (auto)biogréafico “[...] um conjunto alargado de elementos formadores,
normalmente negligenciados pelas abordagens classicas e que possibilita que cada individuo
compreenda a forma como se apropriou destes elementos formadores”. Assim, as narrativas
produzidas pelos licenciandos trouxeram a tona esses elementos formadores, entre eles, as
experiéncias vivenciadas como aluno em seu processo escolar anterior ao ingresso na
licenciatura, e também a observacdo da préatica pedagogica de professores experientes, sejam
eles seus professores do curso de Matematica ou professores das escolas campo do Estégio.

A relevancia do método (auto)biografico em pesquisas nas Ciéncias Humanas,
especialmente em Educacdo, €é fundamentada na possibilidade de ultrapassar,
metodologicamente, as limitacdes impostas pelo uso excessivo da racionalidade técnica,
implicada na andlise do movimento da investigacdo, que pode dar a ela um caréater

demasiadamente técnico e mecénico. Ferrarotti (2010) nos alerta:

A especificidade do método biografico implica a ultrapassagem do quadro
l6gico-formal e do modelo mecanicista que caracterizam a epistemologia
cientifica dominante. Se queremos utilizar sociologicamente o potencial
heuristico da biografia sem trair as suas caracteristicas essenciais
(subjetividade, historicidade), devemos projetar-nos para fora do quadro
epistemologico cléssico. (p. 29)

Dentro dessa perspectiva, Ferraroti (1988), apontando uma necessidade de renovagao
metodoldgica da sociologia, pde em xeque o0 uso da objetividade que funda o método
cientifico. Enfatiza que isso causa a separacao sujeito-objeto, relacdo essa necessaria para que
se possam compreender as construcdes que o sujeito faz de si mesmo, dentro de um contexto
social, o que o proprio autor chamou de ciéncias das mediagOes, para se referir ao método
biografico. Este método seria capaz de ligar a historia social a histéria individual de um
sujeito por meio da leitura da ‘“realidade social do ponto de vista de um individuo
historicamente determinado” (FERRAROTI, 1988, p. 32).
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O autor ainda recomenda que devemos procurar os fundamentos epistemolégicos do
método biografico “noutro lado”, ndo s6 no sujeito que narra, mas no contexto que este se
encontra, numa razao dialética capaz de compreender a praxis sintética reciproca, que rege a
interacdo entre o individuo e um sistema social. (FERRAROTT]I, 2010). Assim, por meio da
subjetividade do sujeito expressa no método (auto)biografico, poderia se chegar ao
conhecimento cientifico das estruturas sociais, sem recorrer & metodologia da quantificacéo,
da experimentacdo e da analise estatistica de varidveis, usadas pela ciéncia tradicional, pois o
individuo é produto do mundo e seus processos (FERRAROTTI, 2010).

Finger (2010) complementa a ideia de Ferraroti ao ressaltar que o saber produzido
por esse método é o saber da pessoa: “[...] interior, singular, subjetivo e qualitativo, diferente
do saber da ciéncia, que nos ultimos anos se apresenta cada vez mais na forma de
informagdes, mais especializado e sem sujeito” (FINGER, 2010, p. 121).

A partir do constructo metodoldgico apresentado, ressalto que esta pesquisa se pautou
na abordagem qualitativa, apropriando-se de investigacdo de cunho interpretativo.
Justificamos nossa opcdo metodoldgica recorrendo a Bolivar (2012), quando afirma que a
investigacdo narrativo-biografica € um ramo da investigacdo interpretativa.

A investigacdo interpretativa se apropria do interpretativismo, que conforme
Hirschman e Holbrook (1986 apud SANTANA; AKE -SOBRINHO, 2007), afirmam que seus
pressupostos axioldgicos propdem que os seres humanos constroem mdltiplas realidades, ou
seja, a “lente” que o pesquisador utiliza para analisar um fendomeno faz com que o mesmo
tenha conotacBes particulares, para aquele determinado pesquisador, 0 que nos permite
depreender que, possivelmente, se outro pesquisador analisasse 0 mesmo fendmeno, ele seria
visualizado de maneira diferente, dadas as diferentes visdes que o0s dois pesquisadores
possuem do mundo, o que leva a diferentes interpretacfes. Também se deve ressaltar que o
pesquisador e o fendmeno em estudo sdo interativos, ou seja, da mesma forma que a visdo
particular de um determinado pesquisador afeta a descri¢cdo de um fendmeno, o fenémeno em
si afeta 0 pesquisador, de maneira que a analise do mesmo sofre algumas modificagcdes por
causa dessa influéncia (LIMA, 2003).

E necesséario ressaltar que, a base empirica desta investigacdo foi o espago da
formacgéo inicial, onde aconteceu contato direto e prolongado entre os atores.

Os licenciandos produziram as narrativas como atividades pedagadgicas nas disciplinas
de Estagio Curricular, e a professora destas disciplinas esteve como pesquisadora, portanto, o
movimento da investigacdo adquiriu caracteristicas da investigagdo interpretativa,

perpassando 0s pressupostos axiologicos propostos pelos autores citados.
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As narrativas produzidas pelos licenciandos foram os Memoriais de Formacao, assim
buscando uma maior aproximagdo com a perspectiva tedrico-metodoldgica adotada, apresento

a seguir o Memorial de Formag&o, como instrumento da pesquisa.

3.2 O Memorial de Formacdo como alternativa metodolégica

O percurso da pesquisa aconteceu de modo que contemplou o entendimento que
comungo com Abrahdo (2003, p. 83), ao explicitar que “o método (auto)biografico se
constitui, dentre outros elementos, pelo uso de narrativas produzidas por solicitacdo de um
pesquisador”’, e que pesquisador e pesquisados estabelecem, "uma forma peculiar de
intercdmbio que constitui todo o processo de investigacdo” (MOITA, 1995, p. 258).
Trazemos, entdo, os Memoriais de Formagdo como instrumentos, e buscamos sistematizar e
apreender aspectos concernentes as aprendizagens para a docéncia que os licenciandos
expressaram ao produzir as narrativas de si. O intercdmbio, a que Abrahdo se refere,
aconteceu no movimento da producdo das narrativas, que € uma pratica sistematica nas
disciplinas de Estagio Supervisionado do Curso de Matematica, por isso considerada uma
alternativa metodoldgica: o licenciando as envia para a professora, que as I, devolve, caso
haja duvidas a determinadas passagens. A seguir ocorre a socializacdo das mesmas com 0s
demais colegas da turma, onde a possibilidade de reflexdo sobre a sua prépria narrativas e dos
outros gera diversas aprendizagens, tanto para os licenciandos quanto para a professora. E
assim ocorreu nesta investigagéo.

Esta investigacdo, como apresentada anteriormente, teve como cenério o cotidiano da
formacdo inicial de licenciandos em matematica, um cenario onde a dialética e dialogicidade
se fizeram presentes, por ser este 0 espa¢o natural das disciplinas de Estagio Supervisionado,
com seus diversos elementos constitutivos, sendo parte do objeto de estudo. N&o se
configurou como um cenario preparado para uma investigacdo académica, e sim, como
espaco real das aprendizagens para a docéncia, que se constituiram como possibilidades
investigativas, por meio das narrativas produzidas pelos licenciandos, os Memoriais.

Nas investigacOes sobre as vivéncias na formacéo inicial, 0 metodo (auto)biografico
pode se configurar como organizador do percurso metodoldgico, pois possibilita a utilizacéo
de diversos recursos, instrumentos e estratégias, entre os quais: formacdo de grupo de
pesquisa, escrita do memorial de formacdo, entrevista narrativa, relatério reflexivo, webfdlio,
seminarios integradores, producdo bibliogréfica, socializacdo virtual. Entretanto, diversos
autores que estudamos (BRAGANCA; MAURICIO 2008, ROCHA; ANDRE, 2010) alertam
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que os instrumentos mais recomendados no desenvolvimento de uma investigacdo, que traz
como corpo o resgate da trajetdria dos sujeitos, ressignificando o tempo vivido por meio das
narrativas, sdo os Memoriais de Formacdo. Isso devido a natureza subjetiva do método
(auto)biografico, pois, estes instrumentos tém como elemento mobilizador o processo de
reflexividade (auto)biogréafica e, assim, estd longe das propostas rigidas, prescritivas, com
modelos pré-estabelecidos.

Na perspectiva de revisitar a trajetdria dos sujeitos por meio das narrativas, €

importante esclarecer como a entendemos, concordando com Galvéo (2005, p. 328):

Quando falamos de narrativa, temos de esclarecer o seu significado. De
acordo com Stephens (1992), esta se constitui a partir da imbricacdo de trés
componentes: Histéria — abrange as personagens envolvidas em
determinados acontecimentos, num espaco e tempo determinados e
possibilita uma primeira interpretacdo do que é contado; Discurso — forma
especifica como qualquer histéria é apresentada; Significacdo — uma
interpretacdo de segundo nivel que o ouvinte/leitor/espectador obtém a partir
do inter-relacionamento da histéria e do respectivo discurso.

Essa autora complementa sua ideia, esclarecendo, que uma narrativa é a apresentacdo
simbolica da sequéncia de acontecimentos, que estdo ligados entre si, por determinado
assunto; além do mais, esses episodios estdo relacionados pelo tempo. Para ela, sem relacao
temporal, h4 apenas uma lista e, se ndo houver continuidade de assunto, existira outro tipo de
lista. Desta forma, se 0 autor-narrador ndo considerar a temporalidade dos acontecimentos e 0
encadeamento de ideias entre eles, a esséncia da narrativa pode se perder. Por isso a escolha
em acompanhar as produc@es dos licenciando durante cinco semestres letivos sequenciais,
quando a escrita da narrativa seguinte sd se iniciava ap6s a leitura reflexiva da narrativa
produzida anteriormente.

Galvdo (2005) afirma, ainda, que todo conjunto de fatos sequenciados pode ser
narrado, “[...] mas uma historia é uma narrativa com uma forma sintatica muito especifica. E
composta por comeco-meio-fim ou situagdo-transformacéo-situacdo e com um assunto,
conteudo, que permite ou encoraja a projecdo de valores humanos a partir dela” (GALVAO,
2005, p. 330).

Isso implica em cuidado que o pesquisador deve ter ao fazer a analise do constructo de
dados, produzidos ao longo de uma investigacdo, sem perder de vista que “A construcdo da
narracao inscreve-se na subjetividade e estrutura-se num tempo, que nao € linear, mas num

tempo da consciéncia de si, das representagdes que o sujeito constroi de si mesmo” (SOUZA,
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2007b, p. 69). Assim, apesar de serem produzidas em semestres letivos sequenciais, as
narrativas dos licenciandos nem sempre apresentaram uma ordem cronoldgica de narragao dos
fatos, eles as escreveram conforme uma légica prépria, de acordo com sua subjetividade e
percepcOes da formacao docente e pessoal.

O Memorial de Formacdo € uma producgdo individual, na qual o professor em
formacédo relata acontecimentos que sdo ou foram importantes no &mbito de sua trajetéria
formativa, revelando-se, pois, como “documento de natureza autobiogréﬁca“, onde o
narrador retoma sua trajetoria de vida, a partir de objetivos previamente definidos”
(BRAGANCA; MAURICIO, 2008, p. 263). Produzir um memorial ¢ um exercicio

sistematico de revisitar a propria historia:

[...] o memorial é um processo e a resultante da rememoracgdo com reflexéo
sobre fatos relatados, oralmente e/ou por escrito, mediante uma narrativa de
vida, cuja trama (enredo) faga sentido para o sujeito da narracdo, com a
intencdo, desde que haja sempre uma intencionalidade, de clarificar e
ressignificar aspectos, dimensGes e momentos da propria formacao
(ABRAHAO, 2011, p. 166).

A validade dos memoriais como instrumento investigativo é enfatizada por Rocha e
Andreé (2010):

O memorial de formagdo pode ser entendido como narrativas que carregam
sentimentos, emocdes, vivéncias, trajetérias que sdo constitutivas dos
sujeitos, estudantes e/ou profissionais em formacgdo. Caracteriza-se como
uma escrita reflexiva de processos experienciados, sendo possivel vislumbrar
COmo a pessoa se mostra ao outro nas diferentes dimensdes: pessoal, social,
formativa e profissional. (p. 82,83).

Estudos apontam que, do ponto de vista do pesquisador, a expressdo da experiéncia,
evidenciada nos memoriais, conduz a uma reflexdo sobre as modalidades de elaboracdo dos
saberes, de compreensdo e de explicacdo dos fendmenos que o pesquisador adotou como
objeto de pesquisa. Este tema, como o da intersubjetividade, “[...] permite interrogar-se a
respeito das condicGes de possibilidades do processo de conhecimento”. (JOSSO, 2010, p.
111), e foi isso que buscamos ao eleger os Memoriais como instrumentos investigativos,
como alternativa metodoldgica nas atividades de Estagio Supervisionado.

O exercicio da escrita de si, também, pode oportunizar a quem o faz, um sentido
reflexivo e ao mesmo tempo autbnomo de suas vivéncias, pois, conforme salienta Passeggi

(2003), o sujeito, ao escrever/narrar, mobiliza processos cognitivos, socioafetivos e

1 A grafia aqui ndo tém parénteses, pois esses autores nao os usam ao referir-se a autobiografia, como o faz
Novoa (2010).
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metacognitivos para dar unidade ao que relata. Essa mesma dimensdo, contribui para o
redimensionamento das representacGes de si e da trajetoria percorrida em sua vida, deste
modo, o cenario das disciplinas de Estagio Supervisionado pareceu-me conveniente para
oportunizar aos licenciandos a reflexdo sobre suas aprendizagens no exercicio da escrita
narrativa.

Os Memoriais de Formacdo foram os instrumentos pelos quais 0s sujeitos
participantes se expressaram narrando suas trajetorias, entretanto, é preciso considerar que o
memorial “nao € um relatorio de acontecimentos, mas a totalidade de uma experiéncia de vida
que ali se comunica” (BUENO, 2002, p. 20).

A opcdo, portanto, nesta investigacdo, pelo uso dos Memoriais como recurso
formativo e organizativo do objeto de estudo, foi por acreditar que estes sao apropriados para
acompanhar o movimento de tornar-se professor dos alunos em formacéo inicial, pois, podem
ser instrumentos que consolidam a analise das experiéncias de formagdo vivenciadas pelo
sujeito, uma vez que, conforme salienta Moita (2007, p. 116), “[..] s6 uma historia de vida poe
em evidéncia 0 modo como cada pessoa mobiliza os seus conhecimentos, 0s seus valores, as
suas energias, para ir dando forma a sua identidade, num diédlogo com os seus contextos”.

Essa escolha ndo é aleatoria, fundamenta-se na dimensdo formativa que a pesquisa
auto(biografica) pode oferecer, numa perspectiva metodoldgica mais ampla, pois, segundo
Portugal (2016):

A Pesquisa (auto)biografica vem se constituindo e se consolidando, ao longo
das Gltimas décadas, como uma abordagem da pesquisa qualitativa, bastante
utilizada no contexto da formacdo e da profissdo docente, no cenario
nacional e internacional, caracterizando-se como uma metodologia de
investigacdo, ao desvendar modos singulares de investigar a formagéo, a
pratica docente (docéncia), a vida, os saberes e a carreira/trajetoria
profissional dos professores (PORTUGAL, 2016, p. 211).

Ainda em relacdo ao percurso metodologico circunscrito nesta investigacdo, é
importante ressaltar que a originalidade da metodologia de narrativas de historia de vida
narrada por meio dos Memoriais de Formacéo, situa-se em primeiro lugar, numa constante
preocupacdo de que o0s autores de narrativas consigam atingir uma produgdo de
conhecimentos, que tenham sentido para eles e que eles proprios “se inscrevam num projeto
de conhecimento que os institua como sujeitos” (JOSSO, 2004, p. 25). Deste modo, no
contexto do Curso de Matematica, a escrita narrativa por meio do memorial, mesmo que

instigado por um roteiro-sugestdo, pode se configurar como instrumento formativo e
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reflexivo, pois “a narrativa permite, a partir da reflexdo que a envolve, construir o
conhecimento sobre a docéncia em uma Vvisdo mais ampla, mais profunda”. (OLIVEIRA;
GAMA, 2014, p. 207).

Assim, os Memoriais de Formacdo podem se constituir como instrumentos
sinalizadores dos processos de constituicdo da identidade docente, possibilitando ao professor
da Universidade acompanhar como se da esse processo e também como acontece a
apropriacdo dos conhecimentos e praticas, ou seja, elementos constitutivos da aprendizagem
para a docéncia.

Portanto, a producédo de narrativas por meio dos Memoriais de Formagéo se fundou na
necessidade de mediacdo entre a realidade e a tentativa de apreensao da realidade, no contexto
das disciplinas de Estagio Supervisionado, possibilitando a expressdo das aprendizagens para
a docéncia vivenciada pelos licenciandos.

Apresento a seguir o contexto desta investigagdo e os caminhos e meandros trilhados

ao longo da mesma.

3.3 Desenvolvimentos da pesquisa: processo, cenario e sujeitos.

Ao apresentar-me no inicio deste texto, relatei meu primeiro contato com o0s
Memoriais de Formacdo e estudos iniciais que vivenciei em relacdo a pesquisa com
narrativas.

Apos esse inicio, em didlogo com colegas, professores do Curso de Matematica da
area de Educacdo Matematica, pautados em Freire, discutimos a possibilidade de o Memorial
ser um instrumento que nos possibilitaria ‘falar com os alunos’ e ndo s6 ‘falar aos alunos’,
pois Freire ressalta que é escutando que aprendemos a falar com eles “somente quem escuta
paciente e criticamente o outro, fala com ele.” (FREIRE, 1996, p. 113, grifo do autor).
Refletimos, a época, que esse seria um desafio tanto para os licenciandos, quanto para nos
professores, pois até entdo ndo tinhamos experiéncia de produzir narrativas.

Com essa intengdo, na reformulacdo do Projeto Pedagogico do Curso, ocorrida em
2013, instituimos como atividade do Estagio a producdo do Memorial de Formacédo e sua
reescrita reflexiva ao longo das quatro disciplinas de Estagio. Sugerimos que o inicio da
producdo poderia acontecer na disciplina de Didatica da Matematica. Essa disciplina é pré-
requisito para as disciplinas de Estagio e prepara, mais especificamente, para a pratica

docente; atividade inédita nas disciplinas cursadas pelos alunos até entdo. Pensdvamos que
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assim poderiamos oportunizar aos alunos e professores uma relagdo mais dialdgica, buscando
ultrapassar a barreira da transmissdo de conhecimento, que permeia nossas praticas
pedagdgicas, uma vez que ao considerar o aluno como objeto de nosso discurso, como se
fossemos portadores da verdade a ser transmitida aos demais, estavamos simplesmente
falando a ele, mas ao consideré-lo como sujeito da escuta, que pode argumentar, contrapor,
refletir, falamos com ele.

Assim, no segundo semestre letivo do ano de 2013, ao trabalhar com a disciplina de
Didatica da Matematica, incentivei meus alunos a produzirem o Memorial de Formacao, por
meio da adaptacdo de um roteiro-sugestéo, organizado pela colega de mestrado Rosana Maria
Martins, que investigou a constituicdo da identidade docente, tendo como instrumentos 0s
Memoriais de Formacdo (MARTINS, 2012).

E importante salientar que a intencdo do roteiro-sugestio era que este fosse um
elemento disparador do exercicio da memoria para os licenciandos (SOUZA, 2009), e ndo um
orientativo rigido, como prescricdo; naquele inicio do trabalho com a escrita narrativa,
pareceu-nos o mais adequado.

Ao me apresentar para a turma, relatei brevemente meu processo formativo e, ao final,
pedi que eles se apresentassem e que também fizessem um breve relato de suas vivéncias
escolares até chegar a universidade. Ap6s ouvir alguns relatos, indaguei se consideravam
interessante ouvir as histérias dos colegas, a maioria disse que sim, que era uma oportunidade
de se conhecerem melhor. Entdo, propus a eles que escrevessem esses relatos, a maioria se
mostrou reticente, alguns alegaram que ndo conseguiriam escrever, pois tinham dificuldades
de escrita e até mesmo que ndo gostavam de escrever, principalmente sobre si mesmos. Entéo,
esclareci que escrever suas memdarias, seu percurso escolar, poderia ter varios significados, e
que era possivel exercitar a escrita, até mesmo como uma habilidade importante na profissao
docente, mesmo no ensino da Matematica, pois no inicio da conversa, alguns alunos disseram
que o professor de Matematica “ndo precisa escrever muito”. Expliquei-lhes que a escrita
narrativa de seu percurso era um instrumento cientifico, denominado Memorial de Formacéo,
e indaguei se ja conheciam esse termo. Assim fui conversando sobre o que seria um
Memorial, quais 0s possiveis usos que 0s Memoriais costumam ter, por exemplo, em
processos seletivos para o ingresso no mestrado e doutorado, quais seus sentidos didatico-
pedagdgicos na disciplina de Didatica e na formacéo de professores.

Retomei o relato oral de meu percurso formativo, enfatizando que os processos de
selecdo para ingresso que participei, tanto para o mestrado, quanto para o doutorado, tinham

como exigéncia a producdo de um Memorial Reflexivo de Formacao, e indaguei se gostariam
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de conhecer meu memorial. Com a resposta afirmativa, li para eles o Memorial que produzi
para ingressar no mestrado. Ao final, conversamos sobre o que acharam e também se, agora
que conheciam um memorial, sentiriam-se capazes de escrever os seus. Alguns alunos
disseram: “escrever, assim, do nada?”’; “como se comeg¢a?”; “o que tenho que escrever?”’; “o
que ndo pode faltar?”.

Ao planejar a aula sobre os memoriais, considerei a possibilidade de os alunos
expressarem dificuldade na escrita, ou até mesmo rejeicdo a proposta de escrevé-los, pois
tanto Rocha (2011) quanto Martins (2012), em suas pesquisas, tendo 0s memoriais como
instrumentos produzidos para a compreensdo da construcdo da identidade docente de
licenciandos em Matematica, relataram que no inicio os alunos ndo se entusiasmaram em
escrever, e as pesquisadoras tiveram que buscar alternativas para incentiva-los.

Em relacdo a isso, Rocha (2011, p. 2) esclarece que “[...] hum primeiro momento,
trabalhei sem nenhum roteiro-sugestdo. Porém os alunos ndo conseguiram elaborar seus
memoriais, pois tiveram muitas dificuldades e, de certo modo, recusa pela proposta”. A
autora realizou, entdo, uma entrevista com cada um dos sujeitos, mas esse processo mostrou-
se trabalhoso, e com poucas chances de sucesso, como registro das experiéncias de maneira
espontanea, pois em diversos momentos os alunos se mostraram timidos em contar as préprias
vivéncias. E a partir desse momento que Rocha (2011) assume o roteiro-sugestao.

J& Martins (2012, p. 96) afirma que “A decisdo pela inser¢do de um roteiro para a
escrita narrativa dos licenciandos se deu com o objetivo de estimular reflexdes sobre a
trajetdria do licenciando no curso de sua formacdo de professor”. Entretanto, essa estratégia
ainda suscitou uma indagagao: “Os roteiros seriam adequados para provocar reflexdes junto
aos licenciandos sobre sua trajetoria de vida e formacao para a docéncia? Tal davida paira no
ar’ (MARTINS, 2012, p. 96). Em busca de respostas Martins se apoia em Rocha:

Como na escrita de memoriais sem nenhuma sugestdo de eixos ou temas a
abordar, quase nada colhi desses indicativos de trajetoria dos licenciados em
sua formacdo, enfatiza Rocha (2011), a adocdo de roteiros foi importante
para a coleta dos dados e alcance dos objetivos propostos (MARTINS, 2012,
p. 96).

Desse modo, as duas pesquisadoras adotaram o roteiro-sugestdo como elemento
desencadeador da escrita reflexiva dos licenciandos em suas pesquisas. Martins enfatiza a

funcdo do roteiro:
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Embora o roteiro fosse composto por varias questdes, os sujeitos foram
informados desde o inicio de que ndo era para responder as questdes ali
contidas, mas, a partir das reflexdes que elas desencadeavam, elaborassem
um texto narrativo, no qual fossem contando as trajetdrias percorridas, as
experiéncias, as vivéncias, enfim, tudo o que achavam importante relatar
(MARTINS, 2012, p. 96).

Nessa direcdo, Rocha faz um importante alerta sobre os procedimentos adotados em
suas pesquisas™ com o uso de roteiro-sugestdo: “Antes da escrita, sempre houve a
recomendacdo de que o roteiro consistia em uma sugestdo, podendo o aluno extrapolar o
proposto ou ater-se a uma ou a outra sugestdo, conforme sua livre-escolha.” (ROCHA, 2012,
p. 5).

Além do roteiro-sugestdo, Martins utilizou outra estratégia para estimular a
mobilizagdo dos licenciandos em Matematica a favor da produgdo dos memoriais: “[...] a
presenca de trés alunas de Pedagogia®™® que, ao lerem parte de seus memoriais, registraram o
qguanto foi interessante escrevé-los para melhor compreenderem sua formacao profissional
docente. Os licenciandos se sentiram tocados, motivados pelas alunas de Pedagogia e, a partir
desse ato, ndo houve mais rejeicao”. (MARTINS, 2012, p. 96).

Também utilizei essa estratégia lendo meu memorial para eles e relatei aqui 0s
percursos vivenciados por Rocha e Martins em suas pesquisas, em relacdo a adocdo dos
roteiros-sugestao, por considerar pontos em comum entre 0s sujeitos de suas pesquisas e 0S
licenciandos com os quais pretendia trabalhar os memoriais: o Curso de Matematica e a pouca
familiaridade com a escrita de modo geral.

As pesquisas de Freitas (2006) e Freitas e Fiorentini (2008), que discutem o papel e 0
lugar da escrita na formacdo docente, especialmente nas licenciaturas em Matematica,
apontam que os futuros professores de Matematica apresentam “[...] dificuldade em colocar
no papel suas reflexdes e seus pensamentos, o que leva a supor que 0s cursos de graduacéo
em matematica pouco enfatizam e exploram as interacfes mediadas pela escrita discursiva.”
(FREITAS; FIORENTINI, 2008, p. 139). Esses autores me levaram a refletir, que este é um
dos desafios que se apresentam ao professor formador ao fomentar a producgéo escrita pelos
alunos, sobretudo a escrita reflexiva.

Em funcédo disso, antecipei-me e trouxe para a aula um roteiro-sugestao, elaborado

por mim e inspirado no roteiro produzido pelas pesquisadoras acima citadas. A intencdo ndo

15 Rocha desenvolveu e orientou diversas pesquisas com Memoriais, entre elas Millitz;Rocha (2010); Rocha;
André (2010), Rampazo (2012), Millitiz (2012) e Martins (2012).
16 participantes da pesquisa de Rampazo (2012).
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foi de uséd-lo imediatamente, somente caso fosse necessério, considerando a reacdo dos
alunos.

Como explicitei anteriormente, a estratégia usada por mim, ao ler meu memorial,
suscitou nos alunos indagacdes de como produzi-lo (“escrever, assim, do nada?”, “como se
comega?”, “o que tenho que escrever?”, “o que ndo pode faltar?”’). Entdo, apresentei a eles o
roteiro-sugestéo, realizamos uma leitura coletiva, discutindo alguns pontos em que surgiram
duvidas. A maioria se pronunciou, enfatizando que com as perguntas do roteiro seria mais
facil escrever. Eu ressaltei que se atentassem as recomendacdes iniciais do roteiro, salientando
que as questBes seriam meras sugestdes, enfatizando que teriam liberdade para extrapola-las,
afinal, o importante era cada um relatar as lembrancas significativas de suas memorias,
especialmente em relacao ao percurso escolar.

Todo esse processo de preparacdo para a producdo do memorial demandou o tempo de
quatro aulas, s6 sendo possivel iniciar sua escrita no dia seguinte. Eles se mostraram
empolgados e produziram os memoriais nas aulas seguintes na universidade, podendo revisa-
los em casa e enviar por e-mail dois dias depois.

Na semana seguinte, conversamos sobre 0 Memorial e propus a turma a socializacédo
dos mesmos. Inicialmente ficaram um pouco reticentes, mas uma aluna disse que gostaria de
socializar o dela, e sugeriu que eu o lesse para a turma, alegando que nao tinha pratica em ler
em voz alta. Apds a leitura desse memorial, varios alunos pediram que eu lesse os deles
também, e assim aconteceu com toda a turma.

A experiéncia da leitura do memorial foi bastante inusitada; indaguei-lhes sobre o que
sentiram ao socializar suas memdrias, e relataram que foi interessante ouvir sua historia, na
voz de outra pessoa: “passou um filme na minha cabega”, alguns disseram; outros choraram...
Conversamos sobre as experiéncias relatadas, identificando os pontos em comum e
divergentes nas trajetorias de cada um, principalmente em relagdo ao processo educacional, as
situacOes vividas em sala de aula e na escola como estudantes, postura de antigos professores,
a relacdo com a matematica, entre outras coisas. Percebi que essa foi uma experiéncia
bastante significativa, tanto para os alunos quanto para mim.

Ja nessa primeira experiéncia, passei a ver o Memorial como um possivel dispositivo
formativo, concordando com Passeggi (2003) ao apresentar a producdo do memorial como
sendo um ato de linguagem, que se materializa sob a forma de narrativa (auto)biografica: “O
sujeito, ao escrever/narrar, mobiliza processos cognitivos, socioafetivos e metacognitivos para
dar unidade ao que relata. Essa mesma dimensdo contribui para o redimensionamento das

representacdes de si e da trajetoria percorrida em sua vida” (PASSAGGI, 2003, p. 87).
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A formac&o que os licenciandos estdo vivenciando na graduacéo é parte da trajetoria
percorrida em sua vida; dessa forma estas se entrelacam. Chené (2010) corrobora nesse
entendimento ao afirmar que “Quando elaborada descritivamente a narrativa de vida
pressupde que a narrativa de formacao apresente um segmento da vida, isto é, aquele em que
0 aprendiz esteve envolvido num processo de formagio.” (CHENE, 2010, p. 33).

Desde entdo, a producdo do Memorial de Formacdo passou a ser uma préatica
pedagdgica no curso de Matematica, nas disciplinas de Didatica da Matematica e Estagio
Supervisionado. E como ja relatei anteriormente, no segundo ano apds a introducdo da
producdo dos Memoriais no curso, passei a considera-los como possiveis instrumentos de
pesquisa e organizei uma proposta de investigacao para o doutoramento que ora apresento.

Assim, a investigacdo com os licenciandos iniciou-se no segundo semestre letivo de
2015. Desde o inicio, procurei vivenciar o processo da pesquisa tendo claro que esta se
desenvolve numa dindmica dialética e de interacdo, compartilhadas pela pesquisadora e pelos
participantes. Nesse sentido, Connelly e Clandinin (1995, p. 22) recomendam que

O pesquisador tem que ter consciéncia de estar construindo uma relacdo em
que ambas as vozes possam ser ouvidas. Dai a importancia da construcdo
matua da relacéo de investigacdo, uma relagdo em que ambos, praticantes e
pesquisadores, se sintam envolvidos por seus relatos e tenham voz para
contar suas historias.

A producdo e socializacdo dos Memoriais, nas disciplinas pedagodgicas do curso,
possibilitaram aos licenciandos relatar suas experiéncias. A experiéncia vivenciada por eles,

ao ser narrada nos memoriais, se constituiu no instrumento de pesquisa.

3.3.1 Cenario e sujeitos

A organizacdo do corpus tedrico-metodologico dessa investigagdo fundamentou-se,
também, na premissa expressa por Jaramillo (2003), de que ndo existe um método de
formacéo que seja valido para todos igualmente, pois o caminho da formagdo néo existe: ele é
inventado e conquistado por cada um dos individuos, ao percorrer seu proprio caminho,
criando seu movimento de tornar-se professor. Sob esta perspectiva de formacéo, fui
compreendendo que o papel do formador ndo é outro sendo o de incentivador e motivador

dessa viagem, do formando para o exterior de si: a produ¢do dos memoriais pode contribuir
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nessa viagem/movimento, sendo um instrumento para investigar suas aprendizagens para a
docéncia.

Os protagonistas foram os licenciandos em formacéo, sem experiéncia na docéncia, e
o0 cenario as disciplinas de Estagio Supervisionado do Curso de Matematica. Ao apresentar 0s
sujeitos desta investigacdo, pondero que é importante assinalar que o0s considero na
perspectiva que Paulo Freire inaugura em Pedagogia do Oprimido: “[...] o homem integrado €
0 homem sujeito” (FREIRE, 2005, p. 42, grifo do autor), e que Cecilia Irene Osowski
explicita no verbete Sujeito/objeto no Dicionario Paulo Freire, afirmando que o homem
sujeito, freireanamente, ¢ um homem enraizado ndo sé historicamente, mas acima de tudo,
aquele que expressa sua humanizacao: “[...] ele exercita sua liberdade, assume as tarefas de
seu tempo, reflete e analisa-as, posicionando-se criticamente e tomando decisbes que
interferem e alteram a realidade. Faz isso junto com os demais, em comunhao: dialoga e age”
(OSOWSKI, 2008, p. 394).

A principio, esse posicionamento em relacdo aos sujeitos, pode parecer um tanto
utoépico, mas mais uma vez empresto o entendimento de Paulo Freire em relacdo a utopia,
quando nos ajuda a compreender que “o utdpico ndo ¢ o irrealizdvel; a utopia ndo € o
idealismo, ¢é a dialetizacdo dos atos de denunciar e anunciar, 0 ato de denunciar a estrutura
desumanizante ¢ de anunciar a estrutura humanizante” (FREIRE, 1992, p. 27). Ainda nessa
mesma obra, Paulo Freire diz que, para ele, a utopia esta relacionada a concretizacdo de
sonhos possiveis, e decorre da sua compreensdo da histéria como possibilidade, ou seja, a
compreensdo acerca de que a realidade ndo “€” mas “estd sendo”, e que, portanto, pode vir a
ser transformada.

Fizeram parte da investigacdo dois grupos (Grupo A e Grupo B) de licenciandos do
Curso de Matematica da Universidade do Estado de Mato Grosso, campus universitario de
Sinop. Esses grupos, de turmas diferentes, foram acompanhados por mim, como professora e
pesquisadora, por um periodo de dois anos e meio,"’ com o Grupo A, e dois anos, com o
Grupo B, nas disciplinas de Didatica da Matematica (DM), Estagio Supervisionado | (ESI),
Estagio Supervisionado Il (ESII), Estagio Supervisionado Il (ESIII), Estagio Supervisionado
IV (ESIV).

Os grupos participantes vivenciaram a Matriz Curricular do curso com a seguinte

configuracdo nas disciplinas de Estagio:

7 Dois anos e meio correspondem a cinco semestres letivos, pois o Curso de Licenciatura em Matematica é em
regime semestral.
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e Estagio Supervisionado I: reconhecimento do espaco escolar, observacdo e
monitoria de aulas de Matematica no Ensino Fundamental;

e Estagio Supervisionado Il: reconhecimento do espaco escolar, observacdo e
monitoria de aulas de Matematica no Ensino Médio;

e Estdgio Supervisionado Ill: observacdo, monitoria e regéncia de aulas de
Matemaética no Ensino Fundamental;

e Estdgio Supervisionado IV: observacdo, monitoria e regéncia de aulas de

Matematica no Ensino Médio.

O registro das atividades do Estagio é realizado num Portfolio, que consiste huma
pasta catdlogo e em arquivos digitais, que o licenciando comeca a elaborar no Estagio | e da
prosseguimento nos estagios seguintes. O Portfélio inicia com o Memorial Reflexivo de
Formacao (no caso desta pesquisa, Memorial | - MI), e segue com os relatos de observacao do
espaco escolar, dos recursos humanos da escola, com relatos diarios das aulas (Diarios de
Bordo), sejam elas de observacdo, monitoria ou regéncia, de acordo com cada estagio; a
seguir vém os Planos de Aula de Regéncia, ou Plano da Aula Diferenciada®®, também de
acordo com o estagio em andamento, culminando com a Reflexdo Final do Estagio (que é a
retomada do Memorial Reflexivo de Formacdo, instrumento dessa pesquisa), que estdo
detalhadas mais adiante.

Decidi acompanhar os dois grupos por acreditar que a funcdo das investigacdes
vivenciadas por alunos e professores, além de formar-se e autoformar-se, é, também
proporcionar reflexdes sobre o curso, a universidade, a educacdo e a realidade social em que
vivemos. E tendo acesso a um numero maior de narrativas, pensei que poderia ser mais
enriquecedor, contribuindo com um panorama mais abrangente do universo dos alunos do
curso.

A seguir apresento os dois grupos de alunos participantes da pesquisa por meio de suas

préprias narrativas, produzidas no Memorial 1, cujo roteiro-sugestao é dado no quadro 7:

Quadro 7 - Roteiro-sugestdo Memorial | (MI)

Caro aluno vocé vai construir seu memorial contemplando trés eixos:

Eixo 1: Trajetoria de Vida Pessoal e Familiar;

Eixo 2: Trajetoria de Escolaridade;

Eixo 3: Imagem e perfil da docéncia.

Leia essas orientagdes com atengao e bom trabalho!!!

Construa seu memorial, em forma de texto, observando as sugestdes descritas a seguir,

18 A explicacio do que é a Aula Diferenciada esta mais adiante nesse texto.
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lembre-se de que a escrita de um texto deste género é uma narrativa sua, do seu modo de ser,
de pensar e de escrever sobre si, que sera respeitada pelos leitores. O seu memorial sera
composto de suas recordacOes, suas lembrancas de sucesso e insucesso, alegrias e tristezas,
sentimentos, interpretacdes e reflexdes sobre os acontecimentos em sua vida pessoal,
familiar, escolarizacao, profissao e formagao na licenciatura para “formar-se professor”.
Vocé tem toda a liberdade para extrapolar o que esté solicitado nesta proposta de elaboracéo
do memorial, afinal, ¢ uma escrita sua!

Inicie pelo Eixo 1: Trajetoria de Vida Pessoal e Familiar- Quem sou eu? Qual é meu
nome, idade, local onde nasci e onde vivo atualmente? Onde e como passei minha infancia?
Quem sdo meus pais? Qual a profisséo e a escolaridade dos mesmos? O que almejam para
meu futuro e como foi a criacdo dos filhos (minha e de meus irméos)?

Eixo 2: Trajetéria de Escolaridade- Como foram meus estudos? Onde iniciei meus
estudos? Quais minhas primeiras impressfes? Quais as professoras, 0s colegas, a escola, 0s
livros e as historias que tenho na lembranca? Lembro-me de quais fatos interessantes e como
0s interpreto, ou seja, 0s sentimentos, vivéncias e experiéncias? Como foi o Ensino
Fundamental e Ensino Meédio, meu aproveitamento, as disciplinas em que tive maior
dificuldade e facilidade? Quais os motivos que me levaram a cursar 0 Ensino Superior € 0
que significou para a familia ter sido aprovado no vestibular/ENEM?

Eixo 3: Imagem e perfil da docéncia- Quem é o professor na sociedade atual? Por que
escolhi ser professor? Que percepgdes tenho da profissdo professor na atualidade? Que
imagens de professores marcam minhas lembrancas e de que forma me projetam para a
formagéo de professor? Quais as causas de minha deciséo pela docéncia? Por que escolhi
este curso? Houve algum professor marcante em minha trajetoria, ou nas disciplinas do
Curso? O que espero atingir com este Curso? Que expectativas tenho ou tive a respeito dos
professores do Curso?

Fonte: Elaborado pela autora a partir de Rocha e André (2010)

Este roteiro-sugestdo, bem como os demais, que fazem parte desta pesquisa, como ja
relatado anteriormente, foi elaborado por mim, a partir de adaptacdes dos escritos de Rocha e
André (2010).

A producéo escrita das narrativas se apresentou como um desafio desde o inicio, pois a
pratica da escrita ndo era comum para os alunos, principalmente a escrita de si, reflexiva,
como ja dito anteriormente. Esse ndo € um aspecto exclusivo dos sujeitos desta pesquisa.
Freitas (2000) salienta o potencial formativo da escrita para os licenciandos em estudos que
realizou sobre o Estagio, entretanto, observou que “os futuros professores de matematica
apresentam dificuldade em colocar no papel suas reflexdes e seus pensamentos, o0 que leva a
supor que os cursos de graduacdo em matematica pouco enfatizam e exploram as interacoes
mediadas pela escrita discursiva” (FREITAS, 2000, p. 122). Esse foi um desafio vivenciado
ao longo da pesquisa, pois a producdo dos licenciandos, ora fluiu melhor, avancando,
produzindo narrativas mais elaboradas, ora retrocederam, escrevendo com mais dificuldade
discursiva e de coeréncia. Por ser esta uma atividade pedagdgica sistematizada, considero que
precisa de mais investimento por parte dos professores do curso no sentido de incentivar a

escrita nas diversas disciplinas.
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3.3.2 Conhecendo o0 Grupo A

A pesquisa com este grupo iniciou-se com oito alunos, na Disciplina de Didatica da
Matemaética, no primeiro semestre letivo do ano de 2015. Primeiramente trabalhei com os
alunos a importancia da escrita reflexiva e do registro reflexivo das memorias de formacéo,
para entdo, fomentar a producdo do primeiro memorial. No primeiro momento, 0s
licenciandos reagiram de modo semelhante a primeira turma a que propus a escrita do
memorial: mostraram-se reticentes em escrever, argumentaram que ndo conseguiriam
escrever um texto desta natureza, que teriam dificuldade com a escrita, que ndo sabiam como
iniciar, e que durante o curso produziram poucos textos.

Eu argumentei que ndo era dificil, mas que precisariam se concentrar e refletir
primeiro sobre 0 que escreveriam e como iniciariam, e disse, também, que eu ja havia
produzido alguns memoriais. Eles reagiram como as primeiras turmas que trabalhei o
Memorial: ficaram curiosos e pediram que eu 0s socializasse, argumentando que, assim, se
sentiriam estimulados a escrever suas memorias. Entdo, como ja havia feito em outras turmas,
li para eles meu primeiro memorial produzido para o primeiro processo seletivo de Mestrado
que participei, e essa socializacdo ajudou-0s a se sentirem mais Seguros para escrever e, a
partir dai, a maioria iniciou sua producao.

A intencdo da producdo desse primeiro memorial pelos licenciandos, ndo sé nesta
investigacdo, mas como recurso pedagdgico do curso de matematica, era conhecer os alunos e
também seu percurso formativo. Eles foram estimulados a escrevé-lo sem pressa, buscando
nas lembrangas fatos marcantes da infancia e adolescéncia, episddios importantes da vida
escolar, realizando um trabalho de recuperar memdrias familiares e pessoas conhecidas,
permitindo ao que Josso qualifica como a possibilidade de “[...] cada um apresentar-se,
autorizar-se, implicar-se no contexto da pesquisa” (JOSSO, 2004, p. 24).

A producdo do memorial foi iniciada em sala de aula, e concluida em casa pelos
licenciandos. A socializacdo aconteceu durante as aulas, e o processo foi similar ao ocorrido
ao trabalhar com os memoriais pela primeira vez na graduagcdo, como ja narrei anteriormente:
no primeiro momento ficaram reservados em socializar suas memorias com os colegas, mas li
também um memorial produzido por um aluno daquela primeira turma, sem identifica-lo e
autorizado por ele, e eles perceberam que ndo era um processo a ser temido, e alguns disseram

que poderia ser Util para a formacdo deles, principalmente para se conhecerem melhor.
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Assim, prossegui com a mesma metodologia, adotada com a primeira turma que
trabalhei com o Memorial, indagando quem gostaria de iniciar a leitura, mas nenhum aluno se
manifestou. Eu insisti, alguns disseram que ndo tinham pratica de ler em voz alta. Uma aluna
iniciou a leitura, e ao falar sobre os pais, ela se emocionou muito e ndo quis continuar lendo,
perguntou se eu poderia ler para ela. Eu continuei a leitura, e assim prossegui com todos.
Pareceu-me que eles se sentiram mais confortaveis assim. Entdo, quando eu lia um memorial
e discutiamos sobre ele, o (a) autor (a) tinha a oportunidade de esclarecer pontos obscuros, e a
turma a dialogar e refletir sobre as experiéncias do colega; alguns se emocionaram com a
propria narrativa e outros ao ouvir as narrativas.

Esses momentos foram muito significativos, e promoveram uma aproximagao afetiva
entre os participantes, ao se reconhecerem nas experiéncias, angustias e desafios vivenciados
por outros. Também para mim, como professora formadora e pesquisadora, ao “ouvir” as
narrativas dos alunos, expressas nos memoriais, pude vivenciar a experiéncia que ja
referenciei neste texto, ao justificar a escolha destes como dispositivos de formacdo, ao
apresentar 0 que Paulo Freire conceitua como “falar com os alunos” e ndo s6 “falar aos
alunos”, pois para ele, € escutando que aprendemos a falar com eles “somente quem escuta
paciente e criticamente o outro, fala com ele.” (FREIRE, 1996, p. 113, grifo do autor). Pude,
entdo, me sentir falando com eles.

O grupo A era composto por seis licenciandos, pois do grupo inicial de oito, dois ndo
se matricularam nas disciplinas seguintes de Estagio, critério para participar da pesquisa. Dele
fizeram parte cinco alunas e um aluno: duas alunas foram bolsistas do Programa Institucional
de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), desde a quarta fase da graduagdo (inicio da
participacdo na pesquisa); uma aluna ingressou como bolsista do mesmo programa na sétima
fase do curso (quando cursava o Estagio Il — regéncia no Ensino Fundamental); um aluno e
uma aluna trabalhavam no comércio local; e uma aluna residia em Sorriso, cidade distante
100 km de Sinop e trabalhava no comeércio desse municipio.

No contexto desta pesquisa, essas sdo caracteristicas importantes dos alunos, pois
refletem em suas escritas narrativas as relagfes que eles estabelecem com o curso e com a
universidade.

Para identificar cada participante, tanto do Grupo A quanto do Grupo B, logo apos a
producéo e socializacdo do primeiro memorial, solicitei-lhes, via e-mail, que escolhessem um
pseudénimo para serem denominados durante toda a pesquisa, optando por adjetivos que, de

alguma maneira, representassem sua trajetoria e vivéncia no curso de Matematica. Os
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pseudonimos escolhidos pelos alunos deste grupo foram: Dedicacdo, Determinacao,
Esperanga, Entusiasmo, Forca e Perseveranga.

Eles ficaram empolgados em poder escolher, e na aula seguinte conversamos sobre as
escolhas, quando puderam argumentar sobre as mesmas. Cada um apresentou Seu
pseudbnimo, e 0s colegas participaram concordando, ressaltando elementos da trajetoria e
personalidade, que a escolha do pseudonimo refletia. Percebi que a escolha de um
pseuddnimo contribuiu para a reflexdo sobre a trajetéria que eles haviam relatado nos
memoriais, pois neste didlogo, estabeleceram relagdes entre o que vivenciaram e as
caracteristicas que o adjetivo do pseuddnimo fazia aluséo.

O movimento desta investigagédo foi impulsionado pelas narrativas dos licenciandos, e
assim optei por apresenta-los como eles se descreveram em seu primeiro memorial, cujo
roteiro-sugestao solicita, em seu primeiro eixo, que produzam a narrativa de sua trajetoria

pessoal e familiar, conforme o quadro a seguir:

Quadro 8 — Eixo 1 (MI)

Como esta é uma escrita de si, inicie narrando: Quem sou eu? Qual é meu nome, idade, local
onde nasci e onde vivo atualmente? Onde e como passei minha infancia? Quem sédo meus

pais? Qual a profissdo e a escolaridade dos mesmos? O que almejam para meu futuro e como

foi a criacdo dos filhos (minha e de meus irméaos)?

Fonte: Elaborado pela autora a partir de Rocha e André (2010)

As caracteristicas dos sujeitos poderiam ser sintetizadas num texto Gnico, mas a
intencdo é valorizar a escrita de cada um, e é também uma maneira de irmos nos
familiarizando com eles, sua maneira de ver a vida e escrever. Assim, 0s apresento por ordem
alfabética de seus pseuddnimos, trazendo excertos de seus memoriais conforme eles os

escreveram, sem interferéncias, tais como correcdes de linguagem™:

DEDICA(;AO: Aos 27 dias do més de setembro do ano de 1994, as
18h30min, no hospital S. A., eu Dedicacéo, vim ao mundo para a alegria de
meus pais, na cidade de Sinop MT. Tenho um irmdo chamado G.; moro na
casa de meus pais. Sou muito apegada com meus familiares e amigos que
tenho como se fossem irmaos, ndo gosto de nenhum deles triste, por isso sou
brincalhona.

'® Na apresentacéo dos sujeitos os pseuddnimos aparecem no inicio dos excertos de suas narrativas; no decorrer
da pesquisa estes sdo apresentados apds o excerto da narrativa.
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DETERMINACAO: Sou académica do 4° semestre do curso de
Licenciatura em Matematica da Universidade Estadual do Estado de Mato
Grosso. Meu nome Determinacao nasci em Ji-Parana RO, no dia 29 de abril
de 1980, atualmente moro no municipio de Sinop no Estado de Mato
Grosso, sou casada e mée de duas filhas. Minha infancia foi dificil, porém
muito saudavel, por que cresci no campo e tive liberdade para brincar e
aproveitar o meu tempo de crianga junto com minhas irmas, pois sou a 3° de
sete filhas. Minha mae s6 estudou até a 4° série do ensino fundamental e
meu saudoso pai, era analfabeto.

ENTUSIASMO: Eu nasci em Acailandia no estado do Maranhdo, ha
exatamente 21 anos atras e hoje vivo em Sinop no estado de Mato Grosso
junto a minha mulher. Com apenas um ano de idade mudei de cidade e vivi
toda minha infancia em uma pequena cidade no interior do Maranhéo
chamada Barra do Corda, uma cidade alegre e que ainda hoje prevalece as
culturas antigas, seu maior destaque é o carnaval, entdo conhecida como
“capital do carnaval”. Meu pai apesar de ter abandonado a escola ainda no
ensino fundamental, por motivos pessoais, sempre trabalhou muito para
nunca deixa faltar nada para minha familia, minha mée, ao engravidar, teve
que interromper seus estudos no 3° ano do ensino médio e, desde entdo vem
dedicando-se aos seus filhos e ao lar, sempre batalhadora e disposta a
respeito da familia.

ESPERANGCA: Meu nome é Esperanca, tenho 19 anos, nasci no dia 30 de
julho de 1995, na cidade de Redencéo — PA, uma cidade que ainda néo tive
0 prazer de conhecer. Hoje resido em Sinop — MT, no centro, onde moro
com duas amigas de longa data. Vim da cidade de Guarantd do Norte — MT,
onde atualmente meus pais moram, e onde vivi a minha vida inteira
praticamente. Minha mée se chama M. e meu pai V., meus pais concluiram o
ensino médio, e os dois trabalham em escola, minha mae numa Escola
Estadual, como zeladora e meu pai huma Escola Municipal como vigia e é
concursado pelo municipio. Tenho dois irmdos mais velhos. A minha
infancia foi muito feliz, e é onde guardo lembrancas maravilhosas, meus
pais sempre foram e ainda sdo muito presentes em minha vida e dos meus
irmaos, nunca deixaram faltar nada e deram uma educacgéo excelente, e eu
Sou muito grata por isso.

FORCA: tenho 21 anos, nasci dia 4 de margo de 1993 e moro na rua
Travessas das R. esquina com a S. em Sorriso Mato Grosso, minha infancia
teve muitas brincadeiras na rua com os amigos e com a familia sempre
presente, meus pais séo dona L. e meu pai senhor A., meu pai é um excelente
caminhoneiro, estudou até a 4° serie eu sempre acho que ele € muito mais
inteligente do que eu e ele sO tem até & 4° serie, minha linda mae € dona do
lar e cuida de seus 5 filhos com muito amor e carinho sempre nos
incentivando a estudar e ter um futuro melhor, estudou so6 até a 5° serie;

PERSEVERANCA: Eu nasci na cidade de Guarantd do Norte no dia sete
de janeiro de mil novecentos noventa e dois, vivo na cidade de Sinop h&
vinte anos e nos ultimos anos na residéncia da casa rua das L. Jardim J..
Resido com minha familia: pai, mae e dois de meus trés meus irmaos e um
cachorro. Meu pai S., minha mde N. e meus irmdos. Vim para Sinop muito
cedo acabei crescendo aqui, passei minha infancia com brincadeira, escola
e com minha familia. Atualmente meus pais ndo trabalham, meu pai é
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aposentado e minha mae cuida da casa, ambos tiveram sé educacao basica
(Ensino Fundamental).

Os alunos participantes do Grupo A, na época da escrita desse memorial, meados de
2015, tinham pouco mais de 20 anos, com excecdo de uma aluna com 35 anos. Percebe-se em
suas narrativas a disposi¢cdo em fazé-las e a procura em narrar suas historias de forma afetiva
e com bom humor, apresentando dados como nomes dos familiares e enderecos. Em relacéo a
infancia, é possivel constatar que, apesar das dificuldades, foram infancias felizes, e, ainda,
que sua constituicdo familiar é similar, pois apresentam marcas da origem, da ocupacdo dos
seus membros, das dificuldades enfrentadas, baixa escolaridade dos pais e da necessidade da
migragdo como marcas de aproximagao.

Como ja foi dito, a intencdo desse primeiro memorial é conhecer os licenciandos e
também seu percurso formativo. Esses memoriais trazem alguns pontos em comum, entre eles
a origem humilde, a valorizagcdo do processo de escolarizagdo como um todo. Apesar da
auséncia de pessoas com nivel superior de escolaridade na familia, os pais os incentivaram e,
mesmo com dificuldades proporcionaram meios para que eles frequentassem a escola como

vemos em alguns trechos:

[...] sempre moramos na zona rural e como a escola ficava a alguns
quilémetros da nossa casa e ndo havia conducdo, tinhamos que ir para a
escola a pé, apesar de tantas dificuldades meus pais nunca descuidaram da
educacgdo dos filhos, por que para eles a Unica coisa que poderiam nos
deixar como heranga era o conhecimento. DETERMINACAQO

Meus pais, como sempre presentes e me ajudando no que era preciso, me
dando motivacao, afinal na minha casa tinha um pé de goiaba, se chegasse
com nota baixa era uma surra na certa. E hoje em dia, posso afirmar que
isso foi um grande incentivo, outro estimulo que tinha era meus irmaos, pois
eles sempre foram os melhores de suas turmas e eu queria ser igual, pois
vocés sabem como séo os irmaos cagulas. ESPERANCA

Meus pais sempre nos educaram muito bem e sempre incentivando para que
nao desistissemos de estudar, pois os dois ndo tiveram a oportunidade de
estudar e agora temos oportunidade e acesso mais facil, para eles néo foi
por falta de vontade e sim de oportunidade e tempo, isso, nés temos agora,
mas atualmente sou a Unica da familia que esta cursando um ensino
superior. PERSEVERANCA

Assim, conhecemos os participantes do Grupo A, a partir dos aspectos que 0s
incentivaram a narrar no Eixo 01 do primeiro memorial, quando puderam revistar memorias

de sua infancia, relagdes com os pais e irméos e tempos vividos no ambiente familiar.



110

A seguir sdo apresentados os participantes do Grupo B, também com suas narrativas
sobre sua trajetdria pessoal e familiar.

3.3.3 Conhecendo o Grupo B

A pesquisa com os alunos do grupo B teve inicio no segundo semestre letivo de 2016,
guando eu ja acompanhava o grupo A fazia trés semestres. Com este grupo iniciei 0
acompanhamento no final da disciplina de Estagio Curricular 1 em parceria com a professora
que ja estava trabalhando a disciplina com a turma desde o inicio do semestre letivo.

Diferentemente do grupo A, o grupo B produziu o primeiro Memorial de Formagéo na
metade da Disciplina de Estagio I. Como a professora dessa turma ndo tinha experiéncia com
0 Estagio, solicitou minha ajuda no encaminhamento e acompanhamento das atividades.
Percebi que seria uma oportunidade para desenvolver com essa turma a investigacdo que
estava em curso com 0 grupo A, e até mesmo perceber quais as implicacBes de iniciar a
pesquisa com a turma em um momento diferente da formacao que havia iniciado com o outro
grupo.

Esse grupo se diferencia do Grupo A em relacdo as experiéncias, pois era composto,
em sua maioria, por alunos que ndo haviam participado de Projetos de Pesquisa, Iniciagdo
Cientifica ou Extensdo, tendo somente uma aluna bolsista PIBID, que iniciou suas acdes
praticamente no mesmo momento do inicio desta pesquisa com sua turma.

Todas as experiéncias vivenciadas por este grupo nos Estagios séo inéditas, pois até
entdo, o Unico contato que eles haviam tido com o espaco escolar foi como alunos da
Educacao Basica, 0 que se refletiu nas suas narrativas.

O processo de orientacdo da producdo do Memorial foi similar ao realizado com o
Grupo A, mas como disparador das memorias (PASSEGI; SOUZA, 2011), além do roteiro-
sugestdo e como estimulo e valorizacdo das trajetorias pessoais, considerei ser pertinente
apresentar-lhes um trabalho sobre historias de vida, em forma de desenho, produzido por
alunos de turmas de alfabetizagdo de uma escola do Rio de Janeiro, com a musica ‘Eu’ do
Grupo Palavra Cantada®. Apesar dos tracos infantis da historia, os alunos gostaram bastante e

conversamos sobre a importancia de se registrar nossas memorias, até mesmo para as

0 Link da Atividade https://www.youtube.com/watch, acesso em julho de 2017
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proximas geracdes. Eles disseram que se era possivel relatar as memdrias na alfabetizacéo,
eles, na graduacdo, também conseguiriam.

Assim, eles produziram os memoriais, como a mesma metodologia adotada no Grupo
A, porém, no momento da socializacdo, eles mesmos preferiram ler para turma, cada um
socializando o seu memorial, alguns com pausas para conter a emogao, outros que ndo se
contiveram e choraram, ndo conseguiram concluir a leitura.

Segue, entdo, a apresentacdo dos participantes deste grupo, também por ordem

alfabética de seus pseuddnimos por meio de suas narrativas no Memorial de Formacao 1:

ESFORCO: Eu nasci em Ipora, Estado do Goias, no dia 18 de julho de
1991, filho de R. e G., ambos agricultores, com pouca escolaridade. Sendo
eu o filho mais velho de dois irmédos, nasci na cidade de Ipora devido a
minha mae ter parentes na mesma cidade e por possuir uma medicina
considerada de qualidade na época. Morei na zona rural no municipio de
Canabrava do Norte — MT do 0 aos 3 anos de idade, aos 4 anos fui morar
na zona urbana da referida cidade, onde comecei minha vida escolar em
uma escola particular denominada CNEC.

OTIMISMO: Eu nasci em Santarém estado do Pard, no dia 02 de setembro
de 1992, filha de F. e L., na época em que nasci meus pais moravam no sitio
dos meus avds maternos em uma comunidade chamada Pau Rosa, distrito de
Vista Alegre Rio Moju municipio de Santarém PA, nossa familia sobrevivia
apenas da agricultura. Sou a primeira filha depois nasceram mais trés
irmdos. Quando eu tinha um ano de idade nos mudamos para a cidade de
Monte Alegre no Pard, moramos la até eu completar trés anos de idade, na
minha cidade ndo havia creche entdo néo fiz como a grande maioria das
criangas que vao a creche e depois a escola, nesse periodo ja tinha meu
irmdo com dois anos de idade. Nessa época meu pai tinha estudado até o
nono ano (antiga 82 serie) e minha mée so ate o quarto ano.

PERSISTENCIA: Eu nasci em 13 de abril de 1996, em Alta Floresta - MT.
Sou filho de J. e A. e sou 0 mais velho de trés filhos. Com trés anos de idade
comecei a estudar no Colégio Alta Floresta, que posteriormente foi
chamado CTAF. Na época minha mae ja trabalhava como professora,
lecionando no mesmo colégio em que eu estudava. Permaneci nessa escola
até os 6 anos, quando meus pais, eu e minha irmd recém-nascida nos
mudamaos para Sinop-MT, em virtude do trabalho do meu pai.

SUPERACAO: Meu nome é SuperagAo, e tenho 28 anos, nasci no interior
do estado de Mato Grosso, mais precisamente na cidade de Pontes e
Lacerda, desde que me lembro sempre gostei de estudar, minha primeira
professora da qual ndo me esqueco se chamava R. M. foi ela quem me
ensinou a importancia de estudar, venho me dedicando a essa prética que
muito me motiva desde crianca, também sempre fui um estudante muito
dedicado que ndo gostava de faltar aula. Logo que terminei o Ensino Médio
em 2010 tive que me afastar dos estudos por motivos de salde de meu
querido pai.
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As narrativas desses alunos apontam que eles estdo numa faixa etaria mais avancada
que o Grupo A, e trazem em comum, em seu perfil, o fato de terem residido na zona rural,
com excecdo do aluno Persisténcia, e logo no inicio da narrativa, apresentam elementos
quanto ao inicio da escolarizacao, que no roteiro-sugestao esta contemplado no Eixo 2. Talvez
isso se deva ao momento em que a narrativa foi produzida, quando ja estavam inseridos no
espaco escolar para observacdo do mesmo, cursando a Disciplina de Estagio |. Estes aspectos
das narrativas trazem indicios de que ndo seguiram o roteiro-sugestéo de forma prescritiva.

Ao analisarmos o aspecto socioeconémico dos dois grupos de alunos, percebemos que
fazem parte da realidade apontada pelo Relatério Atividade da Carreira Docente no Brasil, da
Fundacéo Carlos Chagas, realizado por Bernadete Gatti, “O perfil socioecondmico de quem
escolhe o magistério mudou nos Gltimos anos, sendo a maioria pertencente a familias das
classes C e D. [...], trata-se de alunos que tiveram dificuldades de diferentes ordens para
chegar ao ensino superior” (2009, p. 14). Essa realidade ficara mais evidente & medida que
aprofundamos na leitura de suas narrativas.

Também é possivel perceber as relacdes afetivas estabelecidas no ambiente familiar de
forma positiva, relatada como espaco importante de mediacdo com o mundo de maneira geral
e com o mundo da escolarizagdo, que se evidenciara ainda mais ao conhecermos o préximo
Eixo do Memorial 1. Nessa direcdo, Dominicé (2010, p. 87) assim justifica, mostrando que a
familia “¢ o lugar principal dessas mediagdes. Os pais sdo objeto de memorias muito vivas.
Estabelece-se com cada um deles uma relacdo particular, que vai, por vezes, mostrar-se
determinante na orientacdo escolar ou profissional”.

Até esse momento, comegamos a conhecer 0s sujeitos colaboradores desta pesquisa
por meio de suas narrativas, as escritas de si, numa atividade pedagdgica do curso, quando
emergem as caracteristicas discursivas de cada um.

A seguir, considerando que o fator impulsionador desta investigacdo é a producéo dos
Memoriais de Formacdo, e como este representa 0 movimento de tornar-se professor,
apresento os outros dois eixos que foram contemplados na producdo do primeiro memorial
(MF1).

3.4 Conhecendo as narrativas das trajetdrias de Escolaridade: implica¢fes no
movimento de tornar-se professor

No contexto desta pesquisa € importante considerar a narrativa da trajetoria escolar,

pois seus elementos podem trazer indicios de que cada um de nds carrega uma imagem ou
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modelo de professor, que é formado durante todo o periodo de escolarizagdo, e que, com 0
acréscimo de outros saberes obtidos na licenciatura ou incorporados pela propria préatica, vao
construindo a nossa identidade como profissionais, fazendo-nos, assim, professores
(QUADROS, et al, 2005).

Em relacdo a trajetoria de escolaridade, a subjetividade presente nas narrativas
possibilita uma dindmica interpretativa ndo linear e por vezes, inconclusa, ndo como algo que
“precisa” ser acabado, mas como condi¢do do que é proprio do ser humano, como afianca
Paulo Freire: “o inacabamento do ser ou sua inconclusdo, € proprio da experiéncia vital. Onde
ha vida, ha inacabamento” (FREIRE, 1996, p. 50). Neste contexto as narrativas da trajetoria
escolar podem ou néo trazer indicios de influéncia no percurso de tornar-se professor.

No segundo eixo do Roteiro-sugestdo para a producdo do Ml, o aluno licenciando é
estimulado a narrar seu processo de escolarizagao:

Quadro 9 — Eixo 2 (MI)

Eixo 2: Trajetéria de Escolaridade- Como foram meus estudos? Onde iniciei meus
estudos? Quais minhas primeiras impressfes? Quais as professoras, 0s colegas, a escola, 0s
livros e as historias que tenho na lembranca? Lembro-me de quais fatos interessantes e como
0s interpreto, ou seja, 0s sentimentos, vivéncias e experiéncias? Como foi o Ensino
Fundamental e Ensino Médio, meu aproveitamento, as disciplinas em que tive maior
dificuldade e facilidade? Quais os motivos que me levaram a cursar 0 Ensino Superior e 0
que significou para a familia ter sido aprovado no vestibular/ENEM?

Fonte: Elaborado pela autora a partir de Rocha e André (2010)

Deste modo, numa perspectiva dialégica e ndo linear, apresento excertos das
narrativas ora dos participantes do Grupo A, ora de participantes do Grupo B, considerando a
pertinéncia dos momentos narrados e as aproximacdes ou distanciamentos entre 0S mesmaos,
trazendo a tela as lembrancas dos momentos mais significativos e expressivos em relacdo a
influéncia no movimento de tornar-se professor.

Num primeiro momento os licenciandos contaram suas primeiras impressdes sobre a
escola, ou seja, o registro de suas memorias escolares nos Memoriais, fazendo alusdo a
espacos escolares, professores, colegas e fatos que podem deixar marcas na formacdo, que
estéo vivendo atualmente, e na atuacgao futura, como professores.

“Ougamos” as memorias, na perspectiva que Paulo Freire aponta como requisito para
o0 didlogo e para a compreensdo do conhecimento que o educando traz para as situacfes de
ensino e de aprendizagem “[...] possibilitando, ao educador, conhecer e trabalhar a partir da
leitura de mundo do educando” (FREIRE, 1996, p. 114) condi¢do sine qua non para esta

investigacéo:
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Iniciei meus estudos aos sete anos de idade na Escola estadual Riachuelo na
zona rural do municipio de Ji-Parana RO, era uma escola multi seriada
onde estudei até os meus nove anos [...]. Nesta escola os alunos tinham que
participar das atividades escolares, bem como ajudar a preparar 0S
alimentos e manter a escola limpa, a escola tinha somente trés funcionarios,
duas salas de aula e uma cozinha que atendia uns noventa alunos, um
profissional responsavel pela limpeza e preparacédo dos alimentos, e dois
professores que lecionavam um para o 1° e 2° ano e outro para o 3° e 4° ano
do ensino fundamental isso dificultava um pouco a nossa aprendizagem por
que tinhamos que dividir a atencdo do professor com alunos de outras
turmas e séries diferentes. DETERMINACAO

Ja em 2006 comecei 0 sétimo ano no colégio Francisco Ricardo de Macedo,
estudei nesta escola até o oitavo ano, foram dois anos de descobertas, de
conhecer e formar aliangas, dentre elas as amizades que tenho até hoje.
Nesta escola tive muita facilidade nos estudo, por dois anos fui premiada
com uma aluna nota 10 e recebi o prémio de membro imortal da academia
de letras de Roraima, por ser uma boa aluna participei dos jogos escolares,
da fanfarra da escola e do projeto teatro na praga onde vencemos outras
escolas e fomos concorrer a nivel estadual e ficamos em quarto lugar.
OTIMISMO

Os licenciandos mostram fragmentos de suas vivéncias recuperados seletivamente,
como um processo natural do “contar sobre si” exercitando um procedimento cognitivo
importante de resgate de memdria referenciado por Jesus (2003, p. 23): “[...] a memdria vai
sendo vasculhada, revirada e o que vem a tona é o que importa para o (a) narrador (a) naquele
momento. A memoria é viva. O passado, o presente e o futuro vao se misturando no agora
(momento de contar)”.

Podemos perceber que algumas dessas recordagdes retratadas sdo apenas registros para
uns, mas para outros tiveram o fator emocional na seletividade do que contar, e também na
relacdo estabelecida com sua formacdo pessoal e, posteriormente profissional, como vemos
nas proximas narrativas que trazem memorias referentes a adaptagdo ao (novo) ambiente

escolar e amizades construidas:

Com 7 anos e apto ao ensino fundamental, iniciei minha trajetdria escolar
numa escola chamada U. I. J. Nogueira Arruda em Barra do Corda
Maranhao e na mesma conclui. Nos primeiros dias de aula ndo pude ir, pois
estava com sarampo, ao chegar no meu primeiro dia na escola me senti um
estranho, pois todos ja estavam adaptados, ndo queria ficar 14, a vontade de
chorar veio e ndo controlei, logo apareceu um amigo que me deu um apoio
que eu precisava, daquele dia até hoje somos como irmaos. ENTUSIASMO

[...] aconteceu uma mudancga de escola no ano seguinte, sai da escola que
tanto amava e fui para um lugar desconhecido, lembro que chorei muito, e
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demorei a me adaptar, porém foi nesse ambiente onde conheci pessoas
maravilhosas, como as minhas duas melhores amigas A.e K.. ESPERANCA

As proximas narrativas contam a importancia de alguns professores na trajetoria
escolar dos licenciandos, mostram também, seus primeiros encontros com a Matematica.
Expressam marcas significativas em suas formagfes, ndo sé educacional, como pessoal
também, e nos faz refletir que o estudo das narrativas € o estudo da forma como os seres
humanos experimentam o mundo, apoiando-nos na premissa expressa por Connelly e
Clandinin: “Dessa ideia geral se deriva a tese de que a educacdo € a construcdo e a
reconstrucdo das historias pessoais e sociais, tanto os professores como 0s alunos sdo

contadores de histérias e também personagens nas histérias dos outros € em suas proprias”

(1995, p. 11):

[...] Nesta escola comecei os estudos na quarta série, onde conheci a
professora G. uma das pessoas gque mais tenho orgulho de dizer que foi
minha professora, pois meus pais sdo analfabetos e eles ndo conseguiam me
ajudar nas duvidas da escola. A professora G. me ajudou muito com a
pronuncia das palavras corretamente e com a matematica, percebi desde
entdo que nao é facil estudar s6. Com o passar do tempo me tornei destaque
em matematica em todas as escolas que frequentei ESFORCO

Até a quarta série odiava matemética e gostava de ciéncias naturais,
contudo quando fui para a quinta série e conheci um professor chamado A,
esse gosto mudou e a matematica comecou a fazer parte das minhas paixoes,
conheci outros professores que me ensinaram grandes licbes, como o
professor J. de matematica ,que é um amor em pessoa, e a professora T. de
portugués que se tornou uma grande amiga. ESPERANCA

A minha primeira professora eu nunca vou esquecer, pois, depois de
descobrir que eu tinha era realmente um problema nas mdos e ndo a
preguica de estudar, ela me incentivou a ler e a escrever foi com ela que fiz
meu nome completo. FORCA

A leitura também sempre foi um dos meus passatempos prediletos, aprendi a
ter esse habito de leitura com uma professora que tive no ensino médio. Ela
demonstrava tanto gosto pela leitura que era impossivel ndo contagiar seus
alunos. Sempre gostei de nimeros, e na 8a série tive um excelente professor,
ele tanto sabia como gostava do que fazia e conseguia transmitir isso para
gente na aula e ainda tinha uma frase de motivagdo “A4 Matemaética é
linda!”. SUPERACAQ

No meu ensino médio fui para a Escola Albert Einstein, onde eu sempre quis
estudar, foi outro ambiente que conheci pessoas maravilhosas, e tive
professores excelentes, como o professor J. de matemética que até hoje,
para mim, é um exemplo de serenidade e de profissionalismo. ESPERANCA
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No meu ensino médio tive o prazer de encontrar um professor de
matematica que me ensinou uma matematica sem complicacdo, fazia com
gue visse um universo cheio de nimero e nada dificil, s6 bastava entender o
bésico, que os contetdos seguintes ao inicial se tornavam muito faceis,
como ele dizia "Para que torna-la mais dificil do que ja é, se podemos
tornar mais simples e agradavel.". Digo que ndo teve mais facil ou mais
dificil, pois em meu periodo escolar passaram professores por mim que em
suas aulas mais complicava do que ajudava e outros que queria que n6s ndo
perdéssemos muito tempo com assuntos irrelevantes, deveriamos nos atentar
ao foco principal do ensinamento. PERSEVERANCA

No Colégio R. P, que considero a melhor escola das quais estudei, despertei
interesse por Sociologia e Filosofia, matérias obrigatérias do curriculo
escolar. Por meio delas eu pude manifestar a minha personalidade reflexiva,
mais um fato que contribuiu para que eu tivesse bons valores e
conhecimentos. PERSISTENCIA

Essas memdrias trazem a importancia do papel do professor na trajetdria
escolar das pessoas, ndo como um mero “transmissor”” do conhecimento, mas, também, como
agente que contribui para a apreensdo da cultura escolar e até mesmo de leitura do mundo.
Esses aspectos demonstram a natureza diretiva da educacdo, como dizia Paulo Freire, que a
educacdo ndo € neutra, e nos, professores, “[...] temos que dizer aos alunos como pensamos e
por que. Meu papel ndo € ficar em siléncio. Tenho que convencer meus alunos do meu sonho,
mas ndo conquista-lo para meus planos pessoais” (FREIRE; SHOR, 1987 p. 187), reforcando
a posicao do professor, como mediador e incentivador das aprendizagens.

Ao analisarmos a importancia das marcas deixadas pelos professores ao longo do
processo de escolarizacdo dos alunos que narram suas memorias, percebemos que emergem,

também, experiéncias negativas vivenciadas nesse processo:

Foi nessa escola também que tive 0 meu primeiro trauma escolar, por ser
muito envergonhado tinha dificuldade em me expressar de forma correta.
No final do primeiro ano escolar a professora pediu que os alunos ficassem
em fila indiana, e fez uma prova de leitura onde ela pedia que os alunos
lessem uma frase ou até mesmo que soletrassem, mas com muita vergonha
dos colegas que estavam atras de mim na fila ndo consegui ler nada e
reprovei mesmo sabendo ler e escrever, até hoje lembro o nome da
professora ela se chamava Z. DETERMINACAO.

Uma recordacao dessa época que mais me marcou, foi a professora 1° série
que me colocou de castigo depois do horéario, pelo fato de ndo ter
conseguido terminar de copiar o contetdo do quadro, antes que a aula
acabasse, e também nesse mesmo dia a professora me deu um beliscéo e me
colocou de castigo atras da porta, por ndo ter respondido o exercicio que eu
ndo sabia responder, ter saido para o lanche e deixado exercicio sem fazer.
Na concepcao dela eu deveria ter ficado na sala de aula no horario do
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intervalo para resolver o exercicio, ndo poderia ter ido lanchar se néo
respondesse. PERSEVERANCA

Na sexta série eu reprovei e tive que repetir de série novamente, foi a maior
decepcdo que eu ja passei na minha vida escolar, com esse acontecimento
prometi para mim mesmo que nunca mais reprovaria na minha vida. No ano
em que eu reprovei, se o0 aluno ficasse reprovado em apenas uma matéria
ele seria reprovado em todas, como eu ndo gostava muito de histéria acabei
reprovando por ndo me dedicar & matéria. ESFORCO

Ao iniciar a vida na escola tive dificuldade com o aprender, por que ja
comecei na 1° serie sem saber ler, escrever e ter qualquer contato com
universo escolar. Demorei mais tempo para aprender, isso foi um dos
maiores desafios na minha infancia, passei momento criticos com as
professoras da 1° a 3° serie, as professoras ndo entendiam que eu néo
conseguia acompanhar o ritmo da turma. PERSERVERANCA

Nesse movimento, de compreender como 0 outro se constitui, percebemos, a partir
dessas narrativas, que emergem nas memorias dos licenciandos o elemento “influéncia do
professor”, em seu processo de formacdo, em que alguns evidenciam marcas negativas que
ainda ndo foram ressignificadas, e, em outros, evidenciando marcas positivas que
influenciaram a constituicdo de seus percursos escolares. Embora a visdo do que seja ser
professor, narrada pelos licenciandos, possa parecer ingénua, as influéncias de antigos
professores podem permanecer ao longo do periodo de formacdo, e ser, até mesmo, um
exemplo de atuacéo, no qual os “anti-modelos” podem, também, ser fonte de aprendizagem,
para 0 que n&o se fazer na atuacdo docente.

Ainda no Eixo 2 do primeiro memorial, passamos a ouvir agora as narrativas
produzidas, tendo como sugestdo 0s questionamentos: “Quais 0s motivos que me levaram a
cursar 0 Ensino Superior e o que significou para a familia ter sido aprovado no
vestibular/ENEM(Exame Nacional do Ensino Médio)?*

Vai ser com muita tristeza que vou fazer uma dedicatéria em minha
monografia para meu pai por que, infelizmente ele s6 pode festejar comigo o
meu ingresso nesta universidade, mas ndo vai poder participar da minha
formatura. Ele nos deixou no dia 31 de julho de 2013. Meu pai sempre dizia
“estudem por que quero para vocés um futuro bem diferente do meu e da
méde de vocés”,, mas com tantas dificuldades e desde cedo tivemos que
ajudar no sustento da casa e 0 acesso a uma Universidade era privilegio de
poucos, ndo tivemos oportunidades nem condigfes financeiras para uma
formacgéo superior, entdo, os nossos sonhos foram adiados, mas nunca
esquecidos e é por este motivo que estou aqui ocupando uma vaga em uma
universidade aos 34 anos de idade. DETERMINACAO

! Na Unemat acontecem duas entradas anuais: a primeira, no inicio do ano pelo Sisu (Sistema de
Selecdo Unificada); e a segunda, no meio do ano pelo vestibular.



118

Em 2012, prestei meu primeiro vestibular, para matematica, e fui aprovada
em quarto lugar. Toda a minha jornada académica foi em escolas publicas,
e também sempre utilizei o énibus escolar para ir e vir da escola. Orgulho-
me de minhas notas, as altas, pois renovam minhas forgas, e as baixas
porgue me obrigam a corrigir as falhas. DEDICACAO

No decorrer dos fatos, minha irma me inscreveu no vestibular e colocou
matematica como segunda opc¢do, sendo que era para ser engenharia
elétrica, conversei com 0s meus pais e eles me apoiaram na minha decisao,
que era ndo ir fazer o vestibular da Unb. No final das contas passei em
matematica, e gerou a grande questdo fazer ou ndo fazer, e o engracado é
gue minha mae sempre quis um filho matematico, foi aonde ela sentou
comigo e conversou dizendo que depois eu poderia tentar de novo para
engenharia civil. Apds a minha matricula no curso, vieram as grandes
mudancas, vim embora para Sinop, e fui aceita de bragos abertos por
minhas amigas. ESPERANCA

Apos concluir o ensino médio meu propdésito era conquistar uma vaga no
ensino superior, sempre incentivado pelos meus pais, familiares e
professores. Estudei, me preparei e consegui tirar uma boa nota no ENEM
na qual me garantia uma vaga na faculdade, durante tudo isso eu tinha um
outro objetivo: poder jogar no futebol profissional, e esta oportunidade
apareceu exatamente no mesmo periodo da faculdade, como era um sonho
de infancia nao pensei duas vezes, deixei de lado a faculdade e fui jogar no
profissional, passou-se 2 anos e novamente fiz o ENEM, com muita
dedicacdo e vontade consegui uma nova boa nota. Meu tio morando em
Sinop, me convidou para vir morar na cidade, foi outra grande deciséo que
tive que tomar, pois dessa vez iria abandonar um sonho, que muitos ndo
conseguem, mas com dialogo e reflexdes promissoras com meus pais e
amigos, decidi vir para Sinop onde lancei minha nota no SISU na
Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT) e na Universidade
Federal do Estado do Mato Grosso (UFMT), ambas no curso de
matematica. No periodo de selecdo recebi um e-mail de que tinha passado
na UNEMAT, minha familia comemorou e se orgulhou, entdo todo contente
me dirigi para Sinop. ENTUSIASMO

Logo que terminei o Ensino Médio em 2010 tive que me afastar dos estudos
por motivos de salde de meu querido pai. Em 2012 retornei aos estudos
prestando o vestibular na UNEMAT para o curso de Licenciatura Plena em
Matematica por incentivo dos amigos e principalmente minha mée dona S..
SUPERACAO

Quando eu estava cursando o 3° ano do Ensino Médio prestei 0 Enem e
conquistei o0 1° lugar na lista de aprovados em Licenciatura em Matematica.
A escolha do curso é devido a minha afinidade com a &rea e pelas diversas
possibilidades de aplicagio académica e profissional. PERSISTENCIA

Em 2013 prestei o vestibular da Universidade Estadual de Roraima (UERR),
e para minha felicidade passei em 6° lugar para cursar Ciéncias da
Natureza com énfase em fisica e Matematica. No segundo semestre tive o
prazer de conhecer meu atual esposo, que depois de 1 ano e meio decidimos
ficar juntos e entdo, devido ao trabalho dele, nos mudamos para Sinop e
prestei uma prova de transferéncia externa, passei e migrei para o curso de
matematica em 2014/2. OTIMISMO
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Um dia eu estava conversando com um colega da escola, e ele me perguntou
por que eu ndo fazia um curso de matematica, devido eu ser bom na
matéria. Fiquei com aquela pergunta na cabeca por um bom tempo [...] na
cidade onde eu residia ndo havia universidade publica, entdo comecei a
trabalhar na empresa Bunge permaneci neste trabalho por quase dois anos,
0 tempo que passei trabalhando na Bunge juntei dinheiro e comprei uma
moto e um notebook para eu estudar. No ano de 2013 prestei vestibular na
faculdade Unopar (EAD) polo de Porto Alegre do Norte para matematica e
fui aprovado, devido ao curso ndo superar minhas expectativas resolvi optar
por outra faculdade. Escolhi prestar vestibular para a Unemat de Céceres —
MT, no qual fui aprovado no vestibular (2013/2). No ano de (2015/1) fui
obrigado a interromper o curso devido a problemas particulares, como
consequéncia, reprovei em todas as disciplinas do 4° semestre, pois ja tinha
esgotado o periodo de pedir trancamento de matricula. Eu passei 6 meses ha
casa de meus pais em Confresa, e resolvi transferir o0 curso para o campus
de Sinop — MT. Reiniciei os estudos em (2015/2). ESFORCO

E importante destacar que as indagages que suscitaram essas narrativas, como
mostrado acima, ndo incentivaram os alunos a narrarem, especificamente, a op¢do em cursar
Matematica, e sim, 0 ingresso no ensino superior, evidenciando o carater sugestivo do roteiro.
A sugestdo de narrar a escolha pela licenciatura serd abordado no préximo Eixo, e dessa
forma, podemos inferir que diferentes elementos os levaram a ingressar no curso superior, e
que, apesar de nem todos explicitarem a escolha por determinada profissdo, a influéncia da
familia e do contexto social em que viviam j& apresentavam indicios de que suas identidades
pessoais e, possivelmente, profissionais justificam o que Woodward (2005, p. 55) aponta:
“[...] as posicdes que assumimos e com as quais nos identificamos constituem nossas
identidades”.

Essas narrativas, por vezes, trazem em si resgate de memorias afetivas misturadas
com analises do sistema educacional, exclusdo social e historias de busca de superacdo do
“determinismo” no sentido freireano, j& aqui apresentado, como reconhecemos na narrativa de
Determinagdo, ao se perceber como ser condicionado, mas ndo determinado. Assim, seu
relato traz implicita a premissa de que “[...] somos um ser por fazer-se; um ser no mundo e
com outros envolvidos num processo continuo de desenvolvimento intelectual, moral,

afetivo” (FREIRE, 1993, p.67), sempre na perspectiva de “ser mais™:

[...] ent&o comecei a estudar a partir da 5° serie, hoje 6° ano, em um projeto
semestral para alunos irregulares nas series escolares e assim terminei o
ensino fundamental, como eu era uma aluna muito dedicada a minha maior
dificuldade era nas aulas de matematica, matéria em que as minhas notas
ndo era as melhores, na qual tenho dificuldades até hoje, e como o trabalho
ocupava boa parte do meu tempo e precisava trabalhar para mandar
dinheiro pra minha mée criar minha filha, os meus estudos ficaram em
segundo plano. Com a implanta¢cdo do supletivo, que daria as pessoas a



120

oportunidade de ter um certificado de conclusdo do ensino fundamental e
médio, aproveitei a oportunidade e conclui o ensino médio, mas s6 me
serviu para ter um certificado uma vez que, projetos como este nao
acrescentam nada na aprendizagem dos alunos. Como tinha o sonho de uma
formacdo superior me inscrevi no Enem em 2009, mas ndo tive um bom
desempenho, e meu sonho seria adiado por mais alguns ano. Fiz 0 Enem
novamente em 2010, mas s6 consegui a tdo sonhada vaga com o Enem de
2012, e ingressei na Universidade em 2013 aos 32anos de idade. Meus pais
ficaram muito felizes por que fui a primeira das sete filhas a ingressar em
uma Universidade. Espero servir de inspiracdo e de alguma forma
contribuir para que elas também possam realizar seus sonhos, ndo esta
sendo facil, mas tenho a certeza que vai valer a pena, pois com muita forca
de vontade e determinac&o tudo é possivel. DETERMINACAO

Esta narrativa de Determinacdo sugere o fechamento de um ciclo de memorias dos
Eixos 1 e 2, e possibilita a inauguragdo de producdo de escritas propositivas, que ndo nega a
importancia das memorias, mas as ressignifica, como fios de uma teia, uma trama. No
contexto da producdo dessas narrativas, Paulo Freire ajuda a compreender o sentido de trama:
“[...] as tramas adquirem, também, a ideia e inesgotaveis sentidos que emolduram
experiéncias, coisas, acontecimentos e palavras num determinado quadro de relacGes que lhes
confere sentidos “outros”, diferenciados” (FREIRE, 1992, p. 17).-.

Assim, passamos a conhecer as narrativas dos licenciandos, produzidas na perspectiva
sugestiva do Eixo 3, do Memorial de Formacdo 1, dentro do contexto da pesquisa, analisadas
segundo a pesquisa narrativa, que tomamos como um dos aportes metodoldgicos desta
investigacdo. Esse terceiro eixo, do Roteiro-sugestdo, como ja dissemos, cujo objetivo, além
de nos fazer reconhecer o0s sujeitos, é contribuir para suscitar nos mesmos a reflexao sobre sua
posicdo no Curso de Matematica, sua relacdo com o universo docente, como futura atuacao
profissional, enfim, possibilitar sua leitura ou releitura do mundo educativo que ja estdo
gestando.

E pertinente conhecer 0 que pensam sobre o curso, tendo como aporte as
possibilidades de interpretacdo que a ideia de Paulo Freire remete em relagdo a leitura,
adaptando-a em relagéo a escrita: A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a
posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e
realidade se prendem dinamicamente” (FREIRE, 2001, p. 11).

Reafirmo, entdo, que o relato das memorias escritas representa 0 “mundo individual”
de cada narrador, implicado no “mundo coletivo”, e a produgdo do Memorial proporciona
“uma escrita reflexiva de processos experienciados, sendo possivel vislumbrar como a pessoa
se mostra ao outro nas dimensdes: pessoal, social, formativa e profissional” (ROCHA,
ANDRE, 2010, p. 82). Eis a sugestio da sequéncia da producio do Memorial:
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Quadro 10 — Eixo 3 (MI)

Eixo 3: Imagem e perfil da docéncia- Quem é o professor na sociedade atual? Por que
escolhi ser professor? Que percepc¢des tenho da profissdo professor na atualidade? Que
imagens de professores marcam minhas lembrancas e de que forma me projetam para a
formacdo de professor? Quais as causas de minha decisdo pela docéncia? Por que escolhi
esse curso? Houve algum professor marcante em minha trajetdria, ou nas disciplinas do
Curso? O que espero atingir com este Curso? Que expectativas tenho ou tive a respeito dos
professores do Curso?

Fonte: Elaborado pela autora a partir de Rocha e André (2010)

As narrativas neste eixo foram bastante proficuas, alguns licenciandos puderam expor
suas opinides livremente e de maneira expansiva; outros foram mais contidos. Entretanto,
todos, em diversos momentos, narraram conflitos que vivenciaram de diversas ordens, mas

que, apesar deles, reafirmaram sua intencdo de ser professor.

Os professores na sociedade atual brasileira em minha opinido precisam ser
mais valorizados em todos 0s sentidos, apesar de néo ser reconhecido como
deveria, pelos nossos governantes, ¢ uma das profissbes de maior
importancia para o futuro do pais, o professor é o alicerce de todas as
outras profissdes, sem estes guerreiros ndo teriamos bons médicos,
advogados, engenheiros etc. DETERMINACAO.

A profissdo atualmente esta muito desvalorizada. Os professores ndo tém
respeito por parte do governo, Estado e de alguns alunos e principalmente
de pais que ainda acham que greve é “matagdo” de servigo, que professor
tem a obrigacao de estar em uma sala com trinta e dois alunos para ensina-
los e educé-los. PERSEVERANCA

Percebemos certo desalento nessas narrativas, mas também um desejo que a profissao
e o professor sejam reconhecidos, justamente por sua relevancia social. E esses aspectos que
almejam valorizacdo, para alguns, sdo fatores motivadores da op¢do pela docéncia, e ainda
apontam a luta coletiva pela melhoria das condi¢cdes de trabalho e reconhecimento, tanto

profissional quanto pessoal, como se evidenciam nas proximas narrativas:

Atualmente a area de professor ndo é nada valorizada pela sociedade, ja
que é uma profissao de tamanha importancia para qualquer outra profisséo,
pois todos passam por um professor, mas mesmo assim escolhi a docéncia
por sempre admirar meus professores e boa parte dos meus familiares serem
professores, durante toda minha trajetdria escolar a area das exatas me
fascinava e como tinha a facilidade de trabalhar com os nimeros, todos os
meus professores de mateméatica me incentivavam a cursar nesta area. No
entanto aqueles incentivos foram fatores importantes para minha escolha
profissional. A dedicacdo e perseveranca sdo meus focos para concluir
minha graduacéo, sempre priorizando a qualidade de aprendizagem, para
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que eu possa ser um professor de prestigio, respeitado e admirado por
alunos e amigos. ENTUSIASMO

O professor na sociedade atual é aquele que passa 0 conhecimento para
outra pessoa, s6 que ndo tem incentivo, autonomia, liberdade para poder
fazer o que te compete. Escolhi essa profissdo, pois acredito que como
professor, em sala de aula posso ser melhor que os meus professores do
ensino fundamental e melhores ainda do que meus professores dos primeiros
anos de vivéncia na escola e também para pode lutar junto com 0s que ja
estdo nessa profissdo h& mais tempo que eu, pelas melhorias de ambiente de
trabalho, salarial, respeito, tempo de jornada de trabalho e pode ter mais
liberdade para ensinar. PERSEVERANCA

Ao serem estimulados a narrarem as marcas de professores em suas lembrancas e de

que forma estas os projetam para a docéncia, os alunos estagiarios refletem sobre essas

influéncias, nos levando a perceber que essas experiéncias, ao longo da formacdo, e na

relacdo com o outro, e

com os contextos, projetaram neles também o perfil de professor que

pretendem se tornar, indo ao encontro do que defende Hall (2006) ao analisar a influéncia de

professores na formacéo da identidade dos licenciandos: “[...] somos confrontados por uma

multiplicidade de identidades possiveis, com as quais poderiamos nos identificar, ao menos

temporariamente” (2006, p. 32), e a0 mesmo tempo trazem alusdo ao exemplo de professor

que ndo pretendem ser:

Quanto aos meus professores, tem uns que eu adoro o0 modo de ensinar, e
outros gue ndo sabem ensinar, se um dia eu for professora optarei por ter
um bom modo de ensinar, até agora ndo tenho nenhuma decisédo se vou
lecionar quando terminar o curso de licenciatura, durante o meu periodo no
curso tive uma professora que tomaria como exemplo no modo de ensinar,
como ja disse anteriormente meu objetivo principal agora é ter a concluséo
do ensino superior, minhas expectativas sdo boas por que tudo que eu venho
almejando dos meus professores tenho alcangado. Minhas expectativas
para o estagio sdo boas, pois espero aprender de um modo que eu posso
ensinar. FORCA

Hoje no 4° semestre de matemaética, tenho algumas ideias de como ser um
bom lecionador, pois convivi com professores de Otima e péssima
metodologia, alguns mesmo muito inteligentes, mas que ndo tém espirito de
professor, que é transmitir para o aluno, o conteido ensinado. Entretanto
esse convivio de maus e bons professores contribuiu de certa forma para
meu desenvolvimento profissional e me fazendo entender que a universidade
ndo é brincadeira. ENTUSIASMO

Forga traz em seu discurso a indecisdo quanto ao futuro profissional, pois ainda esta na

primeira metade do curso, e 0 percurso a percorrer pode trazer, para ela, elementos que

contribuirdo para a op¢éo pela docéncia. No momento seu objetivo € mais imediato: concluir

0 curso. Entusiasmo, ao fazer uma analise da metodologia que seus professores utilizam,
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reconhece que o modo de ensinar dos professores pode influenciar seu desenvolvimento
profissional no futuro, e como académico esta levando-o a reconhecer a seriedade que precisa
ter no curso.

Uma das primeiras fontes de aprendizagens para a docéncia sdo os professores que
tivemos em nossas trajetorias de formagdo. Tenham sido eles bons ou maus professores,
segundo as concepcdes vigentes em uma determinada época, e os resultados de aprendizagem

que estes possibilitaram alcancar.

Em meu periodo académico tive professores que vou levar comigo até
depois da faculdade, minhas expectativas pelo curso é conseguir armazenar
0 méximo de informac@o em meu periodo aqui para quando estiver eu na
frente de sala, ter um amadurecimento suficiente para consegui conduzir
uma aula muito bem, referente a disciplina de estagio, pretendo entender
melhor como funciona internamente uma instituicdo de ensino e pode
experimentar por um determinado periodo o papel de um professor na frente
de uma sala de aula com muitos alunos PERSEVERANCA

Ao rememorarem seu percurso durante o curso de Matematica, as experiéncias de
dificuldade e superacdo tambeém afloraram nas narrativas, pois essas Vvivéncias
proporcionaram aos que as narraram experiéncias auténticas, o que possibilitou que cada
individuo vislumbrasse a possibilidade de mudanca, e tais experiéncias, para Larrosa (2004, p.
107) “geram o saber da experiéncia, que ¢ adquirido como cada individuo responde ao que
acontece ao longo da vida e que vai permitindo ao sujeito chegar a ser 0 que se €, 0 processo
de formar-se”, neste caso, o formar-se professor, que se inicia, como ja dito, muito antes do
ingresso na licenciatura e imprime em cada um, como vemos nos relatos a seguir, a

ibili ireana da busca de “ser mais™:
possibilidade freireana da b de «

Encontrei dificuldades no inicio do curso, por isso me dediquei a estudar
sempre mais. Minha trajetoria de estudante sempre foi em escolas publicas e
para mim é gratificante estudar em uma Universidade Publica (UNEMAT).
Tive muitas dificuldades para chegar até aqui, por diversos problemas
pessoais. Quanto as disciplinas da faculdade tive muita dificuldade com a
disciplina de Algebra Linear, ja que eu trabalhava de dia e tinha pouco
tempo para estudar, por fim posso dizer que foi uma matéria que me ajudou
muito, em relagdo aos meus conhecimentos basicos de matematica, bem, ja
estou na reta final do caminho, jamais pensei em desanimar ou sequer
desistir, pois essas mesmas dificuldades tém me dado animo para continuar
a minha trajetoria e superar os obstaculos. SUPERACAO

Como académica do curso de Licenciatura em matematica, posso dizer que
0 curso é maravilhoso, porém, tem que ter for¢a de vontade e uma imensa
paixdo por nimeros para chegar até o fim, e outra coisa que posso afirmar é
gue Deus no seu infinito amor escreve certo por linhas tortas. ESPERANCA
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Assim Paulo Freire nos revela que a busca por ser mais “[...] é a capacidade da qual o
ser humano esta em permanente procura, aventurando-se curiosamente no conhecimento de si
mesmo ¢ do mundo” (FREIRE, 1996, p. 99). E imbuidos dessa ideia, fechamos o ciclo de
conhecer o percurso metodologico e 0s sujeitos dessa pesquisa por meio das narrativas de seu
primeiro Memorial de Formacao, e passamos a nos aventurar a perceber como suas proximas
narrativas expressam as aprendizagens para a docéncia, a partir das vivéncias de suas

trajetdrias escolares e nas disciplinas de Estagio Supervisionado.
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4 NARRATIVAS NO ESTAGIO: REVELACAO DAS APRENDIZAGENS
PARA A DOCENCIA?

Conhecemos os alunos participantes por meio de suas narrativas expressas no primeiro
memorial, produzido pelo Grupo A, na quarta fase do curso, na disciplina de Didatica da
Matematica; e pelo Grupo B, na disciplina de Estagio Supervisionado | na quinta fase do
curso.

Essas primeiras narrativas, os licenciandos se apresentaram, expressam que O
movimento de se formar professor acontece articulado ao contexto, com a historia individual
e social de cada um. Assim, ao narrarem suas trajetorias os alunos “[...] vao construindo atos
de atribuicdo (do outro para si) e pertenca (de si para 0 outro), em um movimento tensionado,
continuo e permanente” (MARTINS, 2012, p. 148), esses atos transitam pelo passado, pelo
presente, se projetam no futuro e constituem a histdria e representacfes que constroem
durante a formagéo.

A partir de agora, vamos acompanhar o movimento de formar-se professor expresso
nas narrativas produzidas nas disciplinas de Estagio Supervisionado, buscando compreender o
inicio da insercdo na docéncia. E ainda, como relatam a influéncia das experiéncias
vivenciadas ao longo de sua trajetéria formativa; como a organizagdo do Estagio
Supervisionado colabora na construcdo da aprendizagem para a docéncia; quais 0S maiores
desafios vivenciados no estagio e como 0s superaram e, também, quais percepc¢des trazem a
respeito da importancia do estagio para aquisi¢do da cultura escolar e sua formacéo, buscando
assim tracar um panorama de como mobilizam o repert6rio construido/vivenciado durante as
disciplinas de Estagio, buscando responder a indagac¢do central que motivou a investigacdo: O
gue revelam as narrativas dos licenciandos em Matematica, produzidas durante o
Estagio Curricular, sobre suas aprendizagens para a docéncia?

A analise dos dados obtidos por meio dos recortes extraidos dos memoriais
produzidos nos Estagios Supervisionados, € realizada neste capitulo, considerando o que
salienta Martins-Salandin, (2012, p. 310): “Um processo de analise ndo € linear nem objetivo:
é tortuoso, feito de idas e vindas, objetivos que ora se concretizam, ora esmaecem; intences
que ora se diluem e desaparecem, ora se impdem como vitalmente importantes, mesmo que
antes ndo nos tenha parecido ser assim.”.  Fundamentado nesta premissa, o tratamento dado
as narrativas teve como mote a escuta interpretativa, ndo somente dos fatos, mas,

especialmente dos sentidos, dos sentimentos, dos significados, com énfase as interpretaces
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que os licenciandos atribuiram as suas trajetorias de formacdo, e como esta os auxiliaram na
compreensdo do movimento que perfaz seu percurso formativo.

Deste modo, as narrativas foram analisadas com a intencdo de buscar interpretacdo
para as indagacdes subjacentes a investigacdo: Como as experiéncias vivenciadas por cada um
ao longo da trajetoria escolar influenciam na construcdo das aprendizagens para a docéncia?
Como a organizagdo do Estagio Curricular colabora nesta constru¢cdo? Como os licenciandos
mobilizam o repertorio construido/vivenciado durante as Disciplinas de Estagio como
aprendizagens para a docéncia? Quais 0s maiores desafios vivenciados no estagio e como o0s
superaram? Que percepcdes trazem a respeito da importancia do estagio para aquisicdo da
cultura escolar e sua formacdo? Quais aprendizagens para a docéncia as narrativas revelam?
Para tanto as vozes e significacBes dos licenciandos, futuros professores, se entrecruzaram
com as vozes da literatura numa andlise dialogica.

E oportuno relembrar que as narrativas produzidas pelos alunos aconteceram ao longo
de quatro semestres letivos, configurando-se num estudo longitudinal dos sujeitos. Suas
marcas de expressao escrita sdo preservadas, nos excertos apresentados, com a intencdo de
legitimar os que produzem a narrativa de si, como protagonistas de seu processo formativo, e
também com o intuito de ndo maquiar ou interferir na ideia que o licenciando pretendeu
narrar. Os excertos ndo passaram por correcdo de linguagem, e por vezes apresentam erros
gramaticais e de concordancia, o que revela uma fragilidade da formacdo que vivenciaram e
estdo vivenciando, que, ainda, ndo oportunizou superar a dificuldade na escrita.

Quanto ao substrato fundante do protagonismo dos licenciandos, ao narrarem suas
vivéncias no Estagio, mesmo que produzidas a partir de um roteiro-sugestdo, o entendimento
se tornou possivel a partir da afirmacdo de Tizzo: “[...] independente dos diferentes modos de
apropriagéo das narrativas, o fio condutor comum a todas as fundamentagfes em narrativas de
sujeitos da educacdo tem sido a experiéncia humana” (TI1ZZO, 2014, p. 44), assim as
experiéncias vivenciadas por cada sujeito € a esséncia pretendida preservar na analise das
narrativas para produzir as compreensdes trazidas a tela das analises.

Como ja apresentado, os instrumentos que possibilitaram as interpretacGes expressas
pelos alunos foram os memoriais formativos, produzidos durante o Estagio Supervisionado.
Deste modo, apresento a seguir a dindmica realizada no processo investigativo.

A estrutura organizativa das quatro disciplinas de Estagio no curso é basicamente a
mesma: vivéncia do espaco escolar, registro dessa vivéncia no portfélio por meio dos diérios

de bordo e, ao final, a producédo do Memorial de Formagéo.
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Tanto o Grupo A quanto o Grupo B receberam 0s mesmos roteiros-sugestdo para a
producdo dos Memoriais, o que os diferenciou foi o periodo de produgdo dos mesmos.
Enquanto o grupo A produziu o Memorial | na disciplina de Didatica da Matematica (no
semestre anterior as disciplinas de Estagio) e o Memorial Il na disciplina de Estagio
Supervisionado I, 0 Grupo B produziu o Memorial | no inicio do Estagio | e o Memorial Il no
final do Estagio I. Os demais memoriais foram produzidos pelos dois grupos, respectivamente
nas disciplinas de Estagio I, Il e V.

A producdo dos Memoriais se da considerando um roteiro-sugestido®, composto por
uma estrutura basica para 0s memoriais que sdo produzidos nas disciplinas de Estagio I, I1, I
elV:

Quadro 11 — Estrutura inicial roteiro-sugestdo Mll, Mlll, MIV.

Caro aluno, ao trabalhar com o primeiro memorial, vocé descreveu toda a sua
trajetdria de vida até chegar a Universidade. Naquele momento, vocé trazia, ainda, a imagem
de um aluno iniciante no Ensino Superior, com muitas expectativas quanto ao Curso e
quanto a profissdo professor e, principalmente, quanto ao Estagio Supervisionado.

Nesta segunda (terceira/quarta/quinta) escrita reflexiva, um caminho ja foi trilhado no
Curso de Matematica, e vocé ja cursou a/as disciplina(s) de Estagio (I, Il, 111, 1V); portanto,

escreva um texto como se fosse para alguém lhe conhecer a partir dele:

Fonte: Elaborado pela autora a partir de Rocha e André (2010)

O roteiro-sugestdo suscita a reflexdo acerca das especificidades de cada estagio e do

percurso trilhado no curso pelo aluno até entéo:

Quadro 12 — Roteiro-sugestao Estagio | (MII)

Em relagdo ao Estagio I, quais foram os desafios enfrentados? Quais aspectos

considera relevante relatar sobre sua primeira experiéncia docente? Qual expectativa tem em

relagcdo aos proximos estagios?

Fonte: Elaborado pela autora a partir de Rocha e André (2010)

Os roteiros-sugestdo seguem o mesmo padrdo nos dois primeiros estagios, com
pequenas modificacOes, para que os alunos se familiarizem com a escrita narrativa de forma

continua, trazendo elementos da escrita anterior:

*? Lembrando que, além de ser instrumento desta investigago, a produgdo dos Memoriais é uma atividade
pedagdgica de rotina nas atividades das disciplinas de Estagio, por isso o uso do verbo no tempo presente.
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Quadro 13 — Roteiro-sugestao Estagio Il (MII)

Em relacdo ao Estagio Il, que diferencas vocé percebeu em relacdo ao Estagio 1?
Quais foram os desafios enfrentados? Quais aspectos considera relevante relatar sobre sua
segunda experiéncia docente? Qual expectativa tem em relacdo ao Estagio de Regéncia?

Fonte: elaborado pela autora a partir de Rocha e André (2010)

Considerando que os Estagios | e 1l tm carga horéaria menor, o roteiro-sugestdo tem
menos questionamentos que 0s roteiros-sugestdo para a producdo do memorial nos estagios
llelVv.

Os memoriais produzidos nos Estagios Ill e IV demandam uma maior reflexdo para
sua escrita devido a maior quantidade de questionamentos, maior carga horéria das

disciplinas, e a experiéncia da regéncia de aulas:

Quadro 14 — Roteiro-sugestdo Estégio Il (MIII)

Qual ¢ a posicao social e profissional do professor na atualidade? Que imagens vocé
faz sobre “eu professor”? Onde busca modelos, referéncias, para conceituar um bom
professor? Que imagem faz do seu futuro? Como tem dado a volta por cima frente aos
desafios pelos quais passou? Como analisa seu envolvimento com o Curso que lhe tornaréa
um professor de Matematica?

Quanto as préaticas na sala de aula observadas e vivenciadas durante o Estagio Ill, o
gue vocé tem a relatar sobre elas? O que foi mais dificil nesse estdgio? Como vocé
relacionou o estagio | com o estagio 111? Foi importante realizar o estagio na mesma escola
que o estagio 1? Como foi a recepc¢do por parte da equipe da escola? Eles se lembravam de
VOCE?

E possivel aprender a ser professor pelo exemplo e, também, pelo contraexemplo?
Vocé se vé reconstruindo e redimensionando sua constitui¢do identitaria de ser professor, a
partir da presenca ou auséncia de exemplo para um modelo docente emancipatorio? Ou seja,
vocé acha possivel utilizar as aprendizagens do Estagio em sua futura atuacdo como
professor? Como vocé descreve esta experiéncia para a sua constituicdo docente?

No que diz respeito ao pessoal da escola, como eles compreendem a escola e 0
trabalho educacional nela desenvolvido? O que vocé achou da metodologia que o professor
das turmas em que vocé fez estagio usa? No seu momento de regéncia vocé fez diferente, ou

usou a mesma metodologia e maneira de trabalhar que ele? Como o professor da turma
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contribuiu com vocé no planejamento das suas aulas da regéncia?

O estagio, como foi organizado neste semestre, estd contribuindo para que vocé
compreenda melhor a realidade da escola e das praticas na sala de aula? O que deveria
melhorar no estagio desta fase? E para o proximo estagio?

E, por ultimo, como vocé analisa a construgdo de sua identidade de aluno? Vocé ja ndo é
mais aquele que entrou no Curso, inexperiente, sem saber que disciplinas seriam trabalhadas
e como era o caminho para se formar um professor de Matematica. Entdo, que identidade
acredita estar construindo? Em que estagio se percebe? Como analisa esse processo de

construcdo em fazer-se um professor de Matematica?

Fonte: Elaborado pela autora a partir de Rocha e André (2010)

O Roteiro-sugestdo do Estagio IV instiga o aluno a fazer uma narrativa com
caracteristicas de fechamento de um ciclo, fomenta, também, a reflexdo da organizacdo das
disciplinas de Estagio, e do curso como um todo, culminando com a perspectiva de atuacao

profissional.

Quadro 15 — Roteiro-sugestdo Estagio IV (MIV e MV)

Caro aluno, vocé estd concluindo sua trajetéria nos estagios, escreva como Vvocé
percebe seu desenvolvimento ao longo dos quatro estagios: quais dificuldades vocé sentiu
nos primeiros estagios que agora percebe que superou? Quais ainda restam?

Na escola que vocé realizou o estagio, as praticas docentes tém relacdo com o espaco
e caracteristicas préprias da escola? Vocé acredita que o espaco e as relacGes estabelecidas
entre os professores, entre esses e 0s alunos, entre esses e a gestao escolar contribuem para o
desenvolvimento de uma melhor pratica? O que precisa ser modificado?

Que contribuicdes as observacdes na/da escola trouxeram para a constituicdo de sua
identidade profissional este semestre com as atividades de estagio, ou seja, 0 que Vvocé
aprendeu sobre ser professor com os profissionais que teve contato neste estagio?

Ao fazer uma analise do curso de Matematica e a formacao de professores como vocé
avalia nossa Matriz Curricular: que disciplinas contribuiram para sua formagédo (enquanto
professor de matematica), a ordem da distribuicdo ao longo do curso favorece a construcao
da identidade de tornar-se professor? Ou poderia ser uma distribuicdo diferente? Quais
disciplinas ou contetidos ainda precisam ser inseridos no nosso curso para que contribuam
mais significativamente com a formacgéo docente dos académicos?

Em relacdo ao seu futuro profissional, vocé se considera um educador? Imagina-se
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trabalhando em uma escola? As atividades desse ultimo estagio contribuiram para a

construcdo de suas perspectivas profissionais? De que maneira?

Fonte: Elaborado pela autora a partir de Rocha e André (2010)

A intencdo maior ¢ instigar a “acdo-reflexdo” por meio das narrativas durante o
percurso vivenciado nos estagios, para que os alunos tenham a oportunidade de experimentar
a dialética da praxis que Paulo Freire conceitua como “[...] 0 fazer e o saber reflexivo da acgéo.
O saber que realimenta criticamente o fazer, cujo resultado incide novamente sobre o saber e,

assim, ambos se refazem continuamente.” (FREIRE, 2005, p. 49).

4.1 Os desafios iniciais do percurso: o comego foi assim...

As narrativas que os alunos produziram nas duas disciplinas iniciais do Estagio (ESI e
ESII) expressaram os desafios iniciais do movimento de tornar-se professor ao narrarem suas
primeiras experiéncias na apreensdo do espaco escolar. Apresentaram também indicios da
constituicdo da imagem docente, ao trazerem a tona suas primeiras percepcdes acerca dos
professores que observaram e acompanharam nas atividades cotidianas, projetando um perfil
para a docéncia que vai se configurando ao longo de todo o percurso do estagio.

A marca principal desses dois estagios é que ndo ha a etapa de regéncia, quando o
licenciando estagiario tem a oportunidade de vivenciar a docéncia como regente. O Estagio | é
desenvolvido em turmas do Ensino Fundamental, e o Estagio Il em turmas do Ensino médio.
Em comum eles tém as atividades, que compreendem o reconhecimento do espaco escolar,
observacdo e monitoria de aulas de Matemaética e desenvolvimento de uma atividade
diferenciada, sugerida pelo aluno estagiario e planejada em conjunto com o professor
formador e o professor regente de uma das turmas acompanhadas durante o periodo de
monitoria. A atividade diferenciada pode ser desenvolvida pelo aluno estagiario sozinho ou
com a colaboragéo do professor regente; ha liberdade para essa negociagao.

Os participantes dos dois grupos, em sua maioria, ndo tinham experiéncia em sala de
aula, com excecdo de uma aluna do Grupo A, que durante as disciplinas de Estagio atuava
como bolsista de iniciagdo a docéncia (PIBID), e um aluno do Grupo B, que na terceira fase
do curso também atuou no PIBID por um curto periodo de tempo.

Assim, observar e vivenciar o espaco escolar se constituiu como uma experiéncia

inédita, relatada com entusiasmo por alguns:
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Com o entusiasmo de quem estava prestes a realizar um sonho, eu levantava
cedo e ia para a escola feliz da vida, como se estivesse me preparando para
a melhor profissdo do mundo. Era como se relatos negativos feitos pelos
professores, os problemas de infraestrutura que a escola possuia e 0s
problemas de comportamento dos alunos ndo fossem relevantes naquele
momento. SUPERACAO (MII) %

A maneira como Superacdo relata suas expectativas ao se dirigir a escola nos remete
ao entendimento de esperanca na perspectiva freireana, quando Freire associa esperanca e
alegria como exigéncias do ensinar: “[...] ndo é, porém, a esperanca um cruzar de bragos e
esperar. Movo-me na esperanca enquanto luto e se luto com esperanca, espero.” (FREIRE,
2005, p. 97). Essas expectativas vao se modificando com o passar do tempo na escola, quando

a realidade se apresenta:

Alguns dias depois comecei a entender que a profissdo de educador ndo é
facil, principalmente gquando se ensina para alunos que ndo tém a minima
vontade de aprender, por obrigagdo ndo se aprende, por obrigacdo ndo se
chega a lugar algum. SO se cumprem horarios e espera ansiosamente o
tempo passar, e o frustrante € saber que, em alguns casos, o seu trabalho vai
ser falho. SUPERACAO (M)

Superacdo reconhece os desafios que o professor enfrenta em sua profissdo, mas,
apesar disso, busca, em seu compromisso, instrumentos que possam respaldar a opg¢ao por dar
seus primeiros passos nesta estrada que ja percebera pedregosa. Todavia, entende também que
0 espaco escolar € imbricado, ndo sé por adversidades, mas pela ajuda muatua de constructos
humanizantes. Dai, manter-se esperancosa na vivéncia dessa realidade passa a ser quase uma
exigéncia: A gratiddo e o esforgo de alguns alunos tentando escrever um futuro melhor, me
fez entender que todo o esforgo é valido e que nem tudo esta perdido sé é preciso acreditar.
SUPERACAO (MII).

As primeiras experiéncias no espago escolar podem suscitar nos licenciandos o
questionamento em relacdo as especificidades da licenciatura, até entdo vivenciada nas
demais disciplinas de maneira superficial: “Com as disciplinas de estigio I e II, pude me
questionar se era realmente isso que eu queria para minha vida, afinal sdo essas disciplinas
gque me mostraram o0 que eu seria apés terminar o curso.” ESPERANCA (MIIl). E as
disciplinas de Estéagio projetam a finalidade do curso: a licenciatura.

O estagio contribui com o entendimento e até mesmo aceitacdo de que a finalidade da

licenciatura é formar professores:

** Nesta secdo, junto com o pseudénimo do aluno participante trago as siglas referentes aos Memoriais de onde o
excerto é originario: MIl (Memorial I1); MI1I (Memorial I11); MIV (Memorial 1V); MV (Memorial V)
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Os estagios no Curso de Licenciatura em Matemética tém como objetivo
mostrar aos académicos em formacao qual sera realmente a sua funcéo
como profissional apds a conclusdo do curso. Creio que é nesse momento
que o estudante realmente conhece o Curso de Licenciatura em Matemética,
e é também nesse momento onde decide ir até o final ou desistir, pois ser
professor ndo é uma tarefa muito facil, porém é gratificante. ESPERANCA
(M1)

E preocupante a ponderacdo de Esperanga “creio que € nesse momento que o
estudante realmente conhece o curso de licenciatura”, pois demonstra uma fragilidade
formativa, vivenciada no curso até entdo, que nem sempre é percebida, até mesmo pelos
professores formadores. Esse tema sera tratado com mais profundidade na préxima secdo. De
modo semelhante ao que acontece em outros cursos, como medicina, engenharia, a
licenciatura € um curso profissionalizante, e Fiorentini e Oliveira (2013, p. 920) afirmam que:
“[...] a licenciatura em matematica visa formar o educador matematico, para pensar a
formacdo necesséria ou fundamental para esse profissional, cabe, antes, analisar e discutir a
pratica social do educador matematico, pondo em evidéncia os saberes mobilizados e
requeridos por essa pratica.” E essa ¢ uma demanda que se apresenta para o grupo de
professores formadores do curso. Uma alternativa, para minimizar esta situacao, talvez seja o
estabelecimento de didlogo entre os formadores das diversas areas que compdem 0 Curso,
buscando a articulacdo entre teoria e pratica desde as fases iniciais, com énfase na insercdo
dos licenciandos no cotidiano escolar.

A vivéncia do cotidiano da escola, do “estar” professor provoca nos licenciandos
sentimentos diversos: angustias, curiosidade, preocupacdo, ansiedade... Um emaranhado de
sensacOes, devido a incerteza da novidade que a sala de aula representa. A realidade da escola

pode gerar, também, sentimento de desconforto e frustracdo, perceptivel nos relatos:

Neste estagio senti de verdade como é dificil ensinar para mais de vinte
alunos em uma sala, e saber que cada um deles tem suas particularidades e
por muitas vezes ter de fechar os olhos para problemas que estdo na nossa
frente e nada podemos fazer. PERSEVERANCA (MII)

Ver as ineficiéncias dos alunos nas aulas é desanimador, porém me senti na
obrigacdo de elaborar formas diferentes de dar aula que prendam a atencéo
dos alunos nas aulas. FORCA (MII)

Com a disciplina do Estagio Supervisionado |, pude perceber que ser
professor ndo é uma tarefa muito facil, e que tem muitos desafios e barreiras
a serem enfrentados. Mesmo sendo bolsista do Projeto PIBID, encontrei
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alguns obstaculos com as turmas dos 9° Anos, acredito que por serem
criancas mais novas e pelo modelo de ensino ciclado®. ESPERANCA (MI1)

Nos trés excertos das narrativas € latente a preocupacao dos licenciandos em relacéo a
como os alunos aprendem. Essa preocupacdo faz parte das aprendizagens para a docéncia,
fundamentada no que Shulman (1987) denomina como conhecimento pedagdgico geral:
conhecimento de teorias e principios relacionados a processos de ensinar e aprender. Esse
conhecimento se constitui em aprendizagem para a docéncia e a medida que as acdes
pedagdgicas se intensificam nos estagios, os licenciandos vdo percebendo elementos
importantes para ser professor.

Para 0s que ndo tinham experiéncia em sala de aula, o primeiro estagio inaugura a
percepcdo da passagem de aluno para professor, além de trazer diversos sentimentos que se

misturam:

O estagio supervisionado | serd para mim a maior experiéncia adquirida
para minha formacao profissional na &rea da educac&o, pois foi nele que
tive o primeiro contato direto com a escola, alunos e professores de maneira
“profissional”. Antes conhecia a escola com o olhar de aluno e hoje a
reconheco com o olhar de educador, e essa experiéncia me proporcionou
uma série de realidades que antes eram apenas hipéteses e que atualmente
se concretizou. OTIMISMO (MlI)

Perceber-se no processo de “estar” professor e ndo mais somente aluno oportuniza aos
licenciandos serem protagonistas de sua formacgéo, pois os aproxima da realidade na qual

atuardo profissionalmente:

Em geral gostei da experiéncia de ser chamada de professora, mesmo que
por poucos dias, de ensinar um pouco do que eu sabia para alguns daqueles
alunos, de entender o funcionamento de uma escola, saber que tem toda uma
preparacdo antes do professor entrar na sala de aula e tentar entender
como funciona cada departamento da escola, DEDICACAO (MII).

Durante o estagio I, tive uma experiéncia muito gratificante, pois pude
entender e compreender o ponto de vista do professor, as dificuldades
dentro da sala de aula, a busca pela fuga da rotina das aulas tradicionais,
nesta fase percebi que é muito mais facil aprender do que ensinar, sendo
essa a maior dificuldade que encontrei. PERSEVERANCA (MlI)

24 Esperanca se refere ao modelo de ensino adotado no Estado de Mato Grosso: Ciclo de Formacdo Humana,
comumente chamado de escola ciclada, ou ensino ciclado, que organiza as turmas do Ensino Fundamental de
acordo com a faixa etéria dos alunos, ndo ocorrendo retencdo entre um ano escolar e outro.
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O relato de Perseveranca nos remete a ideia de Shulman (2007, p.17) em relacéo a
transitividade da passagem de aluno a professor: “[...] 0 transito entre a condigéo de aluno e a
de professor ndo € em um soé sentido”, representa, neste contexto, o movimento, o caminhar, o
ir e voltar, entre as duas condicdes, e o relato vai, assim, desvelando as aprendizagens para a
docéncia

Neste processo, os licenciandos véo se apropriando da realidade para além da sala de
aula, passando pela construcdo da profissionalidade, apreendendo a auséncia de politicas

publicas educacionais eficientes:

Essa ligagéo direta com os alunos me fez enxergar que muita coisa deve
melhorar para que a educacao publica tenha qualidade, nao em relacéo a
qualidade dos educadores, e sim da dedicacdo do governo aos seus
estudantes e professores. Também conclui que a educacédo brasileira passa
por um tempo de ilusdo, pois muitos dos alunos estdo avangando de série
sem nem mesmo ter dominio dos contetidos elementares. OTIMISMO (M)

Conhecer as dificuldades de perto despertou em mim a curiosidade de
questionar como seria a qualidade de ensino se todos os projetos para a
educacdo ndo ficassem apenas no papel. SUPERACAO (MlII)

Reconhecer-se como professor € um processo particular, e quando a mudanca de papel
se torna significativa, neste movimento, ha o enfrentamento das insegurancas e busca pelo

equilibrio pessoal:

Apo6s a abordagem inicial e a implementagdo do trabalho de estagio pude
verificar como realmente seria a minha vida docente, e constatei que para se
chegar ao status de professor, e, principalmente de matematica requer
dedicagdo e muito compromisso. FORCA (MII)

Apesar de encontrar-se no inicio da construcéo da profissao docente, o relato de Forca
nos possibilita perceber que ela ja se considera “imersa” na realidade vivenciada, e ndo
alguém que olha o processo de fora.

A aproximacao e imersdo no cenario das aprendizagens da pratica profissional, que o
estagio proporciona, levam os licenciandos a apropriarem-se do efetivo sentido do papel da
licenciatura em sua formacéo, sinalizando a docéncia como perspectiva possivel de atuacdo

profissional, que parecia distante até entdo, revelada na narrativa de Determinac&o:

Confesso que no inicio eu ndo tinha a intencéo de ser uma professora, ao me
formar tinha a intencéo de trabalhar em outras areas, afinal um matematico
pode atuar em vérias areas no mercado de trabalho, mas quando iniciei o
primeiro estagio descobri que aquela seria a melhor profissdo que eu
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poderia ter, ao ver como os alunos tratavam a professora, a entrega dela em
sala de aula, a dedicacdo com os alunos, a preocupacdo com o futuro deles,
isso me fez ver que apesar da desvalorizacdo, o que faz um bom professor
ndo é o amor pela profissdo, mas sim o amor por passar adiante um
conhecimento antes adquirido. DETERMINACAO (MII)

Sentir-se imerso na realidade do fazer pedagdgico possibilita a inferéncia de que tanto
em Forca quanto em Dedicacdo aflora o sentido que Freire (1992, p. 47) atribui a “[...]
amorosidade, que se materializa no afeto como compromisso com o outro”. A sequéncia da
narrativa de Determinacéo traduz a ideia que Freire anuncia em um dos Saberes Necessarios a
pratica Educativa “Ensinar exige bem querer aos educandos” (1996, p. 141): ser professor é
facil, basta ter um diploma, mas ser educador ndo, ser educador é diferente tem que, em
primeiro lugar gostar de gente, gostar do que faz e fazer com amor. DETERMINACAO
(MI1). Entretanto, é importante demarcar que, para Freire (1996, p. 141) “[...] a afetividade
ndo se acha excluida da cognoscibilidade”, e a articulacdo entre esses dois conceitos é
expresso na narrativa de Forca:

A professora regente da sala, eu redobro meus protestos de estima e
consideracdo, por me encorajar a entrar em sala de aula e ensinar com
carinho, pois aprendi com ela, que temos que dar aula de uma forma
diferente, até mesmo de forma informal, para cativar a atencéo dos alunos e

fazer com que eles se lembrem dessas aulas diferenciadas, bem como dos
termos especificos da Mateméatica. FORCA (MI1)

As narrativas de Forca e Dedicacgdo sinalizam que percebem que é indispensavel que
se estabeleca uma boa relacdo entre alunos e professores no contexto da escola, criando um
ambiente mais favoravel de ensino e aprendizagem.

Dedicacdo expressa que o0 sentimento de imersdo e pertenca ao espaco escolar vai se

cristalizando a medida que avangam nas disciplinas de Estagio:

Estava aguardando ansiosamente essa fase de observacdo do Ensino Médio,
pretendo aprender muitas coisas com o0s professores e 0s alunos,
principalmente por que meu objetivo é atuar neste grau de formac&o.
Acredito que os alunos do ensino médio sejam mais maduros e tenham mais
interesse na aula e se empenham em aprender, pois estdo na reta final dos
estudos para depois poder entrar em uma faculdade e, também, no mercado
de trabalho. DEDICACAO (MIII)

Sua narrativa traz indicios de que tece imagens e expectativa em relacdo aos alunos,
esperando que sejam diferentes dos que teve contato até entdo, no Estagio I, onde observou

aulas no Ensino Fundamental.
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Perceber-se como professor em formacdo leva o licenciando a sentir receio de
fracassar, mas também cria expectativas de se superar nos proximos estagios, como se

evidencia nos relatos de Superacédo e Dedicacao:

Estou me preparando para ser uma professora de matematica, mas ja sei
que o futuro ndo vai ser nada facil, a julgar pelos dois estagios que passei,
mesmo assim ainda estou muito otimista porque apesar de todas as
experiéncias ruins que tive, elas foram superadas pelas experiéncias boas, e
a cada dia mais tenho a certeza que quero fazer parte desse maravilhoso
grupo de profissionais da educacdo que sdo chamados de educadores.
SUPERACAO (MIII)

Para o préximo estagio, estou receosa, pois terei mais responsabilidade
com a regéncia, porém escolherei uma turma da qual conhego o conteudo,
para poder passar com seguranga meu conhecimento matematico para meus
alunos, espero que seja tranquilo e que 0s mesmos saibam aproveitar o
tempo que passarei com eles. Quero provar para mim mesma que sou
totalmente capaz de lecionar. DEDICACAO (MIII)

Os diversos excertos das narrativas trouxeram as percepcdes iniciais dos alunos em
relacdo a como se percebem como professores em formacdo e que vinculos comegam a
estabelecer com a construcao da profissionalidade. Narram como estdo adentrando o territdrio
inicial da docéncia, observam que este se apresenta ora indspito, ora acolhedor, mas sempre
desafiante. Também, deixam transparecer que as aprendizagens para a docéncia se constroem
nas interaces para além do ambiente da sala de aula, sendo igualmente importantes para
formacdo, como reforca Monteiro, ao enfatizar que é necessario “[...] compreender 0s
diferentes contextos e a natureza em que ocorrem 0s processos de aprendizagem da docéncia,
considerando 0s conhecimentos dos sujeitos como elementos de uma pratica individual e
coletiva”. (MONTEIRO, 2003, p. 239), como sugerem os relatos:

No inicio, ndo fiquei insegura quanto ao contetdo, nem em relagdo a
regéncia, me senti tranquila e preparada para entrar em sala, minha
postura ja é de professora devido minhas experiéncias tanto no PIBID.
DEDICACAO (MV)

S0 tenho a agradecer a escola que me acolheu e toda sua equipe. Amadureci

muita minha visao de professor. PERSEVERANCA (MlIII)

As narrativas mostraram 0 entusiasmo por perceberem positivamente suas atuacdes,
apesar dos desafios enfrentados, e assim os licenciandos foram construindo referéncias para

suas possiveis atuagdes profissionais futuras, demonstrando que as aprendizagens para a
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docéncia, experenciadas naquele momento, possibilitaram o desenvolvimento de um olhar
mais proativo em relacdo a profissao docente.

Produzir as narrativas também é um elemento formativo, pois saber argumentar,
dialogar e comunicar, de maneira clara e compreensivel, por via oral ou escrita, sdo
aprendizagens que vém adquirindo cada vez mais importancia na formacao docente. A forma
como desenvolvem a narrativa vai se modificando ao longo do percurso, inicialmente alguns
apresentam dificuldade em trazer a tona experiéncias de maneira reflexiva, outros usam a
subjetividade como marca expressiva de sua narracdo, mesmo apresentando dificuldade no
uso das normas de escrita, as narrativas que se sucedem trazem diferenca no modo de se
expressar.

Como esta foi uma investigacdo longitudinal, os licenciandos perceberam que a escrita
sucessiva das narrativas possibilitou-lhes que reflitissem sobre seu percurso, tanto em relagédo
a formacdo profissional, quanto em seus aspectos subjetivos e constitutivos da personalidade,

assim como expressa Esperanca, ao iniciar seu segundo memorial:

E engracado estar escrevendo esse segundo memorial, pois o primeiro que
escrevi foi na quarta fase, ou seja, ja faz um ano. Muitas coisas mudaram:
pensamentos, atitudes, ideias e principalmente o meu ‘eu’. Queria poder
relatar neste memorial, muitas histérias que vivi desde que entrei no curso
de Licenciatura em Matematica, historias boas e algumas desagradaveis,
porém o texto ficaria muito extenso e cansativo. ESPERANCA (MII)

O desejo de relatar “muitas historias” revela que o sentimento inicial de rejeicdo a
escrita, como muitos expressaram, vai se modificando a medida que o licenciando foi
apreendendo que durante seu percurso formativo, ocorreram mudancas em sua personalidade,

isso também € visivel no relato de Determinacéo:

Antes defendia o que acreditava com base em meus préprios argumentos
sem nenhum conhecimento de causa, s6 agora quase no final do curso,
entendo que ter liberdade de expressdo ndo é simplesmente falar o que
pensamos, mas lutar por um ideal com o minimo de conhecimento de causa.
(...) mas o amadurecimento das ideias s6 aparece com o passar do tempo,
entdo por mais dificil que tenha sido estou feliz com o que conquistei até
aqui, porém nao estou totalmente satisfeita. DETERMINACAO (MIV).

As narrativas de Esperanca e Determinacdo trazem a tona aspectos subjetivos de sua
constituicdo como pessoa, quando se refere as mudancas “principalmente o meu “eu” . Assim

a luz da contribuic&o teorica de Josso, interpretamos as mudancas narradas pelas licenciandas,

ao reconhecer que as narrativas de si sao
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[...] uma tentativa de dar acesso a um percurso interior que evolui
correlativamente (mesmo quando h& defasamentos temporais) para um
percurso  exterior  caracterizado por acontecimentos, atividades,
deslocamentos, relagbes continuas e encontros, pertencas, etc. E
precisamente na exposicdo por meio da linguagem das componentes
objetivas deste itinerario exterior que se exprime, implicita ou
explicitamente, o olhar lancado sobre ele e as dimensdes sensiveis que ddo
cor a essas vivéncias (JOSSO, 2004, p. 186).

O fragmento das narrativas de Esperanca e Determinacdo, e o aporte tedrico de Josso,
colaboram no entendimento que o processo formativo é Unico, possibilitando que quem o

vivencia atribua significados e simboliza¢des inerentes ao seu proprio percurso.

4.2 As narrativas vao revelando o percurso e as aprendizagens

As ponderacdes sobre o processo formativo trouxeram um leque de possibilidades
interpretativas, a partir das narrativas produzidas nos caminhos trilhados, durante a formagéo,
evidenciando que as aprendizagens para a docéncia sao diversas, complexas, e também,
singulares, e acontecem num continuum?®; & medida que os estagios se sucedem, os desafios

Se apresentam:

Chegando a quinta e a sexta fase do curso tive as disciplinas de estagio | e
I1, eram estagios onde observava os alunos em sala de aula com o professor
regente e fazia monitoria, porém nunca estava sozinha, ndo era nada
complicado, afinal qualquer coisa que acontecesse o professor estaria ali
para me ajudar, e a responsabilidade ndo era minha. Ao chegar a disciplina
de estagio Ill, onde iria fazer minha regéncia no ensino fundamental, a
responsabilidade seria minha, teria que planejar aula, cuidar de uma sala
com quase 30 alunos, eu seria a professora, me assustou um pouco. Por
mais que eu tivesse um pouco de experiéncia, pois sou bolsista do Projeto
PIBID ha trés anos, eu fiquei me perguntando como seria, e 0 que o0s alunos
iriam achar de mim. ESPERANCA (MIII).

Os meus estagios nunca aconteceram da maneira que eu esperava, as coisas
vao acontecendo inesperadamente, sem que nGs possamos prever, quando
fui até a escola imaginava que nao fosse capaz de ser regente de uma turma
de adolescentes sem o auxilio de uma professora. DETERMINACAO
(MI).

Analisando o0s trés estagios vivenciados até agora pude perceber
nitidamente um grande avanco, principalmente por que os dois primeiros
estdgios foram de observacdo, no estagio trés a regéncia foi o foco
principal, a responsabilidade de assumir uma sala de aula com mais de

* Entendido no contexto desta pesquisa a partir do que preconiza Mizukami (2006, p. 13): “em um processo de
desenvolvimento para a vida toda”.
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trinta alunos me trouxe, além da experiéncia, uma seguranca que até entéo
ndo tinha. DETERMINACAO (MIII).

As narrativas foram o revelando percurso de tornar-se professor, as vivéncias se
intensificaram, e o Estagio se instituiu como um campo de conhecimento importante da
formagéo, no qual o licenciando lhe atribui 0 que Pimenta e Lima (2006, p.57) denominam
como “[...] estatuto epistemologico que supera sua tradicional reducdo a atividade pratica
instrumental.”. Neste contexto, Otimismo revela a diversidade de sentimentos presentes nesta
etapa:

A medida que eu interagia com os alunos, eu me sentia mais confiante, outra
hora me sentia constrangida e sem acéo, mas fui persistente e espero que eu
tenha contribuido para o conhecimento destes alunos. Os alunos foram bem
participativos, é claro que tem aqueles alunos que estédo na sala de aula sé
por obrigagdo e acabam atrapalhando as aulas. OTIMISMO (MIV)

Aos poucos, as atividades e intera¢fes vivenciadas no estagio foram oportunizando
aos licenciandos perceberem-se professor e construindo sua identidade docente, dando forma
a ideia de que o espaco da formacdo inicial pode se tornar um momento practicum?®
reflexivo®’, no qual “professores iniciantes, auxiliados por seus professores compreendidos
como tutores, iniciam a reflexdo na e sobre a prética cotidiana, envolvendo novos
conhecimentos, e ndo apenas os relativos ao contetdo especifico da matéria a ser ensinada”
(MIZUKAMI, 2006, p. 20, grifo da autora):

A regéncia no ensino fundamental me concedeu o amadurecimento
profissional e me fez enxergar onde realmente estdo as dificuldades
encontradas em uma sala de aula. Diferente dos estagios de observacéo, a
regéncia nos proporciona um sentimento diferente, pois é nela que nos
identificamos como professor. Ao iniciar a regéncia, ja nos primeiros dias,
queria me superar, ser um bom educador, mostrar que a matematica é uma
coisa boa, mas nem tudo foi perfeito, tivemos alguns problemas e isso para
mim foi essencial, pois eu aprendo com os erros e evoluo em cima deles. A
escola na qual realizei o estagio é bem estruturada, recém-construida, sem
falar no excelente quadro de funcionarios, educados e acolhedores. A
professora que cedeu as aulas para realizar a regéncia € espetacular, me
forneceu todos os materiais pedagogicos e me deu total apoio no decorrer
das aulas. ENTUSIASMO (MlI1).

% |deia elaborada por Zeichner (1993) que se refere a pratica que da material a teoria e que a utiliza de maneira
bastante intrincada todos os tipos de observacdo e praticas de ensino num programa de formac&o inicial de
professores: experiéncias de terreno que precedem o estagio, experiéncias de ligacdo a pratica no ambito de
disciplinas ou madulos especificos e experiéncias educacionais dos alunos mestres no ambito do ‘ensino normal'.
(MIZUKAMI, 2005, p. 22)

27 Para Schon (1995) Pratictum reflexivo é dimensdo de organizar a formagdo inicial em reflexdes sobre a
pratica: a compreensdo das matérias pelo aluno; a interagao pessoal entre o professor e o estudante; a dimenséo
burocratica da pratica. (MIZUKAMI, 2004.p. 22)
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Ja na segunda aula, a professora da turma, me acompanhou durante toda a
aula, por pedido meu, pois se tratava de uma turma do 7° ano. Neste mesmo
dia a professora de Estagio, veio verificar como estava sendo minha
experiéncia em sala de aula, foi um dia um pouco atipico, pois os alunos
estavam agitados, fiquei um pouco nervosa e tive que chamar vérias vezes
atencdo deles, mas logo passou, assim, fiquei mais a-vontade com os alunos
e esqueci por um momento que a professora de estagio estava presente, essa
foi uma dificuldade que tive em sala. FORCA (MIII).

As dificuldades vivenciadas oportunizaram a reflexdo, e reforcaram o carater
investigativo que o practicum reflexivo pode adquirir quando o sujeito usa suas proprias
experiéncias para dar significado as aprendizagens. As narrativas, também, deixaram evidente
a importancia da parceria entre os professores experientes, que sdo 0s regentes das turmas
onde fazem estagio, e o professor em formacdo. Deste modo os licenciandos puderam
vivenciar um ambiente de partilha, tendo como experiéncia participar de uma dimensdo mais
colaborativa da docéncia, comumente pouco explorada nas relacbes educativas vivenciadas,
no espaco da universidade, por exemplo.

Na relacdo com os professores regentes, tiveram a oportunidade de compartilhar
processos de aprendizagem para a docéncia significativos: “observagdo, imita¢do, reproducao
e, as vezes, reelaboragdes de modelos existentes na pratica consagrados como bons”
(PIMENTA; LIMA, 2012, p. 35). Assim, a convivéncia com o professor real, com acertos e
erros também esteve presente nestas narrativas. Contudo, é preciso ter um olhar critico e
reflexivo sobre a postura dos professores que os licenciandos tomam como referéncia ou
modelo, pois se, por um lado oportuniza a aprendizagem de boas praticas e boas posturas
profissionais, por outro lado, quando a convivéncia se da de forma pouco reflexiva, pode
oportunizar a aprendizagem de praticas ruins ou equivocadas, e Pimenta e Lima fazem um
alerta: “nem sempre o aluno dispde de elementos para essa ponderacéo critica e apenas tenta
transpor os modelos em situagcdes para as quais ndo sdo adequados” (PIMENTA; LIMA,
2012, p. 35). Entretanto, quando o professor regente apresenta uma postura e/ou uma pratica
qgue se assemelha ao professor ideal, construido no imaginario do licenciando, ocorre a

aprovacao e a projecdo, e em relacdo a isso, Perseveranga e Otimismo se expressam assim:

Quando entrei na sala de aula acompanhando a professora, fiquei insegura
pelo modo dela trabalhar com a turma, em contrapartida, ela me deu
conselhos e me ajudou a trabalhar da melhor forma. Na parte de conduzir
as aulas, segui meu método, na hora de aplicar as atividades e desenvolver,
ela me auxiliou e me deu Otimas dicas para desenvolver com a turma.
PERSEVERANCA (MIII).
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Na observacdo das aulas ministradas pela professora regente, foi muito
significativo o aprendizado para mim, pois ela tem bastante dominio do
contetdo e muita firmeza com os alunos, apesar de muita indisciplina que
estes alunos demonstraram. OTIMISMO (MIV).

Otimismo manifesta a importancia que a postura “firme” do professor, em relagdo aos
conteudos e controle disciplinar, tem para ele, trazendo a tona discusséo sobre comportamento
dos alunos em sala de aula, bastante mencionado nas narrativas. Essa tematica se faz presente
em diversas pesquisas sobre educacdo e formagdo docente, e NoOvoa faz uma sintese
pertinente para o contexto da formacdo inicial, dos estagios e das aprendizagens para a
docéncia: “A maneira como eu ensino demonstra qual a relacdo de poder existente na sala de
aula” (NOVOA, 1998, p. 25). Ao ter que lidar com a diversidade de comportamentos dos

alunos da sala de aula, os licenciandos sentem, inicialmente, medo, receio, desesperanca:

Ao entrar na sala de aula como estagidria me mostrava confiante, porém
por dentro sentia um medo bobo — “Serd que daria conta?”. Peguei trés
turmas da 3° Fase do 3° Ciclo, duas turmas eram dificeis de lidar, pois tinha
alunos mal educados, que ndo queriam saber de estudar. ESPERANCA
(MIV).

Vivenciei também, durante este estagio, as dificuldades que o professor
enfrenta em sala de aula com relacdo ao comportamento dos alunos, pois
sao adolescentes de varios bairros da cidade e principalmente de periferias
e sitios, com diversos problemas familiares e muitos deles ja indisciplinados
por algum tipo de problema comportamental, ndo somente nesta escola.
SUPERACAO (MIV).

Passando a primeira semana de aula, comecei a notar o quanto é dificil ser
professor nos dias de hoje, e comecei a me questionar se era isso que eu
queria para minha vida. ESPERANCA (MIV)

[...] pela equipe escolar fui muito bem recebida, mas pelos alunos nem
tanto, ndo sei se faz parte de uma cultura ou do proprio ser humano
enquanto adolescente testar os limites de seus superiores, mas o que sei é
que pude sentir na pele o desconforto de ser testada. DETERMINACAO
(MIV)

[..] nesta fase percebi que é muito mais facil aprender do que ensinar,
sendo essa a maior dificuldade que encontrei. SUPERACAOQO (MIV)

O receio e a inseguranca de como lidar com a diversidade da sala de aula revelam que
os licenciandos ndo possuem referenciais que 0s ajudem a pensar de maneira mais
aprofundada as situacdes desafiadoras que acontecem no espaco do estagio. Esses referenciais

poderiam advir de acdes desenvolvidas ao longo do curso de licenciatura, o que ndo acontece,
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levando-os a agir, com frequéncia, de forma intuitiva, num movimento de “ensaio e erro”,
bastante comum no inicio da atuagdo docente.
Entretanto, ao se sentirem inseridos no contexto da sala de aula, o medo parece dar

lugar a outros sentidos, ou seja, de conflito, de alivio e de superacéo:

[...] durante meus estdgios a minha maior dificuldade foi me adequar ao
nivel de conhecimento dos alunos. Hoje j& me vejo melhor como um futuro
professor de matematica, ja consigo ensinar ao nivel que os alunos
precisam, ainda vejo que tenho um pouco de dificuldade em dominar a sala,
como estagiario os académicos ndo tem muita autoridade isso dificulta na
hora de lecionar e ter o controle da turma. ESFORCO (MIV).

Apesar de ter enfrentado alguns problemas com eles, ndo foram tdo graves
assim, tiveram algumas tentativas para me fazer desistir, questionamentos
sobre o meu conhecimento, teste de resisténcia e paciéncia, brincadeiras de
mau gosto foram alguns dos desafios pelos quais passei, mas com muita
paciéncia e determinag&o consegui resistir a todos eles. DETERMINACAQO
(MIV).

Neste sentido, Pimenta e Lima (2006) enfatizam que a boa relagdo entre
professores em formacdo e professore experientes, pode contribuir para evitar, ou a0 menos
amenizar, o “choque do real que muitas vezes faz-se presente nas experiéncias inaugurais dos
professores, fonte de transtornos para esses novatos e também para as escolas onde os
mesmos atuam” (PIMENTA; LIMA, 2006, p. 49). A relagdo com a escola, campo do estagio,

também é relatada de maneira positiva:

Esse estagio foi o melhor que ja tive, pois 0 que conta para um aluno no
estagio se dar bem na hora de desenvolver seu trabalho é ter um
profissional que se importa com vocé e que tem interesse de te ajudar. SO
tenho a agradecer a escola que me acolheu e toda sua equipe. Amadureci
muita minha visé@o de professor. Hoje o que eu vejo de um professor € uma
pessoa que tem uma luta implacével todas as vezes que entramos na sala de
aula. PERSEVERANCA (MIII).

Os professores das turmas que acompanhei foram muito receptivos e
atenciosos e me acolheram bem nas aulas e sempre estavam dispostas a
esclarecer as minhas duvidas. PERSISTENCIA (MIV).

Com os (as) professores (as) que eu tive contato nas escolas que eu fiz meu
estagio pude melhorar minha confianca em sala de aula, e aprender a ser
companheiro com cada profissional que ali esta trabalhado e ter respeito
por cada pessoa que temos contato na nossa area de trabalho. ESFORCO
(MIV).

O acolhimento dos licenciandos pela equipe gestora da escola e pelos professores

regentes também contribuiu para o fortalecimento do sentimento de pertenca, como assinala
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Perseveranca e Esforco, colaborando efetivamente para o desenvolvimento das aprendizagens
para a docéncia. A narrativa de Perseveranca sobre ter um profissional que se importa, e
demonstra interesse em ajudar o licenciando, e ainda, a maneira como a escola a acolheu,
remete a proposta de formacdo concebida por Névoa (2009, p. 12): “A formacdo dos
professores precisa ser trazida para dentro da profissdo, com destaque para o papel dos
professores experientes na formacao dos novos professores”.

Narrar o percurso de aprendizagem para se tornar professor é um exercicio de
reflexdo, e até mesmo de desnudamento das limitacdes e fragilidades individuais. Implicitos
nas narrativas aparecem, tambeém, as fragilidades e limites do curso de Matematica, entre
estes a dificuldade de uso da norma culta na escrita, de modo geral, apresentada pelos
licenciandos quando lhes foi proposto produzir as narrativas. Reconhecer as dificuldades e
fragilidades, e descobrir modos supera-las, fazem parte do percurso de aprender a ser
professor:

Antes me sentia inseguro sobre o que iria me tornar, principalmente quando
ouvia reclamacoes de professores referentes a sua profissdo, indignagdes e
até mesmo a falta de desejo de ensinar. Mas aprendi que eu quero fazer
diferente, sei que ndo vou conseguir mudar o sistema, todavia pretendo
aprimorar as minhas habilidades de ensino, fazendo com que meus alunos
sintam desejo e prazer em estudar. Desenvolver uma didatica eficaz, onde
“Ensinar e Aprender”, sera o meu lema de como ser um bom Professor de
Matematica. ENTUSIASMO (MIII).

[..] Sou muito grato aos estagios que até aqui me mostraram o quanto é
gratificante o trabalho que executarei daqui em diante, pude ver como ¢ a
rotina de um professor, o quanto deve se dedicar ao seu trabalho, até
porque para entrar numa sala de aula é preciso estar preparado e seguro
quanto ao que vai ensinar. Cada aula é um desafio e também nédo deixa de
ser um aprendizado para o professor, a cada aula o professor precisa estar
com o seu planejamento bem preparado, pois é ele que vai lhe direcionar
durante toda a aula. ENTUSIASMO (MIV).

As demandas vivenciadas no Estagio sdo de diversas ordens. Estas exigem
disponibilidade do licenciando para estudar, planejar e replanejar as dimensdes cognitivas e
sociais do fazer docente. Nesse sentido, o practicum reflexivo passa a representar o que
Mizukami (2002) e seus colaboradores entendem como um espaco de formagéo que permite
ao futuro professor: “fazer experiéncias, testar estratégias de ensino, cometer erros, tentar
novamente outras estratégias, e, portanto, refletir constantemente sobre as situacbes e
problemas ocorridos em sua atuacdo diaria.” (MIZUKAMI et al, 2002, p. 56). Este € um
exercicio que oportuniza elaborar, assim, a aprendizagem para a docéncia forjada no
cotidiano. Os dois fragmentos das narrativas de Entusiasmo, produzidas em estagios distintos,

trazem indicios disso, reforcando também a importancia do planejamento como organizador
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da atividade docente. Zabala caracteriza o planejamento como um meio para garantir “o maior
nimero de meios e estratégias para atender as diferentes demandas que aparecerdo no
transcurso do processo de ensino/aprendizagem” (ZABALA, 1998, p. 93).

Os proximos relatos mostram que os licenciandos atribuem valor ao planejamento
adequado para 0 sucesso nas acOes de estagio e sinalizam para os diversos conhecimentos

necessarios para a atuacdo docente:

Para ser um bom professor temos que saber perfeitamente o que sera
ensinado, passar uma seguranga com o conteudo que estamos aplicando,
por isso é importante ter um bom planejamento, um bom plano de aula.
Temos que estar preparado para as inimeras perguntas dos alunos, saber
lidar com os seus temperamentos muitas vezes dificeis, saber lidar com suas
diferencas, suas particularidades e dificuldades, e eles falam e questionam
bastante. SUPERACAO (MIII).

Nessa fase do estagio procurei desenvolver todas as atividades propostas de
acordo com o planejamento e meus conhecimentos adquiridos
anteriormente, e contei também com a ajuda e participacdo da turma, assim
fomos ao longo das aulas aprendendo juntos. SUPERACAO (MIV)

Conforme as disciplinas de estagio vao se sucedendo, os licenciandos passam a
vivenciar atividades que possibilitam uma aproximacdo com a realidade da atuacdo docente,
nas trés dimensdes, conforme a proposicdo de Almeida e Pimenta (2014): com a escola, com
as praticas didatico-pedagdgicas e com os sujeitos envolvidos - professores e alunos, e 0s

desafios inerentes a elas:

Neste estagio pude ver como € a rotina de um professor, 0 quanto deve se
dedicar ao seu trabalho, até porque pra entrar numa sala de aula é preciso
estar preparado e seguro quanto ao que vai ensinar. ENTUSIAMO (MIII).

Em relacdo ao primeiro dia frente a sala de aula, veio aquele frio na
barriga, mas tudo ocorreu como o planejado, foi bem tranquilo, me
respeitaram, notei que ouviam, e que eram alunos interessados. Preparei
aulas diferenciadas, notei que em grupo os alunos tinham muito mais
facilidade em realizar as atividades propostas. SUPERACAO (MIII).

Iniciei com a monitoria que serve para auxiliar a professora regente,
tirando algumas duvidas dos alunos sobre o contetdo. Esse trabalho foi
realizado em quatro turmas de ensino fundamental de 6° ao 9°, as turmas
comportam alunos de vérias idades e nivel de conhecimento do contetudo
bastante diferenciado, exigindo do professor mais cautela em relagdo aos
conteidos, mais dedicacdo e bastante dominio tanto da turma quanto dos
contetdos. ENTUSIASMO (MlII).

Em alguma medida, mesmo que implicitamente, as narrativas de Superagcdo e

Entusiasmo remetem a ideia de aprendizagens para a docéncia fundamentadas no conceito de
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Mathematical Knowledge for Teaching (MKT). Esse conceito € apresentado por Ball (2008) e
seus colaboradores em suas pesquisas sobre saberes docentes, e tem sido traduzido para a
lingua portuguesa como Conhecimento Matematico para o Ensino. Segundo esses autores,
refere-se ao conjunto de conhecimentos relacionados aos aspectos especificos e pedagdgicos
envolvidos nos processos de ensinar e de aprender Matematica.

Ainda a partir da perspectiva de Ball, os pesquisadores espanhois Fernandes e Figueira
(2014) discutem o Conhecimento Matematico do Horizonte (Horizon Mathematical
Knowledge - HCK), que é um dos subdominios do conhecimento matematico para o ensino
proposto por Ball, Thames e Phelps (2008): “[...] HCK ¢é um conhecimento matematico
especifico para a préatica de ensino que requer tanto uma perspectiva longitudinal dos topicos
matematicos como a capacidade de comunicar essa perspectiva na pratica docente”
(FERNANDEZ; FIGUEIRAS, 2014, p. 15), as narrativas dos licenciandos, de modo geral,
ndo mencionam os conteidos a serem trabalhados nos estagios, mas aludem a caracteristica

de HCK em relacédo a capacidade de comunicacao:

Analisando todos os estagios, percebi que grande parte da dificuldade
sentida pelos alunos, em relagcdo a matematica, se deve a interpretacdo de
texto. Muitos ndo conseguem ler e interpretar os conceitos, nem 0s
exercicios, portanto precisa de alguém que interprete para ele o que o
exercicio/conceito quer dizer, somente ap0s isso, eu consegui visualizar a
dificuldade dos alunos em traduzir o texto em linguagem matematica para
conseguir resolver o exercicio. DEDICACAO (MIV)

Algumas aulas poderiam sim ter sido diferentes, de certa forma, poderiam
ser mais dinamicas, alguns fatores contribuiram para o ndo andamento do
contetdo, como por exemplo, conversas, distracdo, celular. Levando em
conta que no inicio, fora explicado que ndo eram aceitos esses tipos de
comportamentos. O tempo de execucao foi um fator que também influenciou.
Os alunos da escola sdo um pouco mal-educados, mas s&0 compreensivos
em relacdo a prestar atencdo ao conteldo, notei que eles tinham
dificuldades na multiplicacdo e na tabuada, tentei ajudar, acho que meu
relacionamento com os alunos foi muito bom. FORCA (MIII).

A atuacdo nas aulas de regéncia oportuniza aos licenciandos sair da condi¢do de meros
expectadores e terem que agir, com a responsabilidade da intervencdo naquela realidade, ao
contribuirem para a aprendizagem dos alunos, entrando no processo de conhecer e de
interpretar o real vivenciado, que gera mudanca de postura nos mesmos. A aproximagdo com
a realidade da sala de aula acontece em duas dimensdes: como 0s sujeitos envolvidos e com
as praticas didatico-pedagogicas. Dito de outro modo, por Quadros (2016, p.113): “[...]

movimentaram seus olhares, saindo de si mesmos para olharem o outro, que, no contexto da
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sala de aula, estd representado no outro-professor e aluno e no outro-praticas didatico-

pedagbgicas”:
Cada turma tem sua caracteristica, por mais que sejam salas do mesmo
nivel, mesmo ano, ndo significa que a maneira como trabalhei, por exemplo,
no 1° ano A funcionara no 1° ano B. As vezes o professor precisa mudar o
seu ritmo e sua metodologia para se trabalhar em turmas diferentes, tudo
isso se percebe quando se estd estagiando, é a realidade, pois a visdo que
tinhamos antes de entrar numa sala de aula, ndo é mais a mesma agora,

segue alguns preceitos, porem ndo € exatamente como imagindvamos.
ENTUSIASMO (MIII).

As dificuldades que superei durante o estagio foi inseguranca quanto aos
contedos que eu iria “transmitir ”, pensei que nao fosse conseguir manter a
sala de aula em ordem e nem falar com seguranca e dominio do contetdo
gue estavam sendo trabalhados no decorrer do estagio, porém fiquei
admirada como foi uma experiéncia tranquila e nada traumatica.
DEDICACAO (MIII).

Os relatos mostram que a peculiaridade da atividade docente e do processo educativo
escolar ndo permite adotar regras fixas e Unicas a serem seguidas pelos licenciandos nas
atividades de Estagio; entretanto, ha necessidade do estabelecimento de rotinas, para que seja
possivel o processamento e coleta das informacdes vivenciadas. Assim, as rotinas e as
mudancgas, as repeti¢des e as improvisacdes ensinam coisas diferentes da aprendizagem para a
docéncia, e cada situacdo tem sua importancia para quem estd em formacéao, especialmente no
primeiro contato com a regéncia das aulas. Os excertos acima de Entusiasmo e Dedicacdo
revelam a dindmica que a metodologia e planejamento das aulas precisa ter para atender as
especificidades de cada turma, oportunizando com isso aprendizagens para a pratica
profissional, pautadas em escolhas, valores, interpretacfes que fazem parte do conhecimento
docente e de carater pessoal e particular para determinadas situacdo de ensino (MIZUKAMI,
et al, 2002).

Os licenciandos narraram, também, as dificuldades que vivenciaram em relacdo a
postura dos alunos, ao se depararem com a perspectiva de terem de atuar com grupos de
pessoas que, nem sempre, estdo dispostos a colaborar. Este € um dos grandes desafios da
profissdo docente, que Novoa, ao falar com os alunos do Programa PIBID destaca “um dos
desafios da profissdo de professor é conseguir desenvolver a acdo de ensinar aos alunos que
ndo estdo dispostos a aprender” (NOVOA, 2012, p. 2), também se evidencia a rejeicdo a
disciplina de Matematica, tradicionalmente, considerada dificil, e os licenciandos tomam para

si a responsabilidade, de alguma maneira, em minimizar essa rejeicao:
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[...] entrava em sala de aula, onde 90% dos alunos diziam que n&o gostavam
de matematica, pois era dificil e chata a disciplina, mas eles ndo se
esforcavam para entender e nem procuravam meios de aprender, por mais
gue eu me esforcasse, os alunos ndo cooperavam. Na metade do meu
estagio, ja estava acostumada com as turmas, mas permanecia triste.
ESPERANCA (MIV).

Ainda falta superar o mau comportamento dos alunos, andam muito pela
sala, ndo querem fazer as atividades, através de conversas dentro da sala de
aula, noto que varios deles nao se preocupam com o dia de amanha, estao
insatisfeitos com a realidade, mas ndo procuram melhorar a mesma.
DEDICACAO (MV).

Os alunos chegam a cada dia menos interessados em estudar e prestar
atengdo na professora chata que esta ali na frente. ESPERANCA (MV).

[...] é claro que tem aqueles alunos que estdo na sala de aula s6 por
obrigacdo e acabam atrapalhando as aulas. Esta experiéncia foi essencial,
pois a sala de aula quase sempre é descrita de forma muito pejorativa e com
a experiéncia dos estagios anteriores percebi que tudo faz parte do ponto de
vista de cada um. ENTUSIASMO (MIV).

[...] durante esse periodo de estagios ndo é so raiva, tristeza e decepcéo,
também é alegria, entusiasmo e amor. Conhecemos alunos que nos mostram
qgue vale a pena lutar, que vale a pena acreditar nos nossos sonhos.
Perceber que o aluno aprendeu e estd conseguindo fazer gracas a vocé, isso
ndo tem recompensa, saber que vocé esta ajudando no futuro, nos sonhos de
um adolescente ndo tem prego. ESPERANCA (MV)

Apesar das dificuldades enfrentadas, os licenciandos se posicionam proativamente em
relacdo a docéncia, seus relatos, como mostram os excertos de Entusiasmo e Esperanca, indo
ao encontro do que preconiza Day (2004, p.32): “[...] acredito na profissao docente e nas suas
contribuicbes continuas para a arte complexa de educar criangas e jovens que nao escolheram
ser educados”, este é o desafio posto aos licenciandos, pois nas salas de aula ha a diversidade
de alunos e nem sempre encontrardo o “aluno ideal”.

Nas narrativas ficam evidentes que comprometimento e responsabilidade com as
atividades do estagio fazem parte da experiéncia de entrar em contato direto com a pratica
pedagdgica. Isso possibilitou que os licenciandos aprendessem um dos elementos de
satisfacdo da profisséo docente: a aprendizagem dos alunos. Determina¢do narra iSSo como

fato marcante em sua trajetoria:

[...] foi uma experiéncia incrivel trabalhar com alunos com as dificuldades
mais basicas, quando se trata de matematica, um desafio muito grande, e ao
mesmo tempo muito gratificante poder ajuda-los a vencer uma etapa a cada
dia, por menor que seja, isso é 0 bastante pra quem sabe tdo pouco.
DETERMINACAO (MIV).
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Além das especificidades das turmas, as diferentes modalidades de ensino que 0s
licenciandos véo conhecendo, também fazem parte das aprendizagens para a docéncia, como

¢ 0 caso da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA):

De todas as escolas que passei nos quatro estagios a que mais me
identifiquei foi o CEJA (Centro de Educacdo de Jovens e Adultos), fui tdo
bem recebida, me apaixonei, se tiver oportunidade de escolher onde
trabalhar, quando estiver formada, com certeza escolherei o CEJA.
DETERMINACAO (MV).
As experiéncias vivenciadas na Educacdo de Jovens e Adultos levaram os licenciandos
a perceber que o diferencial dessa modalidade de Ensino, além da faixa etéria dos alunos, é a
necessidade de uma metodologia com acédo intencional e objetivos claros, que atendam as

necessidades e especificidades de aprendizagem dos alunos adultos:

Esse Estagio no CEJA foi realizado em quatro turmas de ensino
fundamental de 6° ao 9°, as turmas comportam alunos de vérias idades e
nivel de escolaridade bastante diferenciado, exigindo do professor mais
cautela em relagé@o aos conteudos, mais dedicacgdo e bastante dominio, tanto
da turma quanto dos contedos. ENTUSIASMO (MV).

Quero ressaltar que na escola CEJA o comportamento é bem diferente, pois
ali s6 estéd quem quer e precisa estudar. As praticas docentes na escola tém
total relacdo com o espaco e caracteristica da escola, por ser uma escola
com essa modalidade de ensino, a convivéncia é mais madura, podendo
conversar no mesmo nivel com os alunos. DEDICACAO (MIV).

O comportamento dos alunos é tema recorrente nas narrativas Entusiasmo enfatiza a
necessidade do professor ter bastante dominio, tanto da turma, quanto dos conteudos. Ja
Dedicacdo contrap@e, implicitamente, o comportamento dos alunos da EJA com os do Ensino
Regular ao ressaltar que ali so estd quem quer e precisa estudar, demonstrando que projeta o
ideal de “aluno modelo”, interessado ¢ consciente da postura adequada a quem deseja se
preparar para vida.

Ainda em relacdo a metodologia a ser utilizada nas aulas, Persisténcia faz um
exercicio de reflexdo ao identificar que o uso de exemplos préaticos e contextualizagdes nas

aulas, podem funcionar em outras modalidades de Ensino:

O alunado do CEJA, no geral, é diferenciado pela idade e condicGes de
vida, se comparado ao Ensino Regular, entdo a didatica dos professores
também é diferente, com muitos exemplos préaticos e contextualiza¢des. Foi
proveitoso ver o resultado dessa metodologia, que é eficaz ndo s6 na EJA,
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mas também nas outras modalidades de ensino, pois facilita a compreensao
dos contetidos. PERSISTENCIA (MV).
Essa reflexdo, a partir de situagdes ocorridas no cotidiano do espaco escolar, pode
gerar diferentes conhecimentos sobre a prética profissional. Ao afirmar “pois facilita a
compreensdo dos conteudos”, Persisténcia reconhece uma demanda, essencial da pratica
docente, mostrando que essa € uma aprendizagem para a docéncia que se conecta com a ideia
de que, os objetivos de ensino e as expectativas de aprendizagens dos alunos, devem estar
claros para o professor ao fazer seu planejamento, indo ao encontro da premissa estabelecida
por Shulman e seus colaboradores: “Dessa forma, quando vocé aprende a ser professor, vocé
deve aprender em termos de como vai ensinar algo, como isso ira afetar os estudantes e como
eles serdo capazes de entender [a matéria]” (SHULMAN; WILSON; RICHERT apud
MIZUKAMI; REALL, 2010, p. 30).
A insercdo no ambiente escolar, também possibilitou aos licenciandos, ainda que de

modo pouco reflexivo, tecerem criticas ao sistema educacional:

[...] a modalidade de ensino por ciclos de formagdo humana, que tem
por objetivo extinguir a evasdo escolar, a avaliagdo e a exclusdo por
repeténcia esta deixando os alunos acomodados, mal acostumados e
sem motivagdo o que faz da vida do educador um desafio constante.
DETERMINACAO (MIV).

Eu hoje me vejo como um futuro educador, mas com a atual politica
de educacéo ciclada ndo tenho animo para dar aula para os alunos
das escolas publicas, eu s6 estarei dando aula se for a uma escola
militar ou Instituto Federal. ESFORCO (MIV).

Hoje a metodologia usada em todas as escolas da cidade é
praticamente a mesma, ou seja, segue uma linha metodoldgica
simplesmente idéntica, o professor como sempre ao chegar na sala,
corrige a atividade da aula anterior e em seguida inicia um novo
contetdo, explica e passa atividade, as aulas se tornam mecanica e
muitas vezes estimula a falta de interesse dos alunos, é obvio que nédo
conseguimos sempre passar uma aula diferenciada, mas podemos
planejar pelo menos uma por semana a fim de trazer os alunos para o
mundo da matemética. ENTUSIASMO (MV)

As aprendizagens narradas pelos licenciandos, vivenciadas nas mais diversas

situacOes, ainda que carentes de maiores reflexdes, aproximam-se da compreensao de que

[...] os conhecimentos que os professores em formacdo tém de adquirir
devem provir, sobretudo da anélise de experiéncias da classe, dos trabalhos
dos estudantes, de observacBes de professores especialistas, das reflexdes
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sobre a propria pratica e de dialogos com bons professores (MARCELO
GARCIA, 1999, p. 84).

A escola € o espaco fértil para as aprendizagens iniciais da docéncia, e 0 estagio o
dispositivo formativo que possibilitou, para a maioria dos licenciandos dos dois grupos, a
primeira inser¢do no universo profissional que atuardo futuramente. Os licenciandos, apesar
de suas reflexdes serem incipientes e ndo apresentarem questionamentos criticos a luz de
teorias, trazem em suas narrativas percepcdes de como reconhecem e interpretam 0s espacgos

iniciais das aprendizagens docentes, a escola e 0 Estagio, e como 0 mesmo esta organizado.

4.3 As narrativas revelam a importancia do Estagio para a construcado das
aprendizagens

No contexto da formagé&o inicial, Mizukami (2006) assinala que a aprendizagem para a
docéncia advém dos conhecimentos profissionais docentes, e estes sdo construidos de forma
complexa, dindmica, multifacetada, fazendo com que coexistam diversas abordagens teoricas
dos mesmos; entretanto, a maioria dessas abordagens considera o Estagio como oportunidade
de construgdo de conhecimentos na acao.

Em relacdo ao cenario brasileiro, as pesquisas de Gatti e seu grupo de pesquisa (1997,
2008, 2009, 2010, 2013), que tem estudado de forma mais aprofundada as licenciaturas no
pais, por cerca de duas décadas, apontam o distanciamento entre os cursos de formacdo e o
contexto das escolas. Esses pesquisadores enfatizam a necessidade de uma maior
aproximacao entre os professores em formacao e os professores experientes, ressaltando que o
Estagio pode ser o espaco privilegiado que possibilita a aquisicdo de conhecimentos,
capacidades e competéncia para o ato de ensinar (GATTI, 2010).

Esta breve andlise, a luz das producbes das pesquisas de Gatti, traz a tona as
fragilidades, limitacOes e desafios que os cursos de formacgéo de professores enfrentam, e que,
também, sdo postos ao curso de matematica, I6cus desta investigacdo. Assim, ao conceber “o
estdgio como campo de conhecimentos e eixo curricular central nos cursos de formacao de
professores possibilita que sejam trabalhados aspectos indispensaveis a construcdo da
identidade, dos saberes e das posturas especificas ao exercicio profissional docente”
(PIMENTA; LIMA, 2004, p.61), este pode se estabelecer como um espaco de possibilidade
de superacdo dos mais diversos desafios, entre eles, a identificacdo dos licenciandos com a

futura profissdo, como mostram as narrativas a seguir:
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Com o passar do tempo, observei que obtive um maior desenvolvimento,
estando dentro de uma sala de aula, pois, ndo me via lecionando, ndo tinha
como objetivo futuro. Mas hoje, depois de trés estagios, e ter obtido
experiéncia na minha area como professora estagiéria, cheguei a conclusao
de que dar aula é uma experiéncia Unica e significante em minha vida.
FORCA (MV).

No meu ponto de vista o estdgio foi muito gratificante, com um ponto
positivo, pois vi que estou trilhando o caminho com o qual me identifico,
deixando assim de ser uma obrigacdo que eu teria que cumprir, mas sim
uma grande satisfagéo pessoal. SUPERACAO (MIV).

O periodo de realiza¢io dos Estagios Supervisionados foi muito importante
para o meu desenvolvimento académico e pessoal. Cumpri a carga horaria
exigida sem dificuldades, pois, enquanto estava na escola ficava satisfeito
em aprender sobre seu funcionamento, sobre a modalidade de ensino EJA e
sobre os alunos e professores. PERSISTENCIA (MIV)

No Estagio, a percepcao de que 0 curso em que estdo inseridos vai forméa-los professor
fica mais evidente, assim como o gosto pela docéncia aflora, a partir de vivéncias no ambiente
escolar. Isso acontece ndo s6 com os licenciandos desta investigagdo, mas também sédo
apontamentos feitos por Gatti e seu grupo em suas pesquisas, demarcando um dos papéis do
estagio na formacdo inicial, qual seja: a insercdo inicial na profissdo. Os licenciandos foram
dando pistas sobre a importancia das relacdes que estabeleceram no ambiente do estagio e da
influéncia do mesmo na construcdo de seus processos identitarios, contribuindo para a

constituicdo de uma imagem de si mesmo como professores:

No final deste estagio, e analisando todos os outros, durante todo o tempo
em que estive nas escolas, sendo observando, monitorando e até lecionando,
pude perceber que ensinar pode ser mais dificil do que aprender. Quando
estamos sentados para apreender nem sempre damos valores para o
professor que esta ali, logo a nossa frente. SUPERACAO (MIV)

As atividades no meu ultimo estagio contribuiram para que eu pudesse ter
uma melhor relagcdo com os (as) alunos (as), ter mais confianca na hora de
lecionar para as turmas, hoje me sinto mais preparado para ser regente de
uma turma, j& consigo lecionar ao nivel necessario que cada aluno precisa,
mas a cada dia que estamos lecionados aprendemos cada vez mais, pois vejo
gue a cada dia estamos e uma situacdo nova e diferente, temos que nos
adaptarmos e nos prepararmos cada dia mais para sermos cada dia
melhores profissionais. ESFORCO (MIV)

Aprendi muito com os alunos e com o professor que me dava algumas dicas
para conter as turmas, os estagios | e Il ndo tém nem comparacéo com a
regéncia, é muito dificil lidar com os alunos ter a sala em controle quando
vocé é o professor, foi muito importante, os estagios anteriores, pois me
deixaram bem preparados para a minha regéncia, ESFORCO (MIV).
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Situar o estagio como espaco significativo das aprendizagens para a docéncia, como as
narrativas mostram, reforgca sua importancia como componente curricular da formagéo, mas
também, revela que no curso que estes licenciandos estdo inseridos, e também na maioria dos
cursos pesquisados por Gatti e seu grupo, a perspectiva formativa se fundamenta, ainda, na
dicotomia teoria e préatica, como foi apresentado no capitulo tedrico desta investigacao.

Apesar de a matriz curricular do curso de Matematica atender a legislacéo vigente, que
prevé 400 horas de pratica como componente curricular a serem vivenciadas ao longo do
curso, e também, o minimo de 400 horas de estagio curricular supervisionado a serem
desenvolvidas a partir da segunda metade do curso (Parecer 28/2001 e a Resolucdo CNE/CP
02/2002), as madltiplas possibilidades de insercdo no espaco escolar e contato com
experiéncias praticas parecem ter sido pouco exploradas ao longo do curso, como a énfase na
importancia do Estagio, mesmo sendo experiéncias breves, e como 0 contato com o0s aspectos

praticos da futura profisséo é apresentado nas narrativas, levam a inferir:

[...] ndo vou mentir, tive dificuldade de aceitar algumas disciplinas na area
da educacgdo, afinal eu curso matematica, porém com o surgimento do
estagio eu percebi a importancia da palavra Licenciatura, e comecei a
entender a abordagem das disciplinas de educacdo. ESPERANCA (MIV).

Ao entrar em uma sala de aula, mesmo sendo apenas para observar como o
professor regente leciona, a sua maneira de lidar com os alunos, a
metodologia utilizada, aprendemos muito a respeito do que é ser professor,
podemos identificar o perfil de cada professor, assim como o dos alunos,
analisar a maneira que leva o aluno a se identificar com o contedo em
guestdo e presenciar as diferentes formas de ensinar do professor.
ENTUSIASMOS (MV).

No periodo de regéncia aprendi muito com os alunos, eles me deram néo s6
a oportunidade de expor minhas ideias, mas também evoluir com as deles,
foi a partir de entdo que comecei a caracterizar e aprimorar minha didatica.
E creio eu que essa seja a verdadeira intencdo do estagio nos cursos de
licenciaturas. ENTUSIASMO (MV).

Entusiasmo trouxe em sua narrativa a ideia de que ainda ndo estava pronto para
ensinar, ou melhor, que estava apenas comecando a aprender a ensinar, e que 0s alunos,
também, sdo sujeitos de conhecimentos e podem contribuir no seu processo de aprendizagem
da docéncia. E continua sua narrativa ressaltando a importancia do estagio, trazendo
elementos relevantes, e, por vezes, comum, na aprendizagem para a docéncia vivenciada nesta
etapa da licenciatura: os exemplos e os contra exemplos. Determinacdo também se refere a
isso em sua narrativa, demarcando a influéncia significativa da postura de professores

observados para sua futura atuacéo, tanto de forma positiva, quanto negativa:
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Durante todo o estdgio presenciamos de forma integral o trabalho
desenvolvido por parte do professor a diferentes turmas, a maneira de lidar
com a turma e com o conteudo trabalhado, faz como que, de alguma forma,
tenhamos algumas ideias quanto a forma de lecionar, seja pelo exemplo
guanto pelo contra exemplo. ENTUSIASMO (MV).

Em minha futura atuacdo como professor acho que seja possivel utilizar as
aprendizagens do Estagio, pois pude vivenciar momentos muito importantes
e interessantes, experiéncias que, com certeza, irdo me ajudar a encontrar o
perfil que desejo para atuar como docente, mas acho que o que mais pesa
guando vivenciamos esses momentos como estagiario, sdo 0s exemplos que
ndo gostariamos de seguir. DETERMINACAO (MIV).

Os licenciandos reconhecem a importancia do estabelecimento de uma boa relacao
entre a escola campo do estagio, a universidade e os estagiarios para o desenvolvimento das
atividades de estagio, também consideraM os préximos licenciandos que adentrardo este
ambiente:

N&o foi dificil encontrar uma escola para desenvolver nosso trabalho, mas a
dificuldade esta na aceitacdo das escolas em relagdo aos estagiarios, uma
vez gque alguns colegas que tiveram contato com estas escolas antes de nds,
n&o deixaram boas impressdes. DETERMINACAO (MIV)

O estagio neste semestre foi muito produtivo, pois aprendi muito com o0s
professores, em minha opinido seria necessario um aumento na carga
horaria, para que pudéssemos ter um pouco mais de experiéncia. FORCA
(MIV).

Mais uma vez a centralidade do estagio aparece nas narrativas, reforcando a inferéncia
de que a insercdo no espago da futura atuacdo ndo ocorreu ao longo do curso, ficando
estanques aos momentos de estagio, pois Forca reconhece que é necessario, inclusive, um
aumento da carga horéaria do estagio, para ter mais experiéncia.

A dicotomia entre teoria e préatica, tdo presente nos cursos de formacdo de
professores, como assinalam 0s pesquisadores citados, precisa ser superada, pois 0S
licenciandos ndo fazem referéncia a articulagdo entre teoria e pratica, apenas reforcam a
importancia da pratica: “sO6 com a pratica aprendemos 0 que devemos ou nao fazer, o que da
certo ou ndo, e assim nosso perfil de profissional da educacdo vai se formando.
DETERMINACAO (MV)”, é importante destacar que Determinag#o, ao fazer esta afirmagéo
estd cursando o Ultimo estdgio. Persisténcia reforga outro aspecto da préatica do estigio em
relacdo as aprendizagens para a docéncia, a burocracia: “Durante o estagio foi um pouco dificil
manter a organizacdo dos documentos, fichas de controle, relatérios de observacéo da escola e
da sala de aula, de modo que também foi um aprendizado tentar manté-los em dia.”
PERSISTENCIA (MIV).
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Entusiasmo também reforca a centralidade do estagio, ao enfatizar que este pode
ser a lente que permite ver de maneira real o espago da futura atuacdo, imaginado de outra
maneira, até entdo: “E no estagio que enxergamos de frente os problemas enfrentados pela
escola, alunos e professores, distinguindo com clareza a realidade do que imaginavamos.
ENTUSIASMO (MIV)”.

As expectativas em relacdo ao estagio sdo naturais, considerando que nesta etapa
ocorre o contato direto com a escola. Entretanto, a énfase acentuada a este componente
curricular reforca a premissa de que, até entdo, os licenciandos ndo tinham vivenciado
momentos significativos de aproximacdo com o0s contextos da pratica e da docéncia de
maneira geral, sinalizando que os aspectos praticos da formacdo ndo se articulam com o0s
demais componentes do curso.

Neste sentido, Mizukami e Reali (2010), ao discutirem uma proposta de reestruturacéo
das licenciaturas na Universidade de Sdo Carlos — UFSCar, defendem que: “respeitadas as
especificidades de cada curso, seja tomado um eixo central e articulador de todas as
licenciaturas, e que tal eixo seja a docéncia”. (MIZUKAMI; REALLI, 2010, p. 24. Grifo das
autoras), e ainda alertam que “os cursos de licenciatura ndo podem ser concebidos como um
conjunto de disciplinas agrupadas em um dado tempo, sem vinculagdo umas com as outras,
compondo experiéncias isoladas.” (MIZUKAMI; REALI 2010, p. 25. Grifo das autoras). A
docéncia como eixo do curso pode ter a funcdo de aproximar os componentes curriculares, e
ainda, se assumido por todos os professores do curso, desde os semestres iniciais, pode
contribuir para a superacdo de diversas dificuldades enfrentadas no estagio, dificuldades que
as narrativas dos licenciandos mostraram, nos memoriais produzidos ao longo de quatro
disciplinas de estagio.

E importante ressaltar que a docéncia precisa ser o eixo articulador das acbes
desenvolvidas em um curso de formacdo inicial de professores, e 0 estagio pode ser o
elemento que possibilite trazer a formacédo para dentro da profissdo, como demarca NoOvoa
(2009; 2012), e a narrativa de Dedicacéo reforca esta possibilidade:

Este estagio foi de muito aprendizado, pois acompanhei trés professores,
pude aprender diferentes metodologias e recebi diversos conselhos sobre a
profissdo e também sobre como lidar com a sala. Esses professores sdo
6timos no que fazem, os alunos gostam das aulas e sempre estdo fazendo
questionamentos sobre o contetido que esta sendo explicado. DEDICACAO
(MV)
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Os estagios, considerando todo o percurso formativo de um professor, sdo
experiéncias muito breves, mas significativas, como as narrativas dos licenciandos mostraram,
pois deram a conhecer como estes vivenciaram o cotidiano da sala de aula, e, implicitamente,
trouxeram a tona a fragilidade formativa do curso. Deste modo é preciso investimento e
compromisso dos professores formadores no sentido de garantir, desde o ingresso, que 0s
licenciandos vivenciem situagdes e reflex6es que os ajudem a construir as aprendizagens para
a docéncia, de maneira articulada durante todo o curso, ndo ficando relegadas a situacGes

estangues, como o estagio.

4.4 Para além das aprendizagens para a docéncia, 0 que revelam ainda as
narrativas?

O desenvolvimento desta investigacdo, como relatada, ndo aconteceu em um ambiente
com esta finalidade, e sim no decorrer das disciplinas de Didatica de Matemaética e Estagio
Supervisionado. Entretanto, as narrativas ndo foram produzidas de maneira espontanea.
Pondero que, no contexto do curso de Matematica, na época, entre 0s anos de 2015 e 2017,
isso ndo seria possivel, devido as condigdes organizativas do curso e de minha imaturidade
epistemoldgica. Assumo que se iniciasse a pesquisa hoje, certamente a conduziria de maneira
diferente, principalmente em relacdo aos Roteiros-sugestdo para a producdo das narrativas:
poderia utilizar outros disparadores de memoria.

Entretanto, a urgéncia do tempo académico fez com que assim o fosse, e a validade do
desenvolvimento desta investigacdo reside, entre outras coisas, na possibilidade de olhar as
narrativas “por dentro”, no sentido de melhor conhecer os licenciandos, como professores em
formacdo, objeto de meu fazer docente, e buscar entender o contexto epistemolédgico da
producdo das narrativas.

Desde o inicio da producdo das narrativas, dois aspectos, recorrentes, chamaram
minha atencdo: um deles, a centralidade do professor nos processos de ensino e de
aprendizagem narrada pelos alunos, seja quando se referiam a seus professores da educagéo
béasica ou professores regentes das escolas campo do estagio, seja quando se referiam a sua
futura atuacdo profissional. Outro, o uso recorrente de termos como “transmitir o
conhecimento” ou “passar o conhecimento para o aluno”. Acredito que estes aspectos
carecem de andlise, por permearem as narrativas desde a primeira producgdo, realizada ainda
na primeira metade do curso, pelo grupo A, por exemplo, até a Ultima, realizada na dltima

fase do curso pelos dois grupos.
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E também, essas recorréncias que mencionei me levaram a conjeturar que tais

expressdes dao indicios da concepcdo de educacdo que o curso possibilita aos licenciandos

construir. Conjecturo que estes dois aspectos encerram em si uma possibilidade investigativa,

mas como professora do curso, ndo posso me furtar a reflexdo dos significados e implicacdes

que estas recorréncias representam no universo formativo dos sujeitos desta investigacao, e do

meu espaco de atuacdo docente.

Em relacdo a “transmitir conhecimentos”, as narrativas trazem indicativos que 0S
b

licenciandos acreditam que o ensino se dd numa dimensdo transmissiva, Como mostram 0s

excertos a seguir, organizados em pares de um mesmo licenciando, escritos em momentos

distintos:

Sempre fui muito observador e todos os professores com quem estudei de
alguma forma puderam transmitir o saber ou a férmula perfeita para
encontra-lo. Os professores com bastante talento, didatica e boa
metodologia de ensino, me mostraram que o ser professor vai muito além de
canetdo e livros, e que pra ser um bom professor tem que dedicar-se ao
maximo. ENTUSIASMO (MV).

Concluir um curso de graduacdo é um passo muito importante na vida de
uma pessoa, a0 me formar em Matematica sei que terei uma grande tarefa
pela frente, que é transmitir o conhecimento que adquiri a outras pessoas
gue também precisam saber esfor¢ar ao maximo e a cada dia adquirir mais
conhecimentos. ENTUSIASMO (MIV).

As dificuldades que superei durante o estagio foi a inseguranga quanto aos
conteldos que eu iria transmitir, pensei que ndo fosse conseguir manter a
sala de aula em ordem e nem falar com seguranca e dominio do contetdo
que estavam sendo transmitidos no decorrer do estagio, porém fiquei
admirada como foi uma experiéncia tranquila e nada traumatica.
DEDICACAO (MV).

Acredito que as disciplinas que mais auxiliam na formacao de professor
sdo: psicologia, didatica, estagios de regéncia, e as de matematica aplicada
ajudam para estabelecer os conceitos, pois sem eles fica dificil transmitir
qualquer contetido para outra pessoa. DEDICACAO (MIV).

[...] Primeiro um dos motivos € o amor pela disciplina de matematica, como
ela é linda e incrivel, estamos rodeados por ela, 0 nosso cotidiano depende
dela. E tentar transmitir isso € um pouco complicado, as vezes parecia que
estava falando grego. ESPERANCA (MIV).

Muitos perguntam se irei dar aulas, mas é 16gico que sim, 0 meu curso é
para formacdo de professores e é isso que irei me tornar. Trabalhando em
uma escola, em wuma universidade, mas sempre transmitindo os
conhecimentos que adquiri. ESPERANCA (MV).

[...] para que os alunos tenham um bom desempenho e sintam prazer em
aprender, os professores estdo sempre em busca de novas formas de
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transmitir o conhecimento na qual os alunos possam ser motivados a
aprender o minimo possivel. DETERMINACAO (MlIII).

Por conta do sistema educacional a vida do educador néo esta sendo facil, e
a vida corrida dos pais deixa essa tarefa ainda mais dificil, atribuindo ao
professor a tarefa de educar os alunos uma vez que o papel do professor é
de transmitir conhecimento. DETERMINACAO (MIV)

A época da producdo das narrativas, eu, ingenuamente, inferia que os alunos
estagiarios usavam esses termos por ndo encontrarem outros mais adequados, pois me parecia
que suas narrativas, de maneira geral, traziam uma concepcdo de ensino menos passiva.
Entretanto, ao realizar os estudos tedricos para a construcéo desta tese, passei a ter outro olhar
em relacdo ao que caracteriza ou distingue o trabalho do professor, e as teorias que subjazem
no trabalho docente. No bojo desta discussdo, em seus estudos sobre a construcdo da
profissionalidade docente, Rolddo argumenta que “é¢ a agdo de ensinar ao que, logo em
seguida, chama a atencdo para a necessidade, nessa perspectiva, de se discutir o que se
entende, especificamente, por ‘ensinar’”. (ROLDAO, 2007, p. 93, grifo da autora).

Parece-me ser este um conceito importante a ser discutido com os licenciandos durante
0 curso, subsidiado por estudos tedricos, no sentido de ultrapassar a visdo, que Rold&o aponta
como comum, ndo somente nos professores em formacgdo, mas também nos professores
experientes, em relacao a “representagdo do conceito de ensinar, a sua leitura ¢ ainda hoje
atravessada por uma tensdo profunda entre o ‘professar um saber’ e o ‘fazer outros se
apropriarem de um saber’ — ou melhor, ‘fazer aprender alguma coisa a alguém’ (Roldao,
2007, p.94, grifo da autora).

E preciso ressaltar que os licenciandos estdo construindo seus conceitos e
aprendizagens para a docéncia, e fardo isso durante toda a carreira docente. Nas vivéncias das
atividades de estagio, muitas vezes, agem de maneira intuitiva, tendo como referéncia os
professores que participaram de seu processo de escolarizacdo. Entretanto, neste momento,
estdo em processo de ressignificacdo de conceitos e, nesse sentido, o papel do curso de
licenciatura e de seus professores € primordial para garantir que os licenciandos questionem e
experimentem as diversas maneiras de ensinar e aprender, principalmente considerando que
“ensinar como sinénimo de transmitir um saber deixou de ser socialmente util” (ROLDAO,
2007, p. 95), especialmente numa sociedade que vive transformacdes diarias, onde 0 acesso
ao conhecimento se modifica constantemente.

E sabido que disponibilizar informacdes ndo garante aprendizado, “é necessario que
alguém — o professor — organize e construa uma estrutura de acdo para que o outro — o aluno —

possa aprender no engajamento ativo com o processo” (MARIANI, 2016, p. 208), para tanto,
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a formac&o inicial precisa, de alguma maneira, contribuir com subsidios teoricos e praticos
que oportunizem aos licenciandos, primeiramente, ultrapassarem a ideia de que o
conhecimento é meramente transmitido, para entdo, fundamentados nestes, consigam
organizar estratégias de acdo que garantam o aprendizado efetivo do aluno. Este é o desafio
dos cursos que formam professores, ou seja, oportunizar a construcdo profissionalidade
docente, considerando a formacéo do professor na perspectiva deste ser “aquele que ensina
ndo apenas porque sabe, mas porque sabe ensinar” (ROLDAO, 2007, p. 101).

No contexto dos cursos de formacéo de professores, € significativo que se fomente a
discussdo sobre sua organizacdo e conceito de formacdo empreendidos. Neste sentido

Shulman contribui com alguns objetivos:

O objetivo da formagdo docente [...] ndo é doutrinar ou capacitar 0s
professores para que atuem de maneiras prescritas, mas educé-los a
raciocinarem bem sobre o que ensinam e desempenhar seu trabalho com
idoneidade. Para raciocinar bem se requer tanto um processo de reflexdo
sobre o0 que se esta fazendo como uma adequada base de dados, principios e
experiéncias a partir dos quais se possa raciocinar. Os professores tém que
aprender a usar seu conhecimento base para fundamentar suas decisdes e
iniciativas. Em consequéncia, a formacdo docente deve trabalhar com as
convicgdes que orientam as acdes dos professores, com 0s principios e as
evidéncias que subjazem as alternativas que escolhem. (SHULMAN, 2007,
p.17-18).

Aprender a ensinar, no sentido de superar a concep¢ao de transmitir conhecimentos, e
ainda terem condi¢Oes de serem protagonistas de suas agdes, como ressalta Shulman, na
citacdo anterior, ao enfatizar que “[...] racicionar bem se requer tanto um processo de reflexé@o
sobre o que esta fazendo”, demanda estudar, desde a graduagdo, 0s modos como as pessoas
aprendem, quais fatores influenciam na aprendizagem, entre outras teorias. Nesta direcdo, 0s
estudos de Gatti, ja mencionados anteriormente, alertam que “ha quase auséncia nesses cursos
de formacdo em conhecimentos sobre o desenvolvimento cognitivo e socioafetivo de criancas,
adolescentes e jovens, suas culturas e motivacdes e suas implicagdes para o ensino” (GATTI,
2014, p. 39).

O curso que os licenciandos, sujeitos desta investigacdo, estdo inseridos, também se
enquadra no rol dos cursos que Gatti e seu grupo alertam, pois, apesar de apresentar em sua
matriz curricular disciplinas de cunho tedrico pedagdgico, estas aparecem somente na
narrativa de Dedicacdo, de maneira rapida: Acredito que as disciplinas que mais auxiliam na

formacéo de professor sdo: psicologia, didatica, estagios de regéncia, e as de matemética
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aplicada ajudam para estabelecer os conceitos, pois sem eles fica dificil transmitir qualquer
contetido para outra pessoa. DEDICACAO (MIV).

As disciplinas que Dedicacdo menciona estdo no conjunto dos componentes
curriculares que podem contribuir para a construcdo de conhecimentos sobre o
desenvolvimento cognitivo e socioafetivo dos alunos, como enfatiza Gatti. Entretanto, é
importante ressaltar que o Roteiro-sugestéo para a escrita do memorial no Estagio IV trazia
sugestdo para que os licenciandos relatassem como viam as disciplinas do curso e a

contribuicdo das mesmas para a formacéo docente:

Quadro 15 — Roteiro-sugestdo Estagio IV (MIV e MV)

Ao fazer uma analise do curso de Matematica e a formacdo de professores, como vocé avalia nossa
matriz curricular: que disciplinas contribuiram para sua formacdo (como professor de matemaética), a
ordem da distribuicdo ao longo do curso favorece a construcdo da identidade de tornar-se professor? Ou
poderia ser uma distribuicdo diferente? Quais disciplinas ou contetdos ainda precisam ser inseridos no

N0SSO curso para que contribua mais significativamente com a formagao docente dos académicos?

Além de Dedicacdo, outros dois licenciandos mencionam os componentes curriculares

do curso e sua organizagao:

Ao analisar meu percurso aqui no curso de matematica pude perceber que
temos uma boa grade curricular de ensino, que nos torna capazes de nos
tornarmos excelentes profissionais, as disciplinas que mais contribuiram
para a minha formagc&o foram as disciplinas de Algebra Linear, os Calculos
1, 2, 3, e a disciplina de Modelagem Matematica. A ordem da nossa grade
dificulta na construcdo da identidade do professor, as disciplinas que sao
mais necessarias para preparar melhor os académicos para a sala de aula
estdo no final do curso quando ja estamos em sala de aula, acredito que tem
algumas disciplinas que deveriam estd no inicio do semestre antes dos
estagios. ESFORCO (MV).

As disciplinas que mais me ajudaram foram os estagios, pois mostram para
vocé o que realmente vocé vai se formar, mostra a realidade do eu objetivo.
As matérias durante o curso sdo para a formagdo para um professor assim
como as especificas e as didaticas, poderia ter mais matérias especificas de
didaticas da matemética para a melhor formacéo de um professor. FORCA
(MV).

A narrativa de Esforco aponta para a dicotomia entre teoria e pratica, de maneira
implicita, quando este afirma, paradoxalmente, que a matriz curricular do curso contribui para

que os licenciandos se tornem “excelentes profissionais”, € aponta as disciplinas importantes

para isso, entre elas, os Calculos e Algebra Linear, disciplinas fora do ncleo didatico-
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pedagodgico do curso. No entanto, aponta, também, que a ordem das disciplinas na matriz
curricular dificulta a construgdo da identidade de professor, pois as disciplinas mais
necessarias para a formacao de professor estdo no final do curso. Entretanto ndo apresenta
quais sdo essas disciplinas. Ja Forca reforca a importancia do estagio, e salienta que poderiam
ter mais disciplinas especificas para a formacdo de professores, mas ndo aprofunda sua
reflexdo sobre isso. Neste contexto, uma questdo importante emerge: por que oS demais
licenciandos ndo trazem em suas narrativas 0s aspectos relacionados aos componentes
curriculares do curso?

A discussdo com pouca profundidade, ou até mesmo a ndo discussdo, por parte dos
licenciandos em relacdo a matriz curricular e sua implicacdo na formacdo docente, alude a
ideia de que durante o curso ndo foram envolvidos em problematizacdes e reflexdes criticas
que lhes permitissem se posicionar de maneira critica em relacdo a formacéo para a docéncia
que o curso proporciona, levando ao entendimento de que sua concepcdo de aprendizagem se
baseia na perspectiva da transmissdo de conhecimentos, ou ainda como denomina Carvalho
(2004), sem maiores reflexdes durante o processo de aprender a ser professor “os licenciandos
acabam por incorporar uma perspectiva intelectualista de ensino, voltada inteiramente para a
transmissdo de conhecimentos, sem considerar as relagcdes interpessoais que se fazem no
contexto escolar e principalmente em sala de aula (CARVALHO, 2004, p.32).

Os aspectos recorrentes nas narrativas dos licenciandos, que mencionei no inicio dessa
secdo, quais sejam: a centralidade do professor nos processos de ensino aprendizagem e 0 uso
recorrente de termos como “transmitir o conhecimento” ou “passar 0 conhecimento para o
aluno”, revelam as concepgdes de aprendizagem que 0S licenciandos estdo construindo
durante a formacé&o inicial, e ainda, como estdo compreendendo a organizacdo das acOes de
ensino a partir das relagdes que estabelecem entre trés elementos: conhecimento, professor e
aluno.

A maneira como o professor concebe a relacdo entre esses elementos, segundo Lima e
Grillo (2008), da origem as formas fundamentais da organizagido do ensino, “que diferem
entre si pela énfase atribuida a cada um desses componentes” (LIMA; GRILLO, 2008, p. 22).
Deste modo, no contexto desta investigacdo, a recorréncia em relacdo a énfase no papel do
professor situa-se no campo das acdes de ensino que as autoras denominaram como
“pedagogia centrada no professor”, sendo “o docente considerado o transmissor do
conhecimento, e que sua responsabilidade é apresentar, da forma mais clara possivel, a
realidade para o estudante. Acredita ainda ser possivel que este assimile tal realidade assim
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como ela se apresenta.” (LIMA; GRILLO, 2008, p. 23). O excerto da narrativa de Entusiasmo
exemplifica o entendimento que ele tem em relacdo ao papel do professor:

Sempre fui muito observador e todos os professores com quem estudei de
alguma forma puderam transmitir o saber ou a férmula perfeita para
encontra-lo. Os professores com bastante talento, didatica e boa
metodologia de ensino, me mostraram que o ser professor vai muito além de
canetdo e livros, e que pra ser um bom professor tem que dedicar-se ao
maximo. ENTUSIASMO (MV).

As autoras alertam que situagdes de ensino centradas no professor “sdo redutoras do
processo de ensino a explicacdes sobre 0s pontos essenciais de uma determinada ciéncia e nao
cumprem seu papel na formacéo profissional ora pretendida.” (LIMA; GRILLO, 2008, p. 23),
e defendem que 0 ensino precisa abrir espaco para o protagonismo dos estudantes, e mais uma
vez chamam atencéo para a relagdo entre conhecimento, professor e aluno, como elementos
fundantes da organizacao dos processos de ensino.

As narrativas dos licenciandos, permeadas pela concepcdo de ensino centrada na
figura do professor, trouxeram em seu bojo uma visdo um tanto messianica ou altruista do

papel do professor e da profisséo docente:

Ja ser professor é, muito antes de ser uma profissao, € uma das formas mais
genuinas de amor. Professor tem que saber o nome, saber quem é quem,
saber das historias e dos sonhos de cada aluno. Professor esta na chuva
para se molhar, sofrer com as derrotas e vibrar com as vitdrias de seus
alunos. As vezes é sofrido, magante, como todo amor. Mas, é uma dessas
paix0es avassaladoras que vicia, e quem sente, ja ndo consegue ver sentindo
em viver sem. ESPERANCA (MIV).

[...] ao ver como os alunos tratavam a professora, a entrega dela em sala de
aula, dedicac@o com os alunos, a preocupacao com o futuro deles, isso me
fez ver que apesar da desvalorizacdo o que faz um bom professor nédo é o
amor pela profissdo, mas sim o amor por passar adiante um conhecimento
antes adquirido, ser professor € facil basta ter um diploma, mas ser
educador nao, ser educador ¢é diferente tem que em primeiro lugar gostar de
gente, gostar do que faz e fazer com amor. DETERMINACAO (MIV).

O profissional que deseja estar nessa area, tem que ser alguém apaixonado
pelo que faz, pois, seu tempo, mesmo fora de sala de aula e dos
planejamentos escolares, é voltado para a procura de materiais e atividades
pedagogicas para serem utilizadas. SUPERACAOQ (MIV).

A visdo romantizada do papel e atuacdo do professor, como os licenciandos
apresentaram, tende a descaracterizar a atuagdo docente como profissdo, que deve ser inserida
num status como as demais profissdes (NOVOA, 2009). Parecem trazem a tona o amor pela

profissdo, pelas pessoas, inerentes a condicdo de ser professor, entretanto, as pesquisas de
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Gatti e seu grupo (2009, 2010), bem como o estudo de Mariani (2016), mostram que essa
postura, comum nos licenciandos sujeitos de suas pesquisas, pode ser uma forma de encontrar
algum conforto, “alguma justificativa para a profissdao, e isso se concretiza justamente em
suposto “amor incondicional” que € capaz de superar as adversidades em prol do seu inegavel
contributo para a vida das pessoas e da sociedade” (MARIANI, 2016, p. 201, grifo do autor).

No contexto desta investigacdo, ponderando que a producdo das narrativas se
constituiu em uma atividade pedagogica de disciplinas que os licenciandos estavam cursando,
me levaram a inferir, que as narrativas com caracteristicas propositivas e positivas em relacéo
a docéncia e ao estagio de modo geral foi intencional.

Por outro lado, considerando suas experiéncias formativas ao longo da vida, percebo
que os licenciandos estdo construindo seu conceito de professor, e quando, por exemplo,
Esperanga relata que “professor tem que saber o nome, saber quem € quem, saber das
historias e dos sonhos de cada aluno ”, ou quando Supera¢do narra que [...] seu tempo, mesmo
fora de sala de aula e dos planejamentos escolares, é voltado para a procura de materiais e
atividades pedagogicas para serem utilizadas, referem-se ao que consideram um bom
professor. Essas consideracdes se aproximam do que Shulman (2005) sinaliza como “base de
conhecimento do professor que contempla o conhecimento dos alunos e suas caracteristicas.”
(SHULMAN, 2005, p.11), aprendizagem para a docéncia que reside na importancia dos
professores organizarem informacg6es significativas sobre os alunos para que seu ensino
proporcione aprendizagens efetivas.

Um contraponto a visdo romantizada da docéncia reside na percepcdo que 0S
licenciandos passam a ter sobre demandas, de diversas ordens que sdo imputadas aos
professores, ressaltada na narrativa de Determinagdo:

Por conta do sistema educacional a vida do educador ndo esta sendo facil, e
a vida corrida dos pais deixa essa tarefa ainda mais dificil, atribuindo ao
professor a tarefa de educar os alunos uma vez que o papel do professor é
de transmitir conhecimento. DETERMINACAO (MIV).

A “tarefa de educar” a que se refere Determinagdo faz parte do que Novoa (2009,
2012) tem denominado “transbordamento da escola”, ou seja, quando a escola do tempo
presente tem assumido um excesso de funcgdes e missdes, que ndo sdo inerentes a sua funcao
na sociedade e que incidem diretamente no trabalho do professor. No mesmo sentido, os

licenciandos percebem a desvalorizacgdo da profissao:

Vale ressaltar também que a desvalorizagdo dos professores ndo parte
apenas do governo e sim, principalmente da sociedade e de alguns
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profissionais da &rea, que ao invés de lutarem por seus direitos, preferem
criticar e aceitar a desvalorizacao de cabeca baixa. ENTUSIASMO (MV).

A desvalorizacdo é um fator que leva a pouca procura pelas licenciaturas, como
apontam os estudos de Gatti e colaboradores, e isso ndo s6 no Brasil, mas em muitos paises

no mundo:

[...] por um lado se reconhece o papel social e politico do professor no
processo de transformacdo das sociedades, mas, por outro lado, o crescente
desprestigio da profissdo ancorado na crescente precarizagdo das condi¢es
de trabalho, 0 excesso de atribuicbes que a escola vem assumindo, 0s
problemas relacionados a mobilidade na carreira e 0s baixos salarios quando
comparados a outras profissdes que exigem o mesmo grau de formacéo,
acabam por deixar a profissdo pouco atrativa para os jovens. (GATTI et al,
2010, p. 65).

Vivenciar as aprendizagens para a docéncia seja no espago da atuacdo futura - a
escola, ou no espaco sistematizado da formag&o inicial — a universidade, leva os licenciandos

a sentimentos ambiguos em relacao a profissdo, como demonstra Esforco:

Ser professor € uma das profissdes mais dificeis e que tem maior descaso em
nossa sociedade, mas é a Unica profissdo que pode mudar uma sociedade.
ESFORCO (MIV).

As vivéncias que os licenciandos narraram, e a maneira COmo as narraram
demonstraram que, para além da formacdo inicial, estes estdo construindo sua autoimagem de
professores, vivendo um “processo identitario, onde a identidade ndo é um dado adquirido,
ndo é uma propriedade, ndo é um produto. A identidade é um lugar de lutas e conflitos, é um
espaco de construgdo de maneiras de ser e estar na profissio” (NOVOA, 2007, p. 16).

O estagio possibilitou aos licenciandos as primeiras mobiliza¢des “dentro da
profissao” que exercerdo futuramente. Proporcionou que, de alguma maneira,
experienciassem o protagonismo. As narrativas mostraram que eles se colocaram em
atividade, “o colocar-se em atividade € um dos elementos fundamentais para propiciar a
aprendizagem docente” (SHULMAN, 2005, p. 23).

Enfim, a formag&o inicial é o primeiro passo no percurso da formacdo docente. A
profissdo professor, mas do que qualquer outra, a meu ver, encerra em si a condicdo do
inacabamento, termo que Paulo Freire usou para demarcar que, 0s seres humanos, de modo
geral, ndo sdo uma realidade pronta, estatica, fechada. E assim é o percurso da formagéo do

professor: acontece ao longo de toda a vida, sempre na perspectiva de ser mais.
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(IN)CONCLUSOES

Inacabamento, inconclusdo e procura foram conceitos que mobilizei ao iniciar a
producdo escrita desta investigacdo, sempre na perspectiva de ser mais. Para além de palavras
bonitas de um educador que admiro muito, esses termos levaram-me a percorrer um percurso
investigativo, que a0 mesmo tempo, se constituiu um percurso formativo.

A busca para identificar o que revelaram as narrativas dos licenciandos, produzidas
durante o Estagio Curricular Supervisionado, sobre suas aprendizagens para a docéncia, me
levou a refletir que o lécus da pesquisa é também o espagco de minha atuacdo profissional
como professora formadora, por isso tenho responsabilidades e compromisso sobre sua
constituicdo. E assim, ao me colocar como professora-pesquisadora, ndo posso me furtar a
empreender uma reflexdo critica do espaco formativo que € o curso de Licenciatura em
Matematica e como este influencia o percurso da formacdo docente dos licenciandos e
também o meu percurso profissional, pois “fazemos parte do desfile que presumimos
estudar.” (CLANDININ; CONNELLY, 2011, p. 120). Deste modo os percursos formativos
meus e dos licenciandos “desfilaram” juntos no contexto das disciplinas de estagio e das
escolas campos do estégio.

O que me moveu a apreender a investigacdo, como ja dito em outras palavras, foi a
possibilidade de melhor compreender como os licenciandos mobilizam o repertorio
vivenciado durante as disciplinas de estdgio para a construcdo das aprendizagens para a
docéncia, e ainda, como as expressam por meio de narrativas.

Apostei, junto com os colegas professores do curso, na produgéo das narrativas como
instrumentos que possibilitassem “ouvir” nossos alunos licenciandos, para assim poder “falar
com” eles, e juntos podermos fazer a leitura da realidade do curso, de maneira mais acurada,
e contribuir com a melhoria do mesmo, a partir de uma reformulacdo empreendida
coletivamente.

Mais uma vez coloco-me na condicdo do inacabamento e de como professora que sou,
ao estar sempre em formacgdo, em constante aprendizado, pois foi o que o trabalho com as
narrativas me proporcionou ao longo do percurso que compreendeu esta investigacao.
Inicialmente pareceu-me simples adotar a producdo das narrativas com os licenciandos,
entretanto, logo comecei a perceber que a premissa de que “a narrativa ¢ a0 mesmo tempo 0

fendmeno que se investiga ¢ o0 método para se investigar”, apontada por Clandinin e Connelly
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(2011, p. 122) como primordial para o sucesso de uma pesquisa, demandava uma
consideravel bagagem epistemoldgica que até entdo eu ndo havia construido. O reflexo disso
foi a maneira como encaminhei a producdo dos memoriais pelos licenciandos, utilizando o
Roteiro-sugestdo como disparador de memdrias. A época eu ainda ndo havia me aprofundado
nos estudos referentes a (auto)biografia e ndo conhecia a dimensdo das narrativas como
metodologia para compreensdo do percurso formativo de professores, e ndo me pareceu que
os licenciandos produziriam as narrativas buscando “responder” ao Roteiro-sugestdo a risca.

E importante ressaltar que a pesquisa com narrativas se pauta no movimento temporal
de presente, passado e futuro, e que sua validade estd na possibilidade de o pesquisador
refletir sobre as narrativas e toma-las como ponto de referéncia para compreender o contexto
que o narrador pretendeu revelar. A percepcdo de que as narrativas ndo revelavam
explicitamente aquilo que eu, ndo s6 como pesquisadora, mas como professora-pesquisadora,
esperava que revelassem, sé foi possivel ap6s o exame de qualificagdo. A interacdo com as
avaliadoras e orientadora, e as indicagcbes de leitura, me possibilitaram expandir meu
horizonte investigativo na direcdo de construir outros sentidos sobre as narrativas produzidas
pelos licenciandos, para aléem do paradoxo da producdo das narrativas a partir do Roteiro-
sugestdo, como possivel prescricdo e, apesar disso, estas ndo apresentaram as “respostas” que
eu esperava. Deu-se, especialmente, no sentido de me possibilitar um olhar mais critico sobre
minha atuacdo como professora-pesquisadora, e também na constituicdo e organizacdo do
curso de Licenciatura em Matematica.

Deste modo, a leitura das narrativas dos licenciandos, analisando cada conjunto
produzido de modo individual, ou seja, a realizacdo da leitura das quatro ou cinco narrativas
produzidas por um mesmo licenciando durante a segunda metade do curso, me proporcionou
acompanhar seu percurso formativo, e perceber as aprendizagens para a docéncia vivenciadas
por ele durante as atividades de estagio. Esta era entdo a inten¢do da investigacdo. Entretanto,
a andlise do percurso individual de cada licenciando também trouxe a tona as fragilidades do
curso, j& mencionadas no capitulo de analise, e ainda me levaram a refletir em qual concepgéo
de formacao o curso se sustenta.

Ao construir o capitulo tedrico, que apoia esta investigacdo, me preocupei em
demarcar a concepcdo de formacéo que pautou a formacéo de professores durante um periodo
historico no pais, cuja intencdo foi explicitar as caracteristicas de cada periodo como marco
politico-pedagodgico para melhor entender o movimento do processo formativo docente, e

como esses marcos politicos-pedagbgicos, em maior ou menor medida, ainda estdo
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presentes/e ou influenciam a formacéo inicial oferecida pelas universidades, por esse motivo
construi 0 Quadro 01.

Neste contexto, as narrativas dos licenciandos sinalizaram, ora explicita, ora
implicitamente, que, ao longo de seu percurso no curso de Matematica, sofreram influéncia de
mais de um modelo de formacgéo, sugerindo que no curso estd presente a carateristica que
Gatti e seu grupo de pesquisadores identificaram nos cursos que pesquisaram, que se refere a
concepcdes hibridas de formacdo, em que alguns componentes curriculares do curso sdo
trabalhados ainda na concepgédo da racionalidade técnica, outros se pautam na racionalidade
préatica, e ainda, em outros, a perspectiva da constituicdo do professor reflexivo se faz
presente. Isso denota que adotar uma concepg¢do mais unificada, ou que, de alguma maneira,
priorize a construcdo da praxis educativa, € o desafio que presentemente se apresenta aos
professores formadores do curso de Matematica, para que as experiéncias formativas
possibilitem a efetiva articulacdo, dialeticamente, entre teoria e pratica. Uma possibilidade é
tomar a docéncia como eixo que permeia todas as atividades didatico-pedagdgicas do curso,
como apontam diversos autores.

As narrativas de estdgio, como ja mencionado, passaram a fazer parte das
atividades pedagodgicas do curso de Matematica, a partir da reformulacdo do mesmo,
implementada em 2013. A época, e por um tempo consideravel, me pareceu que estavamos
promovendo “uma grande revolugdo no curso”, e que a partir de entdo, ofereceriamos aos
licenciandos um modelo de formacdo menos pautado na racionalidade técnica, mais préximo
da racionalidade pratica, e que, aos poucos, seria pautado na construcao da praxis, forjando
um modelo formativo no qual seria possivel articular teoria, pratica, reflexdo na acdo.
Reconhe¢o que algumas mudangas foram implementadas, com resultados positivos, mas
aquém do necessario, 0 que me leva a refletir e concordar com Névoa quando afirma que é
“com algum desconforto que olhamos para as mudangas [...], invade-nos 0 sentimento de que
estamos mais perante uma revolugdo nos discursos do que perante uma revolucdo nas
praticas” (2013, p. 199). Este é o desafio que se apresenta.

Acompanhar a producdo das narrativas dos licenciandos reforcou a tese, que
inicialmente havia concebido, sobre a possibilidade de estas, no Estagio Curricular
Supervisionado, oportunizarem reflexfes sobre as praticas e contribuirem para a construcao
das aprendizagens para a docéncia. No momento coletivo das socializacBes das narrativas,
iSso se evidenciou, principalmente por possibilitar que cada licenciando pudesse dialogar com
0s demais colegas da turma, debater questdes relacionadas aos desafios vivenciados no

estagio e no préprio percurso formativo do curso como um todo. A escrita da narrativa em
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cada disciplina de estdgio evidenciou o amadurecimento dos licenciandos em relacdo a
docéncia e ao proprio curso de Matematica. A analise das narrativas, como um todo, mostrou
que a experiéncia pratica é fonte das aprendizagens para a docéncia, mas que os licenciandos
ainda carecem de referenciais tedricos que lIhes possibilitem reflexdes mais aprofundadas
sobre os processos de ensinar e aprender, e que, de alguma maneira, os levem a questionar os
processos formativos que vivenciam. Também se faz necessério o engajamento dos
professores do curso nestas discussoes.

As narrativas dos licenciandos, de modo geral, revelaram que o estagio é o periodo da
formagé&o inicial que potencializa a construcdo das aprendizagens para a docéncia, marcando,
efetivamente, a passagem de aluno a professor. Revelaram, também, que as aprendizagens
mais significativas narradas se referem a importancia do planejamento das aulas, a busca de
metodologias que possibilitem a gestdo eficiente da sala de aula, considerando a diversidade
de postura dos alunos, especialmente em relagdo ao comportamento. Fatores cognitivos,
éticos, afetivos, crencas e valores vivenciados ao longo de todo o percurso escolar
influenciaram na construcdo das aprendizagens, evidenciados por narrativas que demarcaram
a importancia de professores com os quais tiveram contato, seja quando alunos da educacao
béasica, ou na licenciatura, ao tomarem 0os mesmo como exemplos ou contraexemplos.

Narraram, também, que o contato com os professores regentes das escolas campo onde
realizaram o estagio tem influéncia significativa sobre as aprendizagens para a docéncia, pois
a troca de experiéncias com 0s mesmos possibilitou aos licenciandos a ampliacdo do olhar
sobre a profissdo, a aprendizagem mdtua, e até mesmo reforgou, em alguns, a escolha pela
licenciatura.

O estégio, de modo geral, foi relatado como um periodo importante para a formacao, e
gue gerou muitas expectativas. Os maiores desafios, vivenciados no estagio, segundo os
licenciandos, ndo se referiam aos conteudos matematicos a serem trabalhados com os alunos,
mas, especialmente em relacdo ao conhecimento pedagogico, aprendizagem importante para a
docéncia. Ficou evidente, nas narrativas, que a construcdo de um ambiente colaborativo de
aprendizagem na sala de aula foi uma preocupacao constante, e essa dificuldade nem sempre
foi superada satisfatoriamente, pois careciam de mais subsidios tedricos e praticos para
reelaborar a pratica pedagogica a partir da reflex&o.

Os licenciandos revelaram em suas narrativas que suas identidades profissionais estdo
sendo construidas, em interacdo com o ambiente da escola, do curso, e por vezes, vivenciaram
momentos de angustias e sentimentos contraditorios, pois a0 mesmo tempo em que se

depararam com o desprestigio da profisséo, dificuldades estruturais em relacdo a carreira e ao



168

processo educativo, também vivenciaram a alegria de serem reconhecidos pelos alunos, de se
sentirem responsaveis pela aprendizagem e sucesso dos mesmos, e pelo apoio recebido de
outros professores em relacdo a profissdo. Isso tudo faz parte das aprendizagens para a
docéncia que vao vivenciar em um longo percurso, e 0 estdgio € apenas uma breve
experiéncia formativa inicial.

Investigar o percurso da formagdo docente em Matematica, por meio das narrativas
produzidas no Estagio Supervisionado, permitiu-me reviver meu percurso formativo, desde a
educacdo béasica, a graduacdo, a insercdo na docéncia, a constituicio em professora
pesquisadora no mestrado, e agora, no doutorado, investigadora da minha prépria praxis. Ao
conhecer as narrativas dos licenciandos, fui, aos poucos, imergindo em seus universos
subjetivos, reconhecendo historias comuns, mas que ao mesmo tempo, produziram
significados diferentes para quem as vivenciou.

Neste momento, meu esforgo vai na direcdo de produzir uma sintese reflexiva do
percurso investigativo que foi, ao mesmo tempo, formativo. O que mais as narrativas
produzidas pelos licenciandos, em relacdo as suas aprendizagens para a docéncia revelaram e
eu nao consegui ressignificar como produto da investigacdo? O que mais poderiam ter
revelado? As possibilidades que vislumbro residem na perspectiva de que a a¢do docente €
mobilizadora e interrogativa, e ha sempre o que aprender. Os desafios estdo postos.
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Meu nome é ESPERANCA, tenho 19 anos, nasci no dia 30 de julho de 1995, na cidade de
Redencédo — PA, uma cidade que ainda ndo tive o prazer de conhecer. Hoje resido em Sinop —
MT, no centro onde moro com duas amigas de longa data. Vim da cidade de Guaranta do
Norte — MT, onde atualmente meus pais moram, e onde vivi a minha vida inteira
praticamente, minha mae se chama M.F.G.S.e meu pai V. P.S., meus pais concluiram o
ensino médio, e os dois trabalham em escola, minha mée na Escola Estadual Kreen Akarore,
como merendeira e meu pai na Escola Municipal 13 de maio como vigia e € concursado pelo
municipio. Tenho dois irméos mais velhos, a K. de 24 anos, que reside em Nova Roma — GO
e 0 E. de 22 anos que mora no Castelo — PA, formado em contabilidade em 2012. A minha
infancia foi muito feliz, e é onde guardo lembrancas maravilhosas, meus pais sempre foram e
ainda sdo muito presentes em minha vida e dos meus irmaos, nunca deixaram faltar nada e
deram uma educacdo excelente, e eu sou muito grata por isso. Uma lembranca que tenho e
que hoje me tira boas risadas eram as brigas que eu tinha com meus irméos, afinal que irmaos
ndo brigam? Porém, hoje em dia posso dizer que isso me ajudou bastante para me tornar uma
pessoa melhor, e posso afirmar que meus irméos sdo meus melhores amigos. Sou uma garota
muito sonhadora, e de uma fé imensa, por isso quando penso no meu futuro s6 vejo coisas
extraordindrias, quero que seja tdo bom quanto foi 0 meu passado, e melhor ainda que 0 meu
presente. Sei que vou me formar no curso de Licenciatura em matematica, e espero entrar
num mestrado, e assim poder exercer a profissdo de professora, e ter uma carreira significante.
Minha educacdo escolar comecou na creche, e lembro — me que ndo gostava muito, pois vivia
fugindo, era muito apegada a minha mae e s6 queria ficar com ela. Entrei na escola com
quatro anos de idade, e a mania de fugir ainda continuava ndo me sentia confortavel e assim
pulava o muro e partia para minha casa, devido a esse acontecimento meus pais tiveram que
me tirar da escola, aonde so6 fui voltar com cinco anos de idade. Comecei o pré | na Escola 13
de Maio, era uma escola maravilhosa, e que me adaptei muito bem, tinha étimos colegas, mas
sempre fui uma molequinha, adorava brincar com 0s meninos, porem me estressava muito
rapido, uma das coisas que mais amava era dancar, e sempre me chamavam para as
apresentacdes, de noite cultural e do dia das maes, até a quarta série odiava matematica e
gostava de ciéncias naturais, contudo quando fui para a quinta série e conheci um professor
chamado Astor, esse gosto mudou e a matematica comecou a fazer parte das minhas paixoes,
outra atividade que comecei a amar também era jogar futsal, devido que na quinta serie tinha
educacao fisica, mas ndo era tdo boa o quanto que eu queria. Nesse mesmo ano minha mée
comecou a trabalhar a na Escola Estadual Kreen Akarore, o que acarretou na minha mudanca

de escola no ano seguinte, sai da escola que tanto amava e fui para num lugar desconhecido,
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lembro que chorei muito, e demorei a me adaptar, porém foi nesse ambiente onde conheci
pessoas maravilhosas, como as minhas duas melhores amigas A. e K., e professores que me
ensinaram grandes licGes que nem o professor José de matematica que € um amor em pessoa,
e a professora Teresa de portugués que se tornou uma grande amiga. Nessa escola terminei
meu ensino fundamental, e também continuei com a dan¢a e com o futsal, afinal fui chamada
para jogar para 0 municipio, o que conduziu com algumas viagens para representar minha
cidade em competicOes, essa eu posso dizer que foi a melhor fase da minha vida, futsal na
minha adolescéncia foi essencial, me deu disciplina, responsabilidade, grandes alegrias e
algumas marcas, ah ndo posso esquecer, me tornei uma 6tima jogadora. Sempre fui uma
excelente aluna, mas se perguntarem aos meus professores eu tinha um grande defeito, que
era conversar demais, 0 que acabava atrapalhando as aulas. Meus pais, como sempre
presentes e me ajudando no que era preciso, me dando motivacéo, afinal na minha casa tinha
um pé de goiaba, se chegasse com nota baixa era uma surra na certa. E hoje em dia, posso
afirmar que isso foi um grande incentivo, outro estimulo que tinha era meus irméos, pois eles
sempre foram os melhores de suas turmas e eu queria ser igual, pois vocés sabem como séo 0s
irmdos caculas. No meu ensino médio fui para a Escola Albert Einsten, onde eu sempre quis
estudar, foi outro ambiente que conheci pessoas maravilhosas, e tive professores excelentes,
como o professor J. de matematica que até hoje em dia € um exemplo de serenidade e de
profissionalismo. Continuava gostando de matematica, mas outra paixao que entrou na minha
vida foram os livros, amava ler e até pensei um dia em ser escritora, escrever texto me
ajudava nos meus problemas, quer dizer até hoje em dia ajuda. Ndo me dava muito bem na
disciplina de inglés, e detestava as aulas, ainda bem que era apenas uma por semana. No meu
primeiro ano do ensino médio minha irma foi embora, 0 que mexeu muito comigo, ndo sabia
0 quanto ela era importante na minha vida, porém isso causou uma grande mudanca entre nos
duas, e foi assim que percebemos o quanto nés nos amavamos. Sei que essa fase a coisa
comecou a ficar seria, pois comegaram as pressdes, perguntas e a responsabilidade de escolher
0 que queria para meu futuro, entdo no meu ensino médio decidi que iria fazer engenharia
civil, pois na minha cabeca eu tinha que fazer algo que envolvesse matematica, mas fazer
realmente matematica nunca passou pela minha consciéncia. No final do meu terceiro ano fiz
0 ENEM e fiquei na expectativa, e tive uma outra grande despedida, meu irmdo se formou e
foi embora para Brasilia, foi nesse momento que decidi que ndo queria vim para Sinop,
mesmo sabendo que minhas duas amigas viriam, entdo nesse periodo da minha vida
aconteceu tantos acontecimentos que se fosse escrever daria um livro. Resumindo fui atras do

meu sonho em Brasilia, morei com meu irmdo trés meses, e conheci pessoas realmente
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maravilhosas, contudo ndo me sentia feliz, como sempre meus pais me apoiaram, e eu vim
fazer o vestibular da Unemat, porém eu teria que voltar para fazer o da Unb, no decorrer dos
fatos minha irma me escreveu no vestibular e colocou matemética como segunda opcéo,
sendo que era para ser engenharia elétrica, conversei com 0s meus pais e eles me apoiaram na
minha deciséo, que era ndo ir fazer o vestibular da Unb. No final das contas passei em
matematica, e gerou a grande questdo fazer ou ndo fazer, e o engracado é que minha mae
sempre quis um filho matematico, foi aonde ela sentou comigo e conversou dizendo que
depois eu poderia tentar de novo para engenharia civil, ap6s a minha matricula no curso, veio
as grandes mudangas, vim embora para Sinop, e fui aceita de bragos abertos por minhas
amigas. Entéo foi nesse momento que tudo comegou a mudar e a fazer sentido na minha vida,
percebi 0 quanto o curso de matematica € incrivel, e como existem profissionais nessa area
maravilhosos, sem contar os amigos que fiz, e irei levar para minha vida inteira. Como
académica do curso de Licenciatura em matematica, posso dizer que o curso é maravilhoso,
porém tem que ter forca de vontade e uma imensa paixao por nimeros para chegar até o fim, e
outra coisa que posso afirmar é que Deus no seu infinito amor escreve certo por linhas tortas.
Atualmente, como bolsista do Pibid a quase um ano e meio, posso alegar que ser professor é
uma das profissdes mais lindas, porém como todas as profissdes tem suas dificuldades, e
coloca dificuldade nisso, e por ser uma area muito pouco valorizada, sdo poucos os estudantes
que almejam entrar nesse mundo. Eu s6 espero que ao final do curso, eu esteja com essa
mesma Visdo, e que eu possa influenciar pessoas a se tornarem professores. Nessa bolsa,
cresci muito e aprendi muito com a professora L. e com o professor F., aquele que me ensina
como se comportar em uma sala de aula, e que sempre esta pronto para me ajudar, € como
futura professora, espero ser tdo boa o quanto alguns professores que passaram na minha vida
e ser totalmente diferente daqueles que passou e ndo acrescentaram nada, afinal como toda
profissdo existe 0s bons e os ruins profissionais. Uma coisa que aprendi na universidade é que
nada é facil, ou vocé estuda ou vocé estuda, e que existe mais gente contra vocé do que ao seu
favor. Conheci professores maravilhosos e que s6 acrescentaram conhecimento na minha vida
e que tenho muito orgulho de dizer esses sao meus maravilhosos mestres. Sei que meu futuro
ndo sera nada facil, e se fosse ndo teria graca nenhuma, mas sei que sempre terei o apoio dos
meus pais e daqueles que me amam de verdade. O futuro s6 a Deus pertence, porém também
depende da minha forca de vontade e dos caminhos que irei tracar daqui para frente. Que tudo
de certo. Amém !

MII - ESPERANCA- narrativa produzida na disciplina de Estagio Supervisionado |-
final de 2015
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Com a disciplina do Estagio Supervisionado |, pude perceber que ser professor nao é
uma tarefa muito facil, e que tem muitos desafios e barreiras a serem enfrentados. Mesmo
sendo bolsista do Projeto PIBID, encontrei alguns obstaculos com as turmas dos 9° Anos,
acredito que por serem criancas mais novas e pelo modelo de ensino ciclado. A escola,
professores e todos os funcionarios me ofereceram total suporte para conclusdo do meu
estagio.

Fiquei chateada com a minha aula diferenciada, por ndo ter saido como queria, ou seja,
ndo superei as minhas expectativas, com isso percebo como o ensino anda defasado e como as
criancas cada vez mais odeiam matematica. Sei que essa é uma das barreiras mais dificeis a
ser superada, porém sei que ndo é impossivel. Espero que no meu préximo estagio consiga
superar e quem sabe ultrapassar as minhas expectativas, € me deparar com criancas que ainda
amam e gostam de matematica, afinal é uma disciplina muito importante nas nossas vidas.

Os estagios no Curso de Licenciatura em Matematica tém como objetivo mostrar aos
académicos em formacgdo qual serd realmente a sua funcdo como profissional apds a
conclusdo do curso. Creio que € nesse momento que o estudante realmente conhece o Curso
de Licenciatura em Matematica, e é também nesse momento onde decide ir até o final ou
desistir, pois ser professor ndo é uma tarefa muito facil, porém é gratificante. “Ninguém educa
ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se educam entre si, midiatizados pelo
mundo.” — Paulo Freire
MIII - ESPERANCA- narrativa produzida na disciplina de Estagio Supervisionado I1-
meados de 2016

E engracado estar escrevendo esse segundo memorial, pois o primeiro que escrevi foi
na quarta fase, ou seja, ja faz um ano. Muitas coisas mudaram: pensamentos, atitudes, ideias e
principalmente o meu eu. Queria poder relatar neste memorial, muitas historias que vivi desde
que entrei no curso de Licenciatura em Matematica, histdrias boas e algumas desagradaveis,
porém o texto ficaria muito extenso e cansativo.

Tenho certeza de quem pegar meu primeiro memorial para ler, ird perceber que
quando sai do meu ensino médio a minha meta era outra, o curso escolhido por mim naquela
época nao era Matematica, e sim Engenharia Civil. Muitos devem esta se perguntando: “Por
que ela ndo tentou de novo, ou por que ela ndo transferiu de curso?”. Entdo nos pardgrafos
seguinte espero responder o motivo de ndo ter trocado de curso e ndo ter ido atrds do meu tal
esperado sonho.

Primeiramente quando saimos do ensino médio a nossa mentalidade & outra, nossos

planos e os nossos desejos, queremos ser bem sucedidos e ganhar “rios” de dinheiros, porém
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0 que ndo sabemos é que para sermos bem sucedidos temos que ser bons profissionais, ou
seja, temos que amar e ter o prazer do que fazemos. O meu desejo de fazer engenharia civil
era por ter bastante matematica envolvida e por sempre ouvir falar que ganhava muito bem,
nunca passou pela minha cabeca realmente fazer matematica, afinal € um curso pouco
divulgado e quando se fala os alunos logo pensam no salério baixo e na desvalorizacdo da
profissdo. Mas, 0 que muitos ndo sabem é como o curso é maravilhoso.

Quando entrei na universidade meus planos e sonhos eram outros, mas ao me deparar
com as disciplinas, com o corpo docente de professores os meus sonhos foram se
transformando. No segundo semestre tive a oportunidade de entrar para um projeto chamado
PIBID, e que ainda faco parte. Esse projeto me proporcionou muitas alegrias e descobertas,
me mostrou o0 quanto é gratificante ensinar e trabalhar com pessoas incomuns, afinal
considero as pessoas que cursam matematica seres humanos iluminados, e sou muito feliz por
fazer parte dessa familia. No decorrer do curso vivenciei muitas desisténcias de colegas, cada
semestre a turma ia diminuindo, e hoje na sexta fase s se encontra trés guerreiros da turma de
2013/2, e tenho muito orgulho de mim mesma em ser uma dessas pessoas.

Quando entramos num curso de exatas pensamos que s6 iremos trabalhar com contas e
mais contas, esquecemos que o curso é voltado para a formacao de professores, com o tempo
comecei a entender e aceitar as disciplinas voltadas para a educacdo, e posso dizer que elas
me ajudaram muito e me modificaram. Com as disciplinas de estagio | e Il, pude me
guestionar se era realmente isso que eu queria para minha vida, afinal sdo essas disciplinas
gue me mostraram o que eu seria apos terminar o curso. Posso dizer que por ja esta em sala de
aula desde segundo semestre com a minha bolsa (PIBID) me ajudou bastante com as
disciplinas de estagio, pois ja conhecia a escola e 0s professores, 0 que tornou as coisas mais
faceis. Mas, foi nesse periodo que percebi que tinha escolhido a profissdo certa, por mais que
a educacao nos dias de hoje esteja dificil, e coloca dificil nisso, muitos adolescentes que ndo
querem saber de nada que estdo em sala de aula porque foram obrigados pelos pais, pais que
pensam que é papel do professor educar seus filhos, por mais que tenham essas diversidades
de problemas, eu quero ser uma educadora, pois ndo posso modificar todos, mas ajudando
alguém j4 terei feito algo grandioso. Pois, para mim ser professor € isso, é ter esperanca de
dias melhores, é incentivar quem esteja a sua volta, quero ser para os meus alunos, o que
meus professores foram para mim, um exemplo de pessoa no qual eu sempre me expirei.

E posso dizer uma coisa o curso ndo é nada facil, porém tem que ter forca de vontade
como tudo na vida, e cada etapa, a cada semestre sempre aparece grandes desafios e

surpresas. Posso garantir que durante esses quase trés anos, nunca tive tantos altos e baixos na
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minha vida, j& me vi chorando feito uma bebé pensando que ndo daria conta, porem ja me vi
tdo feliz por ter conseguido. Sei que ndo daria conta se eu ndo tivesse a minha familia do meu
lado sempre me apoiando e me ajudando no que preciso, minha familia e meus amigos que
nunca desistiram de mim e confiaram e ainda confia no meu potencial. Falta um ano para o
dia tdo esperado, a colagdo de grau, sei que tenho que enfrentar muitos obstaculos até chegar
14, mas com a minha fé sei que irei conseguir e mostrarei para aqueles que disseram que ndo
iria conseguir 0 quanto sou capaz, e assim me tornar a Professora Claudiane de matematica

com muito orgulho.

MIV - ESPERANCA- narrativa produzida na disciplina de Estagio Supervisionado 111—
final de 2016

E dificil relatar tudo o que vivi até a sétima fase do curso de Licenciatura em
Matematica, sdo tantas historias (boas e ruins), tantos profissionais que conheci nesse meio e,
é claro fui influenciada por todos, seja positivamente quanto negativamente. A cada fase, a
cada aprendizado, a cada dificuldade, eu ia me tornando uma nova Esperancga, os meus sonhos
e desejos s6 aumentaram com o passar do tempo, e a missdo de ser Professora esta cada dia
mais perto.

Ao entrar na Universidade ndo imaginava que ia amadurecer tanto e que iria me
apaixonar pelo meu curso, apenas pensava que devia fazer um curso superior, trabalhar,
ganhar dinheiro e poder d4 um diploma para meus pais. Mas, com o decorrer da “carruagem”
0s pensamentos e a maturidade chegaram de vez. Comecei a caminhar e a me encontrar, cada
disciplina com suas dificuldades e com sua importancia, ndo vou mentir, tive dificuldade de
aceitar algumas disciplinas na éarea da educacdo, afinal eu curso matemaética, porém com o
surgimento do estagio eu percebi a importancia da palavra Licenciatura, e comecei a entender
a abordagem das disciplinas de educacdo. As disciplinas de célculo e algebra me encantaram,
e meu pequeno pensamento do ensino médio sobre a matematica evoluiu e me apaixonei de
vez pelos numeros e pelas as letras que enfeitam a lindissima matematica.

Chegando a quinta e a sexta fase tive as disciplinas de estagio | e Il, eram estagios
onde observava os alunos em sala de aula com o professor regente e fazia monitoria, porém
nunca estava sozinha, ndo era nada complicado, afinal qualquer coisa o professor estaria ali
para me ajudar, e a responsabilidade ndo era minha. Ao chegar a disciplina de estagio IlI,
onde iria fazer minha regéncia no ensino fundamental, onde a responsabilidade seria minha,

teria que planejar aula, cuidar de uma sala com quase 30 alunos, onde eu seria a professora,
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me assustou um pouco. Por mais que eu tivesse um pouco de experiéncia, pois sou bolsista do
Projeto PIBID ha trés anos, eu fiquei me perguntando como seria, e 0 que os alunos iriam
achar de mim.

Ao entrar na sala de aula como estagiaria me mostrava confiante, porém por dentro
sentia um medo bobo — “Sera que daria conta?”. Peguei trés turmas da 3° Fase do 3° Ciclo,
duas turmas eram dificeis de lidar, pois tinha alunos mal educados que ndo queriam saber de
estudar. Passando a primeira semana de aula, comecei a notar o quanto é dificil ser professor
nos dias de hoje, e comecei a me questionar se era iSO que eu queria para minha vida.
Entrava em sala de aula, onde 90% dos alunos diziam que ndo gostavam de matemaética, pois
era dificil e chata a disciplina, mas eles ndo se esforcavam para entender e nem procuravam
meios de aprender, por mais que eu me esforcasse, os alunos nao cooperavam. Na metade do
meu estagio, ja estava acostumada com as turmas, mas permanecia triste. Até que comecei a
notar os 10%, como eles eram inteligentes e esforcados, e que eu estava ajudando-os em seus
futuros, cheguei em casa e pude perceber o quanto eu gostava de lecionar, o quanto a
matematica € perfeita, e que eu podia transformar vidas de muitas pessoas.

Durante a minha caminhada ja ouvi muitas criticas sobre a profissdo que escolhi para
minha vida e comentérios desagradaveis. Parecem que esquecem que ndo existe outra
profissdo sem antes passar por professores (...). Sei que vivemos um momento muito delicado,
onde todos estdo com medo do futuro. Mas, quero deixar meu relato e dizer o que sinto por
essa profissdo que escolhi, e quando meus alunos, ou seja, no estagio ou na minha bolsa, me
chamam de professora. Primeiramente acho que néo escolhi o curso, o curso que me escolheu.
Este caminho que venho trilhando, constatei que existe uma diferenca entre da aula e ser
professor. D& aula é muito bom, é querer compartilhar conhecimento, exige esforco,
dedicacdo e preparo. Ja ser professor é, muito antes de ser uma profissdo, € uma das formas
mais genuinas de amor. Professor que saber o nome, saber quem é quem, saber das histérias e
dos sonhos de cada aluno. Professor esta na chuva para se molhar, sofrer com as derrotas e
vibrar com as vitorias de seus alunos. As vezes é sofrido, magante, como todo amor. Mas, €
uma dessas paix0es avassaladoras que vicia, e quem sente, ja ndo consegue ver sentindo em
viver sem.

Agradeco a Deus pela vocacdo dada, pelo apoio dos meus pais e dos meus amigos e
pela ajuda inconstante dos meus colegas e mestres. Sei que ainda tem uma caminha longa e
muito dificil. Mas, tudo ira da certo. S6 peco a Deus dias melhores para essa profissdo t&o

desvalorizada, porem tdo fundamental para o crescimento do pais!



189

MV - ESPERANCA- narrativa produzida na disciplina de Estagio Supervisionado 1V—
meados de 2017

Posso dizer que nesse momento eu sou um turbilhdo de sentimentos: amor, tristeza,
confusdo, calmaria, saudade, angustia, medo e acima de tudo esperanca. Escrever essa ultima
reflexdo sobre a minha trajetdria académica mostra que estd chegando ao fim, foram quatro
anos de muitas emocgOes e aprendizagens vividas. Sei que sempre serei uma estudante em
busca de conhecimento, afinal a minha profissdo exige isso. Mas, ter que dizer adeus a
universidade que me recebeu de portas abertas, aos colegas que me acompanharam e aos
professores que ndao mediram esforcos para me ajudar, me deixa um pouco triste, porém ao
mesmo tempo feliz, afinal dever dado dever comprido.

Durante quatro anos enfrentei disciplinas que por um momento pensei que ndo daria
conta, e por fim acabei superando meus medos e conseguindo passar. Nos dois Ultimos anos
enfrentei e superei os quatro longos estagios, e posso afirmar que é nesse periodo que
comecamos a ter uma noc¢ao sobre a profissdo de ser professor. Nesse momento vocé passa a
enxergar que ser professor € muito mais que apenas transmitir conhecimento, é ser amigo,
educador, muitas vezes pai e mde, e vocé passa a perceber que cada aluno € diferente um do
outro e assim as dificuldades comegam aparecer. Seria tdo bom ter uma sala de alunos que
prestam atencdo, participam e principalmente que entende o que vocé esta falando, os estagios
me mostraram que ndo é bem assim, e que a cada dia as coisas estdo ficando pior, comecando
que nos dias de hoje temos apenas duas aulas de matematica, o que € um absurdo. Os alunos
chegam a cada dia menos interessados em estudar e prestar atencdo na professora chata que
esta ali na frente. Tenho certeza que vocé deve estd se perguntando o motivo deu continuar,
entdo vou relatar nos proximos paragrafos.

Primeiro um dos motivos é o amor pela disciplina de matematica, como ela é linda e
incrivel, estamos rodeados por ela, 0 nosso cotidiano depende dela. E tentar transmitir isso €
um pouco complicado, as vezes parecia que estava falando grego.

Segundo que durante esse periodo de estagios ndo é sé raiva, tristeza e decepcéo,
também é alegria, entusiasmo e amor. Conhecemos alunos que nos mostram que vale a pena
lutar, que vale a pena acreditar nos nossos sonhos. Perceber que o aluno aprendeu e esta
conseguindo fazer gracas a vocé, isso ndo tem recompensa, saber que vocé estd ajudando no
futuro, nos sonhos de um adolescente ndo tem preco.

E terceiro é porque tenho esperanca de dias melhores, dias que os professores serdo

tratados como merecem, as escolas e o governo irdo caminhar juntos por uma unica luta, a da
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educacdo. Pois, sem educacdo o pais ndo ird para frente e iremos continuar vivendo nessa
situacdo ridicula e medonha.

Hoje em dia, quase graduada me considero uma educadora, uma professora de
matematica, sei que sou capaz de transmitir conhecimento, por mais que isso seja dificil. Sou
capaz por causa do amor que tenho por essa carreira, pelos 0s anos que passei em uma
universidade adquirindo conhecimento com professores excelentes que me mostraram 0
caminho da docéncia, ndo posso dizer que sdo todos que me expiram, mas a grande maioria.
SO tenho que agradecer a UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO pela
oportunidade, pela familia que a UNEMAT me ofereceu, essa € uma das grandes
aprendizagens que aprendi que eu nunca estarei sozinha.

Agora é caminhar para frente sempre buscando o melhor e lutando por uma educacao
digna, pegar o meu canudo e comecar a lecionar. Irei fazer parte da profissdo mais importante
que temos, e tenho muito orgulho disso. Muitos perguntam se irei da aula, mas é l6gico que
sim, 0 meu curso ¢ para formacdo de professores e é isso que irei me tornar. Trabalhando em

uma escola, em uma universidade, mas sempre transmitindo os conhecimentos que adquiri.

MI -MEMORIAL REFLEXIVO DE FORMACAO - FORCA- narrativa produzida na
disciplina de Didatica da Matematica — meados de 2015

Eu FORCA, tenho 21 anos, nasci dia 4 de marco de 1993 e moro na rua T.R. esquina
com a S.C. em Sorriso Mato Grosso, minha infancia teve muitas brincadeiras na rua com 0s
amigos e com a familia sempre presente, meus pais sdo dona L. H. e meu pai senhor A.P. G.,
meu pai A. é um excelente caminhoneiro estudou até a 4° serie eu sempre acho que ele é
muito mais inteligente do que eu e ele s6 tem até a 4° serie, minha linda mae L. é dona do lar
e cuida de seus 5 filhos com muito amor e carinho sempre nds incentivando a estudar e ter um
futuro melhor, estudou so até a 5° serie; eles desejam para meu futuro, que me forme e arrume
um bom emprego, ndo necessariamente esse bom emprego seja bem financeiramente mas sim
um emprego que me faca bem, eu e meus irmdos aproveitamos bem a infancia brincamos
juntos aprontamos demais, demos muito trabalho para a nossa mée.

Meus estudos comecgaram direto na primeira serie, ndo fiz o pré e por isso tive
dificuldades em leitura e ndo gostava de ler, por isso minha professora da primeira serie me
cobrava para que eu praticasse mais leitura, tive também um contra tempo para aprender a
escrever, tinha dificuldade para poder segurar o lapis, quando escrevia minha professora
achava que eu tinha preguica, entdo minha mae me levou no médico e descobriu que eu nao

tinha forga suficiente nas méos, a doutora me passou alguns exercicios para fazer em casa
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para fortalecer as juntas. Iniciei meus estudos na escola Municipal Jardim Bela Vista. Minha
primeira professora nunca foi esquecer, depois de descobrir que eu tinha era, realmente, um
problema nas maos e nao a preguica de estudar ele me incentivou a ler e a escrever foi com
ela que fiz meu nome completo. Mas a turma que mais marcou foi o terceirdo: festas,
brincadeiras, sinto falta da empolgacdo e das amizades feitas nesse periodo; a matéria que
tive mais dificuldade foi em matematica tanto , no ensino fundamental quando no médio, a
que tinha mais facilidade era geografia. O motivo foi por uma meta que tracei no ensino
médio, significou atingir uma das metas propostas que fiz em meu ensino médio.

O professor na sociedade de hoje ndo perdeu seu papel de educador, sé ndo esta mais
se importando como antes, com a importancia que ele tem para um aluno. Por um inventivo
de uma amiga que iniciei curso superior, nesse caso e mais por incentivo e nao por querer ser
professor. Pois vejo que ocorreu uma defasagem, os professore estdo sendo desvalorizados, 0s
alunos de hoje séo indisciplinados. Meus professores, uns que eu adoro 0 modo de ensinar e
outros que ndao sabem ensinar, se um dia eu for professora optarei por ter um bom modo de
ensinar, ate agora ndo tenho nenhuma decisdo se vou lecionar quando terminar o curso de
licenciatura. Durante 0 meu periodo no curso tive uma professora que tomaria como exemplo
no modo de ensinar, como ja disse anteriormente meu objetivo principal agora € ter a
conclusdo do ensino superior, minha expectativas sdo boas por que tudo que eu venho
almejando dos meus professores eles tem alcancado. Minhas expectativas para o estagio sdo
boas, pois espero aprender de um modo que eu posso ensinar.

MIV - FORCA- narrativa produzida na disciplina de Estagio Supervisionado I11-final
de 2016

Eu FORCA, tenho 23 anos, nasci dia 4 de marco de 1993, e estou percebendo que
meus estudos estdo cada vez melhores, observo que minhas maiores dificuldades, advém de
duas disciplinas, as quais tenho que concluir.

Com o passar do tempo, observei que obtive um maior desenvolvimento, estando
dentro de uma sala de aula, pois, ndo me via lecionando, ndo tinha como objetivo futuro. Mas
hoje, depois de trés estagios, e ter obtido experiéncia na minha area como professora
estagiaria, cheguei a conclusao de que dar aula é uma experiéncia tnica em minha vida.

Como académica, acreditava que somente iria passar por isso, sé la na frente, e que
ndo precisava me preocupar. Quando comecei 0 primeiro estagio, me deparei com a realidade
da vida que teria futuramente, assim, tive certeza que ndo seria nada facil, até mesmo, por eu
ter um porte fisico menor. Todos os alunos pensavam que eu era uma aluna nova, entéo ficava

um pouco insegura, porém, depois do terceiro estagio, fiquei mais confiante.
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Com o tempo, tive algumas dificuldades em relacdo a algumas disciplinas, sendo elas:
algebra abstrata, o estagio, e calculo numérico. Frequentei a disciplina de calculo numérico,
visando observar, e tendo como objetivo obter mais conhecimento e didatica, concluindo
assim esta materia que esta em pendencia.

No terceiro estagio tive certo medo, receio, pois lecionar era algo novo, pois todos o0s
alunos me confundiam com uma possivel nova colega de sala, isso s6 mudou depois que a
professora regente, fez as devidas apresentacoes, fazendo com que eu me sentisse confiante,
bem como me sentisse mais segura. Os alunos ficaram empolgados, para fazer 0 mesmo
curso, fiquei contente, pois eu estava vendo que, de certa fora estava influenciando jovens a se
interessarem por uma graduacgdo. Eles fizeram varias perguntas, e assim conclui, que minha
confianca aumentou muito mais, eu ficava mais confiante, tendo mais facilidade para
responder as perguntas.

Em relagéo ao primeiro dia frente a sala de aula, veio aquele frio na barriga, mas tudo
ocorreu como o planejado, foi bem tranquilo, me respeitaram, notei que ouviam, e que eram
alunos interessados. Preparei aulas diferenciadas, notei que em grupo os alunos tinham muito
mais facilidade em realizar as atividades propostas.

Foi um prazer dar aula na Escola Estadual J. D. F., a professora regente M. V. F., é
muito dedicada, me ajudou muito em tudo, sempre se mostrou presente, para sanar quaisquer
dificuldades que eu viesse a ter. Ela ndo se fez presente por muito tempo em sala, pois, como
tinha certo receio, aquele frio na barriga que citei 14 no inicio, a auséncia dela, poderia me
deixar um pouco mais confortavel, e caso eu precisasse, ela me orientaria, pois segundo a
mesma, seria uma forma de me deixar mais confortavel, assim foi a minha primeira
experiéncia em sala de aula, fazendo com que eu tomasse mais gosto por este oficio
apaixonante.

Ja na segunda aula, a professora V., me acompanhou durante toda a aula, por pedido
meu, pois se tratava de uma turma do 7° ano. Neste mesmo dia a professora T. do estagio,
veio verificar como estava sendo minha experiéncia em sala de aula, foi um dia um pouco
atipico, pois os alunos estavam agitados. Fiquei um pouco nervosa e tive que chamar varias
vezes atengdo deles, mas logo passou, assim, fiquei mais a-vontade com os alunos e esqueci
por um momento que a professora do estagio estava presente, essa foi uma dificuldade que
tive em sala.

Em conversas com a professora V., propus que ela me acompanhasse nas minhas
ultimas aulas naquela turma. Essas aulas do estagio aconteceram melhor que eu esperava, pois

estava com medo de dar aula. Foi tranquilo depois da primeira aula dada, é possivel aprender
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sim, com o exemplo de um professor, pois se trata de uma profissional de vasto conhecimento
na area ao qual leciona, mostrando que dentro da sala de aula, néo é facil, pois dependendo da
forma ao qual se aplica a disciplina, os alunos podem ter mais facilidade ou ndo para entender
0 conteudo.

A professora regente da sala, eu redobro meus protestos de estima e consideracao pela
mesma, por me encorajar para entrar em sala de aula e ensinar com carinho, pois aprendi com
ela, que temos que dar aula de uma forma diferente, de forma informal, para cativar a atencao
dos alunos e fazer com que eles lembrem dessas aulas diferenciadas, bem como das palavras
pedagogicas de matematica.

Levarei comigo todo este aprendizado, para que no futuro, quando eu for professora,
eu também possa repassar meus conhecimentos adiante, pois valeu muito a pena aprender
com profissionais altamente qualificados. O estagio neste semestre foi muito produtivo, pois
aprendi muito com os professores, em minha opinido seria necessario um aumento na carga
horéria, para que pudéssemos ter um pouco mais de experiéncia. Para o0 proximo estagio
espero aprender muito mais, e levarei minha experiéncia neste estagio para estar aumentando
cada vez mais meu conhecimento.

Nas minhas aulas de regéncia os conteudos utilizados foram adequados para cada
turma, a professora regente da turma, me deu o livre arbitrio para escolher entre fazer a
metodologia utilizada na escola ou por optar por uma que eu estivesse mais a vontade, optei
por dar continuidade as aulas da professora.

Algumas aulas poderiam sim ter sido diferentes, de certa forma mais dinamicas,
alguns fatores contribuiram para o ndo andamento da matéria, como por exemplo, conversa,
distracdo, celular. Levando em conta que no inicio, fora explicado que ndo eram aceitos esses
tipos de comportamentos. O tempo de execucdo foi um fator que também influenciou. Os
alunos da escola sdo um pouco mal-educados, mas sdo compreensivos em relacdo a prestar
atencdo a materia, notei que eles tinham dificuldades na multiplicagcdo e na tabuada, meu
relacionamento com os alunos foi muito bom.

Meu maior medo foi enfrentar uma sala de aula sozinha, mas com o tempo, tive mais
facilidade. Sobre meu desenvolvimento no curso de matematica, vejo como mediano, pois
poderia me esforcar mais. Tenho como prioridade me esforcar um pouco mais, pois ainda
tenho um pouco de dificuldade, mas busco cada vez mais aprender, obtendo mais

conhecimento e experiéncias profissionais, assim concluindo minha graduagéo com éxito.
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MV - FORCA- narrativa produzida na disciplina de Estagio Supervisionado V-
meados de 2017

Minhas Dificuldades Foram superadas nesse ultimo estidgio, como sempre minha
estrutura fisica sempre sera para mim uma grande dificuldade a ser superada. Na escola onde
fiz minhas regéncias fui bem acolhida pelos professores e pela equipe da coordenacdo, tem
uma estrutura boa, ndo tem uma quadrada poliesportiva ainda mais os alunos se divertem uma
quadra improvisada, os livros didaticos sdo bons, os professores sempre buscando uma
graduacdo a mais para eles e os coordenadores sempre buscando cursos para eles se
aprimorarem. A escola funciona como um todo, todos participam, alguns alunos da parte da
tarde ajudam uma professora a fazer a jardinagem da escola. Como minha regéncia foi no
noturno, muitos alunos trabalham chegam cansados, mas sempre tem aqueles que chegam no
pique para conversar. A coordenacdo da escola tem a total liberdade para ligar para os pais e
perguntar por que os alunos estdo faltando tanto, chamam os pais para conversar, sdo bem
participativos. O meu professor M. tem duas formacdes e a matematica ele fez a distancia,
como todos criticam a matematica a distancia fui perguntar se ela mais dificil, a respostas que
obtive foi que em todos 0s cursos vocé tem que se esforcar para passar de semestre, por isso
néo era diferente, mas as dificuldades existem sim como e um curso a distancia vocé tem que
correr atras pra aprender, mas como ele ja era afim de matematica esse se saiu bem e se
formou. Com ele vi que na pratica tudo pode ser mais facil e simples.

As disciplinas que mais me ajudaram foram os estagios, pois mostram para vocé o que
realmente vocé vai se formar, mostra a realidade do eu objetivo. As matérias durante o curso
sdo para a formacdo para um professor assim como as especificas e as didaticas, poderia ter
mais matérias especificas de didaticas da matematica para a melhor formacdo de um
professor.

Considero-me uma professora sim, depois do estagio me sinto preparada para entrar
em uma sala de aula e dar uma boa aula; mas por enquanto ndo irei atuar na area que me
formarei, pois, trabalho e me dou muito bem em outra area, ja pensei na possibilidade de
trabalhar a noite como professora, mas ainda irei pensar.

Este estagio me ajudou a reforcar as minhas expectativas em relacdo ao curso, pois até
0 terceiro semestre estava “meio assim”, sem saber se seria professora hoje eu sei que serei

uma o6tima professora de matematica.

MI -MEMORIAL REFLEXIVO DE FORMACAO - DETERMINACAO- narrativa
produzida na disciplina de Didatica da Matematica — meados de 2015
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Sou académica do 4° semestre do curso de Licenciatura Plena em Matematica da
Universidade Estadual do Estado de Mato Grosso. Meu nome ¢ DETERMINACAO nasci em
Ji-Parana RO, no dia 29 de abril de 1980, atualmente moro no municipio de Sinop no Estado
de Mato Grosso, sou casada e mae de duas filhas. Minha infancia foi dificil, porem muito
saudavel, por que cresci no campo e tive liberdade para brincar e aproveitar o meu tempo de
crianga junto com minhas irmés, pois sou a 3° de sete filhas, e meus pais tinha muita
dificuldade para nos manter trabalhando na lavoura de onde eles tiravam o sustento da familia
com trabalho bracal e muito cansativo, sempre moramos na zona rural e como a escola ficava
a alguns quilémetros da nossa casa e ndo havia conducédo, tinhamos que ir para a escola a pé,
apesar de tantas dificuldades meus pais nunca descuidaram da educacdo dos filhos, por que
para eles a Unica coisa que poderiam nos deixar como heranca era o conhecimento. A melhor
lembranca da minha infancia € dos banhos de cachoeira e das pescarias nos finais de semana
com meus pais e minhas irmds, pois era 0 nosso Unico momento de lazer em familia. Sou
filha de uma dona de casa e um trabalhador rural dos quais me orgulho muito, meu porto
seguro, minha razdo de viver, a quem devo a minha vida e o que sou. Foram eles que me
ensinaram que mais importante do que o dinheiro, ou qualquer outra bem material é a
dignidade e o amor pela familia e pelo proximo. Minha mée s6 estudou ate a 4° série do
ensino fundamental, minha mé&e dona C.S. s estudou ate a 4° série do ensino fundamental e
meu saudoso pai o senhor A. R. S. era analfabeto. Vai ser com muita tristeza que vou fazer
uma dedicatéria em minha monografia para meu pai por que, infelizmente ele s6 pode festejar
comigo 0 meu ingresso nesta universidade, mas ndo vai poder participar da minha formatura,
ele nos deixou no dia 31 de julho de 2013. Meu pai sempre dizia: - estudem por que quero
para vocés um futuro bem diferente do meu e da mée de vocés! Mas com tantas dificuldades,
desde cedo tivemos que ajudar no sustento da casa e o0 aceso a uma Universidade era
privilegio de poucos. N&o tivemos oportunidades nem condi¢des financeiras para uma
formacéo superior, entdo 0s nossos sonhos foram adiados, mas nunca esquecidos e é por este
motivo que estou aqui ocupando uma vaga em uma universidade aos 34 anos de idade e com
muita determinacéo tenho certeza que vou conseguir me formar.

Iniciei meus estudos aos sete anos de idade na Escola estadual R. na zona rural do
municipio de Ji-Parana RO, era uma escola multi-seriada onde estudei até os meus nove anos
de idade, foi 14 também que tive 0 meu primeiro trauma escolar, por ser muito envergonhada,
tinha dificuldade em me expressar de forma correta, no final do primeiro ano escolar a
professora pediu que os alunos ficassem em fila indiana e fez uma prova de leitura onde ela

pedia que os alunos lessem uma frase ou até mesmo que soletrassem, mas com muita
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vergonha dos colegas que estavam atrds de mim na fila ndo consegui ler nada e reprovei
mesmo sabendo ler e escrever, até hoje lembro o nome da professora, ela se chamava Z., mée
da minha melhor amiga de sala A. de quem sinto muita saudade, pois ha exatos 25 anos nédo a
vejo. Nesta escola os alunos tinham que participar das atividades escolares, bem como ajudar
a preparar os alimentos e manter a escola limpa. A escola tinha somente trés funcionarios,
duas salas de aula e uma cozinha, e atendia uns noventa alunos, um profissional responsavel
pela limpeza e preparacéo dos alimentos, e dois professores que lecionavam um para o 1° e 2°
ano e outro para o 3° e 4° ano do Ensino Fundamental. Isso dificultou um pouco a nossa
aprendizagem, por que nos tinhamos que dividir a atencdo do professor com alunos de outras
turmas e series diferentes. Quando eu tinha dez anos de idade meus pais se mudaram para a
cidade de Ji-Parana, Ronddnia, onde moramos por alguns meses, fiquei muito encantada com
o lugar, um mundo novo bem, diferente do que eu estava acostumada. L& estudei na Escola
Estadual T. N. o0 que mais me marcou nesta escola, era que todas as segundas feiras os alunos
ficavam em fila indiana, para cantar o hino nacional e o hino da bandeira, algo totalmente
novo para mim,. Foi nesta escola que descobri que existia o preconceito e as brincadeiras de
mau gosto, como as que alguns colegas faziam no recreio ou na saida para casa, hoje chamado
de buling. Logo mudamos para outro sitio perto do municipio de Ji-Parana. L& terminei a
quarta série, em escola multi seriada, com turmas do 1° ao 4° ano na mesma sala de aula. Os
alunos da 5° ao 8° série faziam o supletivo com aulas presenciais uma vez por semana,
ministrada por professores que vinham da cidade. Quando eu tinha completado 15 anos 0s
meus pais se mudaram para a cidade de Ji-Parana, onde terminei o ensino médio por meio
deste supletivo com aulas presenciais uma vez por semana. Como tinha que trabalhar e o
estudo que eu tinha ndo me garantia um bom emprego, entdo comecei a trabalhar em casa de
familia, como empregada domestica e baba para ajudar os meus pais no sustento da casa, pois
minha mée ndo podia trabalhar fora, por que tinha filhas pequenas, entdo ela s cuidava da
casa e das filhas. Aos 17 anos tive a mais dificil experiéncia da minha vida, ao descobrir que
estava gravida e o pai da minha filha ndo queria compromisso e tive que assumir esta
responsabilidade sozinha. Alguns meses depois meus pais € minhas irmés se mudaram para a
cidade de Campo Grande no Mato Grosso do Sul, e ndo pude ir com eles, como estava
gravida seria dificil conseguir emprego, entéo resolvi ficar, como eu trabalhava de domestica
na casa de uma familia muito boa para mim, fiquei morando com eles ate minha filha nascer,
eles me ajudaram muito e entdo quando a minha filha tinha uns oito meses de idade fui morar
em Capo Grande MS com a minha familia. Como ja havia conhecido o meu atual esposo, aos

19 anos, deixei minha filha morando com meus pais e fui morar com ele na cidade de Sinop
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no estado de Mato Grosso. Foi quando resolvi retomar os meus estudos e, para a minha
surpresa, 0 ensino supletivo que tinha feito naquele estado s6 valeria em outro estado se eu
tivesse terminado o ensino médio. Entdo recomecei a estudar a partir da 5° serie, hoje 6° ano,
em um projeto semestral para alunos irregulares nas series escolares e assim terminei o ensino
fundamental. Apesar de ser uma aluna muito dedicada, a minha maior dificuldade era nas
aulas de matematica, matéria em que as minhas notas ndo era as melhores, na qual tenho
dificuldades ate hoje, e como o trabalho ocupava boa parte do meu tempo e precisava
trabalhar para mandar dinheiro pra minha mée criar minha filha, os meus estudos ficaram em
segundo plano. Com a implantacdo do supletivo que daria as pessoas a oportunidade de ter
um certificado de conclusdo do ensino fundamental e médio. Aproveitei a oportunidade e
conclui o Ensino Médio, mas s6 me serviu para ter um certificado, uma vez que, projetos
como este ndo acrescentam nada na aprendizagem dos alunos, como tinha o sonho de uma
formacgédo superior me escrevi no Enem em 2009, como néo tive um bom desempenho meu
sonho seria adiado por mais alguns anos, fiz 0 Enem novamente em 2010, mas s6 consegui a
tdo sonha vaga com o Enem de 2012, e me ingressei na Universidade em 2013 aos 32anos de
idade, meus pais ficaram muito felizes por que fui a primeira das sete filhas a ingressar em
uma Universidade. Espero servir de inspiracdo e de alguma forma contribuir para que elas
também possam realizar seus sonhos. N&o esta sendo fécil, mas tenho a certeza que vai valer a

pena, pois com muita forca de vontade e determinacdo tudo € possivel.

MII - DETERMINACAO- narrativa produzida na disciplina de Estagio Supervisionado
I-final de 2015

Meu nome é Determinagdo, sou académica do curso de Licenciatura Plena em
Matematica e estou cursando o0 sexto semestre, em uma turma com seis alunos na disciplina
de estagio supervisionado ndo foi dificil encontrar uma escola para desenvolver nosso
trabalho, mas a dificuldade esta na aceitacdo das escolas em relacdo aos estagiarios, uma vez
que alguns colegas que tiveram contato com estas escolas antes de nds ndo deixaram boas
impressoes.

A minha visdo em relacdo ha universidade hoje é bem diferente da que eu tinha
quando iniciei o curso é claro, muita coisa mudou principalmente o meu modo de pensar e
agir, imaginava que muito esfor¢o e dedicacdo ja seria o bastante para alcancar os meus
objetivos, mas descobri que esse € o ingrediente fundamental para o sucesso, mas nao o

bastante, nem sempre o meu esforgo vai me levar ao meu objetivo de imediato é preciso saber
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que tudo tem um momento para acontecer e por mais que a espera seja longa se nao
desanimarmos esse momento vai chegar, descobri que o meu sonho de ter uma formacao
superior esta sendo o desafio mais dificil que ja enfrentei em toda a minha vida, confesso que
em alguns momentos cheguei a pensar em desistir, mas aprendi que as coisas boas da vida sdo
as mais dificeis de ser conquistadas, entdo respirei fundo ergui a cabeca e continuei, porque o
importante é chegar no final ndo importa a colocacdo, aprendi ainda crianca que perdedores
sdo 0s que desistem pelo caminho e esse ndo € o meu perfil. Com tudo que ja enfrentei nesses
trés anos e meio de curso posso me considerar uma vencedora, mas eu quero e sei que posso ir
bem mais longe, tenho a certeza de que ndo estou sendo otimista, mas realista sou
determinada e isso me fez chegar até aqui e vai me levar onde os meus sonhos alcangar.

Por muitas vezes fui questionada a respeito de ter escolhido um curso tao dificil para
uma profissdo tdo desvalorizada, confesso que no inicio eu ndo tinha a intencdo de ser uma
professora, ao me formar tinha a intencéo de trabalhar em outras &reas, afinal um matematico
pode atuar em vérias &reas no mercado de trabalho, mas quando iniciei o primeiro estagio
descobri que aquela seria a melhor profissdo que eu poderia ter, ao ver como o0s alunos
tratavam a professora a entrega dela em sala de aula a dedicacdo com os alunos a preocupacgéo
com o futuro deles isso me fez ver que apesar da desvalorizacdo o que faz um bom professor
ndo é o amor pela profissdo, mas sim o amor por passar adiante um conhecimento antes
adquirido, ser professor é facil basta ter um diploma, mas ser educador ndo, ser educador é
diferente tem que em primeiro lugar gostar de gente, gostar do que faz e fazer com amor.

Encontrei muita dificuldade no inicio do curso em quase todas as disciplinas, e ainda
hoje tenho muita dificuldade, no meu caso as dificuldedes em grade parte deve-se a
modalidade de ensino que frequentei no ensino médio, como nao tive condi¢des de estudar na
idade certa e tinha o desejo de terminar o ensino médio, entdo optei por fazer o provao que
funcionava como o Enem uma forma mais facil para se conquistar o certificado, por fazer
uma escolha facil na concluséo do ensino médio esta sendo muito mais dificil o meu ensino
superior. S6 sei que o nosso futuro depende das escolhas que fazemos hoje, aos poucos estou
aprendendo a fazer as minhas escolhas pensando no futuro, ndo tenho nenhuma garantia de
que vai acontecer exatamente da forma que escolhi, mas uma coisa e certa foi por fazer
escolhas erradas que esta sendo téo dificil para mim permanecer neste curso.

Por conta do sistema a vida do educador ndo esta sedo facil, e a vida corrida dos pais
deixa essa tarefa ainda mais dificil, atribuindo ao professor a tarefa de educar os alunos uma
vez que o papel do professor e de transmitir conhecimento. Dos professores que estdo em

atividade atualmente os que trabalham com alunos do ensino fundamental e médio sdo os que
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encontram mais dificuldades em sala de aula, a modalidade de ensino por ciclos de formacéo
humana que tem por objetivo extinguir a evasdo escolar, a avaliagdo e a excluséo por
repeténcia esta deixando os alunos acomodados, mau acostumados e sem motivacdo o que faz
da vida do educador um desafio constante, para que os alunos tenha um bom desempenho e
sintam prazer em aprender, estdo sempre em busca de novas formas de transmitir o
conhecimento na qual os alunos possa ser motivados a aprender o minimo possivel.

Estou me preparando para ser uma professora de matematica, mas ja sei que o futuro
ndo vai ser nada facil, a julgar pelos dois estagios que passei, mesmo assim ainda estou muito
otimista porque apesar de todas as experiéncias ruins que tive elas foram superadas pelas
experiéncias boas, e a cada dia mais tenho a certeza que quero fazer parte desse maravilhoso
grupo de profissionais da educacdo que sao chamados de educadores. Confesso que ndo tenho
me dado a oportunidade de me envolver mais com os assuntos ligados a universidade e ao
curso, mas ndo é por falta de vontade e sim de tempo, as vezes acho que se eu tivesse entrado
em algum projeto ligado a universidade isso teria me ajudado bastante, mas néo foi possivel.

O ser humano é movido por sonhos e quando temos a oportunidade e esse sonho se
realiza logo encontra um novo e assim se segue até o ultimo ser interrompido, entdo ja ndo
somos mais ser vivente, mas enquanto vivos seguiremos lutando, e a luta fica mais facil
quando fazemos algo que gostamos e fazemos com amor, imagine vocé profissional que tem
nas maos o futuro de uma nacéo e ndo gosta do que faz, acredito que o simples fato de ter me
sentido realizada dentro de uma sala de aula ja é o bastante para abracar essa profissdo com
todas as minhas forcas, convicta de que darei o0 meu melhor quando estiver em uma sala de
aula como professora oficial da turma ou uma simples estagiaria, 0 que para mim nao é tao
simples assim.

Apesar de ser uma mudanca gradativa, posso ver nitidamente em mim uma mudanca
muito grande o meu conceito de como seria uma universidade ndo passava nem perto do que é
na realidade, mas aos poucos fui me familiarizando com a realidade em que estou inserida e
assim estou vivendo aos poucos 0 meu sonho tdo antigo, e a concretizacdo deste sonho é sé
uma questdo de tempo. Ao realizar este sonho estou também me preparando para ajudar
outras pessoas que como eu estdo sonhando com um futuro melhor.

Acredito que como aluna a minha trajetoria esta tendo uma evolugdo muito positiva e
ndo deveria ser diferente, espero que como professora seja ainda melhor ndo posso dizer que
ao sair da universidade com um diploma estarei preparada porque seria um grande engano,
um bom profissional seja ele de qualquer area sé vai ser bom o suficiente com a pratica, como

aluna tive experiéncias que me comprovaram essa afirmacdo, professores recém formados
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com um conhecimento incrivel, mas ndo conseguia repassar o conhecimento adiante de forma
entendivel, ensinavam de forma resumida e abstrata como se 0 aluno soubesse o que ele
estava pensando.

Achei que os desafios maiores ja tinham passado, entdo me vejo em um determinado
momento em que parece ter esgotado o0 espaco e a capacidade de aprender, como se nédo
tivesse mais como prosseguir, mas enfim ndo desisto afinal ser um professor de matematica
ndo € pra qualquer um assim dizia o primeiro professor com quem tive contato neste campos,
a quem prometi sair daqui s6 quando formada, € um processo arduo, um caminho longo e
cansativo, mas ninguém me disse que seria facil, para mim um desafio aceito é um desafio
finalizado, e assim estou me preparando para 0s proximos que serdo como professora de
matematica, em que escola ndo sei s6 sei que vou dar o meu melhor e 0s que estdo me

ajudando a chegar 14 com certeza se orgulharéo.

MIV - DETERMINACAO- narrativa produzida na disciplina de Estagio
Supervisionado I11- final de 2016

Meu nome é DETERMINACAO, sou académica do curso de Licenciatura Plena em
Matematica, estou cursando o sétimo semestre, em uma turma com sete alunos na disciplina
de estagio supervisionado IIl, com o acompanhamento da professora regente da disciplina
Thiélide Pavenelli Troian, ndo foi dificil encontrar uma escola para desenvolver meu trabalho,
mas a dificuldade esta na aceitacdo das escolas em relacdo aos estagiarios, uma vez que
alguns colegas de outras universidades que tiveram contato com esta escola antes de nos, ndo
deixaram boas impressdes.

Ao me ingressar na universidade no inicio do ano de 2013, minha visdo sobre como
seria a minha trajetéria como universitaria, era bem diferente da realidade que ja vivenciei ao
longo dos ultimos anos, muitos desafios e lutas ja foram vencidas até entdo e muitos ainda
Virdo com certeza, mas a cada etapa vencida me sinto mais preparada.

E claro que ainda me encontro com muitas dificuldades, dividas e incertezas, mas
com o passar do tempo percebi que tudo isso faz parte do processo de transformagdo que
estou passando, como fiquei um bom tempo sem estudar e fiz 0 ensino médio por meio de
supletivo, as minhas dificuldades em algumas disciplinas foi inevitavel, porém néo foi para
mim uma barreira impossivel de ser vencida.

Com muita vontade e determinacdo, estou aos poucos sendo absorvida por esse mundo

magico e maravilhoso que é a educacgdo, onde estou me descobrindo como aluna e futura
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professora, imaginei que ao me ingressar em uma universidade todos os meus problemas
estariam resolvidos, a realizacdo de um sonho, o inicio de algo t&o esperado finalmente havia
acontecido, mas agora quase no final do curso posso perceber que os problemas sempre irdo
existir, mas s depende de nos se Somos capazes de continuar ou nao.

Quanto as praticas na sala de aula observadas e vivenciada durante o Estagio
supervisionado 11, s6 posso dizer com toda certeza que foram dias inesqueciveis, em todos 0s
aspectos definitivamente, pela equipe escolar fui muito bem recebida, mas pelos alunos nem
tanto assim, ndo sei se faz parte de uma cultura ou do préprio ser humano enquanto
adolescente testar os limites de seus superiores, mas o que sei é que pude sentir na pele o
desconforto de ser testada, enfim o importante e que pude suportar tudo isso, agradego muito
a Deus por ter me ajudado a vencer mais esse desafio.

Os meus estagios nunca aconteceram da maneira que eu esperava, as coisas Vvao
acontecendo inesperadamente sem que nos possamos prever, quando fui até a escola
imaginava que nédo fosse capaz de ser regente de uma turma de adolescentes sem o auxilio de
uma professora, mas tudo foi acontecendo tdo naturalmente que sem muito esforco e quase
sem perceber 14 estava eu, em uma sala de aula com trinta e dois adolescentes ministrando a
aula sozinha, me sentindo tdo importante que quase ndo podia acreditar.

Acho que é possivel aprender a ser professor pelo exemplo e, também, pelo
contraexemplo sim, temos a tendéncia de querer copiar o nosso melhor mestre, aquele que nés
mais admiramos, afinal quem de nds na infancia ndo desejou ser professor quando fosse
adulto, mas ao longo da vida escolar os traumas e desilusdes, podem colaborado para que 0s
nossos sonhos comecarem a ser desfeitos, ou se 0 nosso sonho de ser professor perdura,
jamais vamos querer seguir o seu exemplo.

Em minha futura atuacdo como professor acho que seja possivel utilizar as
aprendizagens do Estagio, pois pude vivenciar momentos muito importantes e interessantes,
experiéncias que com certeza irdo me ajudar a encontrar o perfil que desejo para atuar como
docente, mas acho que o que mais pesa quando vivenciamos esse momentos como estagiario,
sdo 0s exemplos que ndo gostariamos de seguir.

Analisando os trés estagios vivenciados até agora pude perceber nitidamente um
grande avango, principalmente por que os dois primeiros estagios foram de observagédo, no
estagio trés a regéncia foi o foco principal, a responsabilidade de assumir uma sala de aula
com mais de trinta alunos me trouxe além da experiéncia uma seguranca que até entdo nao

tinha.
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A organizacdo do estigio neste semestre contribuiu muito para que pudesse
compreenda melhor, a realidade da escola e das praticas na sala de aula, mas confesso fiquei
um pouco constrangida, com relacdo aos questionamentos dos coordenadores das escolas,
sobre a participacdo da universidade juntamente com os estagiarios, digo isso por que, nos
estagios anteriores também tive esse mesmo problema, as indagacBes sdo falta
acompanhamento principalmente nas primeiras visitas, apresentar o estagiario para a escola e
para o professor regente que ira acompanha-lo.

Em relacdo as metodologias utilizadas durante as aulas de Regéncia, considero que
foram adequadas, mas acredito que poderia ter sido diferente, ndo fosse a falta de material
didaticos, livros e de recursos tecnolégicos, para ajudar os alunos a compreender melhor o
conteddo e até mesmo na hora de preparar as aulas.

Os alunos desta escola ndo possuia livros didaticos, por isso o professor perde muito
tempo passando no quadro todo o contetdo trabalhado durante a aula, além de todos esses
problemas, o professor ainda precisa encontrar meios para trabalhar com os diferentes niveis
de aprendizado em que os alunos se encontram. Vivenciei também durante este estagio as
dificuldades que o professor entra em sala de aula com relacdo ao comportamento dos alunos,
sdo adolescentes de varios bairros da cidade e principalmente de periferias e sitios, com
diversos problemas familiares e muitos deles ja disciplinados por algum tipo de problema
comportamental, ndo somente nesta escola.

Apesar de ter enfrentado alguns problemas com eles, ndo foram tdo graves assim,
algumas tentativas para me fazer desistir, questionamentos sobre o meu conhecimento, teste
de resisténcia e paciéncia, brincadeiras de mau gosto foram alguns dos desafios pelos quais
passei, mas com muita paciéncia e determinagao consegui resistir a todos eles.

Como ja sabemos o professor na atualidade tem uma posicdo social e profissional
muito desvalorizada, apds essa experiéncia vivenciada como professora regente pude entender
com mais clareza tamanho descaso, com uma classe que deveria ser tratada com o maior
respeito possivel, quem sabe se ndo existisse escolas particulares esse milagre pudesse
acontecer, mas a pesar de todos esses desafios e desrespeito ainda continuo acreditando que
seja possivel ser um bom e honesto profissional da educacdo. Continuar acreditando no ser
humano faz parte dos desafios de todas as profissdes, mas acreditar no ser humano € um fator
fundamental para ser um bom professor.

Que imagem faco do meu futuro como professor ndo sei, 0 que sei é que vou dar o
melhor de mim, se vai ser o suficiente ainda ndo posso supor, mas estou tendo os melhores

mestres para tirar bons exemplos, com excecdo de alguns do passado é claro. Até entdo tive
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muita sorte de ter nos estagios Otimas professoras que me ajudaram muito, tanto que pude
tirar licGes que pretendo repassar adiante em minha jornada de trabalho como professora.

Tenho dado a volta por cima frente aos desafios pelos quais passei até entdo, desafios
que por algum momento me levaram a pensar em desistir, mas ao perseverar percebi que
estava fazendo a escolha cera, pois se tivesse desistido estaria admitindo que n&o seria capaz,
afinal qual é a profissdo ou curso que ndo existe desafios, e exige que sejamos perseverantes 0
tempo todo.

Ja mencionei algumas vezes sobre 0 meu envolvimento com o curso que me tornara
uma professora Matematica, confesso que se tivesse a visdo que tenho hoje teria feito muito
mais, me envolvido mais, participado muito mais e me dedicado muito mais, mas apesar de
tudo isso, considero que estou aproveitando o suficiente para representar bem a essa classe
guando conquistar a minha tdo sonhada formacéo superior.

Acredito estar construindo uma identidade profissional muito bem consolidada,
fundamentada e estruturada, j& ndo sou mais uma aluna inexperiente recém matriculada, que
tinha muitas davidas, e com um futuro académico desconhecido, onde depositava todos os
meus sonhos e desejos para o meu futuro profissional, e agora analiso esse processo de
construcdo em fazer-me uma professora de Matematica, ap6s alguns semestres e varios fios
de cabelos brancos, confesso que mesmo sem estar totalmente preparada, ainda assim sou
capaz de seguir em frente e assumir as consequéncias dos erros e acertos, e por em pratica
tudo o que aprendi até aqui, e ainda vou aprender.

Antes quando chegava o momento de pdr em pratica 0 que havia aprendido, ficava
apreensiva nervosa, e ainda fico, mas com um diferencial muito grande agora sei que sou
capaz, e que 0s erros sdo inevitaveis e faz parte da trajetdria dos que acreditam e seguem em
frente, afinal para ter a certeza de que ndo vamos errar nunca vamos poder tentar, neste caso
prefiro seguir em frente com 0s meus erros e acertos, mas sempre em frente, como uma
grande profissional da educacao.

MV - DETERMINACAO- narrativa produzida na disciplina de Estagio Supervisionado
IV— meados de 2017

Ao iniciar o estagio IV minha expectativa era a melhor possivel, pois estava no ultimo
estdgio em uma escola na qual fazia parte como bolsista, em um ambiente agradavel, uma
escola acolhedora, tudo bem diferente de tudo que havia vivenciado até aquele momento.

Quando decidi estagiar naquela escola as recomendacdes ndo eram as melhores, mas
segui em frente mesmo assim, recebi criticas em relagdo a escola por parte de colegas de

turma que haviam passado por Ia. Nas turmas do Ensino Fundamental existem alunos com
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muitos problemas disciplinares, mas as turmas do Ensino Médio sdo bem tranquilas faceis de
lidar, foi uma experiéncia incrivel trabalhar com alunos com as dificuldades mais basicas
quando se trata de matematica, um desafio muito grande, e a0 mesmo tempo muito
gratificante poder ajuda-los a vencer uma etapa a cada dia, por menor que seja, iSso € 0
bastante pra quem sabe tdo pouco.

De todas as escolas que passei nos quatro estagios a que mais me identifiquei foi o
CEJA, fui tdo bem recebida me apaixonei se tiver oportunidade de escolher onde trabalhar
quando estiver formada com certeza escolherei o CEJA, uma escola bem organizada, um
ambiente acolhedor e principalmente com muito respeito entre os colegas de trabalho, e
quanto aos alunos sdo maravilhosos é claro que existe algumas ressalvas mais qual é a escola
gue ndo tem alunos problemas, mas como sdo bem cuidados os problemas quase néo
aparecem, enfim amei este Ultimo estagio.

Nos ultimos quatro anos me propus a superar meus proprios limites e até este exato
momento estou conseguindo, talvez essa tenha sido uma das minhas melhores escolhas voltar
a estudar, no comeco era simplesmente a realizacdo de um sonho ter uma formacéo superior,
hoje e 0 meu futuro profissional uma paixao por algo que aprendi e quero me dedicar com
maestria por isso estou me preparando cada dia mais.

Estou fazendo parte de um projeto da faculdade o PIBID, quando estou na sala com 0s
meus alunos me sinto realizada, é como se ja estivesse trabalhando como professora ha muitos
anos, o reconhecimento do trabalho prestado, a alegria no rosto do aluno quando percebe que
entendeu determinado assunto tido como dificil, impossivel de ser compreendido tudo isso me
motiva e me faz ter a certeza de que escolhi o curso certo e a profissao perfeita.

E claro que ainda tenho muito que aprender e me aperfeicoar, mas néo tenho dividas
de que vou continuar em frente até quando DEUS permitir, as vezes me pego pensando
naquela mulher que em 2013, ingressou em um curso de Licenciatura Plena em Matematica
sem sequer saber o que significava ser licenciado em alguma coisa, muito menos o que era
aprender matematica, e quando penso nos desafios que enfrentei muitas vezes acho que sé um
DEUS muito amoroso pode fazer algo por alguém assim, mas enfim estou vencendo néo
porgue sou boa em matematica ou porque tenho facilidade em aprender, mas sim porque nao
me deixo ser vencida e nao desisto facil gosto de ser desafiada, posso perder por vérias vezes,
cair e levantar tem sido um dos meus esportes favoritos mais desistir jamais.

Gostaria de poder dizer que fago parte de um grupo seleto de pessoas que tiveram as
melhores oportunidades na vida ou um daqueles intelectuais que com poucas explicagdes

fazem coisas incriveis, mas infelizmente ndo é 0 meu caso. Apesar de ndo possuir essas
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qualidades possuo algo bem mais importante persisténcia, determinacdo, forca de vontade,
garra e muita teimosia isso tudo me ajudou a chegar onde estou e tenho certeza que sou capaz
de alcar voos ainda maiores.

Enfim valeu todas as experiéncias até aqui adquiridas, até mesmo as ruins, pois delas
posso tirar belas licbes para 0 meu futuro profissional, s6 com a pratica aprendemos o que
devemos ou ndo fazer o que da certo ou ndo e assim nosso perfil de profissional da educacéo
vai se formando.

Tenho certeza que essas experiéncias vivenciadas ao longo desses quatro semestres
irdo fazer toda a diferenca em minha vida profissional, espero ndo ter deixado nenhuma méa
impressdo por onde passei e se por ventura tenha deixado espero que algum dia possa repara-
las.

Sempre tive uma visdo muito critica do mundo, das atitudes das pessoas da sociedade
em geral, hoje sinto que estou preparada para expor 0 meu ponto de vista e defender os meus
ideais. Antes defendia o que acreditava com base em meus préprios argumentos sem nenhum
conhecimento de causa, sO agora, quase no final do curso, entendo que ter liberdade de
expressao ndo € simplesmente falar o que pensamos, mas lutar por um ideal com o minimo de
conhecimento de causa. N&o sei se com o pouco conhecimento que tenho sobre o curso de
matematica, se seria capaz de expor minha opinido de forma que venha a contribuir para a
melhoria do curso, mas enquanto aluna sempre me senti um pouco perdida quanto ao que
deveria fazer para aproveitar melhor o meu tempo enquanto académica, hoje sei que perdi
muitas oportunidades, tenho certeza de que poderia ter sido melhor aproveitadas, mas o
amadurecimento das ideias s6 aparece com o passar do tempo, entdo por mais dificil que
tenha sido estou feliz com o que conquistei até aqui, porém nao estou totalmente satisfeita.

Este Gltimo estagio foi para mim como um divisor de aguas, ja havia passado por
algumas experiéncias desagradaveis nos outros estagios e por alguns instantes pensei até em
ndo seguir a carreira ap6s o termino do curso, mas quando conheci os professores que iria
acompanhar no estagio 1V, fiquei encantada com tanta dedicacdo e amor pelo que fazem. Ate
entdo sO tenho a agradecer aos professores Hercules e Sandra por todo conhecimento
repassado e por acreditar no ser humano apesar de tudo, pessoas assim nos motiva a dar o
melhor de nos sempre, nos fazem acreditar no impossivel e a fazer do fim um recomeco.
Minha expectativa para o futuro é que a cada dia possamos nos superar com inovagdes em
nossas atitudes sendo a diferenca que tanto almejamos para 0 nosso Pais e quem sabe para o

mundo.
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MI -MEMORIAL REFLEXIVO DE FORMAC}AO - DEDICAQAO- narrativa
produzida na disciplina de Did4tica da Matematica — meados de 2015

Aos 27 dias do més de setembro do ano de 1994, as 18h30min, no hospital S.A., eu
DEDICACAO, vim ao mundo para a alegria de meus pais, I. W. e I.W. na cidade de Sinop
MT. Tenho um irmdo chamado G. W.; moro na casa de meus pais. Sou muito apegada com
meus familiares e amigos, que tenho como se fossem irmaos, ndo gosto de nenhum deles
triste, por isso sou brincalhona. Iniciei minha jornada académica nesta mesma cidade, no ano
de 2001, na Escola Estadual S&o Vicente de Paula, onde cursei a primeira e a segunda série
(segundo e terceiro ano). Em 2003, fui transferida para a Escola M.S.C., atual Escola M. M.A.
A.S., onde fiz a terceira série (4° ano). Em 2004, nova transferéncia para a Escola M. T. A.
M., onde cursei da quarta até a sétima série (quinto ao oitavo ano). No ano de 2008, me mudei
para uma pequena vila na cidade de Nova Ubiratd MT, onde conclui o ensino fundamental, na
Escola Municipal Entre Rios. No ano seguinte, me transferi para a Escola Estadual 19 de
Dezembro, na mesma vila, onde cursei os trés anos do ensino médio. Fui classificada duas
vezes para a segunda fase das Olimpiadas de Matematica, ndo prossegui por nao ter condi¢des
de sair da cidade onde morava. Em 2012, prestei meu primeiro vestibular, para matematica, e
fui aprovada em quarto lugar. Fiz parte de uma comunidade sem fins lucrativos, chamada
Obra Kolping, que tem como missdo contribuir para a promoc¢do da pessoa nas diversas
dimensbes da vida, mediante a formacdo de grupos solidarios de autoajuda, visando a
construcdo de uma sociedade mais justa e fraterna. Faziamos nos sabados a tarde, um baile
para a terceira idade, onde tem musicas que eles gostam, lanches feito na hora e é um lugar de
respeito. No final do ano de 2013, trabalhei como bolsista pelo Centro de Integracédo
Empresa-Escola (CIEE), com criancas de 4 a 6 anos de idade. Em abril de 2014, comecei a
trabalhar em uma empresa privada, chamada RW A., onde fiquei até o més de marco de 2015.
Em abril do mesmo ano, entrei para o programa de bolsas chamado Programa Institucional de
Bolsista de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), fornecido pela Coordenacdo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), onde os bolsistas acompanham uma determinada
turma, numa escola parceira, junto com o professor de matematica, auxiliando na explicagédo
do conteudo, tirando davidas e aplicando aulas de apoio em horario oposto a aula. Sempre fui
uma aluna dedicada e timida, portanto ndo atrapalhava o andamento da aula, mas nao deixava
de participar. Encantei-me com a Matematica na 4° série, atual 5° ano, com a professora C.,
ela explicava de uma forma facil de compreender. Toda a minha jornada académica foi em

escolas publicas, e tambem sempre utilizei o 6nibus escolar para ir e vir da escola. Orgulho-
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me de minhas notas, as altas, pois renovam minhas forcas, e as baixas porque me obrigam a
corrigir as falhas.

MII - DEDICACAO- narrativa produzida na disciplina de Estagio Supervisionado 1-
final de 2015

Na minha caminhada pelos semestres do curso de Licenciatura Plena em Matematica

encontrei algumas dificuldades, principalmente nas disciplinas em que se fazia necessario a
contextualizag@o de opinides, isso porque tenho muita dificuldade em me expressar de modo
cientifico, tanto que acabei por desistir por um semestre de duas disciplinas, quando retornei
percebi que essa desisténcia fez muito bem, pois amadureci e cologuei minhas metas em
primeiro lugar e estou conseguindo continuar ambas as disciplinas.
Também encontrei dificuldades nos Calculos I, 11 e 111, acredito que isso se deve ao fato de
minha base de conhecimentos matematicos ndo estar satisfatoria. Quanto a essas dificuldades
consegui superar com o auxilio de colegas e professores, da internet (videos-aula), e livros
disponiveis tanto na biblioteca, como online.

Quanto as disciplinas que tive mais facilidade foram de Estruturas Algébricas I, pois o
professor da disciplina possui uma didatica muito boa, Modelagem Matematica, que me
identifico muito com o conceito da disciplina, e Psicologia que sempre foi minha segunda
opcao de carreira.

O professor é considerado, na teoria, como alguém que pode mudar e ajudar a definir a

vida do aluno, porém na prética, dentro das salas de aula, isso ndo € visivel, o que encontrei
foi falta de interesse dos alunos, descaso tanto com o professor quanto em relagdo aos seus
conceitos de mudar o método de ensinar e avaliar.
Através de minha experiéncia como bolsista de iniciacdo a docéncia do projeto PIBID, tenho
oportunidade de estudar melhor os varios métodos de ensino propostos pelos estudiosos,
debater sobre os mesmos e tentar por em pratica na escola parceira do projeto. A partir disso,
tenho a visdo de que um bom professor é aquele que conquista o respeito dos alunos nao por
pressdo, mas por merecer, pois assim ele consegue lecionar sua matéria contando que seus
alunos estéo prestando atencédo e poderdo aprender.

Espero do meu futuro uma carreira promissora dentro da area, buscando o mestrado e,
posteriormente, o doutorado, para me sentir de fato realizada em relacdo a vida profissional.
Os desafios que enfrento no momento me deixam chateada comigo mesmo, porém depois que
me acalmo e busco ajuda, servem para me fortalecer e entendo que todos precisam de desafios

para serem motivados a fazer algo.
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A respeito do meu envolvimento com o curso de Licenciatura em Matematica, sou muito
participativa nos eventos, minicursos e palestras oferecidas tanto pela Universidade que
estudo, quanto por outras da minha cidade, geralmente apresento trabalhos e/ou minicursos
fazendo parceria com colegas.

Nesses anos de muito estudo e aprendizado, mudei a maneira como via a mim mesma
e ao ambiente escolar, pois ndo sou mais somente uma aluna curiosa pelo futuro que estava
comecando a ser tracado, agora me vejo além disso, me sinto preparada para o ambiente
escolar que pretendo atuar, interajo de maneira produtiva com a direcdo, os professores e 0s
alunos.

Tenho muito que aprender com as experiéncias dos demais professores ao longo de
minha carreira, mas espero estar construindo desde ja, uma identidade profissional que me

permita ser respeitada pelo trabalho e ndo apenas pela minha posicdo dentro da escola.

MIII - DEDICACAO- narrativa produzida na disciplina de Estagio Supervisionado 111-
final de 2016

As dificuldades que superei durante o estagio foi a inseguranca quanto aos contetdos
que eu iria transmitir, pensei que ndo fosse conseguir manter a sala de aula em ordem e nem
falar com seguranca e dominio do conteido que estavam sendo transmitidos no decorrer do
estagio, porém fiquei admirada como foi uma experiéncia tranquila e nada traumatica.

Ainda falta superar o mau comportamento dos alunos, andam muito pela sala, ndo
querem fazer as atividades, através de conversas dentro da sala de aula, noto que varios deles
ndo se preocupam com o dia de amanhd, estdo insatisfeitos com a realidade, mas néo
procuram melhorar a mesma. Quero ressaltar que na escola CEJA o comportamento é bem
diferente, pois ali sO estd quem quer e precisa estudar.

As préaticas docentes na escola tém total relacdo com o espago e caracteristica da
escola, por ser uma escola com essa modalidade de ensino, a convivéncia é mais madura,
podendo conversar no mesmo nivel com os alunos. Os professores se relacionam bem, tanto
entre eles, quanto com a direcdo e coordenacdo, o0 que resulta em um bom ambiente de
convivio e crescimento profissional. Entre os alunos e os profissionais da escola nota-se a
relagdo de amizade, e isso 0s encantam contribuindo para que permanecam na escola, e
principalmente estudando.

Este estdgio foi de muito aprendizado, pois acompanhei trés professores, pude

aprender diferentes metodologias e recebi diversos conselhos sobre a profissdo e tambeém
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sobre como lidar com a sala. Esses professores sdo 6timos no que fazem, os alunos gostam
das aulas e sempre estdo fazendo questionamentos sobre o conteildo que esta sendo explicado.

Acredito que as disciplinas que mais auxiliam na formacdo de professor sao:
psicologia, didatica, estagios de regéncia, e as de matematica aplicada ajuda para estabelecer
0s conceitos, pois sem eles fica dificil transmitir qualquer contetdo para outra pessoa. Preferia
que os estagios de regéncia ficassem logo ap6s da observacdo, assim: 5° Fase: Estagio de
Observacdo do Ensino Fundamental, 6° Fase: Estagio de Regéncia do Ensino Fundamental, 7°
Fase: Estagio de Observacdo do Ensino Médio, 8° Fase: Estagio de Regéncia do Ensino
Médio, pois atualmente primeiro observamos os dois ensinos, e depois fazemos a regéncia,
mas acontece que quando chegamos, as turmas que observamos ja estdo em outro ano. A
disciplina de Estatistica que se encontra na 8° Fase, deveria vir antes dos estagios, pois no
Ensino Médio ha essa matéria, e muitas vezes faltam os conceitos que s6 iremos aprender no
ultimo semestre da faculdade.

Atualmente me considero uma educadora dedicada, que ir4 buscar métodos novos para
0 ensino dessa disciplina tdo linda que ¢ a Matematica, me vejo atuando como professora
concursada num futuro préximo. A experiéncia desse estagio me trouxe muita satisfacdo,
tanto que ndo queria que terminasse, gostaria de ficar em sala, ensinando os alunos que sao
tdo queridos e tratam o professor com o respeito que merece, até porque o professor ja tem um
espirito diferente, quer ajudar, ver o outro progredir, portanto merece pelo menos respeito,
pois a admiracdo vem de graca; devido a isso, vou me empenhar a0 maximo para conseguir
atuar em uma escola com a modalidade de ensino EJA, pois é realmente, gratificante ser

tratada como merego.

MI -MEMORIAL REFLEXIVO DE FORMAGCAO - ENTUSIASMO- narrativa
produzida na disciplina de Didatica da Matematica — meados de 2015

Eu, ENTUSIASMOS, nasci em Agailandia no estado do Maranhdo, ha exatamente 21 anos
atras e hoje vivo em Sinop no estado de Mato Grosso junto a minha mulher. Com apenas um
ano de idade mudei de cidade e vivi toda minha infancia em uma pequena cidade no interior
do Maranhdo chamada Barra do Corda, uma cidade alegre e que ainda hoje prevalece as
culturas antigas, seu maior destaque é o carnaval, entdo conhecida como “capital do
carnaval”, uma cidade na qual simboliza parte da minha vida, onde aprendi os principios e
ética de se tornar um bom cidadao por 6timos professores: A. C.C. T. e R. V.T., meus pais.
Meu pai apesar de ter abandonado a escola ainda no ensino fundamental, por motivos

pessoais, sempre trabalhou muito para nunca deixa faltar nada para minha familia, dedicado e
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perseverante, mesmo sem um nivel de escolaridade alto, com determinacdo conquistou seu
espaco como mestre-de-obras e hoje € considerado um dos melhores da cidade.

Ja minha mée, ao engravidar, teve que interromper seus estudos no 3° ano do ensino
médio e, desde entdo vem dedicando-se aos seus filhos e ao lar, sempre batalhadora e disposta
a respeito da familia. Ambos, desde cedo ensinaram a mim e aos meus irmaos que respeito e
honestidades s&o passos fundamentais para uma boa formacao e claro, castigando-nos quando
mereciamos, mas de formas bem sensatas, lembro-me que varias vezes meu pai me colocava
dentro de casa e ndo deixava ir brincar, qualquer motivo que eu aprontasse, ja era certo um
castigo: ficar sem ir para um campinho de futebol que tinha em frente minha casa, ver todos
meus amigos jogando e eu la dentro de casa, me deixava revoltado, mas nunca com raiva do
meu pai, hoje sou muito grato a ele por tudo. J& meus irmaos tiveram uma vida de rigor bem
mais tranquila, entretanto eu como filho mais velho tive uma criacdo bem mais rigida, creio
eu que todos os filhos mais velhos passaram por isso.

Meus irmdos: R.B.T. e A. G.B.T., sdo irmdos maravilhosos, apesar das brigas ( caso
normal entre irm&os ), mas sempre unidos e amigos um com 0s outros, sou bem apegado com
eles.

Aos 4 anos de idade, iniciei meus primeiros passos de estudos na creche vovo sinha, 1a
aprendi rapidamente todo o alfabeto, podendo assim ensinar uma coleguinha que sempre
sentava ao meu lado, permaneci na creche por 2 anos até concluir a alfabetizacdo e poder
completar a idade correspondente na época para frequentar uma escola de ensino
fundamental. Com 7 anos e apto ao ensino fundamental, iniciei minha trajetoria escolar numa
escola chamada U. I. José Nogueira Arruda em Barra do corda Maranh&o e na mesma conclui.
Os primeiros dias de aula ndo pude ir, pois estava com sarampo, ao chegar meu primeiro dia
na escola me senti um estranho, pois todos ja estavam adaptados, ndo queria ficar 14, a
vontade de chora veio e ndo controlei, logo apareceu um amigo que me deu um apoio que eu
precisava, daquele dia ate hoje somos como irméos. Foi passando-se os dias e eu ja estava me
sentindo em casa, minha professora E. de inicio transpareceu ser chata, mas logo percebi que
ela era gente boa, e notei que a menina da creche também estava na sala, fui 14 cumprimenta-
la. Ao decorrer dos anos letivos ,0s alunos sempre eram 0S mesmos em excegdo de um e
outros, tornando uma amizade entre nds alunos, bem mais forte.

Na 32 série foi muito dificil para mim, pois todos meus amigos foram estudar no periodo
vespertino e eu por ter idade diferente continuei no periodo matutino, isso me deixou mal,
triste por perder aqueles amigos que todos 0s anos estavam comigo na sala, entdo passei por

uma fase de recomeco, novas amizades e novas adaptacdes. Passou-se a 3° série e no ano
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seguinte consegui me transferir de turno e voltar a estudar novamente com todos os amigos e
amigas, inclusive a menina da creche.

A partir da 52 série novas etapas de ensinos surgiram, e iniciou-se uma fase de pecas
teatrais nas quais a maioria delas eu participava. De certa forma os professores se admiravam
com minhas atuacGes e sempre me convidavam para 0s principais papeis, dentre todas as
pecas realizada uma ficou marcante, pois fui convidado para fazer uma atuagdo onde envolvia
drama, sentimento, reflexdo e romantismo, e a melhor parte era que minha atuacao iria ser
com a menina da creche. Uma atuacao de ambas as partes que emocionou todo o publico.

Foram anos maravilhosos com festas culturais, gincanas e intercolegiais, onde eu e meus
amigos conquistamos medalhas, troféus e titulos para a escola. No ano de 2008, ja concluindo
o0 ensino fundamental fui nomeado e recebi da coordenacdo da escola uma medalha como
melhor aluno da escola.

Em 2009, iniciei meu ensino médio ansioso e empolgado, mas logo vi que a didatica dos
professores era outra, ndo tinha toda aquela preocupacdo com o aluno, como os professores de
ensino fundamental, e pouco a pouco via meus amigos desistindo. Foi um ensino médio
turbulento para mim, talvez pelo meu trabalho e minha fase de adolescente, mas mesmo assim
ia bem nas matérias, principalmente na area de matematica. Sabe aquela menina da creche?
pois €, continuava na mesma sala que eu. Ao decorrer do 2° ano do ensino médio comegamos
a namorar e hoje aquela menininha que conheci com 4 anos de idade se tornou minha mulher.

Apds concluir o ensino médio meu proposito era conquistar uma vaga no ensino superior,
sempre incentivado pelos meus pais, familiares e professores. Estudei, me preparei e consegui
tirar uma boa nota no ENEM na qual me garantia uma vaga na faculdade, durante tudo isso eu
tinha outro objetivo: poder jogar no futebol profissional, e esta oportunidade apareceu
exatamente no mesmo periodo da faculdade, como era um sonho de infancia ndo pensei duas
vezes, deixei de lado a faculdade e fui jogar no profissional, passou-se 2 anos e novamente fiz
0 ENEM, com muita dedicacao e vontade consegui uma nova boa nota. Meu tio, morando em
Sinop, me convidou para vir morar na cidade. Foi outra grande decisdo que tive que tomar,
pois, dessa vez iria abandonar um sonho que muitos ndo conseguem, mas com dialogo e
reflexbes promissoras com meus pais e amigos, decidi vir para Sinop onde lancei minha nota
no SISU na Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT) e na Universidade Federal
do Estado do Mato Grosso (UFMT), ambas no curso de matematica. No periodo de selecao
recebi um E-mail de que tinha passado na UNEMAT, minha familia comemorou e se
orgulhou entdo todo contente me dirigi para Sinop.
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Atualmente a area de professor ndo é nada valorizada pela sociedade, jA que é uma
profissdo de tamanha importancia para qualquer outra profisséo, pois todos passam por um
professor, mas mesmo assim escolhi a docéncia por sempre admirar meus professores e boa
parte dos meus familiares serem professores, durante toda minha trajetdria escolar a area das
exatas me fascinava e como tinha a facilidade de trabalhar com os numeros, todos 0s meus
professores de matematica me incentivavam a cursar nesta area. No entanto aqueles
incentivos foram fatores importantes para minha escolha profissional. A dedicacdo e
perseveranca sdo meus focos para concluir minha graduacao, sempre priorizando a qualidade
de aprendizagem, para que eu possa ser um professor de prestigio, respeitado e admirado por
alunos e amigos.

Hoje no 4° semestre de matematica, tenho algumas ideias de como ser um bom
lecionador, pois convivi com professores de 6tima e péssima metodologia, alguns mesmo
muito inteligentes, ndo tem espirito de professor que é transmitir para o aluno o contetido
ensinado. Entretanto esse convivio de maus e bons professores contribui de uma certa forma
para meu desenvolvimento profissional e me fazendo entender que a universidade ndo é
brincadeira.

Ao me formar, pretendo adaptar-me e adquirir metodologias simples e interessantes que
possa fazer com que o aluno se sinta atraido pela matéria, tomar uma postura nem rigida nem
liberal, mas que mantenha a ordem na e, também que o aluno se encontre a vontade dentro da

sala de aula para ter um bom desenvolvimento.

MII - ENTUSIASMO- narrativa produzida na disciplina de Estagio Supervisionado 111-
final de 2016

Ao me formar, pretendo adaptar-me e adquirir metodologias simples e interessantes
gue possa fazer com que o aluno se sinta atraido pela matéria, tomar uma postura nem rigida
nem liberal, mas que mantenha a ordem na e, também que o aluno se encontre a vontade
dentro da sala de aula para ter um bom desenvolvimento.

Minha trajetéria académica comecou bem complicada desde que ingressei na
UNEMAT- Universidade do Estado de Mato Grosso, pelo vestibular do ENEM em 2013, pois
ndo imaginava o quéo pesado e exigente seria 0 curso de Licenciatura em Matematica, ja que
no meu ensino Fundamental e Médio me sai muito bem nas disciplinas de exatas.

A primeira fase foi bem dificil, pois as dindmicas das aulas eram diferentes,
pois o professor ja ndo tinha mais aquela intencdo de te ajudar. Minha primeira nota néo foi
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exatamente como as de costume, foi uma nota que nunca tive na minha trajetoria de estudante
e isso me fez refletir se era realmente essa a minha vocagéo. No entanto, observei que aquelas
notas desagradaveis ndo eram apenas as minhas e sim de quase toda a sala, e isso foi 0
suficiente para seguir em frente. Essas belissimas notas, referia-se a disciplina de um
professor que foi demitido através de um baixo assinado. A experiéncia de assistir as aulas
desse docente ndo foi das mais agradaveis, pois sentiamos que o mesmo sentia prazer em
desmotivar e rebaixar os alunos de licenciatura. Esta atitude contribuiu diretamente para
minha permanéncia, no entanto, conseguiu fazer com que muitos dos meus amigos
desistissem do curso.

Uma barreira € a0 mesmo tempo um dos meus maiores motivadores, é a
questdo de ter que trabalhar durante o dia e estudar a noite, as vezes o cansaco desanima na
hora de ir a aula, porém sempre consigo animo e organizo cada coisa em seu devido lugar. O
fato de ter que trabalhar nunca foi motivo para eu pensar em desistir e nem de fraquejar nos
meus objetivos académicos, muito pelo contrario, sempre me deu mais foco e determinagdo
em alcancar os meus propositos, aproveitando cada feriado, fim de semana e horas de folgas
para estudar e por as atividades em dias.

O primeiro ano na faculdade foi aonde realmente enfrentei as maiores
dificuldades, pois tudo para mim era novo, a cidade, a instituicdo, os amigos, longe da familia,
e etc. nada do que encontrei nesta cidade fazia parte da minha cultura e costumes. Adaptar-se
era obrigatdrio, portanto ndo estava facil. Logo tive que trabalhar (pois tinha que me manter
nessa minha nova trajetoria), e foi entdo onde aprendi que trabalhar e estudar ndo era uma
combinacdo agradavel, a primeira fase consegui concluir bem, mas quando cheguei na
segunda fase (uma das quais eu considero a mais puxada), tivemos a mudanca da grade
académica, fazendo com que a segunda fase daquele ano se tornasse um verdadeiro obstaculo,
com disciplinas pesadas e condensadas. Diante disso, eu ndo consegui conciliar o trabalho e a
faculdade, o meu tempo vago para estudo ja ndo era mais o suficiente para suprir as
necessidades da faculdade, ent&o tive que abandonar duas disciplinas para poder dar conta das
demais. E isso fez com que eu atrasasse um semestre.

Hoje na reta final do curso de Licenciatura em matematica, afirmo até o
momento que adquiri fascinio pelas disciplinas de matematica aplicada, onde foi exatamente
nessa area que me inspirei para trabalhar e desenvolver a minha monografia. As disciplinas
como Calculo, Algebra e Geometria, sd0 0s contetidos que ao meu ver, mais me identifico. E
entre elas a que mais exigiu tempo e dedicacdo foram: os conteidos de Célculos Diferencial e

Integral, pois as técnicas utilizadas nos desenvolvimentos de seus exercicios, requer muita
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interpretacéo, tanto algébrica como analitica. Mesmo sem ter o tempo que gostaria para me
dedicar a faculdade, estou tendo resultados satisfatorios, pois estou conseguindo me manter
dentro da meédia prevista pela universidade, aonde estou sempre me dedicando a buscar novos
conhecimentos e aprimoramento.

E falando em dedicacédo e conhecimento, a disciplina de Estagio I e Il, essas de
observagdo, me proporcionou uma aprendizagem fascinante quando se trata de aluno e
professor. Uma interacdo simples e complexa ao mesmo tempo, pois as caracteristicas de cada
um deles definiram a estrutura das aulas a serem lecionadas. O contato direto com a escola no
periodo de estagio proporciona a nés, académicos de licenciaturas, o prazer de sermos
reconhecidos como professor, e 0 quanto é gratificante ser percebido como um transmissor de
conhecimento. E no estagio que enxergamos de frente os problemas enfrentados pela escola,
alunos e professores, distinguindo com clareza a realidade do que imagindvamos.

Recentemente, conclui o estagio supervisionado Ill, regéncia no Ensino
fundamental, esse que aumentou mais ainda o prazer em lecionar. Estar na frente de uma sala
de aula é muito gratificante, vocé se sente importante e realizado, mas claro, nem sempre ¢
maravilha.

Quando ando pelas ruas, volta e meia estou sendo surpreendido com uma
crianga me chamando de professor, nossa é um orgulho ser reconhecido como tal. No periodo
de regéncia aprendi muito com os alunos, eles me deram ndo s6 a oportunidade de expor
minhas ideias, mas também evoluir com as deles, foi a partir de entdo que comecei a
caracterizar e aprimorar minha didatica. E creio eu que essa seja a verdadeira inten¢do do
estagio nos cursos de licenciaturas.

A regéncia no ensino fundamental me concedeu o amadurecimento profissional
e me fez enxergar onde realmente estdo as dificuldades encontradas em uma sala de aula.
Diferente dos estagios de observacéo, a regéncia nos proporciona um sentimento diferente,
pois ¢ nela que nos identificamos como professor, “isso no meu caso”. Ao iniciar as
regéncias, ja nos primeiros dias, queria me superar, ser um bom educador, mostrar que a
matematica € uma coisa boa, mas nem tudo foi perfeito, tivemos alguns problemas e isso para
mim foi essencial, pois eu aprendo com os erros e evoluo em cima deles. A escola na qual
realizei o estdgio € bem estruturada, recém construida, sem falar no excelente quadro de
funcionarios, educados e acolhedores.

A professora cuja me cedeu as aulas para realizar as regéncias é espetacular,
me forneceu todos os materiais pedagogicos e me deu total apoio no decorrer das aulas. Os

alunos do turno matutino com o qual trabalhei, eram muito bons, atenciosos e esforcados, ja



215

com os alunos do turno vespertino, ndo posso falar a mesma coisa, aprendi muito com as duas
turmas. O estégio Ill ocorreu muito bem, dentro do previsto, agora aguardar ansioso para 0
préximo e torcer para que ocorra tudo bem.

Agora sei que ndo foi um erro optar pela licenciatura, mesmo sabendo a
realidade em que nos encontramos em relagdo a educacdo publica, aonde infelizmente a
educacao é sempre motivo de cortes financeiros, além de que as autoridades governamentais
tratam o professor com desrespeito e desvaloriza¢do, ndo admitem os reajustes salariais por
leis e ainda cortam os poucos direitos que eles tém. Vale ressaltar também que a
desvalorizacdo dos professores ndo parte apenas do governo e sim, principalmente da
sociedade e de alguns profissionais da area, que ao invés de lutarem por seus direitos,
preferem criticar e aceitar a desvalorizacao de cabeca baixa.

Apesar desses fatos realistas, podemos deduzir que eles ndo sdo motivos para
nés académicos de licenciaturas se sentirem desmotivados, mas sim aprender a ver como
superacdo para erguermos a cabeca e seguirmos em frente, mostrando que qualquer outro
profissional precisa ou alguma vez na vida precisou de um professor para exercer sua
profisséo.

Antes me sentia inseguro sobre o que iria me tornar, principalmente quando
ouvia reclamacdes de professores referente a sua profissdo, indignacfes e até mesmo a falta
de desejo de ensinar, mas aprendi que eu quero fazer diferente, sei que ndo vou conseguir
mudar o sistema, todavia pretendo aprimorar as minhas habilidades de ensino, fazendo com
gue meus alunos sintam desejo e prazer em estudar. Desenvolver uma didatica eficaz, onde
“Ensinar e Aprender”, serd o meu lema de como ser um bom Professor de Matematica.

Todos esses argumentos criticos, servem para mim como inspiracdo e
motivacgdo, pois a cada momento de dificuldade superado, é uma vitdéria na minha vida. Ao
Ver que pouco a pouco estou conseguindo conquistar meu espaco e satisfazer uns dos meus
objetivos, a minha satisfagdo profissional como professor de matematica vai se
caracterizando, ganhando forma e personalidade. Os fatos presenciados e adquiridos no
decorrer destes anos, estdo sendo o alicerce para a construgdo do meu carater profissional e de

como futuro educador.

MIII - ENTUSIASMO- narrativa produzida na disciplina de Estagio Supervisionado
IV-final de 2017

No quinto e sexto semestre iniciei e conclui o estagio supervisionado | e 1l na escola

Benedito Santana da Silva Freire que trabalha na especialidade de educacdo de jovens e
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adultos (CEJA), e agora nesse semestre que segue conclui meu estagio supervisionado 11l na
mesma escola sé que desta vez fazendo regéncia no ensino fundamental, dois estagios super
bem trabalhados ja se passaram e esse € mais um que ficara arquivado para recordacbes
futuras, dentro de uma sala de aula percebo o quanto € importante a dedicacdo na formacao da
profissdo que seguirei e sei que tudo oque estudei até aqui foi de grande valia e todo o meu
esforgo ndo foi em véo, as noites mal dormidas, os fins de semanas e feriados sempre
estudando, tudo isso contribuiu pra que eu chegasse onde estou, sei que ainda tenho um
semestre pela frente e isso me deixa mais motivado ainda, pois sei que estou chegando ao
final, sou muito grato aos estagios que até aqui me mostraram o0 quanto € gratificante o
trabalho que executarei daqui em diante, pude ver como € a rotina de um professor, o quanto
deve se dedicar ao seu trabalho, até porque pra entrar numa sala de aula é preciso estar
preparado e seguro quanto ao que vai ensinar. Cada aula é um desafio e também nédo deixa de
ser um aprendizado para o professor, a cada aula o professor precisa estar com 0 Seu
planejamento preparado, pois é ele que vai lhe direcionar durante toda a aula,

Cada turma tem sua caracteristica, por mais que sejam salas do mesmo nivel, mesmo
ano, nao significa que a maneira como trabalhei por exemplo no 1° ano A funcionara no 1°
ano B. as vezes o professor precisa mudar o seu ritmo e sua metodologia para se trabalhar em
turmas diferentes, tudo isso se percebe quando se esta estagiando, € a realidade, pois a visdo
que tinhamos antes de entrar numa sala de aula, ndo é mais a mesma agora, segue alguns
preceitos, porem ndo é exatamente como imagindvamos. O ser professor vai mudando aos
poucos a vida do académico que acabou de se formar e a partir dai comeca a exigir dele cada
vez mais, sempre com novos desafios e é claro a cada ano que se passa os desafios serdo
outros, fazendo com que o professor adquira cada vez mais experiéncias para enfrentar os
proximos com mais forga e vontade de exercer a sua funcao.

Tornar-se um professor, ndo é tarefa facil e mesmo depois de ser professor continua
ndo sendo, tudo isso presenciado em estagios realizados, pude tirar minhas conclusées: Como
podemos crescer sem as barreiras para nos mostrar que a cada ultrapassagem estamos ficando
mais fortes? Que a cada tombo haverd um recomego para nos mostrar que podemos nos
erguer e continuar nossa trilha sabendo que ali ndo cairemos mais; como alcangar o cume se
ndo escalarmos cada parte da montanha sem olhar para baixo e saber que é dali que devemos
continuar e que a cada passo dado, mas perto estaremos do que desejamos?

Sempre fui muito observador e todos os professores com quem estudei de alguma
forma puderam transmitir o saber ou a formula perfeita para encontra-lo. Os professores com

bastante talento, didatica e boa metodologia de ensino, me mostraram que o ser professor vai
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muito além de canetdo e livros, e que pra ser um bom professor tem que dedicar-se ao
maximo.

Sei que preciso saber mais sobre oque é ser um professor, mas até aqui 0 que posso
adiantar é que aprendi muito e que pra ser um professor ndo basta apenas ter um diploma em
mé&os e entrar numa sala de aula e ensinar qualquer coisa, mas sim conhecer a sua turma, o
publico que esta ali e procurar a melhor metodologia que fagca com que os alunos mostrem
interesso pelo que lhes é apresentado e procurar as mais diversas formas para transmitir os
conhecimentos necessarios a eles.

Concluir um curso de graduacdo € um passo muito importante na vida de uma pessoa,
ao me formar em Matematica sei que terei uma grande tarefa pela frente, que é transmitir o
conhecimento que adquiri a outras pessoas que também precisam saber, esforcar ao maximo e
a cada dia adquirir mais conhecimentos. Sabemos que a maioria dos alunos hoje em dia nédo
estd nem ai para os estudos, ndo quer saber de nada que diz respeito e que vai para a escola
muitas vezes obrigada pelos pais e pelo sistema, que obriga os pais a obriga-los a ir, alunos
gue estdo em sala de aula, mas ndo se esforcam para aprender o que € ensinado, pois estao
cientes principalmente no ensino fundamental que sairdo dali com o certificado na médo de
qualquer forma. Tudo isso tende a desanimar o professor que esta iniciando, porém nao
devemos nos submeter a isso, mas sim achar formas de trazé-los para dentro de uma sala de
aula e muitas vezes até fazer papel de familia devido os pais se desviarem de suas obrigacdes.

Infelizmente é assim que anda a educacdo hoje em dia, professores dando o maximo
de si para transmitir os conhecimentos a sociedade, de modo em geral e muitos fazendo
descaso, mesmo sabendo que é por ali que passa o Engenheiro Civil, o0 Médico, o Advogado,
0 Juiz, etc. descaso da parte dos governantes desse pais, que tudo que projetam e decidem
servem simplesmente para afetar o ensino e aprendizagem tanto nas escolas de educacdo
basico, como nas de ensino superior. Espero que esse quadro seja revertido e que no futuro
ndo tdo distante o professor possa ser visto por toda a sociedade como um mediador do
conhecimento e alguém que tenha seu valor reconhecido.

Estou concluindo o estagio 111 o qual foi realizado na escola Centro de educacao de
jovens e adultos (CEJA), iniciei com a monitoria que serve para da auxilio a professora
regente, tirando algumas duvidas dos alunos frente ao conteudo. Esse Estagio no CEJA foi
realizado em quatro turmas de ensino fundamental de 6° ao 9°, as turmas comportam alunos
de varias idades e nivel de escolaridade bastante diferenciado exigindo do professor mais
cautela em relagcdo aos contetidos, mais dedicacdo e bastante dominio tanto da turma quanto

dos conteudos. O primeiro estagio realizei também na mesma escola, mas como a escola
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trabalha com o regime de horas, ndo foi possivel encontrar os mesmos alunos, quanto ao
quadro de professores, 0 mesmo € bem amplo e devido a isso ndo foi possivel trabalhar com a
mesma professora. Fui bem recebido na escola por parte da coordenacdo e professores, a
coordenadora Gisele lembrou-se de mim no momento em que entrei em sua sala, alguns
Professores tambem se lembrou de mim.

Ao entrar em uma sala de aula, mesmo sendo apenas para observar como o professor
regente leciona, a sua maneira de lidar com os alunos, a metodologia utilizada, aprendemos
muito a respeito do que é ser professor, podemos identificar o perfil de cada professor assim
como o dos alunos, analisar a maneira que leva o aluno a se identificar com o contetido em
questdo e presenciar as diferentes formas de ensinar do professor. Qual a maneira mais eficaz
de prender a atencdo do aluno?

Podemos nos fazer o seguinte questionamento e posteriormente conceitua-lo através
de solucGes encontradas ou estabelecidas pelo professor. Durante todo o estagio presenciamos
de forma integral o trabalho desenvolvido por parte do professor a determinadas turmas, a
maneira de lidar com a turma e com o contetdo trabalhado faz como que de alguma forma
tenhamos algumas ideias quanto a forma de lecionar, seja pelo exemplo quanto pelo contra
exemplo. De tudo que vi dentro de uma sala no estagio, muitas coisas aprendi e com certeza
levarei comigo por toda a vida, serei professor e com certeza as coisas boas que presenciei
durante meu estagio me ajudara muito no meu envolvimento e desenvolvimento com meus
alunos.

O trabalho desenvolvido dentro da escola por parte de todo o grupos de funcionarios e
também alunos é muito satisfatério e de grande valia pra todos ali presentes, pois de acordo
com relatos de alguns professores, estd em um ambiente que inspira aprendizado e
ensinamentos torna a vida mais bela, nos trds alegria e vontade de viver, ver pessoas
aprendendo algo é muito gratificante na vida de um professor.

Hoje a metodologia usada em todas as escolas da cidade é praticamente a
mesma, ou seja, segue uma linha metodologica simplesmente idéntica, o professor como
sempre ao chegar na sala, corrige a atividade da aula anterior e em seguida inicia um novo
conteddo, explica e passa atividade, as aulas se tornam mecéanica e muitas vezes estimula a
falta de interesse dos alunos, € obvio que ndo conseguimos sempre passar uma aula
diferenciada, mas podemos planejar pelo menos uma por semana a fim de trazer os alunos
para 0 mundo da matematica. As aulas podem ser transmitidas aos alunos de varias maneiras

e isso quem vai saber identificar a melhor maneira de passar é o professor.
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Para iniciar minha regéncia elaborei todos os planos de aula, sempre com a
ajuda da professora, apresentei a coordenacdo da escola depois de ter analisando com cautela
junto com minha professora de estagio, a professor regente me auxiliou 0 maximo que ela
pode, sou muito grato por isso.

A forma como o estagio foi dividido esse semestre, contribuiu bastante para o
meu desenvolvimento. Em saber que a observacdo em sala de aula ndo se faz mas necessario e
que apenas a monitoria se estendeu um pouco ja nos da um pouco de tranquilidade. Gostei
muito, ndo gostei apenas da maneira como a matriz curricular esta alocada. no periodo diurno
dificultando muito para os académicos que trabalham durante o dia. A faculdade dificultou
muito a vida dos académicos nesse sentido, a maneira como 0 estagio vinha sendo
desenvolvido, na minha opinido, estava dentro dos parametros curriculares de qualquer
instituicdo, mudar isso faz pensar que a faculdade em certos momentos nao se sensibiliza
com as dificuldades dos académicos.

Na finalizacdo desse memorial, creio que se destaca 0 cCOmpromisso com 0 curso e
comigo mesmo, nos meus longos quatro anos de académico da instituicdo UNEMAT.
No decorrer dos meus estudos pude aprender muito no que diz respeito a ser um

professor e educador, ainda tenho um semestre a trilhar, mas isso é apenas questdo de tempo.

MI -MEMORIAL REFLEXIVO DE FORMACAO - PERSISTENCIA- narrativa
produzida na disciplina de ESTAGIO SUPERVISIONADO | — meados de 2016

Eu, PERSISTENCIA, nasci em de abril de 1996, em Alta Floresta - MT. Sou filho de J.
R.O.e A. L. S. O. e sou 0 mais velho de trés filhos.
Com trés anos de idade comecei a estudar no Colégio Alta Floresta, que posteriormente foi
chamado CTAF. Na época minha mae ja trabalhava como professora, lecionando no mesmo
colégio em que eu estudava. Permaneci nessa escola até os 6 anos, quando meus pais, eu e
minha irma recém-nascida nos mudamos para Sinop-MT, em virtude do trabalho do meu pai.
Em Sinop estudei em sete escolas. Fiz o Pré 3 no Colégio Alternativo Janior, a 12 série no
Colegio CEMA, a 22 série no Colégio Concordia, a 3% série no Colégio CCA (Centro de
Conhecimento Antares), a 42 série no Colégio Albert Sabin, da 5% a 72 série na Escola
Cenecista Santa Elisabete e da 82 série ao 3° ano do Ensino Médio no Colégio Regina Pacis.
Nas seis primeiras escolas em que estudei, incluindo o CTAF, em Alta Floresta, pude
desenvolver nocdes basicas de conhecimentos gerais, habilidade para desenho e pintura,

aprendizado de musica nas aulas de flauta e esportes. Lembro-me que eu era considerado um
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bom aluno pelos colegas e professores. Essas foram experiéncias muito importantes para que
eu pudesse obter bons valores, habilidades e conhecimentos.

Na Escola Cenecista S.E. eu tive mais oportunidades de estar em contato com a apresentacdo
de seminarios, experiéncia que contribuiu para diminuir minha timidez. Também pude aplicar
0 que havia aprendido sobre desenho e pintura e 0 que estava aprendendo nas aulas de viol&o.
Nessa época comecei a treinar judd, fato que mais a frente me possibilitaria atuar na area de
educacdo fisica.

No Colégio Regina Pacis, que considero a melhor escola das quais estudei, despertei interesse
por Sociologia e Filosofia, matérias obrigatérias do curriculo escolar. Por meio delas eu pude
manifestar a minha personalidade reflexiva, mais um fato que contribuiu para que eu tivesse
bons valores e conhecimentos.

Quando eu estava cursando o 3° ano do Ensino Médio prestei 0 Enem e conquistei o 1° lugar
na lista de aprovados em Licenciatura Plena em Matematica. A escolha do curso é devido a
minha afinidade com a &rea e pelas diversas possibilidades de aplicagdo académica e
profissional.

No segundo semestre entrei em contato com os softwares matematicos GeoGebra e WinPlot.
Em uma das aulas de Fundamentos da Matematica Il, a professora da respectiva disciplina
utilizou o software WinPlot para demonstrar o comportamento das fungdes trigonométricas.
Essa demonstracdo foi importante e valida para mim e para os demais alunos, pois pudemos
observar com clareza, rapidez e exatiddo como se comportavam as curvas das funcles
trabalhadas. Ainda no segundo semestre, na disciplina de Informética Aplicada a Educacéo
Matematica, utilizamos o software GeoGebra, uma ferramenta repleta de aplicagcbes no
universo matematico. Quando iniciei a disciplina de Célculo Diferencial e Integral | pude
aprofundar meu conhecimento no contedo de funcbes e na Fisica Geral | observei
detalhadamente o papel destas, sobretudo, na Mecanica. E ainda que eu ja tivesse estudado as
funcBes no Ensino Médio, somente no Ensino Superior e com auxilio de softwares aprendi de
fato esse contetdo e suas aplicagdes. Entdo, embasado nessas experiéncias, pude observar o
qgudo importante é para um estudante, esteja ele no Ensino Basico ou no Ensino Superior,
conhecer o funcionamento (e as aplicac6es) dos diversos tipos de funcdes (afins, quadraticas,
modulares, trigonométricas, exponenciais, dentre outras). Por isso, este assunto tornou-se
tema do meu Projeto de Pesquisa, intitulado: “Fungdes afins ¢ quadraticas aplicadas a
Mecanica com o auxilio do software GeoGebra”.

Na Unemat realizei o curso “Historia da Matematica e a Tecnologia”, de 20 horas, o qual

contribuiu para que eu entendesse 0s procedimentos geométricos que os matematicos da Idade
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Moderna utilizavam para calculos algébricos, e como a tecnologia auxilia nos mesmos
calculos. O curso consistia huma etapa do Doutorado de uma professora da Universidade.
Realizei também um curso de Matematica Financeira promovido pela Unipop (Universidade
Popular), com carga horaria de 30 horas. Considerei sua ementa pouco complexa,
promovendo somente o0s conhecimentos e calculos bésicos da Matematica Financeira.
Também participei do VI Encontro Anual de Educagdo (Enaed), no ano de 2016, como
coautor do artigo “Ensino de Vetores no GeoGebra”, ganhando os certificados de participagado
do evento, participagdo como coautor e apresentacdo. O Enaed foi uma experiéncia
importante para que eu compreendesse o processo de elaboracdo de um artigo e aprofundasse
meu conhecimento acerca do software GeoGebra. Além disso, tive contato com académicos e
professores do curso de Pedagogia, conhecendo melhor essa area.

No ano de 2015, quando servi o Exército no Tiro de Guerra 09-002, em Sinop, tive a
oportunidade de participar da “Missdo dos Onibus Escolares”, uma iniciativa da prefeitura em
parceria com o Tiro de Guerra. A atividade ocorria uma vez a cada duas semanas,
aproximadamente, e consistia em escalar alguns atiradores para acompanharem as criancas e
jovens nos dnibus escolares no seu trajeto até a escola e na volta para casa. O objetivo da acao
era diminuir os casos de vandalismo e depredacdo provocados por alguns estudantes nos
onibus, situacdo que colocava os motoristas e demais alunos em risco. No dia em que
participei da atividade pude observar o comportamento dos estudantes, por vezes,
marginalizados. Infelizmente, nos representantes do Exército Brasileiro fomos eficazes em
impedir o vandalismo somente enquanto estavamos presentes. Segundo 0s motoristas, nos
dias em que os atiradores ndo acompanhavam os alunos, havia bagunca, depredagédo e
violéncia nos Onibus. Esses fatos foram importantes para que eu entendesse a necessidade de
formar cidadédos conscientes e éticos, que agem com responsabilidade em todos 0os momentos,
e ndo somente quando s&o supervisionados. E a educacdo € a responsavel por essa formacéo.
No contexto educacional e social, também tive oportunidades de aprendizado no LEO Clube,
um programa do Lions Clube Internacional que visa formar lideres na sociedade e tém como
ferramenta de acdo o voluntariado. Tornei-me associado do LEO Clube Sinop em abril de
2015 e, desde entdo, participo de campanhas de Pascoa, Natal, Dia das Criangas,
conscientizacdo no transito, datas civicas, palestras em escolas, visitas ao Ebenezer (um
centro de reabilitacdo de dependentes quimicos) e ao orfanato Menino Jesus, bazares, doac6es
de alimentos e roupas, dentre outras agdes. Por meio destas, observo as realidades sociais que
revelam as falhas da administracdo publica e dos proprios cidaddos com relacdo a economia,

salde, seguranca e, sobretudo, educacao.
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MII - PERSISTENCIA- narrativa produzida na disciplina de Estagio Supervisionado
11— final de 2016.

No 5° semestre, a escola que escolhi para realizar o Estagio Supervisionado | foi o Centro de
Educacdo de Jovens e Adultos “Benedito Sant’Ana da Silva Freire” — CEJA Silva Freire.
Visto que algumas turmas de Ensino Fundamental do CEJA tém aula no periodo noturno,
diferentemente das demais escolas, realizei o estagio nesta escola para conciliar o horario
destinado a ele com o turno da noite, aproveitando assim o horario do meu curso ja estipulado
para tal disciplina. Além disso, me interessei em conhecer o funcionamento da EJA, a
diversidade do corpo discente e as metodologias de ensino para o publico jovem e adulto que
por algum tempo deixou de frequentar a escola. Com o primeiro estagio eu atingi tais
objetivos e aperfeicoei meus conhecimentos e minha didatica.

No 6° semestre, fiz o Estagio Supervisionado Il no CEJA, novamente. Desta vez, além do
Silva Freire, também acompanhei aulas nas unidades Rosa dos Ventos e Rodrigo Damasceno.
Foi uma experiéncia diferente pois comecei a trabalhar, e eu ndo estava acostumado com a
rotina de trabalho e estudos, de modo que tive que dividir melhor meu tempo para conciliar as
horas de trabalho, as idas a universidade e as horas para colocar os estudos em dia. Dentro do
possivel, meus objetivos dessa etapa foram cumpridos, quais sejam, aprender mais sobre a
EJA, fazer algum diferenca de forma positiva na sala de aula enquanto estagiario,
compreender as dificuldades dos alunos e dos professores, o funcionamento das escolas e
conciliar todas as atividades académicas e profissionais.

No 5° semestre, a escola que escolhi para realizar o Estagio Supervisionado | foi o Centro de
Educacdo de Jovens e Adultos “Benedito Sant’Ana da Silva Freire” — CEJA Silva Freire.
Visto que algumas turmas de Ensino Fundamental do CEJA tém aula no periodo noturno,
diferentemente das demais escolas, realizei o estagio nesta escola para conciliar o horério
destinado a ele com o turno da noite, aproveitando assim o horario do meu curso ja estipulado
para tal disciplina. Além disso, me interessei em conhecer o funcionamento da EJA, a
diversidade do corpo discente e as metodologias de ensino para o publico jovem e adulto que
por algum tempo deixou de frequentar a escola. Com o primeiro estagio eu atingi tais

objetivos e aperfeicoei meus conhecimentos e minha didatica.

MIII - PERSISTENCIA- narrativa produzida nas disciplinas de Estagio Supervisionado
11 e IV — meados de 2017.
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No 6° e 7° semestres, cumpri os Estagios Supervisionados Il e Ill, respectivamente,
também no CEJA. No estdgio Il, alem do Silva Freire, também acompanhei aulas nas
unidades Rosa dos Ventos e Rodrigo Damasceno. Foi uma experiéncia diferente pois comecei
a trabalhar, e eu ndo estava acostumado com a rotina de trabalho e estudos, de modo que tive
que dividir melhor meu tempo para conciliar as horas de trabalho, as idas a universidade e as
horas para colocar os estudos em dia. O estagio Il foi cumprido apenas na sede do CEJA,
Silva Freire.

No 8° semestre, cumpri 0 Estagio Supervisionado 1V, também no CEJA Silva Freire.
Foi 0 mais longo dentre os estagios que realizei, devido aos horarios disponiveis das turmas
serem pouco compativeis com os meus. Apesar disso, finalizei bem essa etapa, e o professor
regente das turmas foi muito acolhedor.

Dentro do possivel, meus objetivos dessas etapas foram cumpridos, quais sejam,
aprender mais sobre a EJA, fazer alguma diferenca de forma positiva na sala de aula enquanto
estagiario, compreender as dificuldades dos alunos e dos professores, o funcionamento das
escolas e conciliar todas as atividades académicas e profissionais. Especificamente no 7° e no
8° semestres, com a regéncia, pude aperfeicoar minha didatica em sala e aprender na pratica
sobre a docéncia.

O periodo de realizacdo dos Estagios Supervisionados foram muito importantes para o
meu desenvolvimento académico e pessoal. Cumpri a carga horéaria exigida sem dificuldades,
pois, enquanto estava na escola ficava satisfeito em aprender sobre seu funcionamento, sobre
a modalidade de ensino EJA e sobre os alunos e professores.

Os professores das turmas que acompanhei foram muito receptivos e atenciosos e me
acolheram bem nas aulas e sempre estavam dispostas a esclarecer as minhas duvidas. O
alunado do CEJA, no geral, é diferenciado pela idade e condigdes de vida, se comparado ao
ensino regular, entdo a didatica dos professores também é diferente, com muitos exemplos
praticos e contextualizacBes. Foi proveitoso ver o resultado dessa metodologia, que é eficaz
ndo so na EJA, mas também nas outras modalidades de ensino pois facilita a compreenséo dos
conteddos.

O CEJA Silva Freire possui boas instalagdes e acolhe bem os alunos e professores, da
a devida atencdo aos alunos com necessidades especiais, dispondo de especialistas para
ensinarem esses alunos da forma adequada. Durante o estagio foi um pouco dificil manter a
organizacao dos documentos, fichas de controle, relatérios de observacdo da escola e da sala

de aula, de modo que também foi um aprendizado tentar manté-los em dia.
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Com isso, posso afirmar que os Estagios Supervisionados foram um grande preparo para a
prética docente, e cada um foi reflexo do bom andamento dos estagios anteriores, onde pude
aprender uma didatica de ensino mais exemplificativa e perceber a importancia da busca pelo

conhecimento, independentemente da dificuldade enfrentada.

MI -MEMORIAL REFLEXIVO DE FORMAQAO - SUPERA(;AO- narrativa
produzida na disciplina de ESTAGIO SUPERVISIONADO | — meados de 2016

Meu nome é SUPERACAO, e tenho 28 anos, nasci no interior do estado de Mato Grosso, mas
precisamente na cidade de Pontes e Lacerda, desde que me lembro, sempre gostei de estudar,
minha primeira professora da qual ndo me esqueco se chamava R. M. A., foi ela quem me
ensinou a importancia de estudar, venho me dedicando a essa pratica que muito me motiva
desde crianca, também sempre fui um estudante muito dedicado que ndo gostava de faltar
aula. Logo que terminei o Ensino Médio em 2010 tive que me afastar dos estudos por motivos
de salde de meu querido pai.

Em 2012 retornei aos estudos prestando o vestibular na UNEMAT para o curso de
Licenciatura Plena em Matematica por incentivo dos amigos e principalmente minha mae
dona S.

Encontrei dificuldades no inicio do curso por isso me dediquei a estudar sempre mais,
minha trajetoria de estudante sempre foi em escolas publicas e para mim é gratificante estudar
em uma Universidade Pablica (UNEMAT)

A leitura também sempre foi um dos meus passatempos prediletos, aprendi a ter esse
habito de leitura com uma professora que tive no ensino médio. Ela demonstrava tanto gosto
pela leitura que era impossivel ndo contagiar seus alunos.

Sempre gostei de nimeros, e na 8a série tive um excelente professor, ele tanto sabia,
como gostava do que fazia e conseguia transmitir isso para gente na aula e ainda tinha uma
frase de motivacao “A Matematica ¢ linda!”.

Tive muitas dificuldades para chegar até aqui, por diversos problemas pessoais, quanto
as disciplinas da faculdade tive muita dificuldade com a disciplina de Algebra Linear, ja que
eu trabalhava de dia e tinha pouco tempo para estudar, por fim posso dizer que foi uma
matéria que me ajudou muito, em relacdo aos meus conhecimentos basicos de matematica,
bem ja estou na reta final do caminho, jamais pensei em desanimar ou se quer desistir, pois
essas mesmas dificuldades tém me dado animo para continuar a minha trajetoria e superar 0s

obstaculos.
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Durante o estagio I, tive uma experiéncia muito gratificante, pois pude entender e
compreender o ponto de vista do professor, as dificuldades dentro da sala de aula, a busca
pela fuga da rotina das aulas tradicionais, nesta fase percebi que ¢ muito mais facil aprender
do que ensinar, sendo essa a maior dificuldade que encontrei, posso dizer que o estagio | ja
me deixou preparado para o estagio Il, pois me deu experiéncia e segurancga dentro da sala de
aula, consegui dessa maneira concluir a disciplina sem nenhum problema, o estagio Il me
proporcionou estar a frente da classe ajudando o professor e os alunos com as duvidas
pertinentes e isso foi 6timo para mim, pois me deixou com muita expectativa e vontade de ir
para o estagio de regéncia, acredito que serd uma experiéncia realmente muito gratificante.

Passar pelos estagios nos proporciona, entender as dificuldades tanto do professor
guanto dos alunos, dessa maneira podemos identificar e ndo cometer esses erros quando nos
tornarmos professores, dessa maneira buscar novas metodologias de ensino de modo que
desperte o interesse de ambos em aprender e ensinar. No meu ponto de vista o estagio foi mito
gratificante, com um ponto positivo, pois vi que estou trilhando o caminho com o qual me
identifico, deixando assim de ser uma obrigacdo que eu teria que cumprir, mas sim uma
grande satisfacdo pessoal.

MI -MEMORIAL REFLEXIVO DE FORMACAO — OTIMISMO- narrativa produzida
na disciplina de ESTAGIO SUPERVISIONADO | — meados de 2016

Eu OTIMISMO, nasci em Santarém estado do Parg, no dia 02 de setembro de 1992, filha de
F. A.e L. P.S., naépoca em que nasci meus pais moravam no sitio dos meus avos maternos
em uma comunidade chamada Pau Rosa, distrito de Vista Alegre Rio Moju municipio de
Santarém P4, nossa familia sobreviviam apenas da agricultura. Sou a primeira filha depois
nasceram mais trés irmdos. Quando eu tinha um ano de idade nos mudamos para a cidade de
Monte Alegre no Para, moramos la até eu completar trés anos de idade, na minha cidade nédo
havia creche, entdo nao fiz como a grande maioria das criancas, que vao a creche e depois a
escola, nesse periodo ja tinha meu irméo com dois anos de idade.

Meu pai e meu avo resolveram comprar uma Gleba (grande area de terra), entdo fomos para a
vila Santa Maria do Uruara no Para, uma vila ribeirinha, onde sé tinha acesso por agua.

A gleba na qual fomos morar ficava acerca de quarenta e seis quildmetros de distancia da vila.
Lembro que era uma estrada de chdo, de péssima qualidade que percorriamos para chegar a
nosso destino. Além do mais quando chegavamos a entrada da gleba tinhamos que andar uns
seis quildmetros a pé ou de bicicleta, pois ndo tinhamos outro transporte, para chegar a um
casardo feito de pau a pique, ndo tinha energia elétrica, nem telefone muito menos internet ou

computador. Nessa época meu pai tinha estudado até o nono ano (antiga 82 serie) e minha mae
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sO ate 0 quarto ano. Meu pai trabalhava na roca, plantava arroz, feijao, milho, mandioca e
dentre outros alimentos para 0 nosso consumo e vender, minha mée cuidava dos os filhos e
ajudava ele nas colheitas.

O tempo passou e quando fiz cinco anos mudamos para uma casa proxima a beira da estrada,
La havia uma escola que tinha estudo até a 42 série do ensino fundamental, pois teriamos que
estudar. Neste periodo meu pai teve a oportunidade de fazer um teste e concluir o magisteério,
logo ele comecou a lecionar em uma escola na comunidade Santa Luzia, justo na escola que
pretendiamos estudar, era uma casa que foi atribuida a funcdo de escola. Com a pouca
experiéncia, meu pai comegou seu trabalho como educador, ele foi meu primeiro professor,
pois com 5 anos meu pai e minha mae comegaram a me alfabetizar em casa, me ensinando a
ler as primeiras palavras, eu ndo podia ser matriculada na escola pois ndo havia creche, mas
com 6 anos eu comecei a ler.

Quando fiz sete anos fui matriculada nessa mesma escola, mas no ano seguinte meu pai teve
que ir dar aula numa escola mais distante e tive que morar com uma tia para poder continuar
nessa escola, mas foi decepcionante, pois tive um problema de saude e faltava muito as aulas,
a professora teve que me reprovar por falta, em seguida voltei a morar com minha mée e
passei a estudar com o0 meu pai, andavamos uns trés quilometro a pé dentro de uma mata por
uma trilha, faziamos esse caminho diariamente, eu, meu irmao e meu pai para irmos a escola
Monte Sinai, estudamos nesta escola ate o 4° ano, pois era uma extensdo de uma escola
municipal e ndo ofertava as série seguinte. Sempre fui uma boa aluna, o fato de ter comecado
a ler bem cedo me fez ter facilidade na escola.

No ano seguinte (2003) mudamos para a vila de Santa Maria do Uruard e no qual estudei o
quarto e quinto ano no colégio municipal J.P. M., no qual tive uma 6tima professora que me
propiciou conhecer o universo da matematica.

Em 2005 mudei novamente de escola, para o colégio estadual Aragdo Brasil, era um colégio
muito rigido em termos de disciplina e organizacdo, iniciei 0 sexto ano do ensino
fundamental. Este ano foi intenso, pois como era 0 sexto ano, aumentou a quantidade de
disciplina e de professores, mas apesar desta escola ser diferente das que eu tinha estudado,
ndo tive dificuldades, foi um ano de muita construcdo tive 6timos professores consegui
concluir o ano com sucesso e boas notas.

No mesmo ano minha familia mudou para o estado de Roraima, especificamente para a cidade
de séo Jodo da baliza, em busca de melhores condi¢cdes de vida. E novamente mudei de
escola, essa foi a mais dificil de todas, pois havia deixado todos os meus amigos, uma cidade

nova para mim sem conhecer absolutamente ninguém.
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J&a em 2006 comecei 0 sétimo ano no colégio F. R.M., estudei nesta escola ate o oitavo ano,
foram dois anos de descobertas de conhecer e formar aliangas, dentre elas as amizades que
tenho até hoje. Nesta escola tive muita facilidade nos estudo, por dois anos fui premiada com
uma aluna nota 10 e recebi o premio de membro imortal da academia de letras de Roraima,
por ser uma boa aluna participei dos jogos escolares e da fanfarra da escola e do projeto teatro
na praga onde vencemos outras escolas e fomos concorrer a nivel estadual e ficamos em
quarto lugar.

No ano de 2008 ja no ensino médio, e mais uma escola, todos da turma iam estar na mesma
sala. Iniciei 0o nono ano no colégio Henrique dias no qual fiquei até o ano de 2012, quando
conclui ensino médio. Nesta escola me descobrir como aluna, amiga, mae e dona de casa, iSS0
porque no primeiro ano do ensino médio conheci um rapaz e tivemos um filho, moramos
junto por cinco anos, mas felizmente ndo deu certo. Em 2013 prestei o vestibular da
Universidade Estadual de Roraima (UERR), e para minha felicidade passei em 6° lugar para
cursar (Ciéncias da Natureza com énfase em fisica e Matematica).

No segundo semestre tive o prazer de conhecer meu atual esposo, que depois de 1 ano e meio
decidimos ficar juntos e entdo vim até Sinop e prestei uma prova de transferéncia externa,
passei e migrei para o curso de matematica em 2014/2. Pedi aproveitamento de algumas
disciplinas e iniciei em 2015/1 no segundo semestre do curso, foi um semestre dificil, pois
tive minha primeira reprovacdo. Fiquei muito triste mais consegui superar, tive a
oportunidade de estudar com os melhores professores do curso de matematica, mas algo me
deixou desanimada no curso devido muitos dos colegas que conheci no 2° semestre desistiram
do curso ou reprovaram em muitas disciplinas.

No terceiro semestre da turma que no semestre anterior tinha 12 alunos matriculados,
agora so tinha dois alunos regular eu e outro colega, que por fim também desistiu do curso.
No quarto semestre alguns conhecidos fizeram algumas disciplinas comigo, mas agora no
quinto semestre estou tendo a experiéncia de fazer uma disciplina sozinha na turma, pois nao
h& mais alunos regulares ou que esteja devendo interessado em fazer, posso dizer que esta
sendo complicado, mas ndo impossivel.

A uma mera aprendiz o estagio da disciplina de Estagio Supervisionado de
Matematica I, no Ensino Fundamental proporcionou importantes contribui¢cdes para minha
formacéo, pois foi um periodo de inumeros aprendizados e reflexdes que néo ficaram apenas
nas expectativas.

Durante este periodo que apenas € o inicio desta profissdo me senti lisonjeada por todo

corpo docente que compde a Escola Centro Educacional José Lindolfo Trierweiller, no qual
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fui tratada com muito respeito e educacdo pelos funcionérios da Escola e alunos, todos muito
prontos a ajudar e esclarecer ddvidas. Na observacdo das aulas ministradas pela professora
regente, foi de significativo o aprendizado, pois ela tem bastante dominio do contetdo e muita
firmeza com os alunos, apesar de muita indisciplina que estes alunos demonstraram.

Ap0s estas observacOes, chegou 0 meu momento de ir a frente e ministrar uma breve
aula diferenciada aulas, que aparentemente simples, mas ndo foi facil tomar as redias da
situacdo e seguir conforme o planejamento. Medida que interagia com os alunos, eu me sentia
mais confiante, outra hora constrangida e sem acdo, mas fui persistente e espero que eu tenha
contribuido para o conhecimento destes alunos, os alunos foram bem participativos, é claro
que sempre tem alguns que estdo 1a s6 por obrigacdo e acabam atrapalhando as aulas.

Esta experiéncia foi essencial, pois a sala de ala e sempre descrita de forma muito
pejorativa e com esta minima experiéncia através deste estagio percebi que tudo faz parte do
ponto de vista de cada um.

Tenho consciéncia o quanto é dificil exercer esta profissdo, mas ninguém pode
esmorecer sem tentar, lidar com pessoas seja ela quaisquer circunstancias é sempre um
desafio e acredito que este seja 0 meu. Este periodo de estagio foi muito satisfatério e com
certeza contribuiu muito na minha formacao, e que aprender a aprender € um exercicio finito
e que este processo é fundamental para o profissional que estou me tornando, e nada melhor
do que comecar gostando da profissdo que escolhi para mim, e espero que a cada dia
possa melhorar, para que possa me tornar professora qualificada e fazer a diferenca na

vida académica de meus futuros alunos.

MIiIl -MEMORIAL REFLEXIVO DE FORMACAO — OTIMISMO- narrativa
produzida na disciplina de ESTAGIO SUPERVISIONADO 1V - final de 2017
Analisando meu percurso na disciplina de Estagio Supervisionado de Matematica IV,
percebi que este proporcionou importantes contribui¢gdes para minha formacéo, pois foi um
periodo de inimeros aprendizados e reflexdes que ndo ficaram apenas nas expectativas.
Durante este periodo que apenas € o inicio desta profissdo me senti lisonjeada por todo
corpo docente que compde a Escola Estadual Enio Pipino, no qual fui tratada com muito
respeito e educacdo pelos funcionérios da Escola e alunos, todos muito prontos a ajudar e
esclarecer duvidas. Na observacdo das aulas ministradas pela professora regente, foi de
significativo o aprendizado, pois ela tem bastante dominio do contetdo e muita firmeza com

os alunos, apesar de muita indisciplina que estes alunos demonstraram.
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ApoGs estas observagdes, chegou o meu momento de ir & frente da sala de aula e
ministrar quarenta horas aula, por ser o ultimo estagio e devido as observagdes das turmas,
fiquei bem tranquila, mas ndo foi facil tomar as rédeas da situacdo e seguir conforme o
planejamento. A medida que eu interagia com os alunos, eu me sentia mais confiante, outra
hora me sentia constrangida e sem ac¢do, mas fui persistente e espero que eu tenha contribuido
para o conhecimento destes alunos. Os alunos foram bem participativos, é claro que tem
aqueles alunos que estdo na sala de aula so por obrigacéo e acabam atrapalhando as aulas.

Esta experiéncia foi essencial, pois a sala de aula quase sempre é descrita de forma
muito pejorativa e com a experiéncia dos estagios anteriores percebi que tudo faz parte do
ponto de vista de cada um.

Tenho consciéncia o quanto é dificil exercer esta profissdo, mas ninguém pode
esmorecer sem tentar, lidar com pessoas seja ela em quaisquer circunstancias € sempre um
desafio e acredito que este seja 0 meu. Este periodo de estagio foi muito satisfatério e com
certeza contribuiu muito na minha formagdo, e que aprender a aprender € um exercicio
infinito e que este processo é fundamental para a profissional que estou me tornando, e nada
melhor do que comecar gostando da profissdo que escolhi para mim, e espero que a cada dia
eu possa melhorar para me tornar professora qualificada e fazer a diferenca na vida académica

de meus futuros alunos.

MI -MEMORIAL REFLEXIVO DE FORMACAO - ESFORCO- narrativa produzida
na disciplina de ESTAGIO SUPERVISIONADO | — meados de 2016

Eu ESFORCO, nasci em Ipora, Estado do Goids, no dia 18 de julho de 1991, filho de
R.P.Q. e G. P. A., ambos agricultores e com pouca escolaridade. Sendo eu o filho mais velho
de dois irmdos, nasci na cidade de Ipora devido a minha mae ter parentes na mesma cidade e
por possuir uma medicina considerada de qualidade na época. Morei na zona rural no
municipio de Canabrava do Norte — MT dos 0 aos 3 anos de idade, aos 4 anos fui morar na
zona urbana da referida cidade, onde comecei minha vida escolar em uma escola particular
denominada de Cenec, hoje ja extinta com o nome atual de Escola Municipal Canad, ao
término do ano letivo nos mudamos para 0 municipio de Porto Alegre do Norte — MT. Néo
pude continuar o estudos pois eu tinha apenas 6 anos €, na época para entrar na escola pablica
a idade minima era 7 anos, entdo fui obrigado a ficar um ano sem estudar. J& com sete anos de
idade comecei a estudar na primeira série (segunda fase) do Ensino Fundamental na Escola

Estadual 13 de Maio, onde conclui a segunda e terceira fase do ensino fundamental. Na
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terceira fase uma irma da minha mée veio morar conosco e assim estudamos toda a terceira
fase juntos, ao termino da terceira fase mudei para a Escola Estadual Tapirapé, onde estudei
durante cinco anos e meio. Nesta escola comecei 0s estudos na quarta fase, onde conheci a
professora “G” uma das pessoas que mais tenho orgulho de dizer que foi minha professora,
pois meus pais sdo analfabetos e eles ndo conseguiam me ajudar nas duvidas da escola. A
professora G me ajudou muito com a prondncia das palavras corretamente e com a
matematica. Percebi desde entdo que ndo é facil estudar s6. Com o passar do tempo me tornei
destague em matematica em todas as escolas que frequentei. Na sexta fase eu reprovei e tive
que repeti de ano, foi a maior decepcdo que eu ja passei na minha vida escolar, com esse
acontecimento prometi para mim mesmo que nunca mais reprovaria na minha vida. No ano
em que eu reprovei, se o aluno fica-se reprovado em apenas uma mateéria ele seria reprovado
em todas, como eu ndo gostava muito de histdria acabei reprovando por ndo me dedicar a
mateéria.

Quando comecei a sexta fase novamente a irma da minha mée que estudou comigo
na terceira fase que também reprovou em outra escola veio estudar comigo na mesma escola.
Um dos meus maiores problemas era que eu ndo levava desaforo para casa, com isso batia nos
outros alunos que me afrontavam na escola, era dificil uma semana que eu ndo arrumasse
confuséo com os outros estudantes, tinha um temperamento forte. Eu e minha tia estudamos
toda a sexta fase juntos, tanto que fui obrigado a diminuir as brigas na escola para nédo
apanhar em casa, quando terminamos o ano minha tia foi embora para a casa da mée dela e eu
continuei 0s meus estudos na mesma escola, sempre com a companhia da professora G.. No
ano seguinte terminei a sétima fase, sem grandes dificuldades. No oitavo ano do fundamental
estudei apenas a metade do ano na escola Tapirapé, pois meu pai morava sozinho numa
fazenda e precisava de nos para ajuda-lo na fazenda, com essa necessidade fui obrigado a
morar na fazenda deixando a escola. Posteriormente me mudei para a zona rural do municipio
de Confresa — MT contudo eu tive muitas dificuldades para me acostumar com a nova rotina,
pois a escola ficava a 15 km de casa, eu tinha que andar 2 km a pé ou de bicicleta quando
tinha e mais 13 km em uma camioneta com uma gaiola, mesmo assim néo desisti e conclui o
oitavo ano, a turma tinha sete alunos(as) e minha tia era uma dos alunos.

No nono ano mais uma luta, fecharam a escola em que eu estudava e assim fui
obrigado mais uma vez a mudar de escola. Entdo eu fui estudar na Escola Estadual Sol
Nascente na zona rural de Confresa que ficava a 35 km de casa, onde tinha que andar os
mesmo 2 km a pé e mais 33 km de 6nibus, eu saia de casa as nove horas da manha e voltava

as sete da noite, fiz esse trajeto durante seis messes até ndo aguentar mais e, fui conversar com
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0 meu pai explique que se ele quisesse que eu continuasse na escola, ou tivesse um ensino de
mais qualidade, seria necessario me levar para a cidade para que eu pudesse concluir pelo
menos o ensino médio. Meu pai resolveu me mandar para a cidade juntamente com a minha
mée e meu irmdo, entdo voltamos para o municipio de Porto Alegre do Norte — MT. Comecei
a estudar no meio do ano na escola Tapirapé, onde conclui o ensino fundamental. Recordo-me
que no ultimo dia de aula teriamos um torneio de futsal, organizado pela escola, todas as
turmas iriam participar, no meio das partidas teve uma discussdo entre um colega da minha
equipe e o professor de educacdo fisica, que também era o professor de matematica, meu
colega decidiu ir embora colocando fim na discussdo. Para minha surpresa uns minutos depois
0 menino volta a escola com a mée dele, a policia e o conselho tutelar foi uma situacao
marcante para mim, o resultado foi que fecharam o ensino fundamental.

No ano de 2007 comecei a trabalhar em uma casa agropecuaria na cidade de Porto
Alegre do Norte, Na escola Tapirapé ndo havia ensino médio noturno entéo tive que transferir
de escola devido ao trabalho, fiz a transferéncia para a Escola Estadual Alexandre Quirino de
Sousa, onde comecei a fazer o 1° ano do ensino médio, passei do primeiro ano do ensino
médio sem dificuldades e com poucos acontecimentos marcantes, considerando que sempre
fui um aluno estudioso e comportado, com notas acima da média na disciplina de matematica.
Ao iniciar o segundo ano do ensino médio comecei a ter problemas com alguns professores, 0
mais marcante foi meu professor de geografia que perdeu todos os trabalhos e provas que eu
tinha feito e ainda comentou que eu ndo fazia atividades na aula. Para resolver o problema fui
conversar com o diretor e o professor de geografia entrou na sala do diretor no momento em
que conversavamos. Expliquei a situacdo para o diretor e o professor ficou sem fala, minha
situacéo foi resolvida e o professor depois falou na sala que eu era um dos melhores alunos, o
minimo a ser feito apos o erro cometido, passei de ano sem mais problemas.

Em 2009 terminei 0 3° ano, cheio de novidades e histérias marcantes, ao iniciarmos
0 ano uma aluna que estudava no periodo da manhé& passou a estudar no periodo noturno na
minha turma, ela era muito estudiosa, mais se achava mais inteligente que todos os alunos da
turma. Eu e um colega resolvemos mostrar a ela que isto ndo era de tudo uma verdade, pouco
tempo que ela passou na turma ela observou gque ndo seria mais a dona das notas mais altas da
turma, ela ndo conseguia nos acompanhar nas notas. Passei por algumas situac¢Ges inusitadas
com dois professores(as) da turma, uma professora de sociologia me assediou algumas vezes
me deixando em uma situagdo constrangedora no meio da turma e outra vez um professor de
espanhol, que é homossexual também me assediou, ele era policial civil e ja tinha sido

expulso de uma escola devido a esse mau comportamento. Ainda no meu 3° ano resolvemos
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fazer um grémio estudantil na escola, e assim surgiu o 1° grémio do colégio Alexandre
Quirino e da cidade. Um dia eu estava conversando com um colega da escola e ele me
perguntou o porqué eu ndo fazia um curso de matematica devido eu ser bom na matéria, fiquei
com aquela pergunta na cabeca por um bom tempo, nem imaginaria que mais tarde eu de fato
iria fazer o curso de matematica, finalizando o 3° ano no colégio Alexandre Quirino, a minha
sala foi a Gltima turma de 3° ano, logo ap6s terminarmos o terceiro ano a escola encerrou a
oferta do o ensino de segundo grau.

Em 2010 fui morar na cidade de Aragarcas — GO, no més de fevereiro de 2010 e entrei
para o servico militar, servi o exército brasileiro durante 10 meses e 7 dias, onde tive boas e
péssimas experiéncias.

No ano de 2011 apds terminar de servir o exército retorno para 0 municipio de
Confresa na zona rural para ajudar meu pai, aonde trabalhei durante dois anos até retornar a
cidade de Porto Alegre do Norte, no municipio de Porto Alegre. Na referida cidade ndo havia
universidade publica, entdo comecei a trabalhar na empresa Bunge, permaneci neste trabalho
por quase dois anos, o tempo que passei trabalhando na Bunge juntei dinheiro e comprei uma
moto e um notebook para eu estudar.

No ano de 2013 prestei vestibular na faculdade Unopar (EAD) p6lo de Porto Alegre
para matematica e fui aprovado, devido ao curso ndo superar minhas expectativas resolvi
optar por outra faculdade. Escolhi prestar vestibular para a Unemat de Caceres — MT, no qual
fui aprovado no vestibular (2013/2) e comecei a cursar matematica no campus de Céaceres.
Neste mesmo ano, me casei logo apds mudar para Caceres. Ainda no 1° semestre do Curso
participei da 7° semana da matematica e fui aprovado em todas das disciplinas sem nem uma
dificuldade.

No 2° semestre comecei a trabalhar com o planetério e a fazer apresentac6es fora do
municipio de Céceres, em uma das apresenta¢des ficamos dois dias na cidade de Vila Bela da
Santissima Trindade - MT. Outro evento muito marcante foi na 3° semana cientifica de
Céceres que ¢ organizada pelo departamento de matematica, no qual apresentei o planetario
aos participantes conclui 2° semestre sem dificuldades e com boas notas superiores a media.
No terceiro semestre participei da 8° semana da matematica e apresentei um minicurso sobre
teorema de Pitdgoras. Participei como bolsista do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia durante um ano, neste periodo pude desenvolver muitas atividades e
entrei em contato com a sala de aula como monitor, o que despertou em mim um desejo maior
de ser professor. No final do terceiro semestre eu me divorciei da minha esposa, e conclui o

semestre com alguns problemas com um professor. Este professor ndo aceitava a minha
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opinido ou a de qualquer outro aluno apenas a opinido do referido professor era tido como
verdade, a matéria que ele ministrava reprovou mais alunos que a matéria de calculo, eu fui
aprovado em todas as disciplinas.

No ano de (2015/1) fui obrigado a interromper o curso devido a problemas
particulares, como consequéncia, reprovei em todas as disciplinas do 4° semestre ja que tinha
esgotado o periodo de pedir trancamento de matricula. Eu passei 6 meses na casa de meus
pais em Confresa, e resolvi transferir o curso para o campus de Sinop — MT. Reiniciei 0s
estudos em (2015/2), como 0s cursos nao tem a mesma matriz curricular fui obrigado a voltar
para o terceiro semestre, concluindo todas as disciplinas. No 4° semestre (2016/1) participei
da 3° semana da Facet e apresentei um poster juntamente com mais trés colegas cujo titulo é
“analise de estabilidade de um sistema de equagdes diferenciais lineares: uma conexao entre
algebra e calculo”. Na 3° semana da Facet a faculdade j4 estava em greve e permaneceu em
greve por mais de dois meses, ao retornarmos com as aula tive que estudar muito para
terminar o 4° semestre, nosso final de semestre ficou muito cheio de matéria e conteido pra
pouco tempo, passei em todas as matéria e terminei o0 4° semestre.

No ano letivo 2016/2 iniciei 0o 5° semestre com mais 3 colegas onde estou cursando
seis matérias, nossas aulas iniciaram no dia trés de outubro de 2016, devido a greve ocorrida
no semestre anterior, comecei 0 semestre apenas com quatro matérias uma delas é a matéria
de TCC1(Trabalho de Conclusdo do Curso 1), onde estou montando meu projeto de pesquisa
“as dificuldades dos alunos na aprendizagem da trigonometria do triangulo retdngulo no 9°
ano”, com a Profa. Ms. C.M.L. como minha orientadora, no 5° semestre comego a fazer o
meu primeiro estagio com a Profa. Ms. C. R.E. espero que com essa disciplina eu tenha maior
dominio de sala e consiga ser um bom profissional da educacdo, comecei a disciplina de
estagio no dia 8 de novembro, nas primeiras aulas foi nos passado as orientagdes sobre oque
deveriamos fazer no estagio, comecei a estagiar na Escola Municipal Centro Educacional L. J.
T., Sinop/MT no dia 21/11 com a observacdo da escola e no dia 23/11 com a observacéo e
monitoria em sala de aula, terminei meu estagio no dia 02/12 de 2016.

MIIl -MEMORIAL REFLEXIVO DE FORMAGCAO - ESFORCO- narrativa produzida
na disciplina de ESTAGIO SUPERVISIONADO |11 — meados de 2017

No ano letivo 2017/1 iniciei o 7° semestre com mais alguns colegas de diferentes
turmas estou cursando quatro disciplinas, nossas aulas iniciaram no dia quatro de setembro de
2017, devido a greve ocorrida nos semestres anteriores, como estou fazendo poucas

disciplinas tenho muitas aulas vagas, comecei meu estagio no dia 12 de setembro de 2017 e
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foquei apenas no meu estagio por que havia rumores de greve nas escolas, fiz meu
estagia/regéncia com o mesmo professor que eu havia observado no meu primeiro estagio,
aprendi muito com os alunos e com o professor que me dava algumas dicas para conter as
turmas, os estagios | e 11 ndo tem nem comparacdo com a regéncia € muito dificil lidar com os
alunos ter a sala em controle quando vocé é o professor, foi muito importante os estagios
anteriores, pois me deixaram bem preparados para a minha regéncia, como estou fazendo
poucas disciplinas estou focado em fazer meu trabalho de conclusédo de curso para nao ter
dificuldades no ultimo semestre da faculdade. Conclui meu 7° semestre sem dificuldades,
passei em todas as disciplinas. No meu ultimo semestre da faculdade eu estou cursando todas
as disciplinas do 8° semestre, no ano letivo 18/1, eu fiz meu estagio na escola Enio Pipino,
onde estou concluindo meu ultimo estagio, nessa escola eu pude colocar em pratica tudo o
que eu aprendi nos semestres anteriores, com os estagios I, Il e Ill, ndo teve muitas
dificuldades em dar minhas aulas para as turmas que eu estava fazendo minha regéncia, as
turmas eram bem calmas, acredito que com as experiéncias dos estagios hoje ja estou mais
preparado para lecionar em uma escola, os estagios foram muito bom para meu crescimento
como académico e futuro professor.

O estagio na Escola Estadual Enio Pipino foi valioso, aprendi muito com o(a)
professor(a) e com os alunos da escola, fui muito bem recebido pelos(s) professores(as),
coordenadores)as) e direcdo da escola. Na escola onde realizei o Estagio supervisionado 11 e
agora estou fazendo meu Estagio supervisionado IV, sempre que eu tive alguma ddvida
referente a escola o(a) professor(as) me ajudou com os dados que eu precisava para montar a

Histdria da escola.

MIIl -MEMORIAL REFLEXIVO DE FORMAC}AO — ESFORCO- narrativa produzida
na disciplina de ESTAGIO SUPERVISIONADO IV - final de 2017

Eu, ESFORCO, concluindo o curso de matematica, hoje ja estou com meus 4 estagios
concluidos, durante meus estagios a minha maior dificuldade foi me adequar ao nivel de
conhecimento dos alunos, hoje ja me vejo melhor como um futuro professor de matematica, ja
consigo ensinar ao nivel que os alunos precisam, ainda vejo que tenho um pouco de
dificuldade em dominar a sala, como estagiario os académicos ndo tem muita autoridade isso
dificulta na hora de lecionar e ter o controle da turma.

Nas escolas que eu fiz meus estagios percebi que elas tem uma grande caracteristica e

relacdo com o ensino, e cada escola tem sua propria caracteristica, eu acredito que um bom
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espaco escolar pode trazer melhor relagdo entre professores(as), alunos(as) e gestores(as),
trazendo uma melhor pratica de ensino, acredito que as escolas tem que melhorar os tipos de
avaliacOes adotado para avaliar o conhecimento dos(as) alunos(as).

Com os(as) professores(as) que eu tive contato nas escolas que eu fiz meu estagio
pude melhorar minha confianca em sala de aula, aprender a ser companheiro com cada
profissional que ali esta trabalhado e ter respeito por cada pessoa que temos contato na nossa
area de trabalho.

Ao analisar meu percurso aqui no curso de matematica pude perceber que temos uma
boa grade curricular de ensino que nos torna capazes de nos tornarmos excelentes
profissionais, as disciplinas que mais contribuiram para a minha formagdo foram as
disciplinas de Algebra Linear, os Calculos 1, 2, 3, e a disciplina de Modelagem Matemética.
A ordem da nossa grade dificulta na construcdo da identidade do professor, as disciplinas que
sd80 mais necessarias para preparar melhor os académicos para a sala de aula estdo no final do
curso quando ja estamos em sala de aula, acredito que tem algumas disciplinas que deveriam
estd no inicio do semestre antes dos estagios.

Eu como académico ndo consigo ver quais disciplinas deveriam ser adicionas na nossa
grade curricular, mas acredito que temos algumas disciplinas que poderiam ter maior carga
horaria e algumas como as Fisicas poderiam ser extintas da grade, como professores de
matematica ndo podemos dar aula de fisica e ndo usamos ela para darmos aula de matematica.

Eu hoje me vejo como um futuro educador, mas com a atual politica de educacgédo
ciclada ndo tenho animo para dar aula para os alunos das escolas publicas, eu sé estarei dando
aula se for a uma escola militar ou Instituto Federal.

Apos ter realizado os estdgios I, 1l e Il eu ndo tive muitas dificuldades e nem
inseguranca para ministra minhas aulas na escola, fiz 20 horas de monitoria e 40 horas de
regéncia concluindo meu Estagio supervisionado IV, minha aula diferenciada foi muito
proveitosa, pois os alunos gostaram e participaram da atividade desenvolvida. Apos a
experiéncia que eu tive com o Programa de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia, 0s estagios vieram
a somar com 0 que eu ja tinha de conhecimento em sala de aula, preparando ainda mais para
exercer minha profissdo de futuro educador. Ser professor é uma das profissdes mais dificeis e
que tem maior descaso em nossa sociedade, mas é a Unica profissdo que pode mudar uma
sociedade.

As atividades no meu ultimo estagio contribuiram para que eu pudesse ter uma melhor
relagdo com os(as) alunos(as), ter mais confianca na hora de lecionar para as turmas, hoje me

sinto mais preparado para ser regente de uma turma, ja consigo lecionar ao nivel necessario
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que cada aluno precisa, mas a cada dia que estamos lecionados aprendemos cada vez mais,
pois vejo que a cada dia estamos e uma situagdo nova e diferente, temos que nos adaptarmos e

nos prepararmos cada dia mais para sermos cada dia melhores profissionais.



