UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS

D PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO EM
memacnsesncoes  CIENCIAS E MATEMATICA

& 3 g REDE AMAZONICA DE EDUCACAO EM CIENCIAS E
' MATEMATICA

Saberes tradicionais indigenas da Comunidade Nova Esperanca para a

aprendizagem em Ciéncias da Natureza no Ensino Fundamental

Manaus/Amazonas/Brasil
2021



LUCIA HELENA SOARES DE OLIVEIRA

Saberes tradicionais indigenas da Comunidade Nova Esperanca para a

aprendizagem em Ciéncias da Natureza no Ensino Fundamental

Tese de Doutorado apresentado ao Programa de Poés-
Graduacdo em Educacdo em Ciéncias e Matematica
(PPGECEM), da Rede Amazbnica de Educagdo em
Ciéncias e Matematica (REAMEC), polo da Universidade
do Estado do Amazonas (UEA), na Linha de Pesquisa
Fundamentos e Metodologias para Educacdo em
Ciéncias e Matematica como parte dos requisitos para a
obtencéo do titulo de Doutora em Educacdo em Ciéncias
e Matemética.

Orientadores: Prof®. Dr. Licurgo Peixoto Brito (In memoriam)
Profa. Dra. Josefina Barrera Kalhil

Manaus/Amazonas/Brasil
2021



Dados Internacionais de Catalogacio na Fonte.

S676s Soares de Oliveira, Lacia Helena.
Saberes tradicionais indigenas da Comunidade Nova Esperanca para a
aprendizagem em Ciéncias da Natureza no Ensino Fundamental / Lucia
Helena Soares de Oliveira. -- 2021
197 £. : il color. ; 30 cm.

Orientadora: Prof®. Dra. Josefina Barrera Kalhil.

Co-orientador: Prof. Dr. Licurgo Peixoto Brito-In memoriam.
Tese (doutorado) - Universidade Federal de Mato Grosso, Rede
Amazonica de Educacdo em Ciéncias e Matematica, Programa de Pos-
Graduacdo em Educagdo em Ciéncias e Matematica, Cuiaba, 2021.

Inclui bibliografia.

1. Educacio Escolar Indigena. 2. Saberes Tradicionais. 3. Ensino de
Ciéncias da Natureza. 4. BNCC. 1. Titulo.

Ficha catalografica elaborada automaticamente de acordo com os dados fornecidos pelo(a) autor(a).

Permitida a reproducio parcial ou total, desde que citada a fonte.



20/07/2021 SENUFMT - 3643595 - DOUTORADO - Folha de Aprovagao

MINISTERIO DA EDUCAGAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO
PRO-REITORIA DE ENSINO DE POS-GRADUAGAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO EM CIENCIAS E MATEMATICA

FOLHA DE APROVACAO
TITULO: Saberes tradicionais indigenas da Comunidade Nova Esperanga para a aprendizagem em
Ciéncias da Natureza no Ensino Fundamental
AUTORA: Doutoranda Lucia Helena Soares de Oliveira
Tese defendida e aprovada em 04/06/2021.

COMPOSIGAO DA BANCA EXAMINADORA

1. Doutora Josefina Diosdada Barrera Kalhil (Presidente Banca /Orientadora)
INSTITUIGAO: Universidade do Estado do Amazonas (UEA)

2. Doutor Glauco Cohen Ferreira Pantoja (Membro Interno)

INSTITUICAO: Universidade Federal do Oeste do Para (UFOPA)

3. Doutor Glademir Sales dos Santos (Membro Interno)

INSTITUIGAO: Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED-MANAUS)

4. Doutor José Roberto Linhares de Mattos (Membro Interno)

INSTITUICAO: Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ)

5. Doutora Maria Saleti Ferraz Dias Ferreira (Membro Externo)

INSTITUIGAO: Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT)

Manaus-AM, 04/06/2021

Seil __ | Documento assinado eletronicamente por José Roberto Linhares de Mattos, Usudrio Externo, em
e @ 23/06/2021, as 08:56, conforme hordrio oficial de Brasilia, com fundamento no art. 62, § 12, do
eletronica Decreto n? 8.539, de 8 de outubro de 2015.

Seil . Documento assinado eletronicamente por Maria Saleti Ferraz Dias Ferreira, Usudrio Externo, em
Al [ljj 06/07/2021, as 10:42, conforme horario oficial de Brasilia, com fundamento no art. 62, § 12, do
cletrdnica Decreto n? 8.539, de 8 de outubro de 2015.

Documento assinado eletronicamente por JOSEFINA D.BARRERA KALHIL, Docente da Universidade
Federal de Mato Grosso, em 07/07/2021, as 10:54, conforme horario oficial de Brasilia, com

https://sei.ufmibr/sel/controlador.php?acac=documento_imprimir_web&acao_origem=arvore_visualizar&id_documento=147356988infra_sistema... 1/2



2000712021 SEWUFMT - 3643595 - DOUTORADO - Folha de Aprovagao
-l " ") fundamento no art. 62, § 12, do Decreto n® 8.539, de 8 de outubro de 2015.

SEi' Documento assinado eletronicamente por Glademir Sales dos Santos, Usudrio Externo, em
bt Eﬂ 08/07/2021, as 14:34, conforme horario oficial de Brasilia, com fundamento no art. 62, § 12, do

Decreto n? 8.539, de 8 de outubro de 2015.

Seil Documento assinado eletronicamente por Glauco Cohen Ferreira Pantoja, Usudrio Externo, em
. a 20/07/2021, as 12:25, conforme horario oficial de Brasilia, com fundamento no art. 62, § 12, do

Decreto n? 8.539, de 8 de outubro de 2015.

Referéncia: Processo n® 23108.050448/2021-12 SEI n? 3643595

https://sei.ufmibr/! 2 imprimir_web&acao_orl e_visualizar&id_d 147356988infra_sistema... 2/2




DEDICATORIA |

mi ] ) — -
PROF. DR. LICURGO PEIXOTO DE BRITO?

ORIENTADOR IN MEMORIAM (1957-2021)
Fonte: ACERVO DA AUTORA.

Amigo Orientador

Com sabedoria se
edifica a casa, e com
a inteligéncia ela se
firma; e pelo
conhecimento se
encherao as
camaras de todas as
substancias
preciosas e
deleitaveis
(provérbios 24:3,4).

GRATIDAO!

! Prof. Dr. Orientador que faleceu no dia 22/03/2021 em decorréncia das complicacées do Covid-19.
Sua atuacao na orientacdo da tese foi de grande importancia deixando um legado para a ciéncia pelos

trabalhos que ja foram e que serdo produzidos pelas pesquisas que orientava.



DEDICATORIA Il

Dedico ao Eterno Deus, pela protecéo da vida diante da situacao
de pandemia da Covid-19 que enfrentamos no decorrer da
pesquisa.

Dedico a minha avo Benedita Farias de Figueiredo com 107
anos, mesmo nao tendo o dominio da leitura e escrita, mas se
tornou uma referéncia de sabedoria, um legado que € a base da
minha formacao.

Dedico a minha mée Dolores de Figueiredo Soares pelo legado
de perseveranca, fé, amor de nunca desistir diante das
dificuldades.

Dedico ao meu esposo, Ronaldo Elias Sena de Oliveira, filhos
Débora Regina Soares de Oliveira, Jemima Helena Soares de
Oliveira e Ronaldo Elias Sena de Oliveira Janior, netos
Benjamim, Isabela, Elisa e Laura que incondicionalmente tem
me sustentado em amor, compreensao, respeito, mesmo com
as longas auséncias afetivas, provocadas pelas viagens ao
campo da pesquisa e pelas inUmeras vezes que precisei ficar
reclusa para a producéo da tese.

Dedico ao meu Orientador Prof. Dr. Licurgo Peixoto de Brito (in
memoriam), pois ndo mediu esfor¢cos para a concretizagcdo da
pesquisa, mas que infelizmente por complicagdes pela Covid-19
veio a falecer antes da defesa.

Dedico aos moradores Indigenas da Comunidade Nova
Esperanca, pela confiangca depositada, permitindo adentrar nas
suas historias e poder narrar 0s seus conhecimentos.

Dedico ao Grupo de Pesquisa Alternativas Inovadoras para o
Ensino de Ciéncias Naturais na Amazonia-AIECAM/UEA, pelo
companheirismo na pesquisa na Amazonia, especialmente a
Prof2 Josefina Barrera Kalhill e Maud Rejane Souza.

Dedico a Comunidade Evangélica Assembleia de Cristo, por ser
ponte de equilibrio na minha trajetoria profissional.

Neste momento o meu sentimento é de

GRATIDAO A DEUS



TUDO TEM O SEU TEMPO DETERMINADO, E HA TEMPO

PARA TODO O PROPOSITO DEBAIXO DO CEU.

(ECLESIASTE 3:1) (BIBLIA SAGRADA)



AGRADECIMENTOS

GRATIDAO SEMPRE!

Agradeco a Deus pelo sustento, sabedoria, saude e capacidade de poder concluir
essa pesquisa.

Agradeco aos meus familiares, esposo, filhos, netos, mée e irmaos, pelo incentivo e
confianca no entendimento da necessidade das auséncias e gastos financeiros para
0 desenvolvimento da pesquisa.

Agradeco ao meu orientador (in memoriam) Prof. Dr. Licurgo Peixoto Brito, pelo
acolhimento sensivel, pelo respeito dispensado ao meu percurso, pela perspicacia ao
estudo proposto. Por sua mediagcdo no aprimoramento cientifico com vista ao meu
trabalho de doutoramento. Quero registrar, que a sua visdo de educacao esta refletida
neste trabalho.

Agradeco a minha orientadora Profé. Dra. Josefina Barrera Kalhil (UEA), que diante
do falecimento do meu orientador, aceitou o desafio de orientar a finalizacdo da
pesquisa, respeitando o percurso ja percorrido.

Agradeco a eximia banca, nas pessoas que desprenderam tempo para contribuir na
producao desta pesquisa: Prof. Dr. Licurgo Peixoto de Brito (UFPA/ IN MEMORIAM);
Prof2. Dra. Josefina Diosdada Barrera Kalhil (UEA); Prof. Dr. Manuel do Carmo da
Silva Campos (FBN); Prof. Dr. Glademir Sales dos Santos (SEMED); Profé. Prof2. Dra.
Maria Saleti Ferraz Dias Ferreira (UFMT) presente na qualificacdo; Prof. Dr. José
Roberto Linhares de Mattos (UFF/UFMT); Prof. Dr. Glauco Cohen Ferreira Pantoja
(UFOPA).

Agradeco a todos os professores do Programa de Pds-Graduacao em Educacdo em
Ciéncias e Matematica (PPGCEM) dos trés polos em que ofertam o doutorado da
Rede Amazénica de Educacédo em Ciéncias e Mateméatica (REAMEC). Exalto ainda a
maneira competente e persistente com que os coordenadores dos polos dedicaram
para que esse percurso de doutorado em rede fosse possivel, nesse contexto singular
de formacéo de educadores amazonicos.

Ao Grupo de Pesquisa Alternativas Inovadoras para o Ensino de Ciéncias Naturais na
Amazonia-AIECAM/UEA, pelos estudos e pelos debates valiosos na caminhada de
construgcdo como pesquisadora em Educacéo.

A minha familia, aos irm&os na fé nas quais encontro refigio e refrigério da mente.
Todos eles, em diferentes idades e lugares, de forma motivadora, retroalimentaram o
sentido de continuar pesquisando para compreensdo de uma educacdo politica e
emancipadora no contexto amazonico.

A Comunidade Nova Esperanca pelo acolhimento em permitir a etnografia de sua
Histéria e compartilhar seus conhecimentos para o Ensino de Ciéncias da Natureza
para os dias atuais.



A FAPEAM- Fundac&o de Amparo & Pesquisa do Estado do Amazonas, pelo incentivo
de bolsa para a pesquisa.

A Prefeitura Municipal de Manaus e Secretaria Municipal de Educacio pela liberagéo
para estudo por meio do Programa Qualifica.

Aos colaboradores, Joarlison Garrido, Brenda Samanta, Daniel Ferraz, Jemima
Helena e Débora Regina, que me acompanharam e contribuiram assessorando os
estudos na Aldeia.

A todos os meus colegas, doutorandos da turma de 2017, que na trajetéria
contribuiram nas reflexdes de analise nos momentos de estudos compartilhados.



RESUMO

O presente trabalho decorre da inquietagdo na pratica docente acerca do Ensino de Ciéncias da
Natureza na Educagdo Escolar Indigena no Ensino Fundamental no Municipio de Manaus/AM. A
Constituicao Brasileira de 1988 trata do direito escolar dos povos originarios como sendo uma educacao
diferenciada, pautada no uso das linguas indigenas, na valorizacdo dos conhecimentos e saberes
milenares desses povos, visando a formacao dos préprios indigenas para atuarem como docentes em
suas comunidades. Diante da compreensdo de que o conhecimento da cultura é necessario para
organizar uma préatica educativa que se ampare nesses pressupostos, visto que, no cenario nacional
sdo visiveis 0s movimentos de resisténcia se contrapondo a Educacdo Escolar catequizadora
resultante ainda dos processos historicos que permeiam os espacos escolares indigenas. Mesmo com
0 movimento de resisténcia, ainda é visivel a escassez de propostas pedagoégicas elaboradas pelos
proprios indigenas, pois os mesmos reconhecem que estdo em desvantagem devido a escolarizagao
precéria que tem sido oferecida pelo sistema formal. Partindo desse entendimento objetivamos analisar
de que modo a cultura tradicional da Comunidade Indigena Nova Esperanca pode contribuir para o
processo de ensino e aprendizagem dos conhecimentos cientificos em Ciéncias da Natureza na
Educacgdo Escolar Indigena. Os constitutivos deste estudo se fundamentam nos pressupostos da
abordagem qualitativa, do enfoque da pesquisa participante e da metodologia etnografica para o
conhecimento da cultura tradicional da Comunidade Nova Esperancga. Verificamos que os tracos
culturais apontados neste trabalho, sdo conhecimentos que perpassam no cotidiano dos indigenas néo
como elemento atrativo e nem como adereco de festa, mas a cultura tradicional estd fundamentada
nos valores e no conhecimento para sobrevivéncia do ser humano. Percebemos uma movimentacéo
de resgate da cultura tradicional pelos préprios indigenas e essa movimentacao envolve principalmente
0 espaco educativo, com proposi¢cdes de contextualizagdo dos conhecimentos que para nds séo
saberes, para os indigenas sao ciéncia. Os conhecimentos apontados sao tracos presentes na Lingua,
nas paredes das casas, nos objetos de uso no cotidiano, no vestuario, no artesanato e nas narrativas
que compdem o acervo coletivo desse povo. E notério a possibilidade de mediacdo da cultura
tradicional para o ensino na Educacdo Escolar nos diferentes campos de conhecimento. E essa
efetividade resulta do desenvolvimento de metodologia utilizando os métodos ativos no contexto da
Educacao Intercultural. A experiéncia de ensino mediada pelos proprios professores indigenas aponta
as potencialidades de mediacdo dos saberes tradicionais em consonancia com os objetos de
conhecimento de Ciéncias da Natureza para o processo de ensino e aprendizagem no Ensino
Fundamental.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo Escolar Indigena; Saberes Tradicionais; Ensino de Ciéncias da
Natureza; BNCC.



ABSTRACT

The present work stems from the disquiet in the teaching practice about the Teaching of Nature
Sciences in Indigenous School Education in Elementary School in the Municipality of Manaus/AM. The
Brazilian Constitution of 1988 deals with the school right of native peoples as a differentiated education,
based on the use of indigenous languages, valuing the ancient knowledge and knowledge of these
peoples, aiming at training indigenous people to act as teachers in their communities. Given the
understanding that knowledge of culture is necessary to organize an educational practice that supports
these assumptions, since, on the national scene, resistance movements are visible, opposing the
catechizing School Education resulting from the historical processes that permeate school spaces
indigenous peoples. Even with the resistance movement, the scarcity of pedagogical proposals
elaborated by the indigenous people is still visible, as they recognize that they are at a disadvantage
due to the precarious education that has been offered by the formal system. Based on this
understanding, we aim to analyze how the traditional culture of the Nova Esperanca Indigenous
Community can contribute to the process of teaching and learning scientific knowledge in Nature
Sciences in Indigenous School Education. The constituents of this study are based on the assumptions
of the qualitative approach, the focus of participatory research and the ethnographic methodology for
the knowledge of the traditional culture of Comunidade Nova Esperanca. We verified that the cultural
traits pointed out in this work are knowledge that permeate the daily lives of indigenous peoples, neither
as an attractive element nor as a party ornament, but traditional culture is based on values and
knowledge for the survival of human beings. We noticed a movement to rescue traditional culture by the
indigenous people themselves and this movement mainly involves the educational space, with
propositions of contextualization of knowledge that for us is knowledge, for indigenous people it is
science. The knowledge mentioned are traits present in the language, on the walls of houses, in
everyday objects, in clothing, in crafts and in the narratives that make up the collective collection of this
people. The possibility of mediating traditional culture for teaching in School Education in different fields
of knowledge is notorious. And this effectiveness results from the development of a methodology using
active methods in the context of Intercultural Education. The teaching experience mediated by the
indigenous teachers themselves points to the mediation potential of traditional knowledge in line with
the objects of knowledge in Natural Sciences for the teaching and learning process in Elementary
School.

KEYWORDS: Indigenous School Education; Traditional Knowledge; Teaching of Natural Sciences;
BNCC.
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INTRODUCAO

Da inquietacéo do trabalho docente nasceu o interesse pelo tema de pesquisa.
A experiéncia como professora nos cursos de formagdo continuada oferecidos pela
Secretaria Municipal de Educacéo de Manaus-SEMED para os professores indigenas,
nos leva a perceber a falta de conhecimento do outro e de outros contextos
distanciados do ambiente urbano. Essa falta de conhecimento nos faz perceber as
dificuldades que séo enfrentadas no processo de ensino e aprendizagem junto as
escolas indigenas para o desenvolvimento de uma proposta pedagdégica na Educacao
Intercultural.

Na experiéncia dos estudos de Formacdo Continuada com os professores
indigenas, verificamos que o nosso conhecimento acerca da cultura do outro era
superficial diante da necessidade de uma pratica educativa voltada para a Educacéao
Escolar Indigena.

Compreendemos que embora o conhecimento apresentasse uma base tedrica,
mas nossa Vvisdo cientifica estava comprometida com os fundamentos da
ocidentaliza¢&@o que subjugou os Indigenas no Brasil. A percepgéo estava voltada para
uma gestao do saber formal para o outro, utilizando estratégias e metodologias sem
o didlogo com o outro.

Inimeras vezes, ficamos nos perguntando apds um estudo sobre metodologias
de ensino com os professores indigenas, se os mesmos tinham compreendido o que
tinhamos realizado, pois em muitos momentos parecia mais um mondlogo de falas
distanciadas da realidade da aldeia, apresentando metodologias como receita para a
educacao.

Esse processo de reflexdo se acentuou no decorrer de uma experiéncia na
formagéo continuada, pois em um encontro formativo, por exemplo, os professores
formadores? tinham elaborado uma proposta de estudo onde iriam utilizar uma
metodologia para que os professores indigenas pudessem alfabetizar na Lingua
Portuguesa as criancas indigenas dos anos iniciais do Ensino Fundamental I. Essa
metodologia de alfabetizacdo buscava contextualizar o cotidiano da aldeia. Esse

modelo foi denominado pelo professor que conduzia o estudo como “livro musical’.

2 Professores Formadores é uma designacédo dada pela Divisdo de Desenvolvimento profissional do
Magistério (DDPM) para os professores que atuam nos cursos de formacgéo continuada. Essa divisao
€ o setor responsavel pela Formagédo continuada da Secretaria Municipal do Municipio de Manaus/AM-
SEMED.
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Essa metodologia consistia em elencar primeiramente o conhecimento prévio dos
professores e naquele estudo trazia como elemento mediador “os sons da floresta”. A
proposta era que apos a identificacdo dos sons pelos professores fosse pensada
entdo uma proposta de alfabetizacéo e letramento na Lingua Portuguesa e na Lingua
materna Nheengatu.

No entanto, no decorrer do estudo com os professores indigenas, o professor
gue estava propondo a metodologia iniciou a acdo solicitando que o0s cursistas
imitassem um som da floresta que conheciam e como exemplo, usou como saber
norteador para compreensao da proposta o som do canto do sapo. Nesse momento,
um dos professores indigenas cursistas perguntou para o professor formador: Qual
sapo? Que horas do dia € esse canto? Esse canto diz respeito ao acasalamento?
Caca? Etc... O professor que estava conduzindo o estudo ficou espantado com tanta
diversidade de saberes que um exemplo como aquele poderia apontar, informacdes
pertinentes que devem ser consideradas quando se tem consciéncia do saber que o
outro detém.

Essa experiéncia configurou-se no ponto de partida dos questionamentos que
buscamos responder, pois vislumbramos que muitos entraves evidenciados no
cotidiano da escola podem ser resultantes da visdo romantica que temos da nossa
ignorancia. Quando analisamos o0s ordenamentos politicos e como devem ser
estabelecidas as diretrizes para um funcionamento efetivo da Educacédo Escolar,
percebemos que nossa pratica esta distanciada das proposituras que as politicas
publicas propéem como direito.

Um direito que esta arraigado na resisténcia, na luta, uma conquista de muitos
passos e de muitas maos. Como exemplo, no contexto da Educacéo Escolar Indigena
politicas nacionais apontam que essa educacéo deve ser diferenciada, que colabore
com a afirmagéo étnica, com o reconhecimento e a identificagdo cultural no cotidiano
(BRASIL, 1988). No entanto, ainda se percebe uma compreensao superficial que se
reflete no modo de ensinar e aprender nestes contextos sustentados pelas propostas
curriculares elaboradas com fundamento na cultura hegeménica. No cenario nacional

sdo visiveis os movimentos indigenistas se contrapondo a essa educacao tradicional
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assimilacionista® sem espaco para a interculturalidade* e o bilinguismo®, visto que,
durante muito tempo essa educacéo tradicional foi um elemento de catequizacao para
a supremacia da Lingua Portuguesa em detrimento da Lingua materna de cada povo
Indigena.

Diante das lacunas vivenciadas na docéncia, nos sentimos motivados a
pesquisar sobre esta Educacao Escolar, visto que, a Educacao Escolar Indigena esta
além do espaco da sala de aula, com saberes tradicionais que ndo conhecemos,
mesmo estando no mesmo territério geografico. E quando ouvimos das liderancas
indigenas nos féruns de discussdo acerca da dificuldade que a educacéo escolar
indigena enfrenta devido a falta de propostas elaboradas pelos préprios indigenas,
pois 0s mesmos reconhecem que estdo em desvantagem devido a escolarizacao
precaria que tem sido oferecida pelo sistema formal, percebemos que um dialogo
poderia ser mantido, visto que, as necessidades sdo reciprocas.

Ciente da magnitude ¢ numérica dos povos indigenas no Amazonas, um fator
gue ressaltamos, diz respeito aos saberes tradicionais indigenas da Comunidade
Nova Esperanca. Os moradores dessa comunidade sdo autodeclarados Indigenas da
etnia Baré. A experiéncia docente oportunizou o contato com essa etnia de maneira
mais aproximada, criando relacionamento e acolhimento na aldeia favorecendo os
didlogos pertinentes e favoraveis para o conhecimento da cultura tradicional como
mediadora do conhecimento cientifico de Ciéncias da Natureza.

Na necessidade de vislumbrar se havia tracos de pesquisa acerca da
Comunidade Nova Esperanca, principalmente referente a Educacdo Escolar em
Ciéncias da Natureza, impetramos o levantamento de pesquisa pelo Estado da Arte,

como pressuposto de justificativa do ineditismo deste trabalho.

3 Doutrina que preconiza a possibilidade de assimilacéo das culturas periféricas pela cultura dominante;
assimilacionismo in Dicionario infopédia da Lingua Portuguesa [em linha]. Porto: Porto Editora, 2003-
2018. [consult. 2018-12-19 02:24:34]. Disponivel na
Internet: https://www.infopedia.pt/dicionarios/lingua-portuguesa/assimilacionismo

4 Interacdo entre culturas de uma forma reciproca com o seu convivio e integracdo numa relagdo
baseada no respeito pela diversidade e no enriquecimento mutuo. (WIKIPEDIA, 2018).

5 Capacidade de expressar-se em duas linguas, por exemplo, numa comunidade a coexisténcia de dois
sistemas linguisticos diferentes (Lingua, dialeto) (WIKIPEDIA, 2018).

5No Brasil ha 817.963 mil indigenas autodeclarados, e o estado do Amazonas com 168.680 da
populagéo indigena do pais vivendo em seu territorio. (https: indigenas.ibge. gov.br-indigena_censo
2010).
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Estado da Arte: as pesquisas que refletem a Educacéo Escolar Indigena e o

Ensino de Ciéncias da Natureza.

O levantamento do Estado da Arte considerou os bancos de dados de
periédicos da Capes, Google Académico e BDTD (Biblioteca Digital de Teses e
Dissertacdes), com o periodo de 2014-2020. Encontramos um total de 592 trabalhos
envolvendo a Educacdo em Ciéncias e o0s saberes tradicionais. No entanto, no

tratamento dos dados, as categorias (Educacdo em Ciéncias “e” Educacéo
Indigena; Educacdo Cientifica “e” Educacdo Indigena; Ensino de Ciéncias “e”
Educacdo Indigena) determinaram o quantitativo de somente 67 trabalhos,
distribuidos em 20 artigos, 34 dissertacbes e 13 teses, pois
muitos dos trabalhos estavam concatenados somente pelas palavras-chave, mas nao
eram referéncia para a pesquisa, pois estavam relacionados a outros campos de
pesquisa que nado era Educacéo Escolar. E apos analise detalhada, considerando os
temas relacionadas ao Ensino de Ciéncias da Natureza e Educacao Escolar Indigena
delimitamos o quantitativo de 11 trabalhos para comporem esse levantamento que
apresentamos.

Ressaltamos, que com a analise das pesquisas, as categorias que
estabelecemos como resultado, ndo apareceram escritas nos trabalhos, mas, por
meio da desconstrucdo dos dados (MORAES; GALIAZZI, 2013) emergiram. Essa
percepcéao, se fez diante da repeticdo nos trabalhos dos temas que pesquisaram
acerca dos ordenamentos legais na formacao de professores indigenas; o Ensino de
Ciéncias Naturais no cotidiano da sala de aula na Educacao Escolar Indigena; e a
Interface entre o conhecimento cientifico e os tragos culturais para Educacdo em
Ciéncias.

Mediante o levantamento do Estado da Arte, apontamos quatro (04) trabalhos
(Quadro 1) que estao relacionados com a formacao de professores indigenas e como
ocorre a compreensao das interacdes entre os tracos tradicionais e o conhecimento
cientifico; como as praticas nos cursos de formacao sao pensadas para a Amazonia,;
a reflexdo acerca da situacdo atual das escolas indigenas e as correntes de
pensamento no decorrer da histéria para essa educacao partindo do estudo de um

povo.
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Quadro 1- Os ordenamentos legais na formacéo de professores.

Pesquisador

Titulo

Objetivo da Pesquisa

1. TAVARES, Marina
de Lima;
VALADARES, Juarez
Melgaco; SILVEIRA
JUNIOR, Celio da.

O curriculo da area de ciéncias e a
construcdo de uma pedagogia
intercultural: a formagdo de
educadores indigenas na
Universidade Federal de Minas
Gerais (UFMG)

Compreender as intera¢Bes entre
0s saberes tradicionais dos
povos indigenas e 0 conhecimento
cientifico em sala de aula.

2.SANTOS, Jonatha
Daniel; DOS LARA,
Isabel Cristina
Machado De

Saberes etnomatematicos na
formacado de professores indigenas
do curso de licenciatura intercultural
na Amazonia

Analisar como as préticas e 0s
saberes etnomatematicos expressos
pelos indigenas da Amazénia sao
pensados na formacdo  dos
professores indigenas.

3.GU|LHERME, Alex;
HUTTNER, Edison

Exploring the new challenges for
indigenous education in Brazil: Some
lessons from Ticuna schools

Discutir sobre a situacdo atual da
educacéo indigena e propor um
caminho a seguir para as escolas
indigenas no Brasil partindo de
alguns Ensinamentos de escolas
Ticuna.

4 OLIVEIRA, Samuel
Rocha de

O processo educacional da cultura
indigena ticuna na regido do alto
Solimdes.

Realizar levantamento  historico
referente a possivel existéncia de
duas correntes educacionais entre

os professores Ticuna.

Fonte: ACERVO DA AUTORA (2021).

Percebemos ao analisar esses dados, um pensamento vigente nos programas
de formacao de professores, de que, para uma Educacéo Indigena contextualizada,
bilingue e intercultural é necessario que os professores que mediam esse processo
estejam aptos para dialogar com os diferentes conhecimentos que transitam no
cotidiano da escola e da sociedade como um todo. Neste sentido, a Educacédo escolar
indigena podera ser organizada, mantida e discutida pelos proprios individuos étnicos
na elaboracdo de uma proposta fundamentada nos ordenamentos da lei (MANAUS,
2017).

A formacdo e profissionalizacdo do professor indigena apontam para a
necessidade de propostas que possam subsidiar praticas de docéncia significativas
para os diferentes povos. Formacéo docente que dé alcance a esse profissional de
maneira que o mesmo encontre suporte tedrico pratico para uma praxis onde o
conhecimento formal ndo caminhe na ilharga, mas conjuntamente com o0s
conhecimentos culturais correspondentes as respectivas comunidades que atuam.
Neste sentido, o Decreto 6.861/2009, Art. 5° determina que o apoio para ampliacao

da oferta da educacéo indigena compreende também a formacao inicial e continuada
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dos professores indigenas e de outros profissionais da educacdo. Essa formacao
devera corresponder a “constituicdo de competéncias referenciadas em
conhecimentos, valores, habilidades e atitudes apropriadas para a educacao
indigena” (DECRETO, 6861/2009, Art.9° ).

Da mesma maneira, a Resolugdo n° 1 de 7 de janeiro de 2015 institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo de Professores indigenas
constituindo principios de formacédo que devem ser prioritarios como por exemplos,
valorizagéo das linguas indigenas, reconhecimento do valor e efetividade pedagdgica
diferenciados de ensino e aprendizagem, promoc¢do de dialogos interculturais,
articulacéo entre os diversos espacos formativos e sujeitos envolvidos. Desse modo,
a formacéo ofertada precisa ter como objetivo o exercicio integral da docéncia e da
pesquisa como principio pedagdgico.

Partindo desse pressuposto, o professor indigena deve reconhecer que sua
atuacdo docente pode fortalecer e valorizar a interdisciplinaridade e a
interculturalidade. Assim, de acordo com a efetivacdo das politicas publicas como
resultado das inumeras reivindicacbes dos povos indigenas por uma educacao
escolar diferenciada, a formacao continuada deve seguir na direcdo de efetivacao
desse resultado oferecendo uma formagéo que tenha os pressupostos dos agentes
de direitos, o estudante indigena.

Deve-se entender, que priorizar a organizacdo do trabalho pedagogico para
realizar uma préatica docente com qualidade é um dos itens que fazem parte das
estratégias para ressignificar a pratica na politica da educacéo escolar indigena, a
gual ainda esta a espera de um processo de ensino e aprendizagem diferenciado no
cotidiano da escola.

Na continuidade da andlise, no quadro (Quadro 2) temos a categoria:
Ciéncias Naturais na interface com a Educacéo Indigena no cotidiano. Os trabalhos
apresentam a proposicao de testes de desempenho escolar que contemplem, de
maneira especial, as Ciéncias Naturais na Educacao Escolar Indigena; a importancia
de pensar uma Educacdo em Ciéncias a partir de uma perspectiva de Direitos
Humanos, com destague ao direito indigena de praticar e revitalizar as suas

tradicdes e costumes culturais conforme os ordenamentos legais.
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Quadro 2- Ciéncias Naturais na interface com a Educacéo escolar Indigena no cotidiano.

Pesquisador Titulo Objetivo da
pesquisa
1.SANTOS, Hélio O sistema de avaliagdo nacional e a| Contribuir para a reflexdo da

Magno Nascimento
dos

educacdo escolar indigena: contrastando
duas realidades a partir do ensino de
ciéncias

pertinéncia (ou ndo) da proposicéo
de testes de desempenho escolar
gque contemplem, de maneira
especial, as Ciéncias Naturais na
Educacéo Escolar Indigena (EEI).

2.FERREIRA, Mizetti
Maria do Carmo

O desafio do ensino de ciéncias nas
escolas indigenas do Rio Grande do Sul

Investigar sob a forma de estudo de
caso, como esta sendo
desenvolvida a disciplina de
Ciéncias nas escolas estaduais
indigenas de ensino fundamental
no Rio Grande do Sul.

3.0LIVEIRA, Roberto
Dalmo Varallo Lima
de; QUEIROZ, Gléria

As bonecas karaja em aulas de ciéncias:
caminhos para a implementacao da lei

Destacar a importancia de pensar
uma Educacao em Ciéncias a partir
de uma perspectiva de Direitos

Regina Pessoa | 11.645/08 e didlogo com os direitos | Humanos, com destaque ao
Campello. humanos direito indigena de

praticar e revitalizar as suas

tradicOes e costumes culturais.
4.BOCCASIUS, Analisar o Projeto Politico-
Siqueira, O projeto politico-pedagégico e o plano | Pedagdgico e o Plano de Ensino
André; OLIVEIRA, | de _ensino de ciéncias em uma Escola | de Ciéncias dos anos finais se
Lima, Fernanda; | Kaingang reconhecem aos indigenas o direito
SCAPINI,  Sobczak, a diferenca cultural e

Jessé Renan

especificos conforme 0s

ordenamentos legais.

Fonte: ACERVO DA AUTORA (2021).

Os trabalhos sinalizam preocupacotes referentes ao processo educativo visto

gue, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Escolar indigena (BRASIL,
2013, p. 377) determina em um de seus objetivos “zelar para que o direito a educagao
escolar diferenciada seja garantido as comunidades indigenas com qualidade social
e pertinéncia pedagogica, cultural linguistica, ambiental e territorial respeitando as
l6gicas, saberes e perspectivas dos proprios povos indigenas”

E compreensivel essa preocupacéo nas pesquisas que buscam refletir sobre
os ordenamentos legais, até porque, segundo o Pardmetro Curricular de Ciéncias
Naturais (PCN) em sua apresentacao diz que “o papel das Ciéncias Naturais € o de
colaborar para a compreensdo do mundo e suas transformacdes, situando 0 homem
como individuo participativo e parte integrante do Universo” (BRASIL, 1997, p.15).

Neste pensamento, se analisa se a disciplina de Ciéncias Naturais na
Educacéo Indigena ndo estaria amordacada pelas proposituras legais, como o caso
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das avaliacbes de desempenho escolar padronizadas, indo na contramao do que
legitima as conquistas que as Diretrizes apontam quando afirma “a necessidade de se
reconhecer o carater diferenciado das escolas indigenas, com seus programas,
curriculos, calendéarios e materiais didaticos proprios e especificos, balizados por
projetos politico-pedagdgicos que espelhem os projetos societarios de cada povo,
contemplando a gestdo territorial e ambiental das Terras Indigenas e a
sustentabilidade das comunidades” (BRASIL, 2013, p.382).

Na reflexdo da lei verificamos a pertinéncia significativa de pensar os tracos
culturais tradicionais para o Ensino de Ciéncias Naturais, mesmo ciente da
complexidade do carater diferenciado de cada povo, no entanto, estudos atinentes
podem ocasionar dialogos que transcendam as magnitudes numéricas e geograficas,
os diferentes saberes e balizem proposituras para o ensino nos dias atuais.

Tao pertinente quanto aos demais, o quadro (Quadro 3) o conhecimento
cientifico e o traco cultural tradicional para Educacdo em Ciéncias aponta trés (03)
trabalhos, que trazem em seus objetivos, a valorizacdo, preservacdo dos saberes
tradicionais matematicos, em consonancia com a matematica de outros povos; a
producdo de material didatico pedagdgico bilingue e intercultural, assim como, a
compreensao da relacdo da interculturalidade com o conhecimento cientifico refletido

pelo proprio indigena.

Quadro 3- Conhecimento cientifico e traco cultural tradicional para Educacdo em Ciéncias.

Pesquisador Titulo Obijetivo da
pesquisa

1.SUFIATTI, Tanabi ; | Basketry and life history of indigenous | Contribuir para a valorizacao,

BERNARDI, Luci dos artisans of Indigenous Xapeco/ divulgacéo e preservacdo de seus
Santos ; DUARTE, Cestariae a historia de vida dos conhecimentos, inclusive 0s
Claudia Glavam. artesaos indigenas da conhecimentos matematicos-

Terra Indigena Xapeco outras matematicas dos povos

culturalmente distintos.

2.ALBUQUERQUE, | Educacao indigena krah6: material de | Descrever e analisar o processo de

Francisco Edviges; apoio pedagoégico producdo de material didatico-
SILVA, Ana Beatriz pedagogico bilingue e intercultural
Sena da. na escola Krah6 19 de abril da

Aldeia Manoel Alves
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3.SILVA, Paulo de As relagbes de interculturalidade entre | Compreender como se configura a
Tassio Borges da conhecimento cientifico e | relacdo de interculturalidade entre
conhecimento tradicional patax6 na|conhecimento cientifico e
Escola Estadual Indigena Kijetxawé | conhecimentos tradicionais Pataxé
Zabelé na Escola Estadual Indigena

Kijetxawé Zabelé.

Fonte: ACERVO DA AUTORA (2021).

Quando analisamos os trabalhos que constam no quadro (Quadro 3)
percebemos a importancia da elaboracdo de materiais didaticos pedagdégicos
pensados pelos proprios indigenas para a mediacdo na Educacao Escolar Indigena.

Andrade, Castafio e Sanchez (2012, p. 198) realizaram uma pesquisa de
Mapeamento informacional bibliografico no campo do Ensino das Ciéncias e
Diversidade Cultural. Esse trabalho de mapeamento analisou setenta e quatro artigos
darevista (CSSE) que aponta que as tendéncias com maior percentagem encontradas

se referem ao Ensino de ciéncias e Contextos socioculturais. Afirmam ainda que,

Esta es la principal categoria a la cual hacen referencia los autores, puesto
gue es un problema que afecta la mayoria de los procesos de ensefianza y
aprendizaje en las escuelas. Los profesores de ciencias deben pasar del
enfoque tradicional basado en el contenido, a un enfoque socio-cultural que
considere la ciencia como una practica de la comunidad y los estudiantes
como participantes activos en la toma de decisiones. Como lo afirma Emdim
(2007) se busca proporcionar un nuevo enfoque para la teorizacion de los
desajustes culturales que prevalecen en las escuelas urbanas (ANDRADE,
CASTANO e SANCHEZ, 2012, p. 211).

Acreditamos que considerar as ideias que transitam de maneira frequente no
cotidiano podem contribuir para a compreensdo do conhecimento cientifico, ndo que
seja um conhecimento dificil, mas a vivéncia que o0s estudantes manifestam
demonstram dificuldades de compreensao. Entdo oportunizar didlogos entre a ciéncia
e os tragos de convivéncia pode favorecer “insights” e transformar estudantes apaticos
em participantes ativos, autbnomos, na compreensao do que querem aprender.

Vale ressaltar, que utilizar os tracos culturais tradicionais na confluéncia com o
conhecimento cientifico é ndo perder de vista a relevancia do ato de aprender e que
nessa inclusao os atores desses processos partilham conhecimento que transcende
a compreenséo do outro, mas que sao fundantes no cotidiano desse coletivo.

Vale ressaltar, que mesmo com uma representacao significativa de trabalhos
nessa area de investigacao, os estudos acerca dessa tematica ainda sdo escassos,

expondo a necessidade de se discutir a Educacdo em Ciéncias da Natureza, assim


https://bdtd.ufs.br/browse?type=author&value=Silva%25252C+Paulo+de+T%2525C3%2525A1ssio+Borges+da
https://bdtd.ufs.br/browse?type=author&value=Silva%25252C+Paulo+de+T%2525C3%2525A1ssio+Borges+da
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como, a Educacgéo Escolar Indigena, de forma que as praticas pedagogicas possam
ser socializadas de maneira que contribua com o processo de ensino e aprendizagem
desenvolvidos nos espacos escolares, principalmente nas escolas que apresentam
caracteristicas especificas, como as Escolas Indigenas.

Outro fato de relevancia é que como pesquisadora do Grupo de Pesquisa:
Alternativas Inovadoras para o ensino de ciéncias naturais na Amazbnia, nossa
abordagem esta direcionada para o Ensino de Ciéncias Naturais na Amazonia. E esse
levantamento prévio do Estado da Arte apontou inexisténcia de pesquisa voltada para
o Ensino de Ciéncias Naturais ou Ciéncias da Natureza (BRASIL, 2017) mediado
pelos saberes tradicionais desse grupo étnico residente na Comunidade Nova
Esperanca.

Essa escassez de registro de pratica educativa envolvendo os estudantes
indigenas dessa Comunidade, reforca o desafio de pesquisar o conhecimento
tradicional de maneira que os resultados sistematizados possa ser instrumento de
contextualizacdo da Educacédo em Ciéncias da Natureza para a Educacéo Escolar
Indigena.

Diante das reflexdes experienciadas na carreira docente e nos estudos junto
ao Grupo de Pesquisa’, surgiram questionamentos que o Programa de Poés-
Graduacdo em Educacdo em Ciéncias e Matematica pode trazer evidéncias a
pesquisa, possibilitado pelo didlogo de orientacdo e analise critica decorrentes do
processo formativo que o programa oferece. Com base nesse entendimento e

situando de maneira sucinta tém-se a inquietagéo em saber:
Problema Cientifico
De que modo a cultura tradicional pode contribuir para o processo de ensino e

aprendizagem dos conhecimentos cientificos em Ciéncias da Natureza na Educacéo

Escolar Indigena?

"AIECAM- Grupo de Pesquisa do Programa em Educagdo em Ensino de Ciéncias na Amazonia-
Universidade do Estado do Amazonas-UEA.
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Objetivo Geral

Analisar como a cultura tradicional da Comunidade® Nova Esperanca pode

contribuir na Educacéo Escolar Indigena em contetdo de Ciéncias da Natureza.

Essa interlocucéo cientifica, se desenvolve partindo da compreenséo de que
0S processos educativos para as populacdes indigenas na Amazoénia sdo recentes,
com necessidades aparentes de serem pensadas numa perspectiva em que a cultura
tradicional seja o ponto de dialogo. E esse dialogo mediado pelos saberes tradicionais
oportunize com fluidez o ensino e a aprendizagem dos conhecimentos cientificos que
envolvem o curriculo de Ciéncias da Natureza nos dias atuais (BRASIL, 2017;
RAMOS, 1988; MORTIMER, 2000).

Portanto, os dados que resultam desse objetivo apontam o levantamento de 23
(vinte e trés) tracos culturais reconhecidos e validados pelos indigenas da
Comunidade Nova Esperanca. Esse levantamento corrobora para a contextualizacao
dos objetos de conhecimento de Ciéncias da Natureza no Ensino Fundamental, na
pratica de ensino pelos professores indigenas na sala de aula. Em decorréncia dessa

sistematizacdo fundamentada nos Saberes Tradicionais € possivel defender a Tese:

Tese
De que a cultura tradicional indigena da Comunidade Nova Esperanca
pode favorecer o ensino e aprendizagem de Ciéncias da Natureza na Educacéo

Escolar Indigena com respeito aos valores e a cultura desse povo.

E a partir do resultado encontrado favorecer estudos que refltam o
conhecimento tradicional que esta posto no cotidiano da escola, identificando nesses
saberes as relagdes de mediacao que possam oferecer para os diferentes campos de
conhecimento decorrentes dos referenciais curriculares nacionais, na elaboracéao de
propostas de ensino que corroborem com o0s processos educativos juntos as Escolas

Indigenas nos dias atuais.

8 Segundo Ramos (1988, p.47 ), a comunidade é a “distribuicdo espacial dos habitantes do nlcleo
residencial que é aldeia, ou grupo local, ou comunidade”. Os indigenas da Comunidade Nova
Esperanca identificam seu nucleo residencial como “Comunidade ou Aldeia” sem distingdo entre os
dois conceitos.
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Para responder a questéo investigada, este trabalho esta organizado em trés
capitulos. O primeiro capitulo traz o percurso metodologico, indicando as escolhas
realizadas para dar conta do processo de investigacdo. Essas escolhas perpassam
pelos pressupostos da abordagem qualitativa (CRESWELL, 2010; SAMPIERI, 2006),
gue ajuda a entender as relacbes desenvolvidas, os contextos mediados e as
interpretacdes decorrentes do convivio com os indigenas. Também, pelo enfoque da
pesquisa participante (GIL, 2008), que possibilita o dialogo e a construcéo da proposta
de Ensino pertinente, respeitando a importancia que o coletivo tem na vida dos
indigenas. E pela pesquisa etnografica (BOURDIEU, 1997), que possibilita o emergir
ao campo de maneira densa desenvolvendo a percepcdo que somente o0 convivio
pode oferecer. Nesse capitulo, a organizacéo da aplicacdo das técnicas, do Plano de
Acéo (DIESEL, BALDEZ e MARTINS, 2017) e da metodologia de analise (MORAES
e GALIAZZI, 2013) corrobora para a compreensao do resultado alcangado.

O capitulo Il traz a Etnografia da Comunidade Indigena Nova Esperanca. Esse
levantamento oportuniza o conhecimento dos tracos culturais tradicionais observados
no cotidiano dos indigenas. A narrativa possibilita o conhecimento da historia da
comunidade relatada pelos préprios indigenas; a explicacdo dos valores que 0s tracos
culturais tem nos dias atuais e que fazem parte do cotidiano; a compreensédo do
coletivo nas decisdes diarias na vida dos indigenas; o desenvolvimento da Educacéao
Escolar Indigena na comunidade; o Ensino da disciplina de Ciéncias da Natureza no
Ensino Fundamental (BOURDIEU, 1997, 2012; FANON, 1968; BHABHA, 1998;
BARTH, 1998; RAMOS, 1988; LUCIANO, 2006; GRUPIONI, 2006), dentre outros.

No capitulo Ill, a andlise apresenta a sistematizacdo dos tracos culturais
extraidos na imersdo ao campo de pesquisa junto aos indigenas. Essas analises
dialogam com a compreensao do levantamento teorico pelo estado da arte; com os
parametros dos documentos curriculares nacionais, municipal e pelos pressupostos
da Educacdo em Ciéncias nos dias atuais. Aponta-se também, as potencialidades e
limitacbes de uma proposta de Ensino de Ciéncias da Natureza fundada na Cultura
Tradicional que podem ser identificada em uma pratica planejada e executada por
professores indigenas dessa comunidade (BRASIL, 2017, MORTIMER, 2000,
BACHELARD, 1996; FOUREZ, 2003, LUCIANO, 2006; BANIWA, 2019).
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CAPITULO | — A METODOLOGIA DA PESQUISA
1.1 PERCURSO METODOLOGICO

Os constitutivos deste estudo se fundamentam nos pressupostos da
abordagem qualitativa (CRESWELL, 2010, SAMPIERI, 2006), posto que “¢ um meio
para explorar e para entender o significado que os individuos ou os grupos atribuem
a um problema social ou humano” (CRESWELL, 2010, p. 26). Chizzotti (2006, p. 26)
diz, também, que o termo qualitativo implica “[...] uma partilha densa com pessoas,
fatos e locais que constituem objetos de pesquisa” para que se possa “extrair desse
convivio os significados visiveis e latentes que somente sdo perceptiveis a uma
atencao sensivel’.

Diferentes abordagens como a qualitativa e quantitativa, segundo Sampieri
(2006, p. 04), empregam processos cuidadosos, sistematicos e empiricos em seus
esforcos para gerar conhecimento e utilizam fases similares e relacionadas entre si,

nas quais

a) Realizam observacéo e avaliacdo de fenbmenos.

b) Estabelecem suposi¢cfes ou ideias como consequéncia da observacéo e
da avaliacao realizada.

¢) Demonstram até que ponto as suposi¢des ou ideias tém fundamento.

d) Revisam tais suposi¢des ou ideias com base em evidéncias e analises.

e) Propdem novas observacfes e avaliagcBes para esclarecer, modificar e
fundamentar as suposicdes e ideias, ou para gerar outras ideias.
(TRADUCAO NOSSA).

Cada uma dessas abordagens tem suas proprias caracteristicas, que nao
devem ser encaradas como opostas, mas, sim, com fins diferentes em um continuo.
Nesse sentido, a abordagem deste estudo tende a ser mais qualitativa.

A escolha da abordagem que viria a corroborar para responder a nossa
guestao-problema se fundamentou em Creswell (2010) e no levantamento realizado
por Oliveira et al. (2017, p. 293), referente as pesquisas em ambito nacional. Nessas
pesquisas, “os dados apontam que, nos ultimos dez anos, em Educacao em Ciéncias
e Matematica, na interface com o ensino de ciéncias naturais e educacao escolar
indigena, a abordagem qualitativa apresenta uma evidéncia significativa”. Essa
evidéncia aparece como pano de fundo dos estudos denominados como pesquisa

naturalista, fenomenoldgica, interpretativa, pesquisa participante, etnogréfica,
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principalmente nos estudos relacionados as tematicas que envolvem a diversidade
cultural.

Os dados desse levantamento (OLIVEIRA et al., 2017) mostram trabalhos com
resultados envolvendo a educagdo em ciéncias e os tracos culturais indigenas, com a
integracdo entre o conhecimento cientifico e as artes no ensino de ciéncias (FLORES,
2016; PEREIRA, 2014; VIEIRA, 2013). Esses dados mostram, também, a formacéao
de professores em ciéncias, no que concerne ao conhecimento das concepcoes e
acOes que sustentam o ensino de ciéncias (TREVISAN 2015; SANTOS, 2016; MAIA,
2015; RIBEIRO, 2016). Mostram, ainda, a interdisciplinaridade entre matematica e
etnociéncia, mobilizando conhecimentos, de maneira critica (PEDROSA, 2015;
FERREIRA, 2014; ANTUNES, 2011; OLIVEIRA, 2016).

O estudo proposto € justamente a partilha de conhecimento numa situacéo
especifica, na intencionalidade de conhecer os tracos culturais presentes no cotidiano
dos indigenas e analisar a mediacdo pedagodgica para o Ensino de Ciéncias da
Natureza para o Ensino Fundamental.

Justificamos que a questao de pesquisa decorre inicialmente, das indagacdes
pessoais relacionadas a educacdo intercultural, provenientes das experiéncias
docentes em cursos de formagao continuada desenvolvidos pela Secretaria Municipal
de Educacdo (SEMED-MANAUS) para os professores indigenas que atuam nas
escolas indigenas.

Essas indagacfes se tornaram questdo de investigacdo devido aos dialogos
nas reunides de estudo®, onde representantes de comunidades indigenas
reivindicavam respeito para com o reconhecimento de saberes que estdo presentes
no cotidiano da escola, mas que nao sao utilizados no ensino, na educacao escolar.

Nessas reunides de estudo, ouviamos os representantes indigenas afirmarem
que, por serem eles portadores de tracos de culturas, muitas instituicbes se
aproveitavam desse conhecimento somente para se promoverem fazendo-os de “pau

de escora™® ou tripé nas elaboracdes de proposta de ensino, sem, contudo,

% A Formacdo Continuada é de responsabilidade da SEMED/MANAUS.

10 peca de madeira que serve para escorar (espeque, esteio) (AURELIO, Dicionario). Fala de um
cacique no Férum de Educacéo Indigena na Cidade de Manaus em 2017. Essa expressao do Cacique
significa que a cultura do indio € como aderego de festa € uma forma de atragédo nos eventos do nédo
indio, ou entédo, como instrumento de manobra para o ndo indio se prevalecer, por meio do movimento
indigenista.
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considerarem suas memorias historicas e culturais nos documentos validados como
formais.

Outra questdo que consideramos importante é que, nas discussfes que
envolvem a Educacgao Intercultural, mesmo com 0s avangos que as pesquisas
apontam, a tematica de estudo ainda ndo apresenta exploragdo esgotada no ambito
da educacao escolar Indigena e, especificamente, nesse contexto que defendemos,
principalmente no Ensino de Ciéncias da Natureza.

Diante desse delineamento, a questdo de investigacado busca saber de que
modo a cultura tradicional pode contribuir para o processo de ensino e
aprendizagem dos conhecimentos cientificos em Ciéncias da Natureza na
Educacéo Escolar Indigena?

Visando facilitar o processo de investigacao, desdobramos a questéo principal
em outras questdes:

1. Como ocorre o didlogo entre os tracos culturais indigenas e o conhecimento
cientifico de Ciéncias da Natureza na Educacao Escolar?

2. Quais os tracos culturais de uma Comunidade indigena que podem favorecer
mediacao pedagodgica para o processo de ensino e aprendizagem em Ciéncias
da Natureza?

3. Que potencialidades e limitagdes uma proposta de Ensino de Ciéncias da
Natureza fundada em tracos culturais pode ser identificada em uma préatica

planejada e executada por professores indigenas?

1.1.1 Objetivo Geral
Analisar como a cultura tradicional da Comunidade Nova Esperanca pode

contribuir na Educacéo Escolar Indigena em contetdo de Ciéncias da Natureza.

1.1.2 Objetivos Especificos
1. Identificar como ocorre o didlogo entre os tracos culturais indigenas e o

conhecimento cientifico de Ciéncias da Natureza na Educacao Escolar.
2. Conhecer quais os tracos culturais da Comunidade Nova Esperanca que podem
favorecer mediacdo pedagogica para o processo de ensino e aprendizagem em

Ciéncias da Natureza.
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3. Analisar as potencialidades e limita¢cdes de uma proposta de Ensino de Ciéncias da
Natureza fundada em tracos culturais da Comunidade Nova Esperanca identificada

em uma pratica planejada e executada por professores indigenas dessa comunidade.

1.2 Os participantes na pesquisa

Os participantes deste trabalho sdo os moradores da Comunidade Nova
Esperanca. Essa populacao é constituida por mais de 140 pessoas autodenominadas
indigenas Baré. A comunidade est4 organizada em torno de 30 familias e localizada
as margens de um afluente do baixo Rio Negro, Rio Cuieiras, Municipio de
Manaus/AM.

A participacdo dos moradores, como protagonistas neste trabalho € por
adeséo, por indicacdo da lideranca e da coletividade. Essa indicacdo parte do
entendimento dos préprios indigenas de que as pessoas que participam detém
conhecimento relevante acerca da cultura tradicional, como por exemplo, 0 cacique e
os indigenas mais velhos. Vale Ressaltar que o estudo, prioritariamente, incide na
pratica dos (07) sete professores e dos (64) sessenta e quatro estudantes da escola,
mas o repasse do conhecimento sistematizado na Educagdo Escolar resulta da
decisdo coletiva dos indigenas moradores e dos professores indigenas da
comunidade.

As atividades envolvem os participantes nas entrevistas informais; no
acompanhamento das atividades cotidianas; nas gravagfes das narrativas, na
filmagem e fotografia das atividades; na mediacdo do plano de acdo no contexto
escolar.

A imersdo na comunidade corresponde ao periodo de fevereiro 2019 até
fevereiro de 2021, com periodos intercalados entre a Cidade de Manaus e a
Comunidade Nova Esperanca. Ressaltamos, que no decorrer da pesquisa houve
paralisacdo das atividades de campo no ano de 2020 devido a pandemia do COVID-
19.

1.3 As Estratégias utilizadas para a coleta dos Dados
1.3.1 Pesquisa Participante

Diante da questdo investigada e dos pressupostos epistemoldgicos da

pesquisa qualitativa, que valida a convivéncia, a compreensdo e a percepcao da
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realidade investigada (FREIRE, 1987; SAMPIERI, 2006; CRESWELL, 2010),
utilizamos, para a coleta dos dados, os delineamentos da pesquisa participante. A
pesquisa participante, segundo Gil (2008, p. 31), “se caracteriza pelo envolvimento
dos pesquisadores e dos pesquisados no processo de pesquisa”, visto que a realidade

pesquisada nédo é fixa, tornando o pesquisador e 0s instrumentos ativos no processo.

As ideias de acao ou intervencgédo ndo sdo equivalentes, mas sugerem, além
da presenca do pesquisador como parte do campo investigado, a presenca
de um outro que, na medida em que participa da pesquisa como sujeito ativo,
se educa e se organiza, apropriando-se, para a a¢do, de um saber construido
coletivamente (SCHMIDT, 2006, p.15).

Neste ponto, a alteridade exige, na imersédo, o posicionamento politico e social
trazendo o repensar do ato da pesquisa de maneira constante. O pesquisador ndo
esta desobrigado das questdes sociais e nem das condi¢des de vida que o outro leva,
mas, junto com o outro, constroi uma historia que € pertinente a ambos.

Neste estudo ha a necessidade do pensar junto, pois a questdo que
investigamos € de direito do outro, e demanda espontaneidade no compartilhamento
das informacdes e na projecao da intencdo. Entendemos que nossa contribui¢cao so é
efetiva se for pensada, elaborada e praticada junto, como pressupde a Educacédo
Intercultural numa Comunidade especifica.

Amparados por este pressuposto, realizamos o didlogo com os participantes,
onde os mesmos tém papel predominante no delineamento da proposta curricular do
Ensino de Ciéncias da Natureza para Educagéo Escolar Indigena nessa Comunidade
(BRASIL, 2017).

As técnicas utilizadas para a construcdo dos dados se constituem da
observacédo participante, reunides coletivas, oficina de estudo com os professores,
planejamento e Plano de Acéo desenvolvido pelos professores indigenas (MANAUS,
2014).

As etapas da pesquisa participante sao:

v/ 1. 12 Reunido com as autoridades constituidas na Comunidade: Cacique,
Diretora da Escola, Matriarca da Comunidade e professores. Nessa reuniao
houve os repasses das informacdes acerca dos tramites de documentacao
para liberacéo da pesquisa junto a SEMA devido a Comunidade fazer parte

da RDS Puranga Conquista.
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v' 2. Imersao ao campo de pesquisa ap0s a liberacao pela SEMA e assinatura
dos documentos: TCL e carta de aceite por parte dos participantes.

v' 3. Levantamento dos saberes tradicionais observados, narrados e
acompanhados nas atividades cotidianas.

v 4. Sistematizacéo do levantamento dos saberes tradicionais organizado em
consonancia com os conhecimentos cientificos de Ciéncias da Natureza.

v/ 5. 22 reunido coletiva com os indigenas comunitarios, professores
indigenas e lideranga para reconhecimento dos saberes sistematizados.

v/ 6. 32 reunido: Oficina de Estudo dos objetos de conhecimento de Ciéncias
da Natureza (BRASIL, 2017) com os professores indigenas.

v' 7. 43 reunido: Orientacdo e Planejamento das atividades do Plano de Acao
com os professores indigenas, para o desenvolvimento no processo de
ensino e aprendizagem dos objetos de conhecimento de Ciéncias da
Natureza na sala de aula.

v' 8. Desenvolvimento do Plano de Acéo pelos professores indigenas com os
estudantes do 4° e 5° ano e 7° e 8° ano do Ensino Fundamental.

v 9. Andlise das atividades escritas realizadas pelos estudantes indigenas no
desenvolvimento do Plano de Agéo.

A sistematizacdo dos dados resulta da triangulacdo do levantamento entre a
pesquisa etnografica e a pesquisa participante. As estratégias utilizadas corroboram
para os apontamentos dos saberes tradicionais aplicados no Plano de Ac¢do e

analisados no Capitulo 1.

1.3.2 A Pesquisa Etnografica

Devido a complexidade da questédo de estudo e amparados pelo delineamento
da pesquisa participante, compreendemos que o método Etnografico favorece o
conhecimento dos tracos culturais presentes no cotidiano da Comunidade Nova
Esperanca (CLIFFORD, 2011, SCHMIDT, 2006), pois segundo Malinowski (1978, p.
24) “o objetivo fundamental da pesquisa etnografica €, portanto, estabelecer o
contorno firme e claro da constituicao tribal e delinear as leis e os padrbes de todos
os fenbmenos culturais isolando-os de fatos irrelevantes”.

Em consonancia, Oliveira et al. (2017) apontam que a etnografia teve um

resultado numérico significativo nas pesquisas realizadas no Brasil, nos ultimos dez
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anos. Os resultados encontrados sustentam que esse tipo de levantamento é possivel
para as pesquisas que envolvem a educacéo e os tracos culturais particulares.

Para Bourdieu (1997, p.700), “o pesquisador ndo tem qualquer possibilidade de
estar verdadeiramente a altura de seu objeto a ndo ser que ele possua a respeito um
imenso saber”. Compreendemos que dialogar com os critérios objetivais de uma
sociedade demanda o conhecimento do outro, e esse conhecimento s6 podera ser
adquirido se a vivéncia for compartilhada.

A etnografia compde o capitulo Il deste estudo, com as narrativas dos saberes
pelos indigenas, a analise da observacgéo das atividades cotidianas na comunidade e
o levantamento dos dados julgados pertinentes para a Educac¢ao Escolar indigena em
consonancia com os objetos de conhecimento de Ciéncias da Natureza (BRASIL,
2017).

Na etnografia, as técnicas e instrumentos se constitui em elementos
fundamentais para a descricdo dos dados, pois o cotidiano dos indigenas é composto
de dados imbuidos de riqueza cultural e esse levantamento pode ser considerado
como acervo histérico cultural dos pesquisados. Ressaltamos que, mediante a
diversidade de elementos que compdem esse acervo, a andlise desse levantamento
€ apresentada em um capitulo completo, em didlogo constante com os teéricos que
fundamentam a diversidade cultural e a Educacéo Escolar Indigena.

As técnicas e instrumentos utilizados na pesquisa etnogréfica, se constitui da
observacéo, entrevista informal, filmagens, gravacéo de audio, captacao de imagens,

caderno de campo, celular e computador.

1.3.3 Plano de acé&o: Potencialidades de uma proposta de Ensino de Ciéncias
da Natureza fundada na Cultura Tradicional da Comunidade Nova Esperanca.

Mediante a sistematizacdo dos saberes tradicionais identificados pelos
indigenas da Comunidade Nova Esperanca, a validacdo desses saberes para o
Ensino de Ciéncias da Natureza, se faz pelo desenvolvimento do Plano de Acao
planejado e aplicado na sala de aula na escola da comunidade.

O Plano de Acéo consiste no estudo com os estudantes indigenas nas turmas
multisseriado de 4° e 5° ano e 7° e 8° ano do Ensino Fundamental. A intervencéo
pedagogica utiliza os saberes tradicionais como elemento de contextualizacédo dos

objetos de conhecimento que a BNCC indica (BRASIL, 2017) para o componente
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curricular de Ciéncias da Natureza no Ensino Fundamental. No planejamento das
atividades ha delimitacdo do quantitativo de questfes de estudo, o indicativo do saber
cultural para a contextualizacdo do componente curricular e a metodologia utilizada
no processo de ensino e aprendizagem.

A mediacao dos tragos culturais com o conhecimento cientifico de Ciéncias da
Natureza pressupde a validacdo da proposta, contextualizando os componentes
curriculares de maneira efetiva para a Educacao Escolar Indigena, principalmente na
Escola Puranga Pisasu (MANAUS, 2014; MORTIMER, 2000).

Essa validagdo tem seu amparo no Art. 12° da Lei de Diretrizes e Bases,
guando aponta que as Escolas Indigenas como “[...] estabelecimentos de ensino,
respeitando as normas comuns e as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia
de elaborar e executar sua proposta pedagégica’ (BRASIL,1996).

As atividades do Plano de Acdo para os estudantes indigenas avaliam o
desenvolvimento de habilidades que os objetos de conhecimento das unidades
tematicas de Ciéncias da Natureza norteiam para o processo de ensino e
aprendizagem no Ensino Fundamental (BRASIL, 2017). Essa vivéncia pedagogica é
analisada no Capitulo Ill, com a exposicao sistemética do seu desenvolvimento por

meio dos registros levantados no decorrer da pesquisa.

1.3.3.1 A metodologia do Plano de Acéo

Diante da proposi¢ao do Plano de Ag&o para conhecimento da efetividade de
contextualizagdo dos saberes tradicionais em consonéncia com 0S objetos de
conhecimento de Ciéncias da Natureza (BRASIL, 2017), os professores indigenas
decidiram mediar o processo aplicando uma metodologia ativa na experiéncia.

A metodologia utilizada, denominada Rotacdo por Estacdo, consiste na
resolucéo de atividades alternadas pelos grupos de estudantes (DIESEL, BALDEZ E
MARTINS, 2017). Nesse processo de rotacdo por estacdo, os alunos alternam as
atividades realizadas de acordo com o que o docente da disciplina planeja. Cada
estacdo tem uma atividade especifica, com orientacées pré-organizadas, referentes
ao conteudo que deve ser estudado e que estd relacionado ao trago cultural
selecionado como recurso de mediacdo. Andrade e Souza (2016) apontam uma

organizacdo que engloba a sala de aula tradicional com o ensino on-line ou off-line.
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As atividades realizadas nas estacdes por rotagcédo refletem o potencial de
pesquisa que a metodologia provoca, pois, as unidades tematicas séo estudadas de
maneira produtiva e significativa.

A organizacdo do processo obedece a formacgdo de grupos com 4 ou 5
componentes cada, que realizam as atividades solicitadas. As atividades realizadas
pelos estudantes sdo deixadas na estacdo enquanto o estudo acontece, para que o
processo de ensino e aprendizagem se consolide de maneira efetiva pela exposicéao
continua das problematiza¢cdes construidas favorecendo a compreensdo de maneira
sélida do conhecimento indicado nas questdes. O momento de estudo envolve
pesquisa, producdo individual e coletiva, pois as atividades exigem que as tarefas
sejam realizadas pelo grupo, com todos os componentes tendo atribuicdes das quais

tem que dar conta enquanto estdo na estacao proposta (BACICH e MORAN,2018).

1.4 A Analise dos dados

A analise dos dados se faz pelos pressupostos da antropologia (MALINOWSKI,
1987; BOURDIEU, 1997; FOUCALT, 2009; FANON, 1968; BHABHA, 1998; BOAS,
2005; BARTH, 1998; RAMOS, 1988 e outros), pelos teéricos da Educacdo em
Ciéncias (BACHELARD, 1996; CHASSOT,2016; FOUREZ, 2003; MOREIRA, 2002;
MORTIMER, 2000; BRASIL, 2017 e outros) pelo Diario de Campo e pela Analise
Textual Discursiva (ATD) (MORAES e GALIAZZI, 2011).

A Andlise Textual Discursiva possibilita a construcao de argumentos baseados
em quatro focos que sédo: desmontagens dos textos; estabelecimento de relagbes;
captacdo do novo emergente e processo auto-organizado (MORAES e GALIAZZI,
2011).

Como pressuposto, a Andlise Textual Discursiva pode ser compreendida,

como um processo auto-organizado de constru¢do de compreensdo em que
novos entendimentos emergem a partir de uma sequéncia recursiva de trés
componentes: a desconstrucdo dos textos do corpus, a unitarizacdo; o
estabelecimento de relag8es entre os elementos unitérios, a categorizagéo; o
captar o emergente em que a nova compreensdo é comunicada e validada
(MORAES e GALIAZZI, 2011, pg. 12).

A analise dos dados é realizada mediante a imersdo empirica ho campo da
pesquisa e, conforme ocorre o aprofundamento do conhecimento do outro, as

desmontagens dos textos sdo necessdrias para a compreensdao do fendmeno
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observado. Moraes e Galiazzi apontam, em seu trabalho, uma figura que demonstra

o ciclo que compdem a ATD (Figura 1).

Figura 1-Ciclo da Analise Textual Discursiva

DESCONSTRUCAO

Fonte: MORAES; GALIAZZI (2013, p.41).

Conforme a Figura 1, os processos analisados seguem o0s seguintes
pressupostos:

v Desconstrucdo: arealizacdo da analise demanda o processo de fragmentacao
e desorganizacdo dos textos do corpus submetidos a andlise. Essa
desorganizacao instaura-se pelas informacdes levantadas de maneira intuitiva,
por meio das entrevistas informais, da observacdo e pelas narrativas dos
agentes sociais. O aporte tedrico analisado pelo levantamento do Estado da
Arte também se fragmenta na sustentacdo das questfes pesquisadas. Essa
desconstrucao exige uma impregnacéao intensa da pesquisadora no contexto
da comunidade Nova Esperanca, com andlise constante do aporte tedrico na
busca de desmistificar conceitos pré-existentes e apontar resultados efetivos
gue respondam a questao investigada.

v/ Emergéncia: Por ser uma pesquisa que envolve um fenbmeno nao especifico,
nao construido ainda, depende do processo auto-organizado, intuitivo e dos
“insights” que surgem na compreensao da vivencia junto aos indigenas. Nesse
processo de relacdo, os dados considerados relevantes voltam a ser

analisados como validacao efetiva do relatério que compde este trabalho.
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v/ Comunicacdao: As informacdes sistematizadas ndo se restringem ao sigilo da
pesquisa, mas sdo analisadas, conjuntamente, para que as novas estruturas
construidas tenham significado para o coletivo. O levantamento oportuniza a
construcdo de novos significados por meio de metatextos, com profundidade
na linguagem tedrica e detalhamento da préatica de pesquisa. Vale ressaltar,
gue esse ciclo de analise tem sido um processo reiterativo de reconstrucao
intensa buscando sempre, um melhor aperfeicoamento.

Diante do itinerario apresentado, na continuidade deste trabalho detalhamos os
dados em mais dois capitulos. No capitulo Il sistematizamos a Etnografia da
Comunidade Indigena Nova Esperanca, identificando os saberes que os indigenas
reconhecem como oriundos do seu cotidiano e de sua historia, bem como os
processos societarios que se relacionam no convivio dos indigenas de maneira
proficua.

O Capitulo Il faz uma analise sistematica da Educacao Escolar indigena e o
Ensino de Ciéncias da Natureza fundamentado no levantamento tedrico do Estado da
Arte nas pesquisas realizadas nos ultimos cinco anos. Analisa também, o
levantamento dos saberes culturais reconhecidos pelos indigenas da comunidade em
consonancia com o conhecimento cientifico de Ciéncias da Natureza na Educacéo
Escolar indigena, validado pela préatica planejada e executada por professores
indigenas dessa comunidade.
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CAPITULO II- A ETNOGRAFIA DA COMUNIDADE NOVA ESPERANCA
2.1 ESTUDO ETNOGRAFICO

Diante do objetivo estabelecido, a pesquisa foi conduzida por meio de um estudo
etnografico visando a conhecer a complexidade das relacdes entre as praticas sociais
e préaticas de ensino e aprendizagem do Fendmeno estudado. Conforme Souza
(2006), a pesquisa etnogréfica revela a existéncia de modos de vida ou sistemas
interpretativos que, formalizados, exercem influéncia na educacdo, ajudando a
conhecer o outro, suas singularidades e percepcdes, tecendo a rede de relagoes,

dentro desse universo, para a construcéo do quadro tedrico da pesquisa.

N&o se trata, contudo, de uma relacédo qualquer, ja que esta precisa deter um
carater construtivo em que nem o trabalho de campo do etnografo, nem
tampouco o aprendizado da sala de aula do educador parta de pré-conceitos
sobre supostas relagbes de autoridade ou verticalidade do saber. Trata-se,
portanto, de estabelecermos uma convivéncia com a alteridade baseada em
solidérias relacdes de equidade (SOUZA, 2006, p. 494).

O trabalho construtivo que a pesquisa veio possibilitar ndo poderia se
desvincular do reconhecimento da alteridade e das rela¢cbes de equidade. Bourdieu
(2012) aponta que o pesquisador, as vezes, precisa se distanciar do cientificismo e
que, embora, seja considerado ideal de padronizagdo, nem sempre esta “atento as
sutilezas, quase infinitas, das estratégias que os agentes sociais desenvolvem na
conduta comum de sua existéncia (p.693).

Na etnografia, por mais interacdo que ocorra entre pesquisador e pesquisado,
ainda assim, demanda o desvestir dos entraves que a relagcdo de comunicacéo pode
apresentar, pois, “ainda que a relagao de pesquisa se distinga da maioria das trocas
da existéncia comum, ja que tem por fim o mero conhecimento, ela continua, apesar
de tudo, uma relagdo social, que exerce efeitos sobre os resultados obtidos”
(BOURDIEU, 2012, p.694).

Para Fourez (1995, p. 18) o conhecimento sofre influéncias tanto das diferentes
vivéncias quanto da historia e ndo tem em si respostas para os problemas que
transitam na sociedade fora do contexto da ciéncia. Afirma, ainda, o autor que, para
entendé-la o aprendiz deve adquirir certa técnica e vocabulario apropriado que o
mesmo denomina de “ferramentas”, que é o conhecimento, o que é pressuposto para

a reflexdo acerca das questdes humanas e dos problemas sociais.
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Fourez afirma, ainda, que essa técnica e esse vocabulario sdo a maneira como
a linguagem se manifesta, pois o ser humano utiliza a linguagem para falar do mundo.
Essa linguagem €& comunicada por meio de Codigos denominados por ele como
codigo restrito e elaborado. Este codigo corresponde, de um lado, a linguagem do
cotidiano, a linguagem que fala do mundo, que emprega os significados decorrentes
do vivido, a linguagem util que comunica sem necessitar de um detalhamento do
conceito. Por outro lado, o cddigo elaborado € “o discurso que produzimos quando
tentamos superar, dessa maneira, a linguagem cotidiana e pratica” (p. 19). Numa
aproximacao, o codigo restrito se refere ao “como” e, o elaborado, ao "porqué” e ao
“sentido”. Assim, cédigo restrito seria a forma como o individuo organiza suas ideias
e as comunica, sem preocupacdo com a interpretacdo e o cédigo elaborado é a
sistematizacdo do pensamento critico, interpretativo.

Nesse sentido, também, o método critico dialético, muito difundido pela ciéncia:
Tese, Antitese e Sintese podem contribuir para uma analise detalhada do fenémeno,
visto oportunizar a reflexdo-acao-reflexdo das questdes postas para conhecimento do
pesquisado. Fourez, ao explicar o método, diz que “Tese” é a realidade apresentada.
Realidade que traz no seu enunciado uma concepc¢éo do real. A visédo primeira, a ideia
inicial acerca do que se conhece e essa ideia inicial esta restrita, ainda, ao alcance da
percepcao. “A fim de ilustrar esse método, suponhamos que olhemos para uma flor
artificial. Em um primeiro olhar, podemos toma-la por uma flor natural: poderiamos
dizer que se trata da “tese” (FOUREZ, 1995, p. 38)

Na explicagcdo da “Antitese”, o autor diz que esse olhar tera um refinamento
mais apurado, ou seja, elementos mais precisos fardo parte da analise, e esses
elementos constituem conhecimentos que indicam as propriedades que diferenciam
uma flor natural de uma flor artificial, ou seja, elementos mais constitutivos transitaréo
nessa observacgao e interpretagcdo do observado. Por conseguinte, a “Sintese” dara
conta da nova explicagao acerca do observado.

Tomando a flor como referéncia, pode-se afirmar que a flor € artificial de plastico
etc. Nesse movimento, o processo dialético € apontado como “refinamento critico”
permanente, pois o didlogo ndo é estéatico, mas, sim, construtivo, e sempre buscara
novas interpretacdes, caso a explicagdo que tenha j4 ndo seja suficiente para definir,
efetivamente, o conhecido.

Com relacao a interpretacédo incomensuravel da ciéncia, Fourez (1995, p.151)

diz que “ndo se pode comparar, por meio de testes precisos, teorias que se referem a
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paradigmas diferentes”. Entao, é necessario ir além da mera observagao e buscar um
aprofundamento abstrato, uma percepcéo das particularidades do conhecido. Nesse
caminho, necessario de faz “reestruturar a observacido e a maneira de sair das
dificuldades”, pois o “razoavel’ ndo esta limitado a uma racionalidade unica, mas,
denota multiplicidade de interpretacées que possam corresponder, de maneira
satisfatéria, a visdo que se deve ter quando se estd em um contexto diferente de sua
realidade.

No contexto cientifico, esta pesquisa € resultado de percepcdes oriundas da
convivéncia com 0s agentes pesquisados, pois 0s contatos iniciais se deram nos
estudos de formacé&o continuada ministrados pela Secretaria Municipal de Educacéo-
SEMED, sobre a pratica de ensino no espaco escolar, onde os dialogos pertinentes
se voltaram para o conhecimento do outro, com um posicionamento reflexivo sobre a
necessidade de conhecimento especifico da tradicdo apresentada pelos agentes
sociais, nesses encontros. Diferente de outras pesquisas, este trabalho ocorre em
ambiente de interconhecimento, exigindo da pesquisadora um estudo apurado das
acOes e das relacOes estabelecidas na dinamica social da Comunidade Indigena Nova
Esperanca. Isso se d4 em consonancia com Malinowski (1978, p.18) para quem “o
trabalho etnografico deve permitir distinguir claramente, de um dado, os resultados da
observacdo direta e das declaracdes e interpretacbes nativas e, de outro as
inferéncias do autor, baseadas em seu proprio bom-senso e intuigao psicolégica”.

Para tal, foi importante que a pesquisadora estudasse as acoes e as relacdes
gue se estabelecem na dindmica social da Comunidade!? Indigena Nova Esperanca.
Inicialmente, foi fundamental saber os tramites que deveriam ocorrer, como, por
exemplo, a aceitacdo da comunidade para a realizacdo da pesquisa, quais
autoridades locais deveriam ser contactadas, o cotidiano, o translado da cidade de
Manaus até a Comunidade, além da preparacdo do roteiro de pesquisa que se estaria
propondo para esse trabalho. Vale deixar claro, que todo esse percurso inicial teve

influéncias dos encontros de estudos com os professores indigenas da Secretaria do

11 O entendimento acerca do conceito de Comunidade parte da designacgdo pelo pelo Decreto 6.040
de 07 de fevereiro de 2007. O Art. 3° afirma que se entende por: “I - Povos e Comunidades Tradicionais:
grupos culturalmente diferenciados e que se reconhecem como tais, que possuem formas proprias de
organizagdo social, que ocupam e usam territdrios e recursos naturais como condicdo para sua
reproducao cultural, social, religiosa, ancestral e econdmica, utilizando conhecimentos, inovacdes e
praticas gerados e transmitidos pela tradicdo” (BRASIL, 2007).
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Municipio de Manaus, onde, no didlogo com eles, estava sendo instigada a refletir
sobre minha pratica e a rever conceitos adquiridos pelo conhecimento cientifico que
advinha da minha formacao académica sobre os povos indigenas e suas relacfes de
convivéncias sociais.

Como predmbulo do processo de reflexividade (BOURDIEU, 2012), de que
assim como a ciéncia buscou explicar o assombroso e sobrenatural dos fenémenos
da natureza, esses questionamentos impulsionaram a busca de respostas plausiveis
gue pudessem ser verificadas e comprovadas. Numa estruturacédo interessante,
também, os conhecimentos tradicionais ou a histéria de um povo pode ser
representada de maneiras diferentes, com a importancia de que remete as
concepcles vivas no cotidiano dos agentes sociais que partiham dos mesmos
interesses. Um exemplo, € o resultado de um estudo com professores indigenas que
atuam nas escolas localizadas no Baixo Rio Negro. Neste trabalho, por meio de
desenho, os professores contaram a Histéria de suas origens. E, como mostra o cartaz
“‘Canoa de transformacgdo”, os Indigenas Baré, Desano e Tucano, mostram a
concepgéo de que foram gerados pela “Cobra Grande”!? para habitarem o Alto Rio

Negro (Figura 2).

Figura 2-Desenho realizado pelos professores Indigenas: Canoa de transformagéao- origem dos Baré,
Desano e Tucano.

Fonte: ACERVO DA AUTORA (2021).

12° A lenda da Cobra Honorato ou Norato € uma das mais conhecidas sobre cobra grande (ou boiuna)
na regido amazonica. Conta-se que uma india engravidou da Boiuna e teve duas criangas: uma menina
que se chamou Maria e um menino chamado de Honorato. Para que ninguém soubesse da gravidez,
a mae tentou matar os recém-nascidos jogando-os no rio. Mas eles ndo morreram e nas aguas foram
se criando como cobras (BARROS, 2013, p. 19).
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E interessante perceber, que o passar do tempo ndo apagou o conhecimento
oral repassado pelos mais velhos, a historia para os indigenas sédo narrativas dos
ancestrais, mas que permanece viva no cotidiano da comunidade. O desenho
realizado pelos professores indigenas corrobora com o que Ramos (1988) explica com

relacdo a posicao dos grupos residentes no Amazonas.

A ordenacao de grupos residenciais ao longo dos rios obedece a um modelo
representado pela gigantesca cobra sucuri: a sua cabeca correspondem os
grupos locais mais importantes politica e ritualmente, localizados rio abaixo;
a sua cauda, os menos importantes, localizados nas cabeceiras (RAMOS,
1988, p.20).

Enxergamos a importancia desse registro para o ensino, com relacdo a
territorio, lugar de morada, percebemos quantos contextos de relacdes no processo
de ensino e aprendizagem em Ciéncias podem ocorrer, pois, quando séo analisadas
as diferentes expressdes, podemos pensar na riqueza que 0s tracos culturais
possuem.

A partir desse olhar para as representacbes que 0s agentes sociais
compartilham, houve rupturas paradigmaticas que nos levaram a pensar em uma
proposta de conhecimento que pudesse contribuir ndo s6 com a prética individual,
mas que pudesse ser um conhecimento coletivo oriundo das experiéncias vivenciadas
no cotidiano dos indigenas daqguela comunidade, como proposta pedagodgica para o

Ensino de Ciéncias Naturais.

Na etnografia, o autor €, a0 mesmo tempo, 0 seu préprio cronista e
historiador, suas fontes de informagfes s&o indubitavelmente, bastante
acessiveis, mas também extremamente enganosas e complexas; ndo estéo
incorporadas a documentos materiais fixos, mas sim ao comportamento e
memoria de seres humanos (MALINOWSKI,1978, p.19).

Diante desse desafio, foi necessério desconstruir as falsas representacdes
sobre o indigena, repassadas pelas tradicGes institucionalizadas no decorrer do
tempo. No entanto, essa reflexdo s6 comeca a acontecer depois do apoio em diversos
estudos para compreender, sob 0 ponto de vista tedrico, a educacao intercultural. As
leituras da obra, O local da cultura, de Homi Bhabha (1998), ajuda na compreensao
do discurso estabelecido pelas minorias diante da imposi¢cao do poder pela maioria e

como a cultura se mantém como identidade nos dias atuais.
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A andlise da obra Sociedades Indigenas, de Alcida Rita Ramos (1988),
favorece a interpretacdo do reconhecimento da cultura como pertenca proveniente
dos processos historicos sistematizados pela oralidade pelas sociedades indigenas.
E esse reconhecimento transita ainda nos dias atuais no cotidiano das sociedades
que habitam o Amazonas.

Os pressupostos da obra Grupos étnicos e suas fronteiras, de Fredrik Barth
(1998), ajustam o entendimento de alteridade e a dicotomia de suas organizacdes
com o outro e como se da esse reconhecimento pelo outro. Como também, as obras
os condenados da terra (1968) e Pele negra mascaras brancas (2008), ambos de
Frantz Fanon, oportuniza a analise do dialogo observado e do processo de resisténcia
gue se mantém vivo, mesmo com as interferéncias do capitalismo na vida social,
politica e escolar dos indigenas. Essas analises suportam uma revisao significativa
dos pré-conceitos estabelecidos e, por conta disso, sdo tedricos que compdem esse
trabalho.

Com o conhecimento em processo e com a preocupacao em desenvolvermos
um trabalho que n&o fosse mera transcricdo, buscamos sempre amparo nos dialogos
pertinentes com o Professor Dr. Licurgo Peixoto de Brito, meu orientador, que, com
seu posicionamento teérico, sempre dirimiu as duvidas quanto a imersdo no campo
de pesquisa.

Nesse entendimento, Bourdieu (2012) corrobora com o trabalho apontando o
método como um processo em que a reflexividade reflexa pode contribuir para esse
olhar sociologico, que permite perceber e controlar as atividades que viriam a se
estabelecer no campo, como por exemplo, a observacao participante e a entrevista

com os agentes pesquisados.

Tentar saber o que se faz quando se inicia uma relacdo de entrevista é em
primeiro lugar tentar conhecer os efeitos que se podem produzir sem o saber
por esta espécie de intrusdo sempre um pouco arbitraria que esta no principio
da troca é tentar esclarecer o sentido que o pesquisado se faz da situacgéo,
da pesquisa em geral, da relacdo particular na qual ela se estabelece, dos
fins que ela busca e explicar as razbes que o levam a aceitar de participar da
troca. E efetivamente sob a condi¢io de medir a amplitude e a natureza da
distancia entre a finalidade da pesquisa tal como é percebida e interpretada
pelo pesquisado, e a finalidade que o pesquisador tem em mente, que este
pode tentar reduzir as distor¢des que dela resultam, ou, pelo menos, de
compreender o que pode ser dito e 0o que ndo pode, as censuras que 0
impedem de dizer certas coisas e as incitacdes que encorajam a acentuar
outras (BOURDIEU, 2012, p. 695).
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As orientacOes teoricas foram fundamentais para realizar o estudo de campo,
pois foi nos baseando nos estudos etnograficos de Bourdieu (1997, 2004, 2012) e
Malinowski (1978) que conseguimos ter uma compreensdo do campo de pesquisa e
de quais delineamentos seriam necessérios para realizar o didlogo intercultural que
viesse refletir as concepgdes dos indigenas como agentes sociais produtores de
conhecimentos.

Diante dessas orientacdes, compreendemos que a entrevista informal seria a
mais apropriada, visto que as relagdes sociais sao produzidas de maneira livre, com
a interacdo do pesquisador fluindo, conforme o didlogo acontece, reduzindo ao

maximo a violéncia simbdlica que pode acontecer por meio da entrevista.

Postura de aparéncia contraditoria que nao é facil de se colocar em pratica.
Efetivamente, ela associa a disponibilidade total em relacdo a pessoa
interrogada, a submissao a singularidade de sua histéria particular, que pode
conduzir, por uma espécie de mimetismo mais ou menos controlado, a adotar
sua linguagem e a entrar em seus pontos de vistas, em seus sentimentos, em
seus pensamentos, com a construgao metddica, forte, do conhecimento das
condicdes objetivas, comuns a toda uma categoria (BOURDIEU, 2012, p.
695).

Os contatos com a lideranca da comunidade se iniciaram a partir do dia
02/02/2017, ainda no municipio de Manaus, no decorrer de um estudo com
professores indigenas oferecido pela Secretaria de Educagédo de Manaus. No decorrer
desse ano de 2017, participamos, também, das reunides com as liderancas e
professores indigenas na propositura da construcdo da Proposta Curricular de
Educacdo Intercultural para o Educacdo Basica do Municipio de Manaus?'3. Esses
encontros ocorreram em 06/04/2017; 18/04/2017; 27/04/2017; 10/05/2017 e
26/09/2017. Os dialogos para essa construcdo foram de grande valia para uma
compreensao dos processos politicos que permeiam 0s espacos escolares, pois
ouviamos das liderangas indigenas falas de “que a escola deve preparar o aluno indio
para compreender sua alteridade, mas que, também, esse aluno precisa do

conhecimento do outro fora do conhecimento indigena, entdo queremos assegurar 0S

13 A secretaria de Educacdo do Municipio de Manaus, nesse periodo, tinha retomado as discussdes
junto as liderancas e professores indigenas para a construcdo da Proposta Curricular Intercultural para
a Educacéo Basica. As ultimas informacdes que temos acerca da constru¢do desse documento é que
esta estagnado devido aos entraves burocraticos da propria secretaria.
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direitos de aprendizagem com a elaboragdo de um documento norteador partindo da
experiéncia que sado vivenciados nos espacos de relagédo.”**

Esses momentos de partilha, ajudaram a construir, inicialmente, as primeiras
ideias para a pesquisa de campo, pois, com a observa¢ao dos dialogos, nas reunides
com as liderancas, compreendemos a importancia do estabelecimento de relagbes
tdo necessarias para a imersdo na comunidade. Diante dessa necessidade, no
decorrer do ano de 2017, mesmo ndo estando em atividades de pesquisa de campo,
mas aproveitando as viagens de assessoramento politico-pedagégico que a
Secretaria fazia nas escolas indigenas, visitamos, também, a Comunidade Indigena
Nova Esperanca, antecipando, assim, o processo de conhecimento do campo de
significados que ndo conheciamos, mas necessario para o entendimento do estudo

gue pretendiamos realizar.

O etndgrafo tem que percorrer essa distancia ao longo dos anos laboriosos
gue transcorrem desde o momento em que pela primeira vez pisa em praia
nativa e faz as primeiras tentativas no sentido de comunicar-se com 0s
habitantes da regido, até a fase final de seus estudos, quando redige a versao
definitiva dos resultados obtidos. Uma breve apresentacdo acerca das
tribulacdes de um etndgrafo- as mesmas por que passei- pode trazer mais
luz a questdo do que qualquer argumentacdo muito longa e abstrata
(MALINOWSKI, 1978, p. 19).

Ao adentrarmos ao campo tinhamos consciéncia de que ndo seria um percurso
facil. Todo o processo era desconfortante e sem manual de instru¢do que pudesse
orientar a vencer as barreiras que afloravam no percurso. Havia a necessidade de
diminuir a ansiedade em relacéo a aceitacao por parte do outro, a expectativa de estar
propondo um estudo que nado fosse do interesse dos indigenas, o receio de uma
interpretacdo equivocada acerca do conhecimento do outro, 0 medo da etnografia.

No entanto, temos a consciéncia de que precisava de informacdes a respeito
da educacdo intercultural, da escola indigena da comunidade e do Ensino de Ciéncias
da Natureza realizado pelos professores indigenas e, sobretudo, dos conhecimentos
tradicionais compartilhados nos espacos sociais. Compreendemos que poderiamos
encontrar outras variaveis imprevistas, configurando o campo como uma viagem onde

0 mapa precisava ser construido coletivamente.

14 Fala de um representante Indigena na reunido do dia 27/04/2017, quando foram tragados 0s pontos
importantes que a proposta curricular intercultural deveria considerar (anotacao da pesquisadora).



52

Partindo desse entendimento, estabelecemos critérios considerados iniciais,
relacionados a identificacdo da lideranca; as atribuicdes conferidas aos indigenas na
organizacao social; o pensamento vigente acerca da educacdo escolar realizada na
escola da comunidade; as expectativas referentes ao processo de ensino e
aprendizagem dos objetos de conhecimento de Ciéncias da Natureza realizado pelos
professores no espaco escolar; como o0s saberes culturais tradicionais
potencializariam os componentes curriculares na Educacéo intercultural Indigena.

Corroborados por esses pré-requisitos para a elaboracdo da proposta de
pesquisa, verificamos a pertinéncia dos mesmos para futuros ajustes, como por
exemplo, o processo de escuta das expectativas existentes acerca da Educacao
Escolar, pois “o pesquisador contribui para criar as condigdes de aparecimento de um
discurso extraordinario, que poderia nunca ter tido e que, todavia, ja estava 4,
esperando suas condi¢des de atualizagdo” (BOURDIEU, 2012, p. 704).

Na imersdo, o didlogo com os representantes indigenas da Comunidade se
constitui em principio norteador para o processo de adesao por parte dos indigenas.
Inimeras viagens a comunidade foram realizadas anterior as viagens de pesquisa de

campo, como podemos verificar na (Figura 3).

Fonte: ACERVO DA AUTORA (2021).

O processo aqui construido foi decorrente do dialogo realizado a priori, pois o
acordo mutuo tinha que ser realizado, visto que esse conhecer se daria “a partir da
situagao presente, existencial, concreta, refletindo o conjunto de aspiragdes do povo”
e que esta investigacdo implicaria, necessariamente, “numa metodologia que né&o
pode contradizer a dialogicidade da educacgao libertadora” (FREIRE, 1987, p. 49-50).
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No primeiro contato (Figura 4), os representantes da Comunidade nos
ajudaram com a orientacéo de buscar formalizar a pesquisa junto a SEMA/AM, pois,
sem autorizacdo desse 6rgdo, ndo seria possivel nenhuma acdo no espaco da

comunidade.

Figura 4-Contato com a lideranca da Comu'nigade

Ml

Fonte: ACERVO DA AUTORA (2021).

Desse dialogo, decorreram ajustes, como por exemplo, a mudanca do titulo,
gue inicialmente tinha-se pensado em “Resgate dos saberes tradicionais indigenas
para a aprendizagem em ciéncias naturais”. Na conversa com a lideranca da
comunidade, ouvimos a seguinte fala: - “Professora, resgate nao! Nossa cultura ndo
esta presa, mas estd em movimento permanente”.16

Na imersdo inicial, a comunidade Nova Esperanca tinha uma populacao de 140
moradores indigenas que, em potencial, seriam todos possiveis agentes participantes
da pesquisa. No entanto, para continuidade, nosso foco incidiria sobre (07) sete
professores e (64) sessenta e quatro estudantes da escola, todos comunitarios
indigenas. Vale ressaltar que a participacdo de comunitarios néo incluidos dependeria
das indicacdes dos indigenas, e dos proprios estudantes, de que esse agente social

detém conhecimento relevante para a pesquisa (CRESWELL, 2010).

15 Secretaria Estadual de Meio Ambiente do Amazonas, Departamento de Mudancas Climaticas e
Gestéo de Unidades de Conservacdo (DEMUC). A Lei 53 de 05/06/2007, institui o Sistema Estadual
de Unidades de Conservacao e o Artigo 43 trata do Capitulo VI da Lei do SEUC/AM, que trata das
pesquisas cientificas em Unidade de Conservacgao. Autorizagao n°® 009/2019.

16 Audicéo na imerséo inicial.
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2.1.1IN SITU

Diante da aceitacao da pesquisa por parte dos indigenas da Comunidade Nova
Esperanga, realizamos a primeira viagem para a coleta dos dados no dia 16 de
fevereiro de 2019. Nessa viagem (Figura 5), apresentamos o plano inicial da proposta

buscando fazer os ajustes necessarios para a compreensao dessa realidade.

Fiiura 5- Viaﬂem a Comunidade Nova Esperanca

o

Fonte: ACERVO DA AUTORA (2021).

Neste estudo, a dindmica dos conhecimentos dos indigenas da Comunidade
Nova Esperanca se tornou essencial para que surgisse a proposta de Ensino de
Ciéncias da Natureza dessa escola indigena. Varios momentos de inquietacao nos
assolaram, diante da inexperiéncia em estudo etnografico resultante de uma lente
limitada as particularidades da ciéncia.

O desafio era conhecer os indigenas e tentar compreender o seu ponto de vista,
vivenciar sua vida diaria, acompanha-los em suas tarefas, fazer-me conhecida por
eles e obter a confianga daquele grupo social para a escolha dos entrevistados.
Compreender quais 0os conhecimentos tradicionais que perpassam a dinamica social,
e que sao valorizados pela comunidade, para que a proposta pudesse vir a subsidiar
a pratica na Educacéo Intercultural.

N&o menos importante, foi a necessidade de desconstrucdo das concepcgoes
vigentes e internalizadas a partir da maneira como nos ensinaram a pensar O
conhecimento. Reconhecemos a impregnacao decorrente da hegemonia do

pensamento ocidental em considerar que devemos pensar 0os caminhos para o outro,
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especificamente no nosso caso, pensar uma educagéo escolar indigena fundada na
nossa interpretacdo de mundo. Ora, que mundo conhecemos? Fanon (2008, p. 34)
diz que o pensamento vigente no seio de um povo colonizado € que “quanto mais
assimilar os valores culturais da metropole, mais o colonizado escaparéa da sua selva.
Quanto mais ele rejeitar sua negriddo, seu mato, mais branco sera”. Essas verdades
sao resultantes do colonialismo impregnado na sociedade e, devido a isso, acredita-
se que se pode pensar pelo outro, na visdo equivocada do valor simbdlico que se
pensa ter. No entanto, quando essa aproximagao com outro acontece percebe-se que
a autonomia do pensar é direito igualitario, préprio do ser humano.

Assim, no nosso descaminhar, entendemos como esse processo é efetivo e
gue a cosmovisdo do processo de luta, que deve ser estabelecido, surge no discurso,
também como um processo, sendo reinventado cada dia, no cotidiano da vida dos
agentes sociais.

Na questéo da apropriacdo do conhecimento, essa visao € latente, pois preciso
conhecer para poder me defender, para lutar pelos direitos de igual para igual. Entao,
para os indigenas, a motivagcédo € muito mais complexa. Fanon (2008, p. 38) diz que o
colonizado “muda porque, para ele, a metrépole representa o Tabernaculo, os
inumeros pequenos potentados”. Entender que o outro tem a competéncia para
analisar sua propria trajetoria histérica e que todo processo formativo so seré efetivo
se ele (o outro) permitir, tém sido a construcéo frequente dessa trajetoria de pesquisa.

Desde o primeiro momento de chegada & Comunidade, tivemos uma acolhida
receptiva, embora, inicialmente, com olhar de interrogacéo e expectativa por ser, eu
uma pessoa estranha para eles. Mas as relacdes fluiram suavemente, com atitudes
de cooperacao e preocupacao acerca do nosso bem-estar no cotidiano.

Um fato interessante aconteceu no decorrer da pesquisa de campo, quando
acompanhavamos 0s agentes sociais nas suas atividades de fabricagdo da farinha.
Na ocasido, a matriarca da comunidade perguntou se eu gostava de beiju e
imediatamente um dos indigenas presentes respondeu se antecipando a minha fala,
dizendo: “Mae, a professora ja é Baré!” Esse reconhecimento mostrou o quanto de
respeito eles tinham pelo nosso trabalho e que a aceitagdo da nossa presenca, pela
comunidade, era evidente.

Nestas circunstancias, o foco das observa¢des na comunidade era o cotidiano,
a alimentacao, a relacéo social, as atividades realizadas durante o dia, o artesanato,

a fabricacdo da farinha, o plantio da rocga, as brincadeiras, as vestimentas e aderecos
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tradicionais. Na escola, as observacoes se destinaram a compreender a dindmica da
sala de aula, o Ensino de Ciéncias da Natureza, a relacdo da educacao formal com a
Educacao Escolar Indigena, a estrutura da escola, o planejamento de Ciéncias da
Natureza e o Plano de Ac¢éo elaborado e aplicado pelos professores indigenas.

Em campo de pesquisa, os efeitos negativos de ser pesquisadora foram
anulados pela total aceitagcdo da Comunidade, pois, desde a viagem inicial de imersao
ao campo fui hospedada pelo representante da comunidade. O fato de estar
hospedada na casa do cacique deixava claro, para todos, que erdmos bem-vindos.
Esse acolhimento facilitou toda a pesquisa, pois éramos recebidos em toda a
comunidade, com os indigenas dispostos a dar as informacfes, entrevistas,
gravacoOes, flmagens sem precisar explicar quem éramos, pois parecia que todos ja
sabiam.

Durante o periodo de convivéncia com eles, buscamos refletir sobre os
conceitos pré-existentes da pesquisa, procurando dialogar com as falas dos
indigenas, internamente. Um dos cuidados que procuramos manter em campo, era
nao emitir ponto de vista no decorrer das entrevistas ou sobre qualquer situacao que
vivenciara na comunidade. As entrevistas geravam informacdes a respeito dos
conhecimentos tradicionais, da Historia da comunidade, do surgimento da escola, do
papel da comunidade no processo educativo, da educacdo formal que esperavam
receber, da relagcéo dos professores com o Ensino de Ciéncias da Natureza.

Nas transcricbes das vozes dos entrevistados procuramos traduzir o
pensamento dos indigenas, sem interferéncia de nossa parte. Embora seja uma tarefa
dificil, pois, quando entrevistados, 0s agentes sociais ficam na expectativa de que
estejamos concordando, ou ndo, com o0 pensamento que demonstram. No entanto,
sempre procuramos nos manter imparciais, deixando claro, que o que importava era
0 pensamento deles.

Durante as entrevistas, procuramos deixar 0os entrevistados bem a vontade,
fazendo fluir o momento de conversa gravada. Comecavamos, sempre, nos
apresentando e pedindo para que eles fizessem o mesmo e, assim, a entrevista fluia
muito bem. Dessa forma, procuramos trazer as diferentes vozes (liderancas, diretora,
professores indigenas, professores nao indigenas, indigenas comunitarios) e ouvir
delas sobre a educacdo escolar indigena e o ensino de Ciéncias da Natureza,
considerando que todo o conhecimento apresentado foi coletivamente discutido e

analisado para a elaboracéo da proposta, pelos participantes desta pesquisa.
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Ressaltamos que, para obter as informagdes em campo, utilizamos outros
instrumentos analiticos além da entrevista gravada, como diario de campo,
observacdo direta e indireta, registros fotograficos e filmagens de videos. Todo
relacionamento in situ se deu por meio de observacgdes diretas, registros de conversas
informais e entrevistas gravadas, feitas com as liderancas, professores indigenas,
professores nao indigenas, indigenas moradores e gestora escolar.

Nesse processo, procuramos compreender a dinamica social e o0s
conhecimentos existentes aflorados no cotidiano da comunidade como primeira meta
da etnografia apontando as normas e pressupostos que regem os fendmenos culturais
para se observar a amplitude dos critérios objetivais organizados na vida social,
segundo Bourdieu (2012).

Depois de um periodo aproximado de doze meses, vivenciando o campo de
pesquisa na Comunidade Nova Esperanca, compreendemos a complexidade da
etnografia. E essa compreensao so seria revelada pelo processo de reflexdo sobre os
dados do campo. Os dados foram sendo analisados no decorrer da pesquisa de
campo, pois o relatério ndo consistia somente na etnografia, mas, também, de
dialogos pertinentes para a construcao de uma proposta pedagoégica para o Ensino
de Ciéncias da Natureza.

Neste sentido, considerando o plano de trabalho estabelecido, apontamos os
olhares que consideramos pertinentes no que diz respeito aos portadores de cultura,
com seus critérios e objetivos decorrentes do traco cultural particular do grupo étnico
Baré residente na comunidade. Em respeito aos agentes sociais que participaram da
pesquisa, suas identidades serdo representadas considerando o papel social que
desempenham na comunidade, por exemplo, Cacique, Professores (P1..), Diretora.
Também os entrevistados e os que participaram de maneira informal da pesquisa

serdo identificados considerando um sistema de siglas com as iniciais de seus nomes.

2.1.2 LOCAL DA PESQUISA

O conhecimento do outro, implica, primeiramente, saber quem € esse outro,
como povo. De um lado, segundo uma definicao técnica dada pela UNESCO de 1986,
0s povos indigenas sdo aqueles que, com uma continuidade historica, consideram a
si mesmos distintos de outros setores da sociedade e decididos a conservar, a

desenvolver e a transmitir as geracdes futuras sua identidade étnica, conforme seus
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padrbes culturais e sistemas juridicos (LUCIANO, 2006). Por outro lado, a
antropologia cultural admite o critério étnico como o responsavel por definir
identidades étnicas de grupos sociais (RIBEIRO, 2006). No entanto, 0S processos
ocorridos ao longo da histéria brasileira foram decisivos para que os povos indigenas,
somente a partir da Constituicdo de 1988, fossem reconhecidos como tal e como
detentores de direitos histoéricos.

Desse modo, institui-se um marco na legitimacédo dos direitos ao instituir um
capitulo exclusivo sobre os povos indigenas, o Capitulo VIII “Dos indios”. Sob o
ordenamento contido neste Capitulo, a Constituicdo de 1988 trouxe uma perspectiva
gue ultrapassou o viés assimilacionista que conduziu a politica indigenista brasileira
desde seus primordios, bem como garantiu o direito originario dos povos indigenas
sobre suas terras.

Foi por meio do Capitulo VIII “Dos indios” que os povos indigenas passaram a
ter direito de serem diferentes da sociedade nacional e de serem reconhecidos como
povo (BRASIL, 1988). Assim, 0 pertencimento ao grupo étnico implica a aceitacdo de
valores e tragos culturais, uma vez que a cultura “ndo é algo dado, posto, algo
lapidavel também, mas algo constantemente reinventado, recomposto, investido de
novos significados” (CARNEIRO DA CUNHA, 1986, p.101).

Assim, na imersao ao campo da pesquisa, verificamos que a Comunidade Nova
Esperanca é habitada por agentes que se reconhecem como indigenas Baré!’. Essa
comunidade esté localizada no afluente do Rio Negro, Rio Cuieiras, medindo 1000
metros de comprimento e 1000 metros de fundo, compreendendo 10.000,00m2 e faz
parte da Reserva de Desenvolvimento Sustentavel (RDS) Puranga Conquista, no
municipio de Manaus (AM). A criagdo da RDS Puranga Conquista foi uma
reivindicacdo das comunidades indigenas Baré e Kambeba e comunidades ribeirinhas
gue residem no local h4 mais de 20 anos.

A solicitacdo de demarcagéo e regulamentacdo dessas terras demandou um
periodo de 18 anos. A primeira solicitacdo ocorreu em 1996 e, a partir dessa data, até
2014, varios pedidos foram enviados ao Ministério Publico Federal para que essa

area, que compreende hoje a RDS, fosse demarcada como terra indigena, ficando,

170s Baré afirmam que seus antepassados vieram do baixo rio Negro, Manaus (antiga Vila da Barra) e que eles
teriam subido o rio para fugir dos massacres europeus. Esse fato é confirmado pela literatura histérica, que indica
que a grande maioria dos Baré teria vindo do baixo rio Negro e teria subido o rio Negro na segunda metade do
século 18, a medida que as “tropas de resgate” os empurravam (GOUREVITCH,2011).
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de direito, preservada pelos povos que habitavam as margens do Rio Cuieiras
(VERAS, 2012).

A criacdo da RDS se deu por meio da Lei n°® 4.015 de 24 de marco de 2014,
com aproximadamente 76.936 hectares, formada por partes da area de Protecao
Ambiental (APA) da margem esquerda do Rio Negro Setor Aturia-Apauauzinho e,
principalmente, (85%) de partes do Parque Estadual (Parest) do Rio Negro Setor Sul.
Sao, ao todo, quinze (15) as comunidades beneficiadas com a RDS, conforme (Figura
6).

Figura 6-Mapa da localizacdo da Comunidade
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LOCALIZAGAO DA COMUNIDADE NOVA ESPERANGA (RDS PURANGA CONQUISTA)
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MOSAICD DO BAIXO RIO NEGRO
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Mosaico do Baixo Rio Negro
RDS Puranga Conquista

| Fonte: FVA, 2019; ICMbio,

2019, OREHytam, 2019

Org: Gedg. Hetor Pinheiro.
DATUM: WGS1984

Fonte: FVA, 2019; ICMbio, 2019, OREHybam, 2019/AUTORA (2021).

A Reserva de Desenvolvimento Sustentavel Puranga Conquista tem sido
gerenciada pela Secretaria Estadual de Meio Ambiente do Amazonas, sob a
responsabilidade do Departamento de Mudancas Climéticas e Gestdo de Unidades
de Conservacédo (DEMUC). A Portaria SDS n° 182 de 30 de dezembro de 2014 criou
0 Conselho Deliberativo da RDS Puranga Conquista ficando estabelecido que esse
conselho seria composto de um representante titular e um suplente, das seguintes

instituicdes e setores.

Quadro 4-Conselho deliberativo da RDS Puranga Conquista

1. Centro Estadual de Unidades de Conservacdo — CEUC
2. Instituto de Desenvolvimento Agroflorestal e Florestal Sustentavel do
Amazonas - IDAM.
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3. Secretaria Municipal de Saude de Manaus — SEMSA

4, Defesa Civil de Manaus — SEPDEC

5. Secretaria Municipal de Meio Ambiente e Sustentabilidade — SEMMAS
6

7

8

Universidade do Estado do Amazonas — UEA
Superintendéncia Regional de Policia Federal - SR/IDPF/AM
. Empresa Amazonense de Turismo — Amazonastur

9. Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria — INCRA

10. Secretaria Municipal de Educacao (Manaus) — SEMED

11. Col6nia de Pescadores Z-12

12. F6rum Permanente em defesa das Comunidades Rurais e Ribeirinhas do
Municipio de Manaus - FOPEC

13. Fundacdo Amazonas Sustentavel — FAZ

14. Instituto de Pesquisas Ecoldgicas — IPE

15. Setor 1- Comunidades Barreirinha e Boa Esperanca

16. Setor 2- Comunidades Nova Esperanca e Nova Canaa

17. Setor 3- Comunidades Sdo Sebastido, Trés Unidos e Sao Francisco do
Solimbéezinho

18. Setor 4- Comunidades do Pagodao e Vila Nova do Chita

19. Setor 5- Comunidades Terra Preta, Santa Maria e Bela Vista do Jaraqui

20. Setor 6- Comunidades Araras, Baixote, Tatulandia e Caioé

21. Setor 7- Comunidades Agrovila e Deus Provera.

Fonte: Diario oficial, 30/12/2014/ACERVO DA AUTORA (2021).

Segundo a portaria, as atribuicbes dos membros, a organizacdo e o
funcionamento do Conselho Deliberativo da RDS Puranga Conquista seriam fixados
por um Regimento Interno, que tinha um prazo de noventa dias ap0s a publicacdo da
portaria para ser elaborado.

Diante da resisténcia advinda dos movimentos sociais, a Constituicdo de 1988
promulgou, para os povos indigenas sobreviventes do processo de exterminio, como
mostra a historia, a autodeterminag¢do. Essa viabilizacdo concedida tinha um
fundamento cadtico, pois essa concessao dada pela lei era resultado do olhar do
capital nacional e internacional para as regides de fronteiras, regibes essas que ja
eram ocupadas pelos povos indigenas, com potencial de riqueza intocaveis.

Observamos que a Comunidade Nova Esperanca esta imersa na floresta com
riquezas intocaveis que sédo dignas de serem preservadas, como podemos verificar,
por meio das imagens. Podemos verificar, também, que o baixo Rio Negro conforme
a (Figura 7), ponto de entrada do afluente Rio Cuieiras, local onde fica localizada a
comunidade Nova Esperanca, apresenta, em suas aguas, uma coloragcao escura, com

abundante flora nas suas margens.
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Figura 7- Rio Cuieiras afluente do Baixo Rio Negro

Fonte: ACERVO DA AUTORA (2021).

O acesso a essa comunidade se da por meio de transporte fluvial ou aéreo
anfibio. Diariamente, ha barcos/motores que transportam cargas e passageiros, com
rotas de embarque e desembarque entre 0 municipio de Manaus e comunidades que
fazem parte da RDS, sendo a Comunidade Nova Esperanca o ultimo porto de
embarque/desembarque.

O porto da comunidade como mostra a (Figura 8) esta localizado em terreno
ingreme com uma paisagem natural onde se misturam rios e florestas. O solo é todo
areado, tipo de varzea, pois na cheia do rio o terreno fica inundado. E importante
observar que as comunidades indigenas constroem suas moradias as margens dos
rios, segundo Ramos (1988, p.46), “as varzeas dos grandes rios amazdnicos

abrigavam grandes comunidades de indios Tapajos e Omagua, ja extintos”.

_Figura 8- Porto da Comunidade Nova Esperanca

Fonte: ACERVO DA AUTORA (2021).
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A imagem reflete a frente da comunidade no periodo de seca do Rio Cuieiras,
com praia em toda sua extenséo, e as casas de moradia, na parte alta do terreno, com
vasta floresta em seu entorno.

Na frente da comunidade, conforme a (Figura 9) observamos a existéncia de
um portal que indica o lugar de entrada da comunidade Nova Esperanca. Seu design
retrata tracos culturais particulares, como por exemplo, as cores, o formato do corte
da madeira e a representacao de territorio Baré. Também, observamos o acolhimento
para os visitantes, nas linguas Nheengatu, Portugués e Inglés. O portal tem significado
para os indigenas da comunidade, o reconhecimento de Identidade sendo aparente
como traco de fronteira entre os demais territérios que nédo sdo indigenas (BARTH,
2000).

Figura 9- Portal de entrada da Comunidade Nova Esperanca

Fonte: ACERVO DA AUTORA (2021).

Embora algumas das residéncias localizadas na parte da frente da comunidade
tenham seu préprio porto, o entendimento de todos € de que o lugar onde esta
localizado o portal é a entrada da comunidade, onde todos 0s visitantes aportam suas
embarcacdes para poderem adentrar ao espaco social do local.

Somente a partir da década de 70 é que os povos indigenas do Amazonas e
do Brasil comecaram a se organizar, juntamente com a sociedade civil, para
reivindicar solucdes para os problemas que atingiam as comunidades. Essa luta,
empreendida pelos movimentos indigenistas e organizagées nao governamentais,
contribuiu para as conquistas desses povos, pois, no capitulo VIII da Constituicdo de
1988, trata do reconhecimento de que a “organizagdo social, costumes, linguas,

crencas e tradicOes, e os direitos originarios sobre as terras que tradicionalmente
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ocupam, competindo a Unido demarca-las, proteger e fazer respeitar todos os seus
bens”.

Para Ramos (1988, p. 13), “a terra € muito mais do que simples meio de
subsisténcia. Ela representa o suporte da vida social e est4 diretamente ligada ao
sistema de crencas e conhecimento”.

Essas proposituras sao importantes, pois a aproximacdo de moradores nao
indigenas as terras das comunidades indigenas tem sido um fator de luta, e, por conta
dessa aproximacao, as terras que antes eram mantidas intocaveis correm risco de
serem exploradas, o que causaria devastacdo em todo sistema ecoldgico, incluindo o
exterminio das espécies e, consequentemente, causando a escassez para a

sobrevivéncia dos povos que ali vivem (RAMOS, 1988).

2.1.3 Contatos Iniciais em campo

Nossa imersdo ao campo para a pesquisa tem a liberacdo da SEMA e
SEMED?8, por meio da autorizagdo n® 009/2019-DEMUC/SEMA?°. Ao chegarmos a
comunidade, fomos recebidos pela lideranca e encaminhada para a residéncia do
Indigena (J.G) que € o responsavel pelas relagdes comerciais, educacionais e sociais.
Esse contato inicial foi fundamental, pois, a partir dai, ndo foi preciso explicacao para
os demais indigenas da comunidade, pois todos sabiam do trabalho que estariamos
realizando na comunidade. Esse fato, nos chamou a atencéo para a forma como a
divulgacéo das informagdes ocorrem no cotidiano das relagdes interpessoais, naquele
espaco social.

Na ocasido, ouvimos do representante, que tinhamos total liberdade de
atividade junto a comunidade. Ali poderiamos realizar entrevistas, observar a pratica
pedagdgica na escola, visitar as residéncias, fotografar e filmar diferentes cenérios e
atividades. Naquela ocasido, entendemos que o0 nosso trabalho ndo enfrentaria
restricdo e isso nos deu tranquilidade para a realiza¢éo das atividades de pesquisa.

O representante (J.G.) nos informou que toda a Comunidade Nova Esperanca
se identificava como grupo étnico Baré. Barth (2000, p. 27) aponta que “grupos
étnicos sao categorias atributivas e identificadoras empregadas pelos préprios atores;

tém como caracteristicas organizar as interacdes entre as pessoas e sao identificados

18 Documento de autorizacdo da Secretaria Municipal de Educacdo para pesguisa em anexo.
19 Documento de autorizagdo da SEMA para pesquisa em anexo.
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por outros”. Além do que, € importante destacar que a Convengao 169 da Organizagéo
Internacional do Trabalho determina que a identidade indigena ou tribal deve ser a
decorrente da consciéncia deles préprios e que, portanto, deve ser entendida em
razao de sua auto identificacao.

Percebemos os portadores de cultura com os mesmos critérios objetivos
pertencentes a tracos culturais particulares, pois, nas residéncias havia pendurados
nas paredes aderecos de festa, instrumentos de caca e pesca, vestes tipicas e
instrumentos musicais. Nesses tracos, era perceptivel a heranga da cultura existente
no passado dos Baré.

Seguindo o cronograma de pesquisa, a reunidao com a gestora da escola e com
os professores aconteceu no dia 01/03/2019. Nesse dia houve a entrega e assinatura
de toda a documentacédo de autorizacdo de pesquisa®’, pois o sr. (J.G) nos informou
gue todos os documentos ficariam arquivados na escola. ApOs esse processo, a
gestora (G.G) nos informou que os professores indigenas atuavam na Educacéo
Infantil e Anos Iniciais e que, no Fundamental Il, quem atuava eram os professores
nao indios do Projeto Itinerante da SEMED.

Realizamos nossa primeira reunido na escola, com a presenca das liderancas,
gestora da escola, indigenas moradores e professores indigenas. Nessa reunido
fizemos a exposicao das ideias que seriam construidas a partir da cooperacao deles
e de toda a metodologia que estariamos desenvolvendo para elaboracédo da proposta
de Educagédo intercultural para o Ensino de Ciéncias da Natureza. Na ocasiao,
recebemos informagao acerca dos moradores considerados como sendo os “mais
velhos” e que poderiam fazer a narrativa da histéria da comunidade para a pesquisa.
Também nos foram indicadas todas as pessoas que poderiamos entrevistar e que nos
ajudariam no conhecimento dos tracos culturais presentes no cotidiano da
comunidade. A partir dessa reunido, iniciamos 0s registros, por meio das técnicas e
instrumentos estabelecidos no roteiro metodolégico.

A imersdo ao campo de pesquisa trouxe uma reflexdo que busquei realizar
durante todo o tempo de investigagao, pois Fanon (1968, p.27) diz que, “sem duvida
€ supérfluo, no plano da descricdo, lembrar a existéncia de cidades indigenas e
cidades europeias, de escolas para indigenas e escolas para europeus”. Entretanto,

se estamos entrando na intimidade de um grupo portador de histéria e sabendo que

20 Documento de aceite assinado pela lideranca e Gestora da Escola em anexo.
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essa histoéria tem sido impactada pelo processo de colonizagéo, temos a consciéncia
de que, talvez, a transcri¢cao possa por em evidéncia algumas linhas de forca que esse
processo comporta. Todavia, buscamos superar os entraves para que toda a narrativa

fosse apontada na integra respeitando o pensamento dos indigenas.

2.2 A Histéria da Comunidade Nova Esperanca

No decorrer da imersdao na comunidade, entrevistamos a matriarca dos
indigenas Baré, que originou a Comunidade Nova Esperanca. Na ocasido da
conversa, ela, com boa vontade, fez a narrativa da histéria que ndo conheciamos,

conforme a (Figura 10).

Figura 10- Entrevista com a Matriarca da Comunidade

Fonte: ACERVO DA AUTORA (2021).

Esse momento foi de grande conhecimento, pois a narrativa era sempre
intercalada por momentos de reflexdo, da prépria matriarca, com relacdo a toda sua
histéria. Na oportunidade, ela nos falou que ja tinha feito esse relato para um outro
pesquisador e que tinha tirado fotografia também.

Antes de iniciar a conversa, perguntamos se podia gravar? E ela, muito risonha
e falante, disse que sim. Entdo, preparamos o celular e o deixamos em cima da mesa,
de maneira que nao fosse preciso estar manipulando o aparelho para ndo atrapalhar
aguele momento.

Ressaltamos que s6 utilizamos o caderno de campo quando ja estavamos no
alojamento, pois determinamos que respeitariamos 0s momentos de conversa e

pensavamos no quanto seria desconfortavel estar alguém falando, e, outro alguém
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escrevendo, ao mesmo tempo. Bourdieu (2012, p. 695) diz que, “tentar saber o que
se faz quando se inicia uma relacéo de entrevista € em primeiro lugar tentar conhecer
os efeitos que se podem produzir sem o saber por esta espécie de intrusao sempre
um pouco arbitraria que esta no principio da troca”. A relagdo que se estabelece
quando a conversa flui enriquece os fins que ela busca explicar.

Ouvimos, entdo, que os moradores da Comunidade Nova Esperanca sao
oriundos de um grupo familiar de indigenas que se reconhecem sendo da etnia Baré.
Segundo o relato, em 1990, o grupo migrou da comunidade Maricota, no municipio de
Santa Isabel do Rio Negro, da regidao do médio rio Negro para a margem esquerda do
rio Cuieiras, margem esquerda do baixo rio Negro, zona rural do municipio de
Manaus/AM.

Segundo a Matriarca, a Sra. U.G., sua familia saiu de Sao Gabriel da
Cachoeira, municipio do Amazonas, pelo convite de uma parenta, sua cunhada, irma
de seu esposo, que possuia um terreno no Baixo Rio Negro. O convite era para que
0S mesmos pudessem vir cuidar e cultivar a terra para melhoria da qualidade de vida
deles.

Essa motivacéo, segundo o relato, serviu para que o casal Sr. (J.G) e Sra. (U.
G.) e seus quatro filhos, viessem em busca de melhores condi¢des de vida, pois a
sobrevivéncia em Maricota era insuficiente, com muita escassez de alimentos.

Segundo a Matriarca, a adaptacao da familia foi satisfatoria, inicialmente, pois
essa area do baixo Rio Negro apresentava muita fartura, com grandes variedades de
peixes e cacas. No entanto, pouco mais de um ano de residéncia nas terras da
cunhada, e por ocorrerem desentendimentos familiares entre eles, tiveram que sair da
casa sem ter para onde ir. Segundo ela, essa situacao foi dolorosa, pois ficaram nas
margens do rio negro, por quase um més, morando em local improvisado, em uma
cabana de palha.

Para a Sra. (U.G.), a situagdo precaria de estar morando na “beira” foi
modificada pelo convite de outro parente que era dono das terras onde hoje é a
comunidade. Esse parente, ao saber da situacao da familia do Sr. (J.G.), propds que
eles fizessem uma casa em uma parte do terreno que era dele e tomassem essa parte
da propriedade como deles a partir de entdo. Apos essas controvérsias, consolidou-
se a moradia nesse novo terreno, e seus filhos foram constituindo familia e

organizando o que hoje € a comunidade Nova Esperanca.
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A comunidade Nova Esperanca esta distante da cidade de Manaus cinco (05)
horas de barco e uma hora e meia de lancha. Atualmente sua populacdo corresponde
a cento e quarenta moradores (140) e o espaco residencial compreende 30
residéncias familiares, uma escola, uma biblioteca cultural, um alojamento para os
professores e demais técnicos que estejam na comunidade, um centro comunitario,
uma area denominada de terreirdo, um posto de saude, uma Igreja catdlica e
restaurante.

E importante relatar que a comunidade sofreu mudancas significativas apds a
criagdo da RDS, pois um projeto do INCRA trouxe beneficios, como fomento para
construcdo das residéncias, saneamento basico, agua e motor/gerador de luz para a
comunidade. No entanto, todas essas mudancas ocasionaram a perda de alguns
tracos culturais existentes no passado (BARTH, 2000), como por exemplo, a troca do
pote?!, que servia para armazenar agua potavel para consumo, pela geladeira ou
bebedouro. A salga dos alimentos que antes era uma pratica totalmente artesanal
substituida pela conservacéao no refrigerador. O consumo de alimentos in natura, pelo
consumo de alimentos processados, bem como a mudanca de habitos decorrentes
dos meios de comunicacao na vida social da comunidade.

Para a Sra. (U.G.) todas essas mudancas tém o lado bom e o lado ruim, pois,
segundo ela, os tracos culturais tém se perdido, uma vez que a comodidade fez os
‘mais jovens” ndo demonstrarem interesse em aprender a cultura Baré com os “mais
velhos”. Um dos tragos apontados por ela é a Lingua “nheengatu”, que tem poucos
falantes na Comunidade. Assim, muitos elementos da heranga cultural, que
contribuiram para que esse povo sobrevivesse no decorrer do tempo, também tém
deixado de fazer parte do cotidiano dos indigenas. Barth (2000, p.30) diz que, “culturas
existentes no passado, que no presente seriam evidentemente excluidas devido a
diferencas entre suas formas”.

Compreendemos a fala da Sra. (U.G.) com relacdo as perdas empiricas, pois
Ramos (1988, p.35) diz que, “os sistemas de conhecimento vigentes nas sociedades
indigenas revelam préaticas empiricas baseadas em elaborados esquemas
classificatorios, etiolégicos e de experimentacdo empirica que diferem da pratica
cientifica”. Entao, a reflexividade dos atores sociais quanto sua histéria e heranca

cultural surge no discurso, denotando um processo ativo de pertenca.

2! Recipiente feito de argila retirada do fundo dos igarapés, sovado e modelado manualmente para
armazenar agua potavel para consumo na vida diaria.
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2.2.1 A salde coletiva

Na continuidade de coleta dos dados, na conversa com a lideranca (J.G.),
obtivemos informacao de como, na Comunidade, séo tratadas as situacdes referentes
a saude dos comunitarios. Com relagdo a esse aspecto, a acao de primeiro socorro
ainda é proveniente da ciéncia da pajelan¢a e dos que dominam a medicina das ervas
e raizes. Por mais que, na comunidade, tenha agente de saude, ainda assim, os “mais
velhos” sdo consultados primeiro, para, depois, os enfermos serem encaminhados ao
posto de salde e receberem a medicacao de que precisam.

Na comunidade ha dois agentes de saude que séo funcionarios da Secretaria
Municipal de Saude de Manaus, por contrato de trabalho. Eles sdo indigenas que
foram indicados pelos moradores da comunidade.

Para atuacao como agente de salde, esses indigenas receberam, na SEMSA,
Manaus, treinamento de primeiros socorros e de orientagdo para 0S casos
considerados graves que ndo devem ser tratados na comunidade. A assisténcia dada
pelos agentes de saude é de encaminhamento e pronto atendimento, pois a
comunidade tem uma lancha/motor que transporta 0os que precisam de atendimento

mais especifico para a cidade de Manaus.

Figura 1

o

1- Posto de Saude da comunidade

i

Fonte: ACERVO DA AUTORA (2021).

O posto de saude, na comunidade (Figura 11), é um local simples, mas que
comporta todos os equipamentos e medicamentos utilizados pelos agentes e é local
de atendimento, também, para as comunidades do entorno. Quando a SEMSA envia
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supervisores ou esta em campanha de vacinagdo, é neste lugar que se da todo o

atendimento.

2.2.2 O espago residencial da Comunidade

Na imerséo, observamos que o espaco residencial apresenta uma organizacao
habitacional influenciada pelas praticas regionais que circundam a comunidade
(Figura 12) (RAMOS, 1988). O espaco residencial segue a composicao de ruas e as
casas sdo individuais, por familia, na grande maioria, feitas de madeira e cobertas

com telhas de amianto e aluminio.

nte

Figurg/ 12 -Orgniza@) das casas na fre

da comunidade

Fonte: ACERVO DA AUTORA (2021).

A comunidade possui ruas sem calcamentos, somente com grama ou areia.
Todo o espaco apresenta um ambiente limpo, sem lixos, arborizados. Na rua da frente
para o rio, nas imediacdes do portal de entrada, estéo localizados a igreja catdlica, o
centro cultural, o posto de saude, a escola, a biblioteca e o terreirdo, e, no entorno
desses locais, as residéncias de moradia.

Ao observarmos essa composicdo de organizagdo residencial,
compreendemos que ocorreram mudancas no decorrer do tempo, que causaram
impactos nessa organizacdo, pois € possivel verificar a identificacdo com outras
comunidades do entorno que ndo se reconhecem como indigenas. Para Ramos

(1988) a influéncia missionaria e regional produzira essas modificagdes.

Em algumas sociedades a aldeia compreende uma Unica grande construcgéo,
redonda ou oblonga (Yanomami e Maiongong), retangular (Alto rio negro),
decagonal (Maribo), ou uma série de casas dispostas em circulos (Boréro,
Krahd), ou simples abrigos de curta duracdo (Maku, Nambiquara), ou ainda
habitagbes familiares distantes varios quildbmetros umas das outras (Xuar)
(RAMOS, 1988, p.49).



70

O espaco fisico residencial aponta mudancas na organizacdo de moradia que
apresenta influéncias do processo de catequizacdo do Amazonas. Segundo Ramos
(1988) a influéncia missionaria contribuiu com mudancas perceptiveis nos dias de
hoje, como por exemplo, a substituicdo da organizacao das casas em circulos para as
ruas, a forma de moradia comunal para a individual. A mudanca de materiais de
construcao, o uso de piso de cimento, a cobertura das residéncias de telha de amianto
e zinco pouco adaptavel as condi¢gdes tropicais.

Ressaltamos que, nas conversas com a lideranca (J.G), obtivemos a
informacéo de que, anteriormente, as residéncias tinham coberturas de palha, mas
gue, com a criacdo da RDS, o INCRA, por meio de verba federal, fomentou a
construcdo do espaco residencial. Essa construgcdo obedeceu a critérios
estabelecidos pela instituicdo, como por exemplo, a construcdo de fossa séptica,

banheiros, e o design das casas.

2.2.3 Biblioteca Comunitéaria Uka Yayumbweé Bayaku

Um espaco que observamos, que possui significada importancia para o0s
agentes sociais dessa comunidade € a Biblioteca comunitaria Uka Yayumbwé Bayaku,
gue quer dizer “Casa do Conhecimento Bayaku”. A biblioteca levou quatro meses
para ser construida e abriga mais de 600 livros, além de uma videoteca e um viveiro
de ervas. A iniciativa foi financiada pelo Instituto C&A e teve parceria técnica do IPE -
Instituto de Pesquisas Ecoldgicas, conforme (Figura 13).

Figura 13 -Biblioteca comunitaria Uka Yayumbwé Bayaku

Fonte: ACERVO DA AUTORA (2021).
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A construcao do espaco foi uma acdo do voluntariado promovido pelo Instituto
C&A que, a cada ano, realiza uma viagem com grupo de voluntarios a algum local do
Brasil para promocéo de atividades que levem beneficios socioambientais e culturais
as comunidades visitadas (www.ipe.org.br).

Segundo a conversa com a lideranca, a biblioteca € um local muito utilizado
pelos comunitarios e pela escola pois, nesse espaco, acontecem aulas, regularmente,
de todos os campos do conhecimento. O espaco € todo decorado, nas paredes, com
o grafismo Baré e com objetos que sdo tracos culturais distribuidos dentro da
biblioteca. O prédio é todo em alvenaria, com piso de cimento e com cobertura de
palha??. Para Oliveira Junior (2009), os indigenas criam uma semantica particular para

0 espaco, onde cada area tem um significado que é respeitado pelos seus moradores.

A habitacéo indigena integra-se totalmente com as rela¢bes socioculturais de
cada etnia, a ocupacao espacial abrange suas crencas religiosa, a estrutura
familiar e do cld e as relagbes sociais individuais, faz conhecer a relacdo do
homem com a floresta e o que ela oferece, formando solu¢cbes espaciais
muito além das necessidades ligadas ao abrigo (OLIVEIRA JUNIOR, 2009,
p.44).

Nas conversas informais, ouvimos que esse espaco oportuniza uma maneira
de compartilhar tragos, por meio da exposicdo no ambiente, com os que ali
frequentam. A manutencdo do ambiente, como limpeza e renovagao dos objetos

culturais, é de responsabilidade de toda a comunidade.

2.2.4 O Centro Cultural

Outro espaco que tem valor comunitario € o centro cultural (Figura 14). E uma
edificacdo em madeira, rodeada de ripas, com telhado de amianto e piso de cimento.
Nesse espaco, todas as deliberacBes coletivas sdo discutidas ou comemoradas.
Desde a eleicdo para cacique, escolha do gestor (a) da escola, os que estardo atuando
COmo servigos gerais na escola, professores de 1° ao 5° ano, técnicos de saude, assim
como reunides acerca da RDS. E um espaco amplo, semiaberto, com capacidade

para muitas pessoas.

22 Segundo Oliveira Janior (2009) a palha utilizada na grande maioria das residéncias indigenas do
Amazonas sao folhas de Ubim (GEONOMA DEVERSA), uma palmeira rasteira e abundante na regido
Amazodnica, apresentando um grande potencial produtivo e comercial.
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Figura 14- Centro Cultural

Fonte: ACERVO DA AUTORA (2021).

Quando observamos a organizacdo residencial, percebemos que essa
configuracdo determina o uso especifico de cada espaco. Entendemos que a
influéncia da modernidade ocidental tem mudado esse cenario, pois, entre 0s
“‘Kayapd, o centro de sua aldeia circular representa o centro do mundo, onde se
relnem os homens para praticar seus cerimoniais e também aspectos das interacdes
sociais” (OLIVEIRA JUNIOR, 2009, p. 46).

Esse modelo de organizacdo € também encontrado nas comunidades que néo
se denominam indigenas, pois, em quase todas elas, o centro cultural esta presente,
com a funcionalidade de local de reunido comunitaria. E percebemos, ainda, que a
funcionalidade do local esta voltada para o comunitario ocidental, pois o local, por mais
gue tenha essa praticidade, ndo apresenta tracos culturais particulares dos Baré
(RAMOS, 1988).

2.2.5 0 Terreirao

Um espaco que também observamos como de grande significancia foi o
terreirdo (Figura 15), que nessa composicao residencial, é o local onde acontecem as
festas, rituais de dancas, recreacdo, competicdes esportivas, jogos estudantis,
acolhida aos visitantes e exposi¢ao dos tragos culturais.

O espaco possui uma rustica arquibancada, circundada com arcos de cipés
como enfeites do espaco e delimitacdo do local. O terreirdo € mantido sempre limpo,

com ché&o de areia e grama.
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No decorrer da observacdo, percebemos que, ao final do dia, sempre havia
indigenas em rodas de conversa no local. Na verdade, esse local apresenta resquicios

dos tracos de cultura que fazem parte do cotidiano dos Baré.

Figura 15- Terreirdo

Fonte: ACERVO DA AUTORA (2021).

E interessante perceber como elementos que podem se perder no decorrer do
tempo podem, também, serem resgatados no tempo. Foucault (2009) vai dizer que de
certa maneira, € uma forma de tratar o que se chama de tempo e o que se chama de
histdria, pois, na hierarquizagdo do espago, o tempo esta presente quando os “mais
velhos” influenciam, com o seu conhecimento, os tragcos que estao representados nos

arcos de cipos.

Pode-se dizer, para retragar muito grosseiramente essa histéria do espaco,
gue ele era, na Idade Média, um conjunto hierarquizado de lugares: lugares
sagrados e lugares profanos, lugares protegidos e lugares, pelo contrério,
abertos e sem defesa, lugares urbanos e lugares rurais (onde acontece a vida
real dos homens); para a teoria cosmoldgica, havia lugares supra celestes
opostos ao lugar celeste; e o lugar celeste (FOUCAULT, 2009, p. 412).

Observamos esse espacgo, como espaco de localizacdo da cultura, onde os
agentes sociais podem apontar seus tragcos de uma maneira que, mesmo com uma
imposicao social da cultura hegemonica, ndo consegue apagar essa internalizagcéao
tdo evidente na vida dessa comunidade.

Esse lugar tem uma representagdo simbdlica, pois € l& que os agentes sociais
recebem seus visitantes, onde apresentam seu conhecimento como capital simbdlico,

como conhecimento vivo.
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2.2.6 Restaurante Comunitéario

Dentre os espacos que observamos, percebemos tracos do fenbmeno de
descolonizagdo, como diz Fanon (1968, p.25). Para o autor, “a descolonizagao é
simplesmente a substituicdo de uma "espécie" de homens por outra "espécie" de
homens”. Nesse olhar acerca da influéncia que o capitalismo tem infligido a sociedade
em qualquer lugar do planeta, apontamos o restaurante comunitario como espaco de
evidéncia dessa transformacao.

O restaurante é resultado do projeto de incentivo a producdo econémica da
prépria RDS. Esse incentivo conta com o apoio de parceiros como 0 SEBRAE/AMZ,
gue oferece cursos de capacitagdo na area da gastronomia para 0s agentes sociais,
escolhidos pelos comunitarios, para atuarem nesse servigo aos turistas.

Essa escolha determina o comunitario responséavel pela administracdo do
restaurante, e parte da arrecadagédo é convertida em subsidio para manutencdo da
prépria comunidade. O restaurante funciona conforme o fluxo de visita de turistas a

comunidade, conforme (Figura 16).

rio

~ Figura 16- Restaurante g)munité

R

Fonte: ACERVO DA AUTORA (2021).

A edificacdo do local apresenta uma beleza rustica, com cobertura de palha,
cercada de taboca®* e piso de madeira. Observamos que o funcionamento ocorre

23 O Servico Brasileiro de Apoio as Micro e Pequenas Empresas (Sebrae) é uma entidade privada sem
fins lucrativos. E um agente de capacitagéo e de promoc¢do do desenvolvimento, criado para dar apoio
aos pequenos negocios de todo o pais (www. sebrae.com.br).

24 Vegetal Taquarucu, Bambu taquara (Guardua Angustifolia) encontrada na floresta amazénica.
(www.portalcolecoes.inpa.gov.br).
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somente com agendamento e que sempre 0 servigo oferece alimentacédo a base dos
recursos naturais como peixe, caga, sucos naturais e frutas como sobremesas. A
alimentacédo segue o preparo de cardapio com peixe assado, cozido, galinha caipira
etc...

Para Fanon (1968, p.27) “ndo se desorganiza uma sociedade, por mais
primitiva que seja, [...] se ndo se esta decidido desde o inicio, [...] a destruir todos os
obstaculos encontrados no caminho”. O capitalismo aparece sublimado sob a
aparéncia da modernidade, claro que nao questionamos o direito de pertenca de cada
agente social acerca de suas escolhas e o desfrute de seus direitos. No entanto,

concordamos com Fanon quando diz que,

a violéncia que presidiu ao arranjo do mundo colonial, que ritmou
incansavelmente a destruicdo das formas sociais indigenas, que arrasou
completamente os sistemas de referéncias da economia, os modos da
aparéncia e do vestuario, [...] € consequéncia: o individuo é rico porque é
branco, é branco porque é rico (FANON, 1968, p.30).

E, claramente, podemos observar que o mundo colonial ainda perdura nas
entrancias da estrutura da modernidade, pois, por mais que o subjugado possa
parecer livre, as amarras delimitam suas acfes. O fato da cultura local se constituir,
também, em capital econdmico, revela uma estrutura que deve ser refletida, pois, por
mais que as inten¢des sejam de acompanhamento do que se pode oferecer, hoje,
pode-se perceber a violéncia simbdlica sob diversos aspectos, pois € como se a
aceitacdo do conhecimento do outro fosse evidente, mas para que, ser aceito precisa

ser revestido de uma roupagem para que seja vendido.

2.2.7 A lgreja

Com relagéo as crengas religiosas, observamos, na comunidade, um espaco
representado pela igreja catolica (Figura 17). O espaco apresenta uma estrutura
mista, de alvenaria e madeira, com cobertura de amianto e piso de cimento. A
comunidade professa a religido catdlica e, no decorrer do ano, desenvolve
festividades em devogao ao sagrado. Ramos (1988, p. 78) diz que, “as crengas
religiosas dos povos indigenas afirmam uma unidade indissollUvel entre o natural e o

social, com influéncias mutuas e consequéncias reciprocas”.
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Figura 17- Igreja catolica

A religido em uma comunidade indigena esta além dos espagos que
simbolizam os dogmas religiosos do colonizado, pois na estada com 0s agentes
sociais dessa comunidade nao percebemos movimentacéo religiosa como acontece
em outros lugares, com reunibes regulares, utilizacdo do espago para culto ao
sagrado. Podemos dizer que esse espaco é resultado da influéncia dos missionarios
sobre a vida cotidiana desse povo. Ramos (1988, p.80) diz que, “a religido de uma
sociedade indigena é perfeitamente compativel com os valores individuais e coletivos
nela vigente”.

Na entrevista informal com a indigena (A.R) percebemos que as crencas
transitam entre o sobrenatural e natural sem que isso cause transtorno de fé, pois no
seu relato acerca de experiéncias que séo passadas pelos “mais velhos” o mistico do

nativo sobrepuja o sagrado do colonizado.

A minha irma essa que ja faleceu ela sempre contava as coisas, ela passou
por muitas coisas que a gente ndo passou, ela sempre dizia assim pra nos,
ela tinha medo, quando ela fazia café, ela ndo deixava boiar pra ndo queimar
aquele café, pra néo feder e ficar com aquele cheiro. Quando cozinhava, ela
ficava cuidando da panela pra também ndo derramar, pois o cheiro podia
atrair a curupira. Mas ela tinha aquela crenga né, queimar breu benzido né,
ela tinha vela, sempre andava com vela de missa. Meu finado pai dizia que
pra matar ndo, pra enxotar curupira tinha que fazer bala de vela (INDIGENA
A.R.,2021).

O maégico religioso permeia a vida cotidiana de maneira tao intima que néo esta
limitada a sua manifestacdo. Na vida diaria, € comum a pratica xamanistica na
resolucéo dos problemas de saude, com relacdo a agricultura, caca, pesca e fetiches
de protecéo.
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2.3. A Hist6ria da Educacdo na Comunidade Nova Esperanca

Na conversa com a matriarca (U.G) e com a primeira professora (A.R) da
comunidade, ficou evidente que a educacao para os indigenas da comunidade Nova
Esperanca foi impetrada com muitos percalgos. No inicio da comunidade, ndo havia
escola nas proximidades e as criancas tinham que viajar, de canoa, até a Comunidade
Nova Canad, bem distante do local onde moravam.

Segundo os relatos, além da distancia, havia, também, preconceito e
discriminagdo na escola, pois a Comunidade Nova Canad € habitada por ribeirinhos
nao indigenas e, por esse motivo, os alunos indigenas eram tratados de modo
diferente por apresentarem dificuldades no dominio da Lingua Portuguesa.

Para a matriarca, esses constantes problemas sofridos pelos estudantes no
decorrer de 05 anos fizeram com que toda a comunidade decidisse que as criancas
indigenas nao iriam mais para essa escola, mas ficariam na prépria comunidade.

Diante desse problema, a comunidade se reuniu e decidiu que uma das
moradoras da comunidade, Sra. (A.R) filha do Sr. (G.R), antigo proprietario das terras,
daria aula para alfabetizar as criangas, sendo que 0s pais teriam que pagar uma
mensalidade para essa professora. O valor estipulado, na época, considerava a
possibilidade de que todos pudessem pagar.

Foi, entdo, que, a partir de 1997, as criancas indigenas Baré ndo mais sairam
da comunidade para estudar em outro lugar. Com o passar dos anos, tendo em vista
ser oferecido pela professora (A.R) somente alfabetizacdo e ser um estudo informal.
Ocorreu uma mobilizagdo dos movimentos indigenistas, juntamente com o0s
comunitarios da Comunidade Nova Esperanca, solicitando do municipio de Novo
Airdo/AM, pois a comunidade juridicamente estava ligada a esse municipio nesse
tempo, a implantacdo de uma sala de aula para que os alunos que estudassem com
a professora (A.R) tivessem a certificacdo para continuagcdo dos estudos em outro
lugar, caso precisassem.

Ouvimos, entdo, que essas reivindicacbes mobilizaram a gestdo do Municipio
de Novo Airédo, passando a Professora (A.R) a fazer parte do quadro de servidores da
Secretaria Municipal de Educacdo daquele municipio. Essa acdo deu encorajamento
para a construcdo da primeira escola da comunidade, com recursos oriundos dos

proprios comunitarios indigenas.
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Segundo (U.G), a precariedade do espaco, pois 0S recursos eram escassos,
resultou em perda devido a um temporal de verdo que acoitou a comunidade,
destruindo o prédio fragil. Sem condicao financeira para fazerem outra construcao
mais sélida, decidiram que as aulas seriam realizadas no prédio do centro cultural,
onde ocorriam as reunides da comunidade.

No entanto, a matriarca (U.G) disse que o prédio do centro cultural também
estava em condic¢des precarias. Diante da precariedade do prédio para as atividades
da escola, os comunitérios indigenas fizeram reivindicacdes a gestdo municipal, para
gue a mesma construisse um espaco escolar e a legalizasse como escola indigena.
Assim, um novo projeto para a comunidade foi impetrado e inaugurada a nova escola,
denominada Escola Municipal Boas Novas, constante do item 17 do Anexo Unico da
Lei n® 1.296, de 2 de dezembro de 2008.

Uma informag&o pertinente foi que, com essa nova estrutura, a professora (A.R)
cursou pedagogia e ensino religioso favorecendo uma progressao educacional para
as criancas indigenas da comunidade. Vale ressaltar que a escola Municipal Boas
Novas, a partir de 2014, passou a ser regulamentada como escola Indigena Municipal
Puranga Pisasu.

Corroborando com essa memoria, Silva (2004, p. 67) diz, que “os processos
educativos para as populacdes indigenas da Amazonia sao recentes, com a educacao
para a formacédo de liderancas acontecendo em concomitancia com acontecimentos
relacionados a afirmacao ou reafirmacao das diferencas étnicas”.

Entendemos que uma educacdo pensada pelas liderancas indigenas tem
reforcado 0 pensamento de que esse acesso possibilita a permanéncia dos
estudantes indigenas nas suas comunidades. Ainda, essa permanéncia diminui a
violéncia que muitos tém sofrido.

Compreendemos que, para a comunidade indigena, a escola possibilita o
conhecimento que |lhes garanta a defesa dos seus direitos, pois a escola ndo é
simplesmente um espaco escolar, mas, sim, um espaco de reflexdo que permite uma
participacéo intensa da comunidade em suas atividades (SILVA, 2004).

Muito antes desse itinerario de pesquisa, participamos de diversas atividades

nas quais a discussdo versava acerca da Educacéo Escolar Indigena. Uma dessas


https://leismunicipais.com.br/a/am/m/manaus/lei-ordinaria/2008/129/1296/lei-ordinaria-n-1296-2008-cria-na-estrutura-administrativa-da-secretaria-municipal-de-educacao-semed-as-escolas-municipais-e-cmei-s-que-especifica-e-da-outras-providencias
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atividades foi o | Férum?® de Educacéo Escolar Indigena de Manaus/AM, realizado em
agosto de 2016. Em seu relatério (p. 06), diz: “convém praticar coeréncia politica,
tomar boas decisfes e sair do estado do cotidiano, uma vez que as relacdes de poder
nem sempre sao claras”. Assim, também, & necessario “integrar experiéncias
educativas das comunidades indigenas a Proposta de Educacéo Escolar no Municipio
de Manaus” (MANAUS, 2017, p.06).

Ouvimos, nesse Forum, que “esse protagonismo é coletivo, isso envolve os
aliados. Tomar as rédeas da escola em suas maos e envolver as comunidades numa
perspectiva de autonomia para escola indigena e retomada de escola para os
indigenas” (REPRESENTANTE INDIGENA, 2017).

Diante disso, é importante compreender, que mesmo diante das rupturas que
a proposta de Educacéao Escolar Indigena enfrenta, a estrutura de coletivo se faz além
das limitac6es de um espaco geogréfico (BARTH, 2000), pois €, no coletivo que as
aprendizagens acontecem, de maneira singular, as vivéncias séo ouvidas forcando ao
outro para a necessidade de mudanca e crescimento do préprio grupo a que pertence.

A partir da experiéncia de inser¢cdo na comunidade, € possivel afirmar que a
organizacdo dos indigenas que la residem tem o seguinte delineamento:

1. Cacique - E o Lider escolhido pelos comunitarios para administrar as
tomadas de decisbes de maneira coletiva. E ele quem convoca o0s
comunitarios para as reunides, advoga as causas individuais, tanto na
propria comunidade como diante de outros organismos sociais e
institucionais. Tém o poder de decisdo nas escolhas dos profissionais que
irdo atuar nas atividades dos setores de trabalho na comunidade, escola,
posto de saude, e outros.

2. Diretora da escola - E escolhida coletivamente, mas essa escolha considera
a escolaridade e ocorre uma rotatividade neste cargo entre aqueles que
possuem o0 mesmo grau de escolaridade.

3. Professores - Séo os indigenas que se habilitam espontaneamente e que
tém escolaridade minima (Ensino Médio) para trabalhar na escola. Esses

professores sdo contratados pela SEMED. Vale ressaltar, que o0s

%5 | Férum de Educacdo Escolar indigena de Manaus, realizado no dia 31 de agosto de 2016 na
DDPM/SEMED/Manaus, com objetivo de oportunizar discussdo acerca do atual contexto da Educac¢do Escolar
Indigena no municipio de Manaus, AM, visando a elencar prioridades e necessidades de melhoria nas a¢Ges
desenvolvidas.
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professores indigenas atuam na Educacgéo Infantil e de 1° ao 5° ano do
Ensino Fundamental I. Os professores que atuam do 6° ao 9° ano sdo do
Projeto de Educacéo Itinerante.

4. Merendeiras - S&o indigenas, escolhidas coletivamente, pela comunidade,
contratadas e remuneradas pela SEMED, atuando na escola nos turnos
matutino e vespertino.

5. Servicos Gerais - Sao indigenas, escolhidos coletivamente, pela
comunidade, e contratados pela SEMED para atuarem na manutencéo da
limpeza e conservacao do prédio da escola.

6. Agente de Saude - Indigena contratado pela Secretaria Municipal de Saude
de Manaus, com formacao em Primeiros Socorros para Zona Rural.

7. Comerciantes - S&o indigenas que, em suas casas, dispdem de variedades
de géneros, bebidas, refrigerantes, viveres, entre outros, e os vendem para
a comunidade.

8. Os artesdos - Sdo os indigenas que trabalham com a fabricacdo do
artesanato. Sdo aqueles que detém, ainda, o oficio do artesanato, que
fabricam para venda e ensinam o oficio para aqueles indigenas que o
querem aprender.

9. Pescadores - S40 os indigenas que ainda mantém atividades de pesca, com
frequéncia e que conhecem tragos culturais de captura de maneira artesanal
e natural. Esses pescadores impactam na economia da comunidade, pois
0S peixes, na maioria das vezes, sdo vendidos para os demais indigenas da
comunidade.

10.Parteiras - S&o as indigenas mais velhas que ajudam nos trabalhos de
parto, bem como, no tratamento das doencas com raizes, ervas, emplastos,
chas, rezas e outras condutas tradicionais.

11.0s mais velhos - S&o os indigenas mais experientes, falam a lingua
Nheengatu, conhecem os rituais, interpretam os fenbmenos naturais, e

opinam nas decisdes concernentes a vida na comunidade.

2.3.1 A Escola Indigena Municipal Puranga Pisasu

Verificamos que a Escola Indigena Municipal Puranga Pisasu foi estabelecida
pelo ato de criagdo n° 1.893/2014 P.M., codigo do Inep n°® 13093673. Atualmente, faz
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parte da Secretaria Municipal de Educacé&o do Municipio de Manaus, AM. O espaco
fisico atual esta em fase de acabamento, mas ja disponibiliza as salas de aula para
utilizacao diaria.

A escola da comunidade possui 0s seguintes espacos: seis (06) Salas de aula
arejadas por ventiladores, uma (01) Cantina com Refeitério, uma (01) Secretaria, uma
(01) Diretoria, uma (01) Biblioteca, um (01) Laboratério de Informatica, um (01)
Depdsito de materiais, trés (03) Banheiros, dois (02) Alojamentos para os professores
e Patio para as reunibes. Atualmente a escola oferece atendimento para 64
estudantes indigenas, conforme (Figura 18).

Figura 18- Escola Indigena Municipal Puranga Pisasu

Fonte: ACERVO DA AUTORA (2021).

Tivemos a informacdo de que o quadro funcional é composto por uma (01)
diretora (0), dois (02) servicos gerais, uma (02) merendeira, 04 professores indigenas
para atuarem de 1° ao 5° ano e 03 professores ndo indigenas para atuarem com
alunos de 6° ao 9° ano pelo Projeto Itinerante da SEMED/MANAUS e um (01) condutor
da lancha escolar. Ressaltamos que o quadro funcional da escola é constituido por
servidores contratados e efetivos da Secretaria Municipal de Educagéo de Manaus.

Na conversa com a lideranca (J.G), obtivemos a informacao de que, para a
contratacdo do quadro funcional, é realizado processo seletivo ou concurso publico
com vagas especificas destinadas a comunidade. No entanto, mesmo que o candidato
tenha todas as atribui¢cdes exigidas, a anuéncia da comunidade é que daré respaldo
para ser contratado pela secretaria. A escolha do quadro funcional é avaliada e
referendada em assembleia pelos comunitarios indigenas.

O espaco fisico destinado a escola € constituido por uma edificagcdo moderna,
em alvenaria, com cobertura de telha de barro, salas amplas e arejadas. Para Oliveira
Junior (2009), as intervengBes no desenvolvimento de habitacbes envolvem o
entendimento dos sistemas na regido, pois elementos como a cultura, o local, o clima
e os condicionantes de risco de um contexto especifico, sdo fatores constitutivos da

arquitetura.
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Observamos que o espago da escola € totalmente diferente dos demais
espacos e que, para a comunidade, foi uma grande conquista, pois um espag¢o com
essa estrutura, segundo 0s agentes sociais, requereria recursos que eles nao tinham.
Entdo, a comunidade vé esse espaco como uma possibilidade de desenvolvimento
ndo s6 para a comunidade, mas, também, para as demais comunidades que se

encontram no entorno e que precisam da progressao nos estudos dos seus filhos.

2.3.2 A Educacdao Escolar: da Educacéao Infantil ao Ensino Fundamental II

No desenvolvimento da coleta de dados, na conversa com a diretora da escola
(G.G), obtivemos informacao acerca da educacao escolar realizada na Comunidade
Nova Esperanca. Escutamos que o processo de ensino e aprendizagem segue oS
parametros da proposta curricular para educacdo escolar formal elaborada pela
Secretaria municipal de Educacdo de Manaus, mas que ndo é uma proposta
especifica para a Educacéo Intercultural Indigena.

Essa informacédo nos faz rememorar que, no limiar do século XXI, as Escolas
Indigenas se tornam mais visiveis, tanto pela magnitude numérica, como pelo
diferencial que propdem amparadas por um conjunto de leis especificas que destoam
da legislacdo escolar de cunho nacional, pois, no inicio do século XX, a escola para
os indios ja se constituia em uma preocupacao do Estado.

Na atualidade, o tema reaparece forte no panorama da educacédo escolar,
gerando fecundas discussfes acerca do ensino diferenciado, em que os préprios
interessados estdo a frente desse movimento, inaugurando um novo periodo na
histéria da educacdo dos povos indigenas e abrindo fendas na marcante
homogeneidade das praticas escolares dominantes (RIBEIRO, 2006).

Conhecemos que, nesse novo cenario, a Educacédo Indigena acontece em
diversos espacos e € gerada naturalmente entre os membros da comunidade. Os
agentes sociais indigenas tém seus proprios mecanismos de transmissdo e de
armazenar conhecimentos, a lingua, os tracos de cultura, o xamanismo, a medicina,
as narrativas, a mausica, seus rituais simbdlicos e todos os critérios objetivos
importantes nesse contexto.

Percebemos também, que tudo existia antes mesmo da instituicdo escola ser
introduzida na comunidade, pois o0s indigenas perpetuam seus conhecimentos e suas

maneiras de entender o mundo com seus métodos proprios de ensino, com seus
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processos educativos tradicionais onde 0s sujeitos sao preparados para exercerem
suas capacidades produtivas e esse conhecimento partihado ndo depende da
educacao escolar (MAHER, apud GRUPIONI, 2006, p.17). Com base nisso, podemos
afirmar que a Educacdo Indigena esta além do espaco escolar, que possui
metodologias tradicionais eficazes, que séo tracos de culturas que passam por
geracdes atraves desses métodos que ndo estdo sistematizados na légica tradicional

da Educacéo formal. Nesta direcdo, concordamos com Silva ao sustentar que,

E extremamente importante reconhecer que os povos indigenas mantém
vivas as suas formas de educacédo tradicional, que podem contribuir na
formacédo de uma politica e uma prética educacional adequadas, capazes de
atender aos anseios, interesses e necessidades diarias da realidade atual
(SILVA, 1999, p.64).

Reconhecemos, que a escola que atua juntamente com a comunidade indigena
determina a alteridade, pois “a educacgao indigena nao € a mao estendida a espera de
uma esmola. E a mao cheia que oferece as nossas sociedades uma alteridade e uma
diferenca, que nos ja perdemos” (MELIA, 1999, p. 16). A representacdo do viver do
homem indica suas crencas e o seu envolvimento com o meio. A esse respeito Melia

defende que,

A comunidade indigena, tanto como povo quanto como aldeia, tem uma
racionalidade operante que temos que saber descobrir para que as novas
acOes pedagdgicas possam pratica-la. [...] ndo ha um problema de educacao
indigena, ha sim uma solucéo indigena ao problema da educacéo (MELIA,
1999, p.16).

Segundo a diretora da escola (G.G) a estrutura pedagdgica referente ao
processo de ensino e aprendizagem ocorre no modelo de salas multisseriadas, que,
segundo Hage (2005) e Rosa (2003) sédo classes que podem contribuir para a
permanéncia dos sujeitos no campo por Ihes oferecer uma escolarizacéo no lugar em
gue vivem e que esse modelo de organizacdo ocorre devido ao numero reduzido de
estudantes para cada série. Nesse modelo, o professor (a) exerce suas préaticas
docentes dentro da sala de aula com estudantes de faixa etaria e séries diferentes.

Identificamos que a estrutura organizacional de atendimento na Escola
Puranga Pisasu constitui-se de uma (01) Turma de Educacéo Infantil, uma (01) turma
do 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental I, juntos, na mesma sala, uma (01) turma com

0 4° e 5° anos do Ensino Fundamental I, na mesma sala, uma (01) turma do 6° e 7°



84

anos do Ensino Fundamental I, na mesma sala e uma turma do 8° e 9° anos, juntos,
na mesma sala.

Segundo a diretora, os professores indigenas que atuam na Educacao infantil
e de 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental | foram escolhidos em reunido coletiva na
comunidade para atuarem na escola como professores contratados pela
SEMED/MANAUS, ficando definido, na reunido, o compromisso dos mesmos pelo
ensino da lingua materna Nheengatu, necessidade essa expressada na fala de todos

0S agentes sociais entrevistados.

Figura 19- Professores indigenas da Escola Indigena Municipal Puranga Pisas(

Fonte: ACERVO DA AUTORA (2021).

A informacdo que recebemos é que os professores indigenas (Figura 19)
possuem formacédo diferenciada. Um dos professores é graduado em Ciéncias
Biolégicas pela Universidade do Estado do Amazonas e, os demais, possuem
certificados de Ensino Médio por diferentes instituicbes de Educacdo Basica de
Manaus/Am. Fomos informados, ainda, que a partir do inicio do funcionamento da
escola indigena, a oferta de modalidades de ensino se ampliou. Inicialmente, oferecia
Educacéo Infantil e Anos Iniciais e, com o crescimento dos comunitarios indigenas,
essa oferta se ampliou para o Ensino Fundamental Il, seguindo a proposta do Projeto
Itinerante da SEMED.

Assim, mediante essa ampliacdo, posto que os professores que atuam no
Ensino Fundamental Il ndo séo indigenas, a comunidade, segundo 0s agentes sociais,
tem incentivado os jovens indigenas a cursarem graduacdo para colaborarem, de

maneira efetiva, na educacéo escolar na comunidade.
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Com relagéo ao Ensino Fundamental Il, a diretora (G.G) nos informou, que o
Projeto de Educacdo ltinerante?® atende as Escolas do Campo do Municipio de
Manaus na educacéo do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental Il. Verificamos que esse
projeto € decorrente da dificuldade de médo de obra de professores para suprir a
demanda da zona rural de Manaus, pois a quantidade de professores contratados ou
concursados que possam se deslocar da zona urbana e atuar na zona rural, conforme
cronograma das disciplinas curriculares para as escolas, é insuficiente.

Com a Resolugdo n° 003/2005, do Conselho Municipal de Educacéo, o
Projeto de Educacgdao lItinerante foi implantado e regularizado seu funcionamento. A
estrutura do projeto segue uma organizacdo pedagodgica com periodo trimestral na
oferta das disciplinas que compdem a Proposta Curricular do 6° ao 9° ano.

A educacado nas areas rurais e nas comunidades indigenas, com relacdo ao
Ensino Fundamental I, segue as orienta¢cées que constam na Proposta Curricular de
Educacéo Formal elaborada pela Secretaria Municipal de Educacéo.

Verificamos que, com a Resolucédo N. 40/CME/2013, a proposta do Projeto de
Educacao Itinerante foi reestruturada por técnicos da Divisdo de Ensino Fundamental
e da Divisdo Distrital Zona Rural. Apés essa revisdo, com a Resolucdo N.
24/CME/2013, foi implementada a nova organizacao pedagogica a partir da qual as
disciplinas passaram de trimestrais para semestrais com aprovacdo do Conselho
Municipal de Educacdo. Em seguida, a Resolugcdo N. 004/CME/2014 estabeleceu
normas e procedimentos para o novo funcionamento do Projeto.

Conforme o documento, o principal objetivo do Projeto Itinerante foi melhorar o
atendimento a demanda de estudantes oriundos dos Anos Iniciais. Antes do projeto
estar em execucdo nas comunidades, esses estudantes, ao concluirem o 5° ano,
deslocavam-se para zona urbana a fim de dar continuidade aos estudos ou,
simplesmente, paravam de estudar. Isso ocorria devido aos problemas que muitas
vezes surgiam no deslocamento para essa progressao. O projeto foi, entdo, pensado
como uma maneira de oferecer oportunidade de o estudante continuar na sua

comunidade e ter acesso a escolarizacdo de maneira plena.

26 Projeto de Educacio Itinerante, pois os professores atuam nas escolas por trimestres no formato de
rodizio entre as escolas. As escolas da Zona Rural séo organizadas em grupos, quatro escolas formam
um grupo, entdo os professores fazem rodizio, no decorrer do ano, no grupo que foram designados e
conforme a disciplina com a qual atuam.
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Ressaltamos que somente a partir da implantacdo do Projeto de Educacéo
Itinerante foi possivel atender os Anos Finais do Ensino Fundamental Il na
Comunidade Nova Esperanca. Uma das probleméticas enfatizadas pelos agentes
sociais foi, a localizacdo geografica da escola e a baixa densidade demografica da
comunidade, pois ndo havia numero de alunos suficiente para formar turma em todas
as etapas.

Na comunidade, o Projeto de Educacéao Itinerante se organiza com atividades
disciplinares em periodos trimestrais, semestrais e anuais, com calendario
diferenciado considerando os fenbmenos naturais, como a cheia e a vazante, que
ocorrem no Estado do Amazonas.

Ao perguntarmos aos agentes sociais como a comunidade participava na
educacao escolar, todos os que foram entrevistados falaram o mesmo que a diretora
(G.G) nos disse:

Aqui todo inicio de ano a gente trabalha com projeto né, entdo a comunidade,
os pais de alunos e ancides que escolhem qual o tema que eles querem que
os professores indigenas trabalhem. Ano passado foi os aderecos da danga
e ja esse ano foi s6 os saberes tradicionais. A danca ai ali ja est4 envolvendo
tudo né, os aderecos os costumes a comida, ai quem escolhe é eles. Eu faco
uma reunido no comeco do ano ai eles vao ver 0 que as criangas necessitam
e 0 que as criangas querem aprender. Ai eles jogam pra votacao e ai aquele
que tiver mais votado ganha e la eu vou elaborar o projeto junto com os
ancidos também e ai a gente entrega pros professores aplicarem durante o
ano (DIRETORA DA ESCOLA G.G, 2020).

Entendemos, entdo, que a educacédo Escolar Indigena na Comunidade Nova
Esperanca tem como orientacdo dois pressupostos: a Proposta Curricular da SEMED
e 0s projetos culturais elaborados pela prépria comunidade como critérios objetivos
de transmissdo dos tracos culturais particulares dessa comunidade (BOURDIEU,
2012).

Conhecemos o projeto que foi elaborado pela comunidade no ano de 2018,
denominado “Projeto Cultural Dabukuri”. Na conversa com uma das professoras (L.P)
ela nos disse que “Dabukuri” quer dizer “fartura” e que essa proposta buscou orientar
os indigenas jovens, com relacdo ao conhecimento tradicional, visto que a nova
geracdo nascida na comunidade tem estado distanciada dos conhecimentos
tradicionais e esse distanciamento pode ser decorrente da influéncia que a

modernidade inflige no cotidiano da aldeia.
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Esse repasse, que a gente ta fazendo para os alunos é de grande
importancia, valorizar nossa danca saber ainda como ir no mato tirar um
tauari, como bater, como se costurar, como confeccionar nossas roupas que
até hoje para mim ainda uma grande valorizacdo, e é uma coisa que ainda
ndo se perdeu. Sabe, os mais velhos ir no mato e tirar a casca do tauari, ai
vem as mulheres e vao bater e elas mesmo vao costurar é fabricar mesmo,
elas fabricam ainda as suas roupas, isso para mim é muito importante e é
muito importante também que as criancas aprendam, que elas valorizam
ainda esse repasse (PROFESSORA INDIGENA L.P, 2020).

Observamos, no mural da escola, esse quadro (Figura 20) de horario semanal
indicando a rotina das atividades que deveriam ser realizadas pelos estudantes no

decorrer da semana.

Figura 20- Quadro de horario das atividades da Escola

Fonte: Escola Puranga Pisasi/ACERVO DA AUTORA (2021).

No desenvolvimento do Projeto Dabukuri um ritual que € traco de cultura foi
vivenciado pelos estudantes juntamente com professores e os “mais velhos”?’. Esse
traco de cultura foi a “danga do Tauari”. Segundo a professora (L.P), para essa danca
séo utilizados varios aderecos, vestuarios e instrumentos e todos eles sdo fabricados
de maneira artesanal pelos indigenas. Na figura abaixo, podemos verificar (Figura 21)

as vestimentas e enfeites confeccionados da casca do Tauatri.

27 Fala dos Baré da Comunidade Nova Esperanca para os indigenas que detém o saber tradicional.
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Figura 21- Vestimentas e enfeites para dancas tipicas

gl —-

Fonte: ACERVO DA AUTORA (2021).

No relato, nos disseram que o projeto acontece valorizando todos os tracos
culturais, pois os estudantes acompanham os mais velhos até a mata para a retirada
da casca da arvore do Tauari. Para entrar na mata e para a retirada de toda a matéria
prima necessaria para a produgao dos aderecos, € feita uma prece pelo “mais velho”
gue esta a frente desse ritual, pedindo permissao para o Tauari, que é considerado a
mée da floresta, para entrar na mata e retirar a sua casca. Somente apés esse ritual
€ que a arvore pode ser ferida pelo tercado, sem causar morte ao vegetal.

Na continuidade do ritual, o “mais velho” mostra para os estudantes indigenas
como retirar a casca e que sementes da floresta podem servir de adorno para as
tornozeleiras, pulseiras e colares que acompanham o vestuario. Apdés todo esse
processo, as cascas que foram retiradas ficam de molho na &gua fria corrente por trés
dias, para amolecer. A confeccdo do tecido é realizada por processo artesanal, pois a
casca é retirada da agua e surrada com um pedaco de pau para que a matéria
organica figue macia e possa ser costurada, dando, assim, forma as diferentes
vestimentas.

Na comunidade, verificamos as diferentes vestimentas usadas nessa danca, e
nos foi explicado, ainda, que, acompanhando as vestes, tém, também, as tiaras, as
tornozeleiras e os peitorais feitos de sementes entrancadas com tucum.

Segundo a professora (L.P), todo esse desenvolvimento do projeto cultural é

mediado pela escola, pois todos os estudantes e professores tém que participar
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juntamente com os indigenas comunitérios. Observamos um trago dessa proposta na

pratica diaria como mostra a (Figura 22).

Figura 22- Banner do Projeto

Fonte: ACERVO DA AUTORA (2021).

Segundo a diretora (G.G), as atividades (Figura 23) nesse projeto foram
voltadas para as celebracdes referentes a fartura das safras, tanto de flora como de
fauna. Na culminancia do projeto, € realizado a grande festa, pois desde a imerséo na
floresta, os “mais velhos” ensinam as dancgas e os demais rituais que fazem parte da
festa “Dabukuri’. Para essa festa, sdo convidadas todas as comunidades indigenas e
ndo indigenas que estdo no entorno. No dia da festa, as comunidades convidadas
trazem alimentos, conforme a safra da época, safra do buriti, do acai, da castanha,

piracema etc, e todos comem juntos os alimentos preparados.

Figura 23- Banner das atividades do Projeto

Fonte: ACERVO DA AUTORA (2021).
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Segundo a professora (L.P), o projeto também inclui jogos e brincadeiras
indigenas que estdo sendo vivenciados pelos estudantes como revitalizagdo dos

tracos de cultura.

Por exemplo, é a corrida do Panacu, que querendo ou ndo € uma trajetéria
bem cultural sé que eles ainda néo se ligaram ao fato de carregar o tora de
mandioca, eles estéo praticando Panacu sé que a gente té tentando trazer de
volta como jogos e isso dai é relevante porque a gente vai ensinar o tecido,
vamos ensinar varias coisas, entdo e as brincadeiras, aquelas brincadeiras
cocoroto por exemplo, é uma brincadeira bem antiga e que a gente ta
guerendo trazer de volta para as criancas, para que eles voltem a brincar
(PROFESSORA INDIGENA L.P, 2021).

Na festa “Dabukuri’, os estudantes apresentam as etapas do ritual da danca do
Tauari e os indigenas e nédo indigenas participam disputando as modalidades de
danca, arco e flecha, zarabatana, grafismo, canoagem, corrida do Panacu, nos trés
dias de festa na comunidade.

Os tragos culturais emergidos pelos registros sdo “representagdes simbolicas
e miticas que cada organizacdo social tem sua maneira propria de representar,
interpretar e agir sobre o meio natural” (DIEGUES, 2001, p. 38).

Concordamos com Diegues (2001, p. 38) quando afirma que “nenhuma agao
intencional do homem sobre a natureza pode comecar sem a existéncia de
representacdes, de ideias” e €, também, por meio dessas representacfes que 0s
individuos e grupos apontam sua maneira de interpretar suas acdes e o meio do qual
fazem parte.

Na continuidade, como meio de situar os demais dados de analise, informamos
gue no capitulo Il tém-se o didlogo entre os tracos culturais indigenas e o
conhecimento cientifico de Ciéncias da Natureza na Educac¢do Escolar; a cultura
tradicional da Comunidade Nova Esperanca que pode favorecer mediacéo
pedagdgica para o processo de ensino e aprendizagem em Ciéncias da Natureza e
as potencialidades e limitacdes de uma proposta de Ensino de Ciéncias da Natureza
fundada na Cultura Tradicional que podem ser identificadas em uma pratica planejada

e executada por professores indigenas dessa comunidade.
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CAPITULO III- ANALISE E DISCUSSAO
3.1 O ENSINO DE CIENCIAS NATURAIS, A EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA E

A EDUCACAO INDIGENA.

Para situarmos a presente analise relembramos que, este trabalho busca
responder de que modo os tracos culturais da Comunidade Nova Esperanca podem
contribuir para o processo de ensino e aprendizagem dos conhecimentos cientificos
em Ciéncias da Natureza na Educacédo Escolar Indigena. E Em respeito aos agentes
sociais que participaram da pesquisa, suas identidades sdo apresentadas conforme
as funcdes que desempenham na comunidade, por exemplo, Representante ou
Cacique; Professores Indigenas; Professores ndo Indigenas; Diretora da escola;

Indigena Comunitario; acrescentado das siglas iniciais de seus nomes.

3.1.1 A trajetdria histérica do Ensino de Ciéncias Naturais

Quando se analisa a trajetoria histérica do conhecimento humano entendemos
como a Educacédo ajuda nessa compreensdo. Desde os primérdios o conhecimento
foi fundamental para a sobrevivéncia da vida na terra. As explicagcbes dos diferentes
processos evolutivos e de relacdo com o outro no ambiente buscaram inicialmente o
gue causava espanto e o mistico para explicar de maneira que pudesse ser justificado
o fenbmeno que se observava.

Chassot (1994, p.11) diz que, “ha milhares de anos o homem, ou melhor, nosso
ancestral primitivo, que na linha evolutiva chegou ao homo erectus, ja utilizava objetos
determinantes para as conquistas tecnocientificas posteriores”.

Desde a utilizagdo de matéria prima da natureza, como 0ssos, unhas, chifres,
garras, fibras vegetais etc.. para a producdo de objetos que pudessem atender as
necessidades do cotidiano. Essa utilizacdo ja apontava a capacidade de superar suas
limitacbes e de explicar suas descobertas. E muitas das descobertas foram
resultantes das indagacdes que impregnavam o cotidiano das sociedades, essas
indagacdes se fizeram como molas propulsoras para o processo evolutivo do
conhecimento (CHASSOT, 1994).

O desenvolvimento humano aprimorou férmulas praticas de cocc¢ao, fermentacéo,
curticao, tingimento, vitrificacdo, o dominio do fogo, conhecimento sobre os animais e

a flora, técnicas de caca, pastoreio e da agricultura (CHASSOT, 1994).



92

Todos esses dominios impuseram 0s marcos iniciais dos conhecimentos de
biologia, operacfes de aritmética e geometria (CHASSOT, 1994) buscando meios
para a sobrevivéncia e respostas para as indagacdes acerca do ambiente e seus
fendmenos.

Respostas que explicavam o papel da invencdo da perspectiva e do
florescimento das artes nas concepc¢des de espaco, tempo e sociedade. Bem como,
a matematizacao da realidade; o sistema de Copérnico; o trabalho de Galileu; Kepler
e o sistema de Tycho Brahe; a composicdo do firmamento, o desenvolvimento da
experimentagcdo por Francis Bacon e o empirismo inglés; a Filosofia Mecanica: o
sistema de Descartes; Newton e Leibniz; as concep¢cdes mecanicistas da fisiologia e
da embriologia; a quimica moderna pautada na nomenclatura do trabalho de Lavoisier
gue explicou a combustao quimica de forma adequada e quantitativa refutando a
teoria do flogisto (CHASSOT, 1994, BACHELARD, 1996).

Compreendemos quando Bachelard (1996, p.09,10) afirma que, “as solugdes
cientificas nunca estdo no mesmo estagio de maturagao”, pois a reconstrugao do
préprio saber depende da seguranca e conhecimento acerca do mesmo. E o saber
cientifico deve ser reconstruido a cada momento, pois as epistemologias séo
desenvolvidas a partir dos problemas particulares.

Neste sentido, o conhecimento sempre foi a forca motriz para a compreensao
dos problemas que a humanidade enfrenta para sua sobrevivéncia. Desde os tempos
antigos o conhecimento foi objeto de busca, explicado por Aristételes por meio da
metafisica onde a admiragdo causou o despertar. Em Platdo pelo Teeteto, o didlogo
sobre a natureza do conhecimento num confronto entre verdade e relativismo
(CHASSOT, 1994). Todavia, a necessidade de conhecer para sobreviver fez 0 homem
transformar o espantoso em formulacdes de questdes e elaboracdes de conceitos que
somente ele poderia elaborar.

Para Freire (1996) o processo de apropriagdo do novo conhecimento € um
percurso libertario do pensamento aprisionado pelo saber do senso comum. Valorizar
uma aprendizagem que contextualize a ciéncia e 0 senso comum significa
experimentar essa libertagéao.

Da mesma forma, Bachelard (1996, p. 17) diz que “quando se procuram as
condi¢cdes psicoldgicas do progresso da ciéncia, logo se chega a convicgéo de que é
em termos de obstaculos que o problema do conhecimento cientifico deve ser

colocado”. Moreira (2002) analisa que desde as conjecturas e refutacbes de Popper;
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a resolucao de problemas de um paradigma de Kuhn; os programas de pesquisa com
nacleo firme de Lakatos; o obstaculo epistemologico de Bachelard e a Teoria dos
campos conceituais de Vergnaud sustentam discussoes criticas acerca da conducéao
do conhecimento e da apropriacdo desse conhecimento pelo préprio individuo.

Sampieri (2006) também diz que, ao longo da Histdria da ciéncia foram
surgindo diversas correntes de pensamento. Pensamentos estes que se apoiaram no
empirismo, no materialismo dialético, no positivismo, na fenomenologia e no
estruturalismo. E cada uma dessas correntes apontou rotas de como compreender e
interpretar o conhecimento de maneira explicativa.

Do mesmo modo, Chassot (2002) aponta que a alfabetizac&o cientifica sera
efetiva quando os sujeitos responsaveis pelo ensino entenderem que o conhecimento
deve contribuir para a compreensao e autonomia nesse processo. Onde os envolvidos
possam tomar decisdes e perceber tanto as utilidades da ciéncia, como as aplica¢des
na melhoria da qualidade de vida, ou até mesmo, as limitaces e consequéncias
negativas de seu desenvolvimento.

No Brasil, o Ensino de Ciéncias teve um desenvolvimento expressivo a partir
dos anos setenta, com as consequéncias desses processos afetando até os dias de

hoje as disciplinas cientificas.

A concepcao de sistema educacional e das relagBes entre seus elementos,
encaradas simplisticamente pelos projetos dos anos sessenta criou ja em um
primeiro momento a necessidade de avaliacdo profunda de suas pretensoes,
procedimentos e resultados para reformulacdo dos materiais e revisdo das
propostas iniciais (KRASILCHIK, 1992, p. 02).

Silva-Batista e Moraes (2019, p.01) afirmam que “durante a década de 1970
surgiu a perspectiva de que o aluno deveria experimentar as ciéncias por meio do
“‘método cientifico” ou “método da descoberta” ou “ciéncia posta em pratica” para a
formacao de futuros cientistas”.

Essa concepcao da ciéncia visava a democratizacdo do conhecimento, pois 0
estudante teria uma pratica escolar similar a do cientista, elaborando hipoteses,
orientado por um paradigma rigido metodol6gico em busca dos resultados.

Com a aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n®
9.394) e com a criacdo dos Parametros Curriculares Nacionais, o papel da escola
passou a ter uma definicdo de que deveria formar estudantes capazes de exercer

plenamente seus direitos e deveres na sociedade. E que com relagdo aos contetdos
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programaticos deveriam serem trabalhados interdisciplinarmente considerando os
temas que se relacionam com a sociedade como um todo (SILVA-BATISTA e
MORAES, 2019).

Ao longo dos anos foram elaboradas diferentes politicas educacionais; a mais
recente € a Base Nacional Comum Curricular, de 2018. Ela define as
aprendizagens essenciais que os alunos devem desenvolver ao longo da
Educacédo Basica em conformidade com a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgéo de 1996, com o Plano Nacional de Educagéo (PNE) de 2014 e
fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo Basica de
2013. Nesses documentos consta a necessidade de promover as Ciéncias
no ensino bésico (SILVA-BATISTA e MORAES, 2019, p.1).

Nos dias atuais, a contextualizagdo do conhecimento cientifico na relagdo com
os temas que emergem do cotidiano € uma necessidade que precisa ser visualizada
pelo fazer pedagdgico. E necessario o estabelecimento de diretrizes que possam ser
efetivadas no atendimento do conhecimento que a sociedade precisa como um todo.

A Base Nacional Comum Curricular (2017, p.319) afirma que, “para debater e
tomar posicao sobre [...] a manutengédo da vida na Terra, entre muitos outros temas,
€ imprescindivel tanto conhecimentos éticos, politicos e culturais quanto cientificos”.
E neste sentido, “a presencga da area de Ciéncias da Natureza, e de seu compromisso
com a formacgéao integral dos alunos ao longo do Ensino Fundamental, [...] tem um
compromisso com o desenvolvimento do letramento cientifico” (IDEM, p. 319).

Esse letramento cientifico desenvolvido pelo estudante possibilita a
compreensao e a interpretacdo do mundo natural, social e tecnolégico, como também
a acao de transformacédo dessas esferas com a base tedrica e pelos processos das

ciéncias.

3.1.2. A Educacao Escolar Indigena

A histéria aponta que, mediante a resisténcia resultante dos movimentos
sociais, a constituicdo de 1988 promulgou para os povos indigenas, sobreviventes do
processo de exterminio, a autodeterminag¢do. Com relacdo ao Amazonas, a educacao
escolar indigena, pelo menos até a década de 70, era quase inexistente. A educacao
oferecida neste periodo sempre esteve voltada para a catequese, para a formacéao do
produtor rural, sob os cuidados, inicialmente, do Servigo de Prote¢&o ao indio (SPI),

das missodes religiosas e, depois, pela FUNAI.
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Prova disso, é a presenca efetiva, a partir de 1915, de missionarios
salesianos na condugéo de internatos para criancas indias, na regido do Alto
Rio Negro, interior do Amazonas; e para tais internatos, meninos e meninas
indios eram recrutados e recebiam ensino priméario, eram proibidos de
falarem suas linguas maternas, e eram, ainda, iniciados na religido catélica e
no aprendizado de habitos e padrbes estranhos a sua cultura (ESTACIO,
2009, p. 5).

Os tracos histéricos apontam que a educacao escolar indigena, primeiramente
teve o cunho colonizador, realizado pelas instituicdes religiosas na intencionalidade
de “converter, colonizar” o gentio (BERGAMASCHI; MEDEIROS, 2010). Pelos
meados do século XX a escola com proposta de Educacdo Intercultural ja se constituia

em uma preocupacédo do Estado proveniente dos movimentos sociais e indigenistas.

Em cada "reserva" indigena, um posto do SPI, e em cada posto, uma escola,
cujo teor de atuacgdo [...]Jtratava-se, pois, de nogbes elementares da lingua
portuguesa (leitura e escrita) e estimulo ao abandono das linguas nativas,
além de se introduzir uma série de pequenas alteragdes no cotidiano de um
povo indigena, a partir de formas de socializag@o caracteristicas de
sociedades que tém na escola seu principal veiculo de reproducéo cultural.
O modelo de governo idealizado, e que foi em certos casos com certeza
implementado, procurava atingir a totalidade das atividades nativas,
inserindo-se em tempos e espacos diferenciados dos ciclos, ritmos e limites
da vida indigena (BERGAMASCHI; MEDEIROS, 2010, p. 02).

Na atualidade, o direito da educacéo diferenciada resulta da acdo também dos
proprios interessados que tem estado a frente dos movimentos que discutem as
implementagdes dos ordenamentos legais (BRASIL, 1988, 1996). E esse movimento
de luta tem se constituido em reflexividade nos proprios grupos de representacao
indigena, abrindo fendas na marcante homogeneidade das praticas escolares
dominantes (ESTACIO, 2009).

Nesse cenario de direitos, mas ainda com o ideario politico homogéneo, pois
ainda é impositivo a padronizacdo dos espacos escolares e a normatizacao
pedagogica formal para as escolas étnicas. Verificamos que os povos indigenas tém
seus proprios mecanismos de transmissdo e de armazenar conhecimentos, onde
predomina com aparente submissao a aceitagdo das normas que legitimam o direito
da oferta escolar oficial.

No entanto, o movimento de luta e de resisténcia € percebido, pois, aprender

com o nao indio € uma bandeira de luta, para poder reivindicar, para saber falar e
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estar no mesmo patamar que o outro, “no ato de definir a prépria ideia de sociedade”
(BHABHA, 1998, p. 20).

Esse percurso referente a Educacéao Escolar Indigena, visava, tdo somente,
integrar, civilizar o indio, visto, nos moldes da cultura ocidental, como sujeito ético

inferior.

A politica de educacdo escolar desenvolvida pela FUNAI junto as
comunidades indigenas tinha por finalidade promover a educacdo de base
apropriada ao indio, visando a sua progressiva integracdo na sociedade
nacional, tendo por referéncia os objetivos do Estatuto do indio, aprovado em
1973 (ESTACIO, 2009, p.06).

Essa luta, empreendida pelos movimentos indigenistas e organizagdes nao
governamentais, contribuiu para as conquistas constitucionais de 1988. Por mais que

0 artigo da constituicdo Federal (1988) estabeleca que

Art- 210 - Serao fixados contelldos minimos para o ensino fundamental, de
maneira a assegurar formacao basica comum e respeito aos valores culturais
e artisticos, nacionais e regionais. [...] O ensino fundamental regular sera
ministrado em lingua portuguesa assegurada as comunidades indigenas
também a utilizacdo de suas linguas maternas e processos proprios de
aprendizagem.

ApoOs as proposituras legais da Constituicdo, as leis subsequentes que tratam
da Educacéao Indigena, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional (LDB)
n°®9394/96 e o Plano Nacional de Educacéo (PNE), tratam do direito escolar dos povos
originarios como sendo uma educac¢do diferenciada, pautada no uso das linguas
indigenas, na valorizacdo dos conhecimentos e saberes milenares desses povos e
visando a formacao dos proprios indigenas para atuarem como docentes em suas
comunidades.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, aponta que essa Educacéo
deve ser uma educacado bilingue e intercultural, oferecida com apoio técnico e
financeiro da Unido aos sistemas de ensino, com programas integrados de ensino e
pesquisa. Entretanto, mesmo com mudancas quanto a alteridade conquistada,
perdura ainda uma ambiguidade na implementacéo da politica de Educacéo Escolar
Indigena, com um jogo de for¢as entre a teoria e a pratica.

Nas entrevistas que realizamos, ouvimos dos agentes sociais relatos
reveladores de anseios que apontam a preocupac¢éo com a educacao oferecida aos

estudantes da comunidade.
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Observamos que mesmo, com o assessoramento da SEMED, no trabalho
desses agentes perdura uma visdo simpléria com relacdo a educacdo escolar
indigena. Ainda se esta no plano de “fazer de qualquer jeito”, visto que, ndo se
conhece do saber do outro 0o quanto se precisa conhecer, para, entdo, pensar uma
proposta que possa dialogar com o outro sem violéncia.

Verificamos que, mesmo com avanc¢os no plano da educacao, ainda nao se tem
uma visdo holistica a respeito dos povos indigenas, mas mantém-se a Vvisdo
caracteristica do pensamento ocidental que vé o indigena como expressao folclérica
de uma cultura, como objeto para ser observado e as impressdes dessa observacao
divulgadas como que para dar conta do papel do pesquisador na universidade.

No decorrer desta pesquisa, vivenciamos uma fala que nos chamou a atencéo
com relacdo ao papel que desenvolvemos como educadores nesse cenario da
Educacdo Escolar Indigena. Por exemplo, no XVIII SEINPE/2019 - Seminario
Interdisciplinar de Pesquisa e Pés-Graduacdo em Educacdo — Formacdo de
Professores/as: historia, politicas publicas e desafios contemporaneos, no Grupo de
Trabalho Educacéo Escolar Indigena: Avancos, Desafios e Novas Perspectivas.

No decorrer das apresentacdes orais das pesquisas apresentadas nesse GT,
ouvimos, no momento de debate, uma professora Indigena da etnia Tuyuka fazer o
seguinte comentario: “0 que ndés queremos € o apoio das politicas publicas, pois
estamos na ponta da base, as propostas curriculares tém sido pensadas por vocés. E
mesmo depois de trés décadas de legislacdo ainda as propostas pensadas para nos
€ ineficiente, pois ndo perguntam pra nds o que queremos e quando nos pesguisam
a materialidade dessa pesquisa nao retorna para a aldeia”.

Foi interessante presenciar essa argumentacao, pois reforca o pensamento de
gue devemos conhecer o outro para, entdo, dialogar com ele e que 0 nosso dialogo

possa se dar em um processo associativo, pertinente a ambas as partes.

3.1.3. A Educacao Indigena

A Educacéo Indigena transcende o espaco escolar utilizando metodologias néo
aprendidas no espaco formal de ensino. Silva corrobora para uma reflexdo quando

diz que

E extremamente importante reconhecer que os povos indigenas mantém
vivas as suas formas de educacéo tradicional, que podem contribuir na
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formacédo de uma politica e uma prética educacional adequadas, capazes de
atender aos anseios, interesses e necessidades diarias da realidade atual
(SILVA, 1999, p.64).

Os estudiosos como (MAHER, apud GRUPIONI, 2006, p.17) apontam que,
antes mesmo da instituicdo escola ser estabelecida nas comunidades indigenas,
esses agentes sociais ja perpetuavam seus conhecimentos e suas maneiras de
entender o mundo com seus métodos préprios de ensino, com Seus Processos
educativos tradicionais, onde a coletividade era preparada para exercer suas
capacidades produtivas em funcdo do grupo étnico, e esse conhecimento partilhado
pelo coletivo ndo dependia da educacédo escolar. Melia afirma, que como processo
especifico a Educacédo Indigena pode ser definida na relacdo da cultura com a

sociedade.

A educacdo, como processo, deve ser pensada como a maneira pela qual os
membros de uma dada sociedade socializam as novas gera¢des, objetivando
a continuidade dos valores e instituicdes consideradas fundamentais . . . As
sociedades tribais possuem maneiras especificas para socializar seus
membros jovens, dentro dos padrdes da cultura tradicional (MELIA,1979,
p.11).

7 7

A educacdo indigena € interesse da comunidade, pois € por meio dos
processos que 0s agentes sociais de cada etnia se fazem individuos na manutencao
da cultura no coletivo. Podemos afirmar, que a ciéncia repassada pela oralidade, pela
experiéncia da pratica das geracdes passadas tem se relacionado com 0s processos
educativos nos dias atuais.

Processos nativos de socializacdo de seus tragcos na tentativa de corroborar
com a educagao diferenciada (MAHER, apud GRUPIONI, 2006). Esta claro, que “o
saber é acessivel a todos, dividido a partir de graus de iniciagdo que o eleva, e ndo a
partir de uma setorizacdo de conhecimentos que o fragmenta" (BERGAMASCHI;
MEDEIRQOS, 2010).

Para Melia (1999, p. 16) a Educacéao Indigena pode colaborar com a afirmacéao
étnica, com o0 reconhecimento e a identificacdo cultural. A educacdo que atua
juntamente com a comunidade determinando a alteridade, pois “a educagao indigena
n&o é a mao estendida & espera de uma esmola. E a mao cheia que oferece as nossas

sociedades uma alteridade e uma diferenca, que nos ja perdemos”.



99

3.2 A EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA E O ENSINO DE CIENCIAS DA
NATUREZA NO MUNICIPIO DE MANAUS/AM.

Para entendermos o contexto € necessario informar, que a Cidade de Manaus
€ a capital do Estado do Amazonas. Dentre os municipios do estado € o principal
centro financeiro, corporativo e econdmico da Regido Norte do Brasil. Manaus esta
localizada na maior floresta tropical do mundo, com mais de dois milhdes de
habitantes, concentrando 98% de sua economia no Polo Industrial de Manaus (PIM).

A Secretaria Municipal de Educacao de Manaus (SEMED) € a responsavel pela
implementag&o da proposta curricular da Educacao Infantil ao Ensino Fundamental Il
em toda as escolas do municipio, sem diferencia-las quanto a especificidade de cada
contexto (BRASIL, 1997)28. O documento norteador apresenta a justificativa de que a
intencionalidade é a mediagdo na “constru¢do do capital intelectual, néo
exclusivamente voltado para a producdo capitalista, mas, sobretudo, para um
individuo que possa compreender a realidade e modifica-la, se for necessario”
(MANAUS, 2014, p. 11).

Na composicdo do texto da proposta verificamos que o direito a Educacéo
Basica é garantido a todos os brasileiros e segundo a Lei 9.394/96 “tem por finalidades
desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagcdo comum indispensavel para o
exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos
posteriores” (art. 22).

Esta posto também, que conforme a implementacdo da Lei 11.274/2006 o
Ensino Fundamental passou a ser constituido com nove anos de duragdo, com 0
acesso da crianca a escola a partir dos seis anos de idade. E que, a partir de dezembro
de 2010 foi publicado pelo CNE/CEB a Resolucao n°® 7 que fixou as Diretrizes para o
funcionamento do Ensino Fundamental de 9 anos, disciplinando o seu funcionamento.

No ordenamento que orienta o Ensino Fundamental | fica evidente, a
organizagdo seguindo a legislacao vigente para os anos iniciais, considerando n&o so
0s componentes curriculares do ensino, como Bloco Pedagdgico (1°, 2° e 3° anos) e

séries complementares 4° e 5° anos, mas também, os temas diversificados

28 Na atualidade n3o hda Proposta Curricular especifica para Educacdo Escolar Indigena, pois ainda o documento
estd em processo. O documento que rege a Educacao Indigena é o mesmo para as escolas nao indigenas.
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denominados Temas Sociais Contemporaneos?®, de acordo com o que orienta o art.
26 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDBEN N° 9394/96).

Explica que os temas Sociais Contemporaneos dizem respeito as questdes
importantes e urgentes presentes na sociedade brasileira, considerando que a
realidade do aluno envolve aspectos globais, exigindo que a educacao compartilhe
esses conhecimentos de maneira interdisciplinar e transversal a fim de oportunizar a
formacéo de um cidadao que possa exercer sua cidadania de maneira responsavel e
participativa.

A Proposta Curricular para 0os anos iniciais de primeiro ao quinto ano tem seus
fundamentos no Pacto Nacional pela Alfabetizacao na Idade Certa (PNAIC 2012) que
pressupde que o desenvolvimento das capacidades deve ser previsto dentro de uma
l6gica, de um determinado conhecimento ou capacidade, podendo esse conhecimento
ser introduzido, consolidado ou aprofundado nos primeiros trés anos do Ensino
Fundamental I.

Essa proposta esta organizada em eixos, capacidades, conteudos/conceitos,
orientacdes didaticas, norteando o que deve ser considerado nos planejamentos
pedagdgicos nas unidades escolares, bem como a selecdo e a estruturacdo dos
conhecimentos, as metodologias e também a avaliacdo, buscando chamar atencao
no processo das capacidades do estudante, destacando o que deve ser introduzido,
aprofundado e consolidado a cada ano do Bloco Pedagogico.

Também no documento aparece um detalhamento das disciplinas organizadas
por eixos trazendo como foco a organizagdo das capacidades trabalhadas no
cotidiano do espaco escolar. Assim como, 0s conteldos séo ligados as capacidades
de modo que o seu trabalho sistematico favoreca o desenvolvimento do educando na

direcdo apontada pela Proposta Curricular (MANAUS, 2014), conforme (Quadro 5).

Quadro 5- Organizagéo do Ensino Fundamental |

ANOS INICIAIS — BLOCO PEDAGOGICO

1° ANO 2° ANO 3° ANO 4° ANO 5° ANO

6 ANOS 7 ANOS 8 ANOS 9 ANOS 10 ANOS

Fonte: MANAUS (2014). ACERVO DA AUTORA (2021).

29 Os Temas Sociais Contemporaneos (Etica, Satide, Meio Ambiente, Orientacdo Sexual, Pluralidade Cultural, Trabalho e
Consumo, Orientagdo para o Transito, Educagdo Fiscal e Valorizando o Idoso) devem ser abordados de forma transversal
(MANAUS, 2014).
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A Proposta curricular tem como objetivo geral propor a comunidade escolar um
parametro para 0s anos iniciais e complementares da alfabetizacdo, que auxilie no
planejamento, na execucao e na avaliacdo do processo de alfabetizacdo e letramento.

A Caracterizacao da area de Ciéncias que consta no documento tem como
pressuposto o conhecimento do mundo fisico e natural para o Ensino Fundamental I,
aponta que o papel do ensino de Ciéncias é criar nos alunos competéncias para

compreender, prever, interagir e mudar sua realidade.

Nesse sentido, o ensino de Ciéncias deve possibilitar ao aluno a articulacéo
entre o conhecimento do senso comum e 0 conhecimento cientifico, para que
tenha condicdes de fazer uma leitura critica das leis da natureza e da
sociedade por meio do conhecimento sistematico (MANAUS, 2014, p.49).

Fica claro também, as concepg¢des que devem ser trabalhadas na sala de aula,
no enfoque de uma ciéncia contextualizada entranhada pelas questdes politica-
socioeconOmicas e culturais existente no cotidiano vivido.

Os objetivos gerais da area indicam que os conteudos de Ciéncias Naturais no
Ensino Fundamental | devem oportunizar que o estudante possa interagir com o0 meio

como parte integrante nesse processo, conforme (Quadro 6).

Quadro 6- Objetivos Gerais da Area de Ciéncias Naturais — Ensino Fundamental |
Objetivos gerais Area

e Compreender a natureza como um todo dinamico, sendo o ser humano parte integrante e
agente de transformac&o do mundo em que vive;

¢ Identificar relagBes entre conhecimento cientifico, producao de tecnologia e condi¢bes de
vida, no mundo de hoje e em sua evolucgao historica e cultural;

e Formular questbes, diagnosticar e propor solucdes para problemas reais a partir de
elementos das Ciéncias Naturais, colocando em prética conceitos, procedimentos e atitudes
desenvolvidos no aprendizado escolar;

e Saber utilizar conceitos cientificos basicos, associados a energia, matéria, transformacao,
espaco, tempo, sistema, equilibrio e vida;

e Saber combinar leituras, observacgfes, experimentacdes, registros e vivéncias, para coleta,
organizagdo, comunicacgéo e discussdo de fatos e informacoes;

e Valorizar o trabalho em grupo, sendo capaz de acéo critica e cooperativa para construcdo
coletiva do conhecimento;

e Compreender os recursos tecnoldgicos disponiveis como ferramentas das necessidades
humanas e o equilibrio do meio ambiente sem prejudicar a relagdo homem-natureza;

e Demonstrar curiosidade pelo mundo natural, formulando perguntas, imaginando solucdes
para conhecé-lo, manifestando opinides proprias sobre os acontecimentos relevantes e
significativos;

e Observar e explorar o seu entorno fisico, ordenando sua a¢do em funcao das informacdes
gue recebe e observa;

e Estabelecer algumas relacdes entre o meio ambiente e as formas de vida que ali se
estabelecem, valorizando sua importancia para a preservacao das espécies e para a
qualidade da vida humana,;
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e Reconhecer, no seu cotidiano, diferentes manifestacées da natureza e as transformacdes
causadas pelas acées humanas.
Fonte: MANAUS (2014). ACERVO DA AUTORA (2021).

Um fator importante para o alcance dos objetivos € o papel do educador, pois
no processo precisa dirimir as duvidas, gerar hipoteses e motivar o questionamento
contribuindo para a formacgao da integridade pessoal e da auto estima do estudante.

Da mesma forma, a organizacdo curricular de 6° ao 9° ano esta disposta
caracterizando a area, os objetivos por area de conhecimento, expectativas de
aprendizagens, 0s eixos, capacidades e conteudos lan¢cados em tabelas para consulta
dos diversos componentes curriculares.

Orienta também, quais o0s temas sociais contemporaneos devem ser
trabalhados de maneira interdisciplinar e transversal. Repassa as orientacdes
didaticas, avaliacéo, instrumentos e critérios de avaliagdo regulamentando as praticas
e as orientacfes metodologicas ja existentes na escola.

A proposta de 6° ao 9° do Ensino de Ciéncias Naturais esta organizado em
torno dos seguintes eixos tematicos: Ambiente Natural e Construindo; ser humano e
Saude; Recursos técnicos e Tecnologicos; ambiente e a Quimica do cotidiano;
Quimica; Introducéao a fisica e Fisica (MANAUS, 2015, p. 150).

As concepcbes que o documento aponta € que o aprendizado de Ciéncias
Naturais possa oportunizar o desenvolvimento da consciéncia do cidad&o ético com
relevancia nas interacfes entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade.

No documento a escola é apresentada como espaco de aprendizagem que
possa dialogar com a comunidade juntamente com a intervencdo pedagdgica na
construcdo de conhecimento. Afirma ainda, que o processo de construcdo de
conhecimento deve ser mediado pelo professor por meio do diadlogo e do processo de
investigacao dos fenbmenos naturais.

Para essa construcao do conhecimento proveniente dos fendbmenos naturais
na proposta € indicado que ocorra a mediacdo do professor nos espacos de
aprendizagem dos laboratorios de ciéncias Naturais.

Embora, seja a Unica proposta curricular que dimensiona toda a educacéo
escolar do Municipio de Manaus, as concepcles vigentes apresentam boas
proposituras como pano de fundo de uma proposta que pode ser implementada. No
entanto, sabemos que o contexto escolar vivencia praticas em Ciéncias Naturais

dissociadas de muitas das proje¢des do documento.
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Mesmo porgque, quando ndo se tem um documento norteador especifico como
€ 0 caso da Educacéo Escolar Indigena, as rupturas aparecem no cotidiano da escola.
Decorrem principalmente, porque o professor que ensina Ciéncias Naturais nas series
iniciais sdo os professores indigenas que tem formacgdo suprimida, pois a grande
maioria desses professores cursaram o Ensino Médio mediado pela tecnologia
televisionada. E as orientacdes que a SEMED utiliza para os planejamentos se detém
ao ensino de Lingua Portuguesa e Matematica como prioridade no espaco escolar,
fato que observamos quando acompanhamos as equipes de assessoramento da
secretaria nas viagens a comunidade Nova Esperanca.

Podemos verificar no quadro (Quadro 7) os objetivos gerais de Ciéncias
Naturais para o Ensino Fundamental Il, que orientam que competéncias especificas

devem ser desenvolvidas no decorrer do processo.

Quadro 7- Objetivos Gerais da Area de Ciéncias Naturais- Ensino Fundamental Il

Objetivos gerais da Area

e Compreender a hatureza como um todo dindmico e o ser humano, em sociedade, como agente
de transformacdes do mundo em que vive.

e Valorizar o trabalho em grupo, sendo capaz de agéo critica e cooperativa para a construgao
coletiva do conhecimento.

e Compreender a Ciéncia como um processo de producdo de conhecimento e uma atividade
humana, histérica, associada aos aspectos de ordem social, econdmica, politica e cultural.

e Analisar as relac8es entre conhecimento cientifico, producédo de tecnologia e condicbes de
vida, compreendendo a tecnologia como meio para suprir necessidades humanas, sabendo
elaborar juizo de valor sobre riscos e beneficios das praticas cientifico-tecnologicas.

e Compreender a saude pessoal, social e ambiental como bens individuais e coletivos que
devem ser promovidos pela acao de diferentes agentes.

e Propor solucdes para problemas reais a partir de elementos das Ciéncias Naturais, colocando
em prética conceitos, procedimentos e atitudes desenvolvidos no aprendizado escolar.

e Reconhecer conceitos cientificos bésicos, associados a energia, matéria, transformacao,
espaco, tempo, sistema, equilibrio e vida.

e Valorizar e compreender a natureza, usando adequadamente 0s recursos naturais renovaveis.

e Identificar os elementos do ambiente, suas relagbes, interagbes e transformacoes,
percebendo-se como parte destes processos.

e Valorizar, progressivamente a aplicagdo de vocabulario cientifico como forma precisa e
sintética para representar e comunicar os conhecimentos sobre o ambiente natural e
tecnoldgico.

e Compreender a tecnologia como recurso para auxiliar as necessidades dos seres vivos,
diferenciando os usos corretos e necessarios daqueles prejudiciais ao equilibrio do ambiente.

e Valorizar o trabalho em grupo, sendo capaz de acgdo critica-reflexiva e cooperativa para
construcdo coletiva do conhecimento.

e Compreender a importancia da doa¢cdo de sangue como ato de cidadania e solidariedade.

e Reconhecer a necessidade de utilizag&o racional dos recursos minerais.

Fonte: MANAUS (2014).ACERVO DA AUTORA (2021).
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No Ensino Fundamental Il, o ensino de Ciéncias Naturais na Comunidade Nova
Esperanca € de responsabilidade do professor do projeto itinerante, com formacao em
Ciéncias Biologicas ou Ciéncias Naturais.

Na imersdo ao campo de pesquisa entrevistamos a professora da disciplina de
Ciéncias Naturais responsavel pelas turmas do 6° ao 9° ano na comunidade. Na
ocasido perguntamos se havia didlogo entre as experiéncias dos indigenas no

cotidiano e o ensino de Ciéncias Naturais e obtivemos a seguinte resposta:

N&o tem interacdo nenhuma pedagoégico, nada, nada, com a comunidade
ndo, nés temos assim, 0 nosso material né de trabalho que é a ementa, a
grade curricular né que ja vem da Semed e essa grade é que a gente vai
ministrar em pouco tempo né, em 3 meses ndés temos que ministrar uma
grade é a grade curricular que é 120 Horas, que ja vem que é uma grade que
ja é feita para Urbana, ndo é direcionada para Rural e muito menos para
indigena (PROFESSORA NAO INDIGENA A. A, 2021).

Entendemos, que embora, no documento os objetivos para a area de Ciéncias
Naturais fagam indicagcdo de “Identificar os elementos do ambiente, suas relacdes,
interacbes e transformacdes, percebendo-se como parte destes processos’
(MANAUS, 2014), a pratica no ambiente escolar ndo dialoga com esses elementos.
As relacdes que ocasionam a interacdo para perceber-se como parte do processo
também é nula. Entdo consequentemente o ensino e o aprendizado é fragilizado.

Ainda ouvimos na entrevista com a professora que,

O espaco € bom, da pra trabalhar né, se nds tivéssemos mais tempo dava
pra trabalhar muitas horas externas né, assim, do local, mas infelizmente nos
temos pouco tempo para trabalhar, para sair da sala de aula, se a gente sair
da sala de aula a gente perde muito contelido, entdo ou vocé prioriza um
conteudo vai trabalhar fora com eles né ou vocé fica na sala de aula pra dar
conta daquela proposta, porque é muito contelido pra pouco tempo, ai vocé
fica assim, o que vocé vai trabalhar mais? o que que vai ser cobrado? porque
tem as cobrancas, vem 0s assessores, por que vocé nado deu isso? por que
nado deu aquilo? entdo o que que a gente faz? se nds saimos para trabalhar
externamente né? trabalho de campo, ja vai ficar outros conteldos que
deixaram de ser dado, ai vocé vai fazer o que? vai dar os contetidos que é o
que vocé é cobrada, vocé é cobrada pelo conteddo que vocé da
(PROFESSORA NAO INDIGENA A.A, 2021).

Podemos perceber nessa fala, que a questdo da educacgao intercultural vai
continuar distanciada dos espacos especificos, que requerem uma educacao
diferenciada e esse distanciamento ainda é fortalecido pelas instituicbes de dominio.
E uma lacuna que percebemos também foi a fragmentacao do processo formativo do

professor, pois diante do cenario natural que os indigenas convivem ainda € visivel a
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contradicdo da compreenséo desse ambiente em consonancia com os conteudos de
Ciéncias Naturais.

Na visdo de Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2007, p.13) “as transformacgdes
das praticas docentes sé se efetivardo se o professor ampliar sua consciéncia sobre
a propria pratica, a de sala de aula e a da escola como um todo, 0 que pressupde 0s
conhecimentos tedricos e criticos sobre a realidade”.

Fourez ao refletir sobre a crise no Ensino de Ciéncias diz que,

A formacéo dos licenciados esteve mais centrada sobre o projeto de fazer
deles técnicos de ciéncias do que de fazé-los educadores. Quando muito,
acrescentou-se a sua formacéo de cientistas uma introducdo a didatica de
sua disciplina. Mas nossos licenciados em ciéncias, como nossos regentes
de entdo, quase nao foram atingidos, quando de sua formacao, por questdes
epistemoldgicas, histéricas e sociais. Seus estudos ndo estdo muito
preocupados em introduzi-los nem a pratica tecnolégica, nem a maneira
como ciéncias e tecnologias se favorecem, nem as tentativas
interdisciplinares (FOUREZ, 2003, p.111).

Acreditamos que as rupturas nessa formacéo docente impedem a dialogicidade
no fazer pedagogico. Como verificamos na resposta da Professora (A.A, 2021),
quando ela diz que “entdo, ou voceé prioriza um conteudo e vai trabalhar fora com eles
né, ou vocé fica na sala de aula pra dar conta daquela proposta”.

E visivel o equivoco na praxis, a defasagem da formag&o para uma intervencéo
interdisciplinar. Uma polarizagdo que caminha entre o conhecimento cientifico, o
cotidiano escolar e a metodologia utilizada. A proposta curricular que a professora se
refere € o documento que norteia a Educacao Basica, sdo os parametros curriculares,
a mesma proposta traz indicacdo da contextualizacdo dos conteidos com a vivéncia
do estudante, entdo a dificuldade esta mesmo no enfrentamento do dialogo com a
pratica escolar.

Podemos perceber, a dificuldade do didlogo intercultural persistindo no espaco
escolar, e essa dificuldade, pelo que podemos observar, ainda € resultante das
sequelas dos processos que sdo utilizados na formacdo dos profissionais da
educacao nas licenciaturas. E podemos até nos atrever a afirmar que, se tivéssemos
ouvido os professores das demais areas do conhecimento que atuam na escola da
comunidade, verificariamos as mesmas dificuldades enfrentadas pela professora

entrevistada.
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Gersem Baniwa (2019) em seu artigo educacao para manejo do mundo faz uma
provocacao com relacdo a compreensdo da educacdo escolar indigena quando diz
que,

A provocacdo tem como objetivo central chamar nossa atencdo para a
compreensdo da educacédo indigena como formas proprias e milenares de
lidar com o mundo e com a natureza, contrapondo frontalmente a ideia
etnocéntrica e eurocéntrica de que os povos indigenas vém sendo educados,
como se néo tivessem antes e sempre sua educacéo propria (BANIWA, 2019,
p.03).

E infelizmente, ainda perdura no espaco escolar essa ideia etnocéntrica e
eurocéntrica de ensino, impedem a contextualizagcdo dos saberes tradicionais na
interface com os conteudos escolares. Essa contextualizagdo pode ajudar a “poder
participar da cultura do nosso tempo” (FOUREZ, 2003, p.113).

3.3 A CULTURA TRADICIONAL DA COMUNIDADE NOVA ESPERANCA QUE
PODE FAVORECER MEDIACAO PEDAGOGICA PARA O PROCESSO DE ENSINO
E APRENDIZAGEM EM CIENCIAS DA NATUREZA.

Analisar uma cultura e o que ela representa para um grupo denota um processo
denso e se torna ainda mais complexo, quando essa cultura precisa ser inserida no
contexto da educacao formal, pois 0s processos educativos ainda se sustentam com
lacunas e analogias ingénuas sobre os diferentes saberes (GRUPIONI, 2006,
BANIWA, 2019).

Uma reflexdo acerca da educacgdo Indigena concebida como especifica e
diferenciada encontramos em Sampaio (apud GRUPIONI, 2006) no seu artigo que
trata do “resgate cultural como valor” que aponta que esse resgate cultural realizado
pela educacao escolar ainda esté inscrito em um campo onde o saber dominante traca

as normas e os didlogos sdo moldados pelas disputas politicas e simbdlicas.

Opera aqui, entdo, um processo de dominacgéo cultural no qual os indios séo
levados a se tornar, a um soO tempo, vitimas e cimplices de um sequestro
simbdlico, ou, diria melhor, a se tornar verdadeiros reféns neste sequestro no
gual o resgate é de fato percebido como um necessario preco a pagar pela
obtencdo de reconhecimentos a legitimidade de seus pleitos, sobretudo
pleitos por direitos diferenciados (SAMPAIO, APUD GRUPIONI, 2006, p.172).

E importante refletir, que por mais avancos que os povos indigenas tenham
conquistados com relacdo a Educacdo Escolar especifica e diferenciada, ainda é

pulsante o modelo colonial ocidental que operacionaliza a Educac¢éo Escolar.
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Ainda é perceptivel nos espacgos escolares a visdo de encantamento da cultura
indigena, como se fosse uma cultura idealmente imutavel, mergulhada em um ideério
fantasioso, longe de ser pensada como resultante de processos histéricos, sociais,
observacionais, empiricos compartilhados e orientados para garantir a manutencao
de um modo de vida especifico. Como exemplifica Luciano quando diz que,

Os principais saberes indigenas estéo ligados a percepcao e & compreenséo
gue eles tém da natureza, e se manifestam no trabalho, nos ritos, nas festas,
na arte, na medicina, nas construcfes das casas, na comida, na bebida e até

na lingua, que tem sempre um significado cosmoldgico primordial (LUCIANO,
2006, p.170).

E na reflexdo que Luciano (2006) faz sobre a educacdo escolar indigena
diferenciada que entendemos, que mesmo com a obrigatoriedade imposta pelas
politicas publicas, ainda se tem uma educacdo com uma roupagem imbuida de
rupturas diante do universo cultural particular de cada povo.

Observamos no campo de pesquisa que a Educacéo Formal desenvolvida na
Escola Indigena ainda esta direcionada as praticas escolares tradicionais, onde se
valoriza uma extensiva quantidade de atividades repassadas com o uso do quadro
branco, com o ensino dos conteudos das disciplinas sem uma efetiva contextualizacao
envolvendo o cotidiano dos estudantes (MANAUS, 2014).

Percebemos ainda, que o aniquilamento exercido pela colonizacdo sobre os
povos indigenas, ainda sobrevive, debaixo de uma roupagem de interesse.
Aniquilamento que se manifesta nas proposituras que permanecem no papel, mais
gue ndo sdo mediadas pela instituicdo responsavel que demanda as orientacdes
como organismo politico e publico no municipio. As propostas impostas estdo bem
amparadas, mas no cotidiano da escola o que prevalece ainda sao as rotinas
administrativas pensadas para uma escola no contexto urbano e para um publico ndo
indigena (MANAUS, 2017).

Constatamos, que o desconhecimento acerca do conhecimento do outro
(FREIRE, 1996) ainda € o impedimento de a¢cfBes que ocasionem mudancas que
agreguem valores para os individuos que partilham juntos e dialogar com a
diversidade cultural existente € viavel e pertinente como processo que valoriza a
cultura do outro como conhecimento vivo.

No decorrer da pesquisa organizamos o0s tragos culturais coletados pela

etnografia buscando relacionar com os campos de conhecimentos que subsidiam os
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conteudos escolares no Ensino de Ciéncias Naturais apontados pela Base Nacional
Comum Curricular (BRASIL, 2017).

A sistematizacdo dos tracos culturais tradicionais resulta da aprovacéo dos
indigenas, quando os mesmos reconhecem que esses tracos fazem parte da vida
individual e coletiva da comunidade. Na ocasido apresentamos o0s quadros no
computador com a sistematizacdo dos saberes coletados. Nesse momento de didlogo
intercultural os professores indigenas fizeram narrativas de tracos que consideravam
gue deveria conter no documento para que pudesse ser consultado posteriormente
pela comunidade e pela escola.

Diante das indicacdes de informacgdes, que ainda ndo constavam no inventario
apresentado, mas que segundo os indigenas fazem parte do cotidiano,
acrescentamos os dados solicitados pelos indigenas na tabela abaixo. Para Barth
(2000), as conexdes e as adequacdes dos costumes procedem do compartilhamento

de premissas, valores e as experiéncias dentro da prépria comunidade.

Essa diversidade desconexa (a0 menos aparentemente) de atividades e a
mistura do novo com o velho, formando um cenério cultural sincrético, séo
caracteristicas desconfortaveis [...] decorrentes da modernizacao, apesar de
sabermos que ndo ha cultura que ndo seja um conglomerado resultante de
acréscimos diversificados (BARTH, 2000, p.109).

Na conversa com os participantes, percebemos a clareza, de que, por mais que
0s registros tenham sido coletados pela pesquisadora, o reconhecimento e a utilizacao
dos dados para a elaboracao da proposta para educagéo escolar indigena dependiam

da aprovacao da comunidade.

Figura 24- Reunido com os professores e comunitarios indigenas na Escola Puranga Pisasu
:) R

-

Fonte: ACERVO DA AUTORA (2021).
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Apoés o reconhecimento por parte da comunidade acerca da cultura tradicional
apresentada, conforme a (Figura 24), os indigenas deram seu consentimento para
gue os dados facam parte da proposta de ensino e aprendizagem referente ao Ensino
de Ciéncias da Natureza, reconhecendo grande potencial de mediacdo pela escola
para a preservacao da cultura tradicional no cotidiano da Comunidade.

Para o entendimento do material produzido pelo processo empirico coletado na
etnografia apontamos os dados no modelo de quadro. Apresentamos os dados no
guadro com a identificacdo do traco cultural tradicional reconhecido pelos indigenas

da comunidade.

3.3.1 A sistematizacdo dos Tracos culturais tradicionais resultante do
levantamento etnogréafico para o Ensino de Ciéncias da Natureza.

A sistematizacdo dos tracos culturais reconhecidos pelos indigenas reflete o
cotidiano da vida na Comunidade. Esse levantamento organizado por meio de quadro,
aponta as caracteristicas especificas de cada traco; atividades que fazem parte da
especificidade de cada trago cultural, como por exemplo, a historia, 0 manuseio, a
coleta, fabricacdo, a relacdo social e cultural reconhecidos pelos indigenas.

A viabilidade da organizacéo dos tracos culturais nos quadros, oportuniza uma
leitura sistematica que possibilita 0 acesso a esse conhecimento instigando a
pesquisa. Nessa organizagdo, indicamos conhecimentos cientificos que podem ser
visualizados nos tracos culturais tradicionais como possibilidade de contextualizacao
para o ensino interdisciplinar.

Apontamos também, os Objetos de Conhecimento de Ciéncias da Natureza,
conforme a BNCC/2017 indica, considerando que a Educacéo Escolar na comunidade
ocorre em turmas multisseriados. Essa caracteristica escolar demanda que se faca
uma organizacao coerente dos objetos de conhecimento de maneira que a supressao
de conteudos ndo prejudigue o aprendizado esperado, conforme (Quadro 8)
(MOISES, 2012; BARROS, 2012; BRASIL, 2017).
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Quadro 8- Demonstrativo dos elementos Culturais Tradicionais da Comunidade Nova Esperanca para
0 Ensino de Ciéncias da Natureza.

Inventario de Tracos culturais dos Indigenas da Comunidade Nova Esperanca

Tragos ou
Saberes
Tradicionais

Atividades relacionadas

Conhecimentos
cientificos observados

Objetos de
Conhecimento
(BNCC,2017;
Ciéncias da
Natureza; Ensino
Fundamental | e Il)

1.Mandioca:
Farinha amarela;
Farinha de tapioca;
Beiju de massa de
mandioca;
Curadé/beiju de
massa de tapioca;
Tucupi.

1.Plantio: arar a terra,
adubar, preparar as
sementes para o plantio,
selecionar o solo e
realizar o plantio em
tempo de chuva.
2.Colheita: extrair as
raizes da terra e
transportar para a casa
de farinha.

3.Manuseio das raizes:
demolhar, ralar, misturar,
prensar, peneirar, torrar.

1.Estac¢Bes do ano;
2.Nutrientes vegetais e
minerais;

3.Composig¢éo do solo;
4.Saturacao do solo;
5.Forga, massa e peso;
6.Grandezas e medidas;
7.Absorcéo de agua;
8.Tipos de energia,
vaporizacgdo, propagacéo
do calor, Témpera;
9.Carboidratos;
10.Torrefacgéo;
11.Fervura (Acidos
(acido cianidrico);
12.Intoxicacao;
13.Reacdo Maillard.

1.Solo;
2.Minerais;
3.Composicéo da
Agua;

4.Célula;
5.Morfologia dos
Seres Vivos;
6.Elementos
Quimicos.

2. Xibé de Farinha
Amarela

1.Preparo: misturar uma
porcao de farinha
amarela com uma porcao
de agua potavel em
temperatura natural.

1.Agua;

2.Sais minerais;
3.Nutrientes;
4.Reino vegetal.

1.Reino dos Seres
Vivos;

2.Matéria;
3.Misturas;

4.,Sais Minerais.

3. Moqueado de
peixe:

Mojeca;

Pupeca.

1.Preparo: captura do
peixe com rede de pesca
ou linha de pescar com
anzol;

Cozinhar o peixe com os
ingredientes da
gastronomia tradicional;
Misturar farinha amarela
ou branca no cozimento.

1.Importancia dos
peixes;

2.Ecologia dos peixes;
3.Classificacéo
ecologica;

4. Habitos alimentares;
5.Habitos de reproducao;
6.Habitos de repouso;
7.Migragoes;
8.Camuflagem e outras
formas de protecéo;
9.Anatomia dos peixes;
10.Bexiga natatoria;
11.Nadadeiras;
12.Escamas ou placas;
13.Linha lateral;
14.Sistema nervoso e
orgéos dos sentidos;
15.Idade de um peixe;
16.Preservacéo;
17.Destruicéo do habitat;
18.Pesca excessiva;
19.As espécies exdticas;
20.Classificacao
sistematica.

1.Caracteristicas dos
Seres Vivos;
2.Biodiversidade e
Ecossistema,;
3.Fisiologia dos
Seres vivos;
4.Propriedades da
Matéria.

4. Mingau de
tapioca

l.Ingredientes: derivado

da mandioca,;

1.Carboidrato;
2.Proteina;
3.Calcio;

1.Sais Minerais;
2.Temperatura e
Calor;
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farinha de tapioca, leite
de coco ou de vaca,
agucar, agua, canela em
po.

2.Preparo: mistura dos
ingredientes a gosto e
cozimento em  fogo
brando.

4.Valor biolégico;
5.Temperatura;
6.Hidratacéo;
7.Calor.

3.Solugbes e
Misturas;
4.Propriedades
fisicas da agua.

5.Uso de Pimenta
na alimentacéao

1. Plantio: preparar a terra
com adubo organico;
dividir a terra em leiras e
semear as sementes.

2. Colheita: no maximo 90
dias ap0s o plantio.

1.Formato (diversidade)
2.Sabores e ardéncia;
3.Gastronomia
4.Germoplasma;
5.Propriedades
medicinais;

6.A capsaicina;
7.Alimento;
8.Nutrientes;
9.Carboidratos;
10.Fibras;
11.Vitaminas A, E e C;
12.Acido félico, zinco e
potassio;
13.Propriedades
antioxidantes e
bioflavonoides;
14.Pigmentos vegetais
gue previnem o cancer.

1.Reino dos Seres
Vivos;

2.Sistemas do Corpo
Humano;

3.Cadeia Alimentar;
4 Elementos
quimicos;

5. Substancias.

6. Alua /bebida

1.Ingredientes: abacaxi,

1.Nutrientes;

1.Reino dos Seres

fermentada agua e agucar. 2.Valor nutritivo; Vivos;
2.Preparo: lavagem com | 3.Sais Minerais; 2.Nutrientes;
agua do abacaxi; retirada | 4.Vitaminas; 3.Compostos
da casca; cortar em 5.Beneficios para a Organicos;
pedacgos pequenos o saude. 4. Fermentacéo.
abacaxi; realizar
cozimento em fogo
brando por pouco tempo
das cascas e dos
pedacos; adocar a gosto
e deixar fermentar por
pelo menos trés dias
para consumir.
7.Guisado de 1.Captura: pesca com 1.Etimologia; 1.Reino dos Seres
jacaré arpao do jacaré; 2.Caracteristicas; Vivos;

2.Preparo: retirada do

3.Distribuicdo

2.Caracteristicas dos

couro, cabeca, dentes, geogréfica; seres Vvivos;
0ssos para fabricacdo de | 4.Classificacdo 3.Biodiversidade;
artesanato; cozimento da | taxonémica; 4.Evolucédo dos
carne utilizando 5.Extincao; Seres Vivos.
hortalicas e condimentos. | 6.Matéria prima.

8.Grafismo Baré 1.Atividade: arte 1.Histéria; 1.Elementos
indigena; identificacao 2.Componentes, quimicos e
étnica; é inspirado na Pigmentos, Resina, Substancias;
natureza: folhas de Solvente, Aditivos; 2. Agua;
arvores, escamas de 3.Tinta que altera a cor; 3.Solugbes e
peixes, movimentos de 4. Arte; Misturas;

cobras, cascos de
tartarugas, peles de
animais etc..; sado
realizadas com tintas
naturais feitas por eles

5.Meios e Métodos de
Aplicagdo: estado solido,
aerossol, estado liquido,
pincel, rolo, pintura por
projecao, pintura por

4. Transformacdes
reversiveis e nao
reversiveis

5. Reino dos seres
Vivos;
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mesmos com materiais
como jenipapo, urucum,
barro, etc...

mergulho, pintura por
cortina;

6.Defeitos na aplicacdo
de tinta: bolhas,
fissuracao,
levantamento, falta de
aderéncia, crateras, olho
de peixe, bicos de
alfinete, sangramento,
casca de laranja;
7.Vegetais.

6. Cadeias
alimentares;

7. Cultura;

8. Propriedades
fisicas dos materiais;
9. héabitos
alimentares;

9.Makuru

1.Fabricacgdo: coleta dos
cipds na mata para a
confeccao das argolas e
das cordas para
pendurar;

costura dos tecidos em
volta das argolas;
pendurar o makuru em
um espago que dé
mobilidade para o
movimento do balanco
pela crianca.

1.Formas geomeétricas;
2.Vegetais: classificacao,
Equilibrio/forga/estéatica/
din&mica;

3.Movimentos;

4.Lei de Newton;
5.Materiais resistentes.

1.Reino dos Seres
Vivos;
2.Constituicdo da
Matéria;
3.Propriedades da
Matéria;

4 Fisiologia dos
vegetais.

10.Vestimentas
/casca do tauari

1.Fabricacgéo: coleta e
retirada da casca do
tauari pelos indios mais

1.Fibra vegetal;
2.0leos, ceras;
3.Solugdes quimicas;

1.Reino dos Seres
Vivos;
2.Propriedades da

velhos na floresta; 4.Solubilidade; Matéria;
desidratacédo das fibras 5.Desidratacéo; 3.Fisiologia dos
do tecido vegetal, 6.Sementes; vegetais;
coleta de sementes e 7.Pigmentacéo. 4.Solucdes e
resinas para enfeite das Misturas;
vestimentas; fabricagéo 5.Elementos
das tintas; costura das quimicos;
vestimentas. 6.Estados fisicos da
Agua;
7.Calor e
Temperatura.

11.Taboca
colorida

1.Fabricacédo: coleta da
taboca na mata; corte da
taboca para emisséo do
som; pintura do grafismo
com as resinas;
determinacao da
finalidade do instrumento.

1.Vegetal;
2.Caracteristicas;
3.Unidades de medidas;
4.Pigmentacéo;
4.Espessuras;
5.Tonalidade;

6.Fisica do som:
percepcao dos sons,
propagacéo do som,
onda sonora, ruido, eco
e reverberacéo,
velocidade do som,
ondas sonoras
progressivas;
7.Tecnologia sonora.

1.Reino dos Seres
Vivos;
2.Propriedades da
Matéria;
3.Fisiologia dos
vegetais;
4.Solucdes e
Misturas;
5.Elementos
Quimicos.

12.Forno de lenha

1.Fabricagéo da estrutura
de madeira para
recebimento do barro;

2. Misturar o barro com
agua e amassar até ficar
uma massa homogénea.

1.Tipos de solo;

2. Modelagem;

2. Agua e ar;

3. Unidades de medidas;
4. Espaco e forma;

5. Calor;

6.Torrefacao;

1.Constituicédo da
Matéria;
2.Propriedades
Fisicas da Matéria;
3.Tipos de Solo;
4.Calor e
Temperatura,
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3. Modelagem com a 7. Resisténcia; 5.Propriedades da
massa homogénea de 8.vegetais. Agua;
argila na estrutura 6.Misturas.
construida.

13.Cobra seca 1.Captura; 1. Classificagéao; 1.Reino dos Seres
2. Dissecacéo; 2. Familias; Vvivos;

3. Espécies conhecidas; | 2.Ecossistemas;

4. Ovoposicao; 3.Evolucéo dos

5. ovoviviparas; seres Vivos;

6. Beneficios medicinais; | 4.Biodiversidade.
14.Artesanatos: 1.Coleta da matéria 1.Matéria prima: vegetal | 1.Reino dos Seres
Pulseira de couro prima na floresta; e animal; Vivos;
de jacaré; 2. Selecé@o dos materiais | 2. Classifica¢éo; 2.Reproducao dos
Brincos de pena de | que podem servir paraa | 3. Espécies; Seres Vivos;
papagaio; confeccao do artesanato; | 4. reproducao; 3.Propriedades da
Brincos de dente 3. Higienizac&o dos 5. Relagbes; Matéria;
de paca; materiais selecionados; 6. caracteristicas; 4.Caracteristicas da
Brincos de 4. Tecelagem dos fios 7. Sustentabilidade. Matéria.

sementes de tento. | vegetais.

15.Filtro de 1.Coleta das sementes; 1.Sementes; 1.Reino dos Seres
sonhos/mandalas | coleta das palmeiras de 2. Aves; Vivos;
tucum; coleta das penas | 3. Espaco e forma; 2.Propriedades
de aves encontradas na 4. metal; Fisicas da Matéria;
floresta. 5. Unidades de medida; 3.Caracteristicas da
2. Usos de metal ou 6. Quantidades. Matéria.
tecido vegetal;
3. Tesoura;
4. construcdo da teia.
16.Panaku/ 1.Coleta na floresta da 1.Flora; 1.Reino dos Seres
paneiro cana de aruma verde e 2.Categorias; Vivos;
maduro; 3. Caracteristicas; 2.Fisiologia dos
2. Destalar e arrumar em | 4. Classe; vegetais;
feixes para transportar; 5. Ordem; 3.Propriedades
3. Limpar o bucho para 6. Familia; fisicas da Matéria;
cortar em talas conforme | 7. Grandezas e medidas; | 4.Caracteristicas
definicdo de tamanho; 8. Quantidade; Fisicas da Matéria.
4. Tecer as talas fazendo | 9. Unidades de medida;
entrancado; 10. Espaco e forma.

5. Arrematar o paneiro
com as talas verdes para
finalizag&o do tragado
(hexagonal reticular).

17 Jirau de 1.Fabricagdo: uso de 1.Flora; 1.Reino dos Seres
moqueado galhos de arvores 2. caracteristicas; Vivos;
comuns e de tamanho 3. Familia; 2.Fisiologia dos
variado (o suficiente para | 4. Unidades de medidas; | Vegetais;
suportar o peso dos 5. Grandezas e medidas; | 3.Propriedades
alimentos que serdo 6. Espaco e forma; fisicas da Matéria;
assados); 7. témpora; 4.Caracteristicas
2. Os galhos sé&o 9. Reacao Maillard. Fisicas da Matéria.

SUSpensos por outros
galhos com a forquilha do
préprio falho (galhos no
formato de Y);

3.Funcéo: assar,
mogquear carnes e

peixes.
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18.Corantes

1. Materiais: coleta de

1.Matéria prima;

1.Reino dos Seres

plantas, raizes, 2. Mordentes; Vivos;
sementes, cascas de 3. Técnicas; 2.Minerais;
arvores, folhas, fungos e | 4. Tingimento; 3.Elementos
liquens. 5. Minerais; Quimicos;
6. Processos quimicos; 4.Processos
7. FracBes equivalentes; | Quimicos;
8. Numeros racionais; 5.Solucdes e
Misturas.
19.Remo 1.Material: tabuas de 1.Vegetal leve e 1.Reino dos Seres
madeira medindo resistente a agua. Vivos;
aproximadamente 1,5m 2. lixamento; 2 Fisiologia vegetal;
de comprimento; 3. pintura; 3.Propriedades
2. Composicgao: Mao do 4. Medidas; Fisicas da matéria;
remo; padoremoeo 5. peso; 4.Caracteristicas da
cabo do remo. 6. arte. Matéria.
20.Chés 1.Preparo: coleta da 1.Flora: Espécie, familia, | 1.Reino dos Seres
medicinais planta; caracteristicas; Vivos;

2. As ervas podem ser
utilizadas com a infusao
em aguas quentes e
naturais.

2. Infuséo;
3. Decocgéo;
4. Maceracéao.

2.Reproducéo dos
Vegetais;
3.Propriedades da
Agua;

4.Calor e
Temperatura,

5. Habitos
alimentares;

6. Misturas.

21.Colher de pau

1.Preparo: coleta da
madeira na floresta;
2. modelagem, corte e
lixamento da colher.

1.Vegetal leve e
resistente a agua.
2. lixamento;
3.Medidas;

4. arte.

1.Reino dos Seres
Vivos;

2 Fisiologia vegetal;
3.Propriedades
Fisicas da matéria;
4.Caracteristicas da
Matéria;

5. Separacéo de
materiais.

22. Arraia
entalhada na
madeira

1.Fabricagdo: a arraia é
feita com entalhe em
madeira pela técnica da
marchetaria.

2. Recolhimento de
madeira tombada pelos
indigenas ou pelas
comunidades vizinhas
para serem
reaproveitadas para a
confeccao das pecas,
como por exemplo,
madeiras de
embarcacdes
descartadas, arvores
derrubadas pelos
temporais etc...

4. A fabricacéo néo utiliza
processos quimicos,
somente materiais
naturais como cera de
abelha e carnatba como
verniz.

1.Técnica: Marchetaria;
2. Espécies de madeira;
4. Caracteristicas;

5. Entalhe;

6. Técnicas de corte;

7. Verniz natural

8. Incrustacéo.

1.Reino dos Seres
Vivos;

2.Fisiologia vegetal;
3.Propriedades
Fisicas da matéria;
4.Caracteristicas da
Matéria;

5. Separacéo de
materiais
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23.Roca

1.Plantio: escolha da
area da floresta,
derrubada das arvores;
gqueimada dos residuos;
plantio das sementes.

1.Estac¢fes do ano;
2.Nutrientes vegetais e
minerais;
3.Composic¢éo do solo;
4.Saturacao do solo;

5. Sementes;

6. Irrigacédo

1.Reino dos Seres
Vivos;
2.Reproducéo dos
Vegetais;
3.Fotossintese;
4.Movimentos
Terrestres;
5.Estacdes do Ano;
6.Solo;
7.Composicéo do
Solo;

8.Sais Minerais;
9.Agua;

10.Calor e
Temperatura.

24.Manuseio do
fogo

1.0 dominio do fogo
pelos indigenas Baré:
histéria contada para
preparacéo dos jovens
indigenas nos diferentes
contextos da vida na
comunidade.

2. Materiais: tabocas,
madeiras variadas etc...
3. Técnicas: a
preparacao do fogo no
momento da caca, pesca,
alimentacao na aldeia ou
em momentos festivos.

1.Combustéo;

2. Reino vegetal,

3. Fonte de Energia;
4. Pressao;

5. Condutores e
isolantes.

1.Reino dos seres
Vivos;

2.Reino Vegetal,

3. Fontes e tipos de
Energia;

4. Formas de
propagacéo de calor;
5. Fendmenos
Naturais e Impactos
ambientais;

6. Composicgédo do
ar;

7.Efeito estufa;

8. Uso consciente de
energia elétrica;
9.Transformacéo de
energia.

Fonte: ACERVO DA AUTORA (2021).

E importante pontuar que o reconhecimento dos elementos culturais pelos
indigenas traz uma contribuig&o significativa para o Ensino de Ciéncias da Natureza.
Ainda vivemos uma educacéo equilibrada nos pressupostos de uma educacéo formal,
como diz Baniwa (2019) eurocéntrica, mas que luta por mudancas. E conhecer uma
sociedade com especificidades particulares contribui para com aqueles que se
destinam a se apropriar de um conhecimento que permanece no cotidiano, fazendo
parte da vida das pessoas, que para essas pessoas tem significado e valor.

Desenvolver uma préatica diferenciada que respeite 0 outro na sua
complexidade demanda conhecer e respeitar o universo do outro com todos 0s
campos especificos que envolvem esse viver. Ouvimos do representante da

comunidade que os saberes tradicionais para eles séo,
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Aqueles saberes que veio de geracdo em geracdo, que meus avés sdo
detentores, que eles passaram pra mim, que eu vou passar pros meus filhos,
gue eles vao passar pra seus filhos. S&o os saberes que ja conhecido como
saberes milenares né, que podem dizer, foi ontem, foi em 2010, foi em 1980,
foi em 1900, faz muitos anos. Exemplo a questao do respeito né, a questéo
dos valores, os saberes que sdo aplicados na agricultura, a questdo da
interpretacdo dos sonhos e por que que a moga no dia que ela esta de no
periodo dela ela ndo pode sair pra certos lugares. Entdo isso foi
conhecimento que foi passado, sdo saberes milenares né, sdo saberes
tradicionais, sdo saberes tipicos que sdo nossos né, e sao varios, tem em
relacéo a agricultura, a questdo da cosmologia, é da pesca, da cag¢a, da nossa
relacdo entre nGs mesmo com a natureza, entdo é sdo muitas (INDIGENA
J.G., 2021).

Ao analisarmos essa fala, percebemos que todos os conhecimentos ensinam
alguma coisa que é de grande importancia para os indigenas, como por exemplo,
conhecimento de valor, respeito, sobrevivéncia, formas de trabalho. Percebemos que
gue a metodologia utilizada por eles tem uma efetividade, visto que a memoria desses
conhecimentos continua viva, existindo no cotidiano de maneira pratica.

Corroborando com o entendimento que no processo de ensino e aprendizagem
o didlogo intercultural deve ser frequente, Baptista (2014, p.29) afirma que, “nos
espacos das salas de ciéncias, a diversidade cultural est4 presente por meio de, no
minimo, duas culturas: a cultura da ciéncia, representada pelos professores e recursos
didaticos, e a dos estudantes, trazidas dos seus meios sociais”.

A justificativa da necessidade desse dialogo entre as duas culturas é percebida
guando os indigenas expressam que percebem que o Ensino de Ciéncias tem sido
fragilizado, em grande parte devido o desconhecimento por parte do exercicio da
escola na questéo do processo de ensino e aprendizagem.

Bom, na minha concepc¢éo, o conhecimento de ciéncias naturais esta pra nos
Barés estd muito relacionada a questdo da cosmologia né, a questdo do
contato com a natureza né, dessa inter-relacdo que nés temos com o meio.
Al envolve a questdo da agricultura, ai essa ciéncia, ciéncias naturais é que
desse conhecimento de ciéncias naturais que o povo tem. S&o
conhecimentos, é muito relevante né, pra nés né como povo né, a questao
da tratativa com os recursos que a natureza nos oferece né. Que se nds
entendermos como € conhecimento relacionado a ciéncias naturais, nds
devemos respeitar e que devemos usufruir sem degradar né, respeitando
sempre, mantendo-a sempre, eu vejo que pra nds como povos O

conhecimento que nds temos em relagéo a ciéncias naturais esta baseado
nisso né (INDIGENA J.G., 2021).

Percebemos que o desconhecimento ndo € do outro e sim nosso, da escola
formal que permanece no contexto de aculturamento civilizatorio, pois o conhecimento

cultural vive intrinsicamente em conexao. Podemos verificar que 0s pressupostos de
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Ciéncias Naturais sdo conhecimentos vividos, experimentados e repassados
continuamente pelos indigenas.

Identificamos também, que a conceituacao cientifica € do ensino formal, mas a
triangulacdo desses conhecimentos depende de uma pratica sistematizada entre os
diferentes campos que constitui 0 processo de ensino e aprendizagem no contexto
escolar. Marandino (2003, p.171) ao falar sobre a prética de ensino nas licenciaturas
com relacdo a experiéncia no estagio supervisionado, e da pesquisa no ensino de
ciéncias, afirma que, “os alunos estagiarios ndo tém conseguido perceber, nas salas
de aulas, as dimensdes sociais, politicas e pedagogicas do processo educativo”.

Ouvimos ainda, que as dificuldades que o Ensino de Ciéncias enfrenta com
relacdo a aprendizagem dos contetdos, consiste justamente na partilha entre a cultura
cientifica e a cultura tradicional, sendo o elemento mediador entre as duas culturas as
metodologias utilizadas na sala de aula. Esse reconhecimento da importancia do fazer
pedagogico € percebido quando ouvimos os indigenas apontarem esse déficit no

processo.

Primeiro ta a questdo metodolégica né, é eu vejo que assim, o professor
indigena apesar de ter o conhecimento, so que muitas das vezes ele é
limitado quando chega na parte metodoldgica. Como é que ele vai repassar
aguele conhecimento para os alunos. Eu vejo que isso sdo 0s entraves de tu
avancar, de tu fazer uma de tu aplicar um conteddo e que aquele contetdo
seja bem sucedido. Entdo eu vejo muito essa questdo metodoldgica né, se
nés pensassemos em uma metodologia que pudesse facilitar e ndo dificultar
as vidas dos alunos pra entender certo contetdo, estariamos em outro
patamar né (INDIGENA J.G., 2021).

E interessante a percepcdo de um problema que pode se tornar como ponto de
partida para uma intervencao significante. Cachapuz et al (2005, pg.188) ao fazer uma
analise da necessaria renovagao do ensino das ciéncias diz que, “a emergéncia de
um novo campo de conhecimentos, s6 ganham verdadeiramente importancia quando
as dificuldades comecam a acumular-se, tornando-se inevitavel a procura de novas
solugdes para a resolugao de alguns problemas”.

Observamos na fala dos proprios indigenas que as dificuldades de
aprendizagem podem ser diminuidas no campo da Educacao Intercultural com relacéo
ao Ensino de Ciéncias, principalmente se os envolvidos corroborarem de um mesmo
pensamento e de uma partilha consciente.

Percebemos, que o facilitar é justamente contextualizar a cultura de maneira

gue o estudante possa enxergar o conhecimento prévio, que ele detém, que é
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importante no coletivo, entdo esse conhecimento é também importante no contexto
da escola e por isso tem relevancia. Quando analisamos a fala percebemos que “outro
patamar” pode ser uma eficiente pratica metodolégica que contribua para o

desenvolvimento de competéncias e habilidades apontadas nos documentos oficiais.

3.4 AS POTENCIALIDADES E LIMITACOES DE UMA PROPOSTA DE ENSINO DE
CIENCIAS DA NATUREZA FUNDAMENTADA NA CULTURA TRADICIONAL QUE
PODE SER IDENTIFICADA EM UMA PRATICA PLANEJADA E EXECUTADA POR
PROFESSORES INDIGENAS.

Mediante o acervo sistematizado e compreendendo as limitagdes apontadas
pelos proprios indigenas, com relagdo ao conhecimento cientifico que deve ser
ensinado no Ensino de Ciéncias Naturais. E entendendo que “facilitar” como esta
posto na fala do indigena entrevistado consiste em compartilhar também
conhecimento. Realizamos uma oficina de estudos dos conteudos de Ciéncias da
Natureza apontados pela BNCC (BRASIL,2017), utilizando como conhecimento
mediador o trago cultural tradicional “Xibé” apontado na sistematizagdo dos tragos

culturais, conforme a (Figura 25).

Figura 25- Oficina de estudo com os professores indigenas
ek 7 “.'_

R !
Fonte: ACERVO DA AUTORA (2021).

Essa oficina de estudo com os professores indigenas surge da propria
necessidade de contribuir nessa interface de conhecimento. Cachapuz et al (2005,
p.190) ao analisar a emergéncia da renovacado do Ensino das Ciéncias diz que uma
das condi¢gdes que imprimem um novo campo de conhecimento advém de “o contexto

sociocultural, bem como a recursos humanos e condi¢des externas”.
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Entendemos que o contexto sociocultural na educacdo formal ja é um
pressuposto complexo e quando se verifica 0s recursos humanos a problematica se
acentua, visto que, no Estado do Amazonas, principalmente na zona rural, ainda a
formac&o inicial de alguns professores se constitui somente do Ensino Médio.

Diante dessa realidade escolar, ainda vivenciada pelos professores indigenas
da Comunidade Nova Esperanca, buscamos contribuir com a formacéo continuada
desses professores com essa proposta de estudo.

A receptividade desse momento de estudo foi gratificante, com uma
participacéo intensa, oportunizando diversos questionamentos referentes a outros
campos de conhecimento interdisciplinar.

Iniciamos o estudo com uma analise coletiva da tabela dos elementos culturais
pelos participantes. Essa retomada do acervo ja apresentado € de grande importancia,
pois possibilita que os indigenas presentes reconhecam os tragos culturais como

critérios objetivos oriundos da heranca cultural que partilham (BOURDIEU, 1997).

Figura 26- Apresentacdo dos elementos Culturais Tradicionais para os professores Indigenas

Fonte: ACERVO DA AUTORA (2021).

Esse momento de estudo culminou com a andlise do documento da BNCC
(BRASIL,2017) referente as Unidades Tematicas e Objetos de Conhecimento de
Ciéncias da Natureza do Ensino Fundamental | e Il. Essa atividade oportunizou um
dialogo pertinente com a participacdo dos professores desenvolvendo uma
interlocucgéo significativa.

Quando ouvimos, na entrevista do Indigena (J.G) que os professores indigenas

dessa comunidade tém limitacdes quanto a utilizacdo de metodologias que possam
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ajudar no aprendizado dos contetidos pelos estudantes, e a formacdo dos mesmos é
suprimida pela escolarizacdo que possuem.

Entdo, compreendemos que nesse estudo ja poderia ser exposto um dado da
cultura deles como interface no ensino. Entendemos que pelo olhar de pesquisadora
poderia utilizar qualquer dado para que os professores indigenas enxergassem as
possibilidades de intervencdo no processo educativo. Diante dessa possibilidade de
didlogo, entdo, como elemento instigador apresentamos o “xibé” para o

desenvolvimento do estudo coletivo, conforme a (Figura 27).

Figura 27- Materiais

que fazem parte do X‘ibé

Fonte: ACERVO DA AUTORA (2021).

Inicialmente, fizemos o reconhecimento da matéria prima que constitui o ‘Xibé”,
0s processos de fabricagdo e a importdncia para os indigenas. Ouvimos dos
professores que o xibé faz parte da gastronomia indigena, que os indigenas mais
velhos néo ficam sem tomar o xibé durante o dia. O xibé é feito com farinha amarela
ou farinha d’agua (como eles chamam) misturado com agua natural, € um caldo frio.

No decorrer do didlogo, observamos que, embora os professores indigenas
tenham dominio de sua heranca cultural, mas as limitagbes referentes ao
conhecimento cientifico conceitual ocasiona entrave nessa relacdo da praxis.

Luciano (2013) afirma que os indigenas, como qualquer outra sociedade tem

uma histéria milenar com relagéo aos seus sistemas educativos.
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Os processos educativos indigenas em muitos aspectos se assemelham aos
processos educativos das sociedades europeias, no uso de métodos de
observacdo e experimentacdo. Mas também se diferenciam em muitos
aspectos, como, por exemplo, quanto ao lugar de ensinar e aprender, e sobre
quem ensina (LUCIANO, 2013, p.345).

E fato que, as dificuldades que percebemos ndo advém de seus processos
educativos ou de suas metodologias préprias no repasse dos conhecimentos culturais.
Todavia, podemos refletir que, assim como na sociedade do nao indio, que mesmo
com todo acervo de conhecimento, técnicas, metodologias, as dificuldades nos
processos educativos sdo expressivas. E numa comparacéao talvez até desleal, visto
gue os estudantes ndo indios tém vivéncias suprimidas com relacdo ao meio
ambiente. Os estudantes indigenas se forem desafiados a processos de
experimentacdo, o resultado desse processo mostraria um aprofundamento de
conhecimento que surpreenderia qualquer educador.

No processo de estudo com os professores indigenas realizamos uma
abordagem apontando o xibé e os objetos de conhecimento de Ciéncias da Natureza
de maneira geral, sem delimitacdo de ano escolar. A figura (28) aponta o didlogo que
foi desenvolvido nesse estudo. Inicialmente o Xibé aparece como ponto de partida de
maneira superficial, com sua composi¢ao que é a farinha de mandioca e agua natural.
Partimos do xibé como forma de expor a cultura tradicional de maneira que o0s

professores indigenas identificassem os materiais que fazem essa composicao.

Figura 28- Contextualizacdo no quadro branco: da cultural tradicional “Xibé” com os objetos de
conhecimentos de Ciéncias da Natureza

Fonte: ACERVO DA AUTORA (2021).
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Apoés a identificagdo da composicdo do xibé, suscitamos questionamentos com
relacdo ao conhecimento cientifico, como por exemplo, quais os assuntos envolvidos
de Ciéncias Naturais nesse conhecimento tradicional? Foram identificados: reino
vegetal, 4gua, sais minerais e misturas.

Percebemos, uma surpresa por parte dos professores com relagéo ao tema e
a complexidade que ele traz. Ocorreu a percepc¢ao de que o tema pode ser trabalhado
no ensino em qualquer ano escolar, pois o que definira sera a abordagem quanto aos
objetos de conhecimentos e a complexidade empregada, possibilitando uma
intervencéo facil ou dificil (BRASIL, 2017).

Na figura (29) temos a progressédo do conhecimento cientifico com relagéo ao
conhecimento cultural do xibé. Nessa progressdao de conhecimento os professores
identificaram a mandioca como a planta especifica do reino dos vegetais. Houve o
entendimento das ramificagfes partindo desse conhecimento, como por exemplo, que
a farinha é produto da mandioca, que € uma planta, pluricelular, autétrofos, que sua
célula se diferencia das células de outros seres vivos pelos cloroplastos que séo

responsaveis pela fotossintese etc. (MOISES, 2012).

Figura 29- Contextualizacdo no quadro branco: O xibé e o reino vegetal

Fonte: ACERVO DA AUTORA (2021).

A contextualizacdo que o xibé no ensino de Ciéncias da Natureza possibilita,
causou certo espanto expressados pelos professores. Ouvimos dos professores no

decorrer do estudo, que o xibé € uma alimentacdo de grande importancia na vida diaria
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dos indigenas, mas que ndo entendiam como poderiam utilizar na interface com os
conteudos na sala de aula.

Perceberam que partindo do xibé como cultura tradicional, se descortinou
inUmeras possibilidades de ensino e aprendizagem, pois somente com o reino vegetal
varios temas sdo estudados de maneira separada.

Os esquemas construidos no quadro branco serviram como lente para 0s
professores indigenas refletirem acerca da utilizacao de outros tracos culturais como
potencial de mediacao no processo educativo, conforme (Figura 30) os apontamentos

expressam a significancia que a experiéncia de estudo oportunizou.

Figura 30- Anotagdes pessoais dos professores: sinteses do estudo do Xibé.

Fonte: ACERVO DA AUTORA (2021).

O estudo com os professores foi de partilha, pois as trocas ocorreram de
maneira efetiva e a visdo ingénua da producao que poderiamos desenvolver com essa
cultura tradicional superou as expectativas do estudo.

No término do estudo ouvimos dos professores que “ se o xibé ja tem tudo isso,
guanto mais outros saberes, e pode ser trabalhado por etapas, desde a educacgao
infantil até o Ensino Fundamental” (PROFESSORA INDIGENA J.M, 2021). Outro
relato aponta que” se fosse noutro dia, eu nao ia falar nada sobre o xibé, mas é rico
em contetdo, contetidos que tem apenas no xibé” (PROFESSORA INDIGENA G.G,
2021) e “ déa pra trabalhar o ano todinho s6 com o xibé e ndo acaba os conteudos. D&
pra trabalhar consciéncia ambiental, a agua, nossa floresta” (PROFESSORA
INDIGENA L.P.A, 2021).

Baniwa (2019) aponta os entraves que a Educacédo Escolar Indigena enfrenta

em seus contextos quando afirma que,
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A ciéncia ocidental induz os estudantes indigenas ao exercicio de isolamento
do homem do mundo e da natureza, ainda que como estratégia metodolégica
e isso provoca profundos dilemas existenciais, cosmolégicos e
epistemoldgicos aos indigenas que acreditam e se sentem membros
inseparaveis e interdependentes da natureza césmica (BANIWA, 2019, p.
03).

Percebemos que as dificuldades na pratica escolar dos professores, em parte
decorre da imposicdo de nosso aculturamento, embora os indigenas demonstrem
aceitacao e até necessidade do conhecimento ocidental. No entanto, o isolamento que
Baniwa (2019) se refere é quando a escola impde seus métodos dissociados da
realidade que os estudantes estdo, como se o0 cotidiano estivesse em um mundo
paralelo.

Refletindo acerca da oficina de estudo, posso afirmar que o amadurecimento
metodolégico, epistemoldgico e cultural foi de um aprofundamento surpreendente
para ambas as partes. Percebemos que, a experiéncia de estudo com os professores
indigenas, expds uma compreensdo por parte dos mesmos, da utilizacdo da cultura
tradicional na interface com os conteudos de Ciéncias da Natureza.

Podemos afirmar ainda, que esse dialogo da cultura tradicional com o
conhecimento cientifico trouxe clareza para as possibilidades de interven¢éo na sala
de aula. Percebemos um insight do processo e uma memoria ativa acerca do xibé

como exemplo.

3.4.1 Elaboracdo de uma proposta de Ensino de Ciéncias da Natureza
fundamentada na Cultura Tradicional da Comunidade Nova Esperanca.

A aplicacdo do Plano de Acdo pelos professores indigenas, resulta da
necessidade de validag&o acerca da cultura tradicional como mediagdo para o ensino
dos objetos de conhecimento de Ciéncias da Natureza no processo de ensino e
aprendizagem na Educacé&o Escolar indigena.

Para essa intervencdo, realizamos reunido pedagoégica com os professores
indigenas de 1° ao 5° ano e com o professor indigena de Ciéncias da Natureza do 6°
ao 9° ano.

Para as atividades do planejamento foram consideradas as bases curriculares
que sao indicadas pela BNCC (BRASIL,2017); Rocha (2017); Gewandsznader e Paca
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(2018), referentes aos contetudos constantes nas Unidades Tematicas e nos objetos
de conhecimento para o Ensino de Ciéncias da Natureza.

A proposta pensada para essa intervencdo de ensino, corrobora com 0s
ordenamentos politicos referente a efetividade da acdo escolar, na elaboracédo de
propostas pensadas pelo coletivo como aponta Art. 12° da Lei de Diretrizes e Bases
(1996) “[...] os estabelecimentos de ensino, respeitando as normas comuns e as do
seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de elaborar e executar sua proposta
pedagdgica” (BRASIL,1996). As reunides de planejamento ocorreram no espago da
escola e no espaco residencial da comunidade. Nas reunides elaboramos os

delineamentos para aplicacdo do Plano de A¢do com os estudantes.

3.4.1.1 Reunidao de planejamento do Plano de Ac¢&o com os Professores
Indigenas que atuam de 1° ao 5° ano no Ensino Fundamental |

O planejamento com os professores indigenas da Comunidade Nova
Esperanca que atuam de 1° ao 5° ano foi coletivo, com a defesa de um ponto de vista
comum a todos. Klasilchik (2000, p.92) ao discutir em seu trabalho o caso do ensino
das ciéncias diz que, “ndo cabe mais um trabalho isolado, de gabinete dos legisladores
oficiais. Ao contrario, seré necessario angariar a participacéo e adesao da sociedade
em seus multiplos segmentos”. Entendemos que o processo educativo € também
responsavel por agregar tematicas referentes a vida social de maneira que ao
curriculo sejam incorporadas essas tematicas e possam produzir mudancas
significativas na realidade educacional da sociedade.

No planejamento, os professores acordaram entre eles, de que o Grafismo Baré
faria a mediacdo com os conteudos de Ciéncias da Natureza e que 0s anos escolares
seriam o 4° e 5° ano, conforme a (Figura 31). E valido informar que as turmas de
estudantes da Comunidade s&o classes multisseriadas, entdo seria uma turma

somente constituida por esses estudantes.
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Figura 31-— Reuni&o de planejamento do Plano de Acdo com professores de 1° ao 5° ano

Fonte: ACERVO DA AUTORA (2021).

Também definiram os objetos de conhecimento, conforme indica a BNCC
(BRASIL,2017) para os anos escolares determinados por eles. E para a elaboragéo
das atividades foram selecionados o0s conteudos de: os seres vivos; mistura,;
transformacdes reversiveis e transformacfes ndo reversiveis; habitos alimentares e
cultura (BRASIL, 2017; ROCHA, 2017).

A metodologia pensada para o Plano de acado € uma proposta baseada nas
metodologias ativas, dentre as inumeras, especificamente a metodologia Rotag&o por

Estacdo, conforme consta no planejamento dos professores, conforme a (Figura 32).

Figura 32- Planejamento elaborado pelos

professores indigenas de 1° ao 5° ano do Ensino

Fonte: ACERVO DA AUTORA (2021).

O cenario educacional ja vivencia a pratica das metodologias ativas. Bacich
(2018) diz que, nas obras de Emilio Jean Jacques Rousseau (1712-1778) ja se
encontra 0s prenancios dos métodos ativos, valorizando a experimentacdo em

consonancia com a teoria.
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Figura 33- Principios que constituem as metodologias ativas de ensino

Aluno:

centro do ensino e
- de aprendizagem \
Professor:
mediador, Autonomia
facilitador,
ativador

! METODOLOGIAS \
ATIVAS DE ENSINO

Inovacdo Reflexdo

Z

Trabalho em Problematizagdo
equipe da realidade

Fonte: DIESEL; BALDEZ; MARTINS (2017).

Para Moran (2018), a aprendizagem se torna ativa e significativa quando
ocorre evolucdo dos niveis de conhecimento, um encadeamento progressivo, um
dominio de conhecimento que se desenvolve partindo do empirico para o cientifico,
do facil para o complexo, do concreto para o abstrato. Essa aprendizagem mediada
possibilita o envolvimento do estudante, mesmo com limitacbes ou déficit de
conhecimento (DIESEL; BALDEZ; MARTINS, 2017).

O processo metodolégico da metodologia ativa, se organiza estimulando a
curiosidade do estudante, permitindo a liberdade de pesquisa, sem desvincular teoria
e pratica. Berbel (2011) aponta, que quando as aprendizagens dos estudantes sao
aceitas, analisadas e valorizadas, esse processo incentiva 0 compromisso do
estudante em participar das atividades propostas e buscar superar as expectativas
que foram postas no processo.

Na metodologia ativa Rotacao por Estacédo de Trabalho, o processo de ensino
e aprendizagem depende da elaboracéo de atividades individuais para cada estagcao
e determinacg&o do quantitativo de estagdes que faréo parte no processo. E importante
para essa acdo, que no planejamento seja definido, o objetivo proposto, o objeto de
conhecimento e os recursos utilizados para essa mediagao.

No planejamento dos professores indigenas, verificamos que foram elaboradas

atividades para trés estagdes, conforme demonstramos no quadro (Quadro 9).
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Quadro 9- Demonstrativo das atividades de estudos elaboradas na Metodologia Rotag&o por Estacao
para o Plano de Acdo na Comunidade Nova Esperanca

PLANO DE ACAO: TURMA MULTISSERIADA (4° e 5° ano)
METODOLOGIA ATIVA: ROTACAO POR ESTACAO
CULTURA TRADICIONAL: GRAFISMO BARE

ATIVIDADES

ESTACAO 01 (Questdes)

ESTACAO 02 (Questdes)

ESTACAO 03 (Questdes)

1.Para o0 seu conhecimento
escolar, realize a leitura do
material de apoio que esta posto
sobre a mesa ou pesquise no
computador as informacdes que

1l.Para o0 seu conhecimento
escolar, realize a leitura do
material de apoio que esta posto
sobre a mesa ou pesquise no
computador as informacdes que

1.Para o0 seu conhecimento
escolar, realize a leitura do
material de apoio que esta
posto sobre a mesa ou
pesquise no computador as

vocé necessitar. vocé necessitar. informacdes que vocé
necessitar.
2.0bserve os materiais (goma, | 2.Conte a Historia que vocé | 2.Escolha individualmente a

urucum e agua), que estao
colocados na mesa e realize as
misturas desses materiais, como
vocé realiza ou ja viu alguém
realizar na sua Comunidade.
Faca registro fotografando o
processo de misturas que vocé
realizou.

ouviu dos mais velhos da
Comunidade sobre o Grafismo
Baré.

representacdo do reino dos
seres vivos, que VOCé vai
utilizar no desenho do grafismo
Baré em vocé ou no colega.
Faca o desenho do grafismo
gue sera pintado.

3.Mediante a sua observacgéo
da mistura realizada, explique as
composi¢Bes das misturas e
quais das misturas sua
transformacéo € reversivel e
gual ndo é reversivel? Indique
cada uma. (Faca um texto)

4.Fagca uma lista de outras
misturas que vocé conhece que
suas transformacdes séo
reversiveis e que ndo sdao
reversiveis.

3.Dé exemplos, de algumas das
representacdes dos seres vivos
do reino animal e reino vegetal
gue sdo utilizadas nos desenhos
do grafismo Baré.

3.Apos ter feito o desenho do
grafismo, explique a utilizacédo

e o0 significado  dessa
representacéo para 0s
Indigenas Baré. Pode

desenhar ou produzir um texto
explicando.

4.Realize a pintura do grafismo
utilizando os materiais a sua
disposicdo na mesa e registre
com fotografias.

Fonte: ACERVO DA AUTORA (2021).

Verificamos que dentre as trés estacdes de trabalho, a primeira estacao contém

(04) quatro gquestbes-atividades, a segunda estacdo contém (03) trés questdes-

atividades e a terceira estacdo contém (04) quatro questbes-atividades. Em cada

estacdo as questdes sdo especificas, com orientacdes pré-organizadas, referentes

aos objetos de conhecimento definidos no planejamento, que deve ser estudado e que

esta relacionado a cultura tradicional como recurso de mediacdo. Andrade e Souza

(2016) apontam uma organizagao que engloba a sala de aula tradicional com o ensino
on-line ou off-line. (DIESEL; BALDEZ; MARTINS, 2017).

As atividades realizadas nas estacdes por rotacdo refletem o potencial de

pesquisa que a metodologia provoca, pois, as unidades tematicas sao estudadas de
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maneira produtiva e significativa. A organizacdo do processo obedece a formacéo de
grupos conforme o potencial quantitativo da turma de estudantes.

Para o Plano de Acdo na Escola da Comunidade Nova Esperanca foram
definidas trés estacbes mediante o quantitativo de estudantes que compdem as
turmas multisseriadas da escola. As atividades elaboradas pelos professores, se
constituiriam em roteiros para o alcance dos objetivos do ensino. As atividades sao
disponibilizadas nas estacfes para a consulta permanente de cada grupo que passara
por cada estagcdo (DIESEL; BALDEZ; MARTINS, 2017). O momento de estudo
envolve pesquisa, producao individual e coletiva, pois as atividades exigem que as
tarefas sejam realizadas pelo grupo, com todos os componentes tendo atribui¢cdes das
guais devem dar conta enquanto estdo na estacdo proposta (BACICH; MORAN;
2018).

3.4.1.2 Reuniao de planejamento do Plano de Acdo com o Professor Indigena
gue atua de 6° ao 9° ano no Ensino Fundamental li

A reunido de planejamento para o Plano de A¢éo, com o professor indigena
gue atua do 6° ao 9° ano, ocorreu nas dependéncias da residéncia do mesmo na
Comunidade, conforme a (Figura 34).

Na reunido com o professor indigena (J.M, 2021), ele manifestou o desejo de
trabalhar no plano de acdo uma cultura tradicional que ainda ndo tinhamos registro.
Essa cultura era o “Manuseio do fogo pelo Indigena Baré”, que segundo ele, é um
conhecimento de grande importancia para a comunidade.

Na realizacdo do planejamento, o professor fez o relato da historia que os
indigenas Baré perpetuam no seu cotidiano. Ouvimos, acerca da importancia do
manuseio do fogo nas atividades realizadas pelos indigenas, como por exemplo, na
gueimada da roga, na pescaria no lago quando assam o peixe para se alimentar, no

momento de caca na floresta, na vida cotidiana na comunidade etc...
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Figura 34- Reuniéo de planejamento do Plano de Acdo com o professor de 6° ao 9° ano

1 TR e 1
Wik A 74

Fonte: ACERVO DA AUTORA (2021).

Percebemos que essa cultura envolve técnicas, crencas, que sao repassadas
pelos mais velhos para que o manuseio do fogo seja seguro e efetivo. Para Bhabha
(1998, p.41) essa retomada de fronteira por meio das narrativas culturais pode ser
considerada como “transformar o presente no “pds”, ou como eu disse anteriormente,
tocar o lado de ca do futuro”. Como podemos verificar no planejamento, conforme a
figura (Figura 35), o elemento cultural tradicional “manuseio do fogo” faz a mediacéo
com o0s objetos de conhecimento: fontes de energia (BRASIL, 2017). E no
detalhamento do planejamento observamos que a metodologia para essa acao,
também se faz pela metodologia Rotac&o por Estacdo (BACICH; MORAN; 2018).
professor indigena de 6° ao 9° ano.

Figura 35- Planejamento elaborado pelo

Fonte: ACERVO DA AUTORA (2021).
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O detalhamento do planejamento aponta que as atividades de estudo deve

acontecer na rotacao por trés estacdes, considerando os anos escolares de 7° e 8°

ano do Ensino Fundamental 1. Cada estacdo apresenta um objeto de conhecimento

relacionado com o elemento cultural determinado, como por exemplo: 12 estacao-

relato da experiéncia do Manuseio do fogo; 22 estacao-formas de propagacao do calor
e 32 estacdo-fontes e tipos de energia (BRASIL, 2017; GEWANDSZNADER; PACA;

2018). As atividades oriundas do planejamento demonstrada no quadro (Quadro 10),

aponta trés questdes-atividades para duas estacdes e uma questdo-atividade para

uma estacao.

Quadro 10- Demonstrativo das atividades de estudos para o 7° e 8° anos, elaboradas na Metodologia
Rotacdo por Estacdo para o Plano de A¢do na Comunidade Nova Esperanca

PLANO DE AGAO: TURMA MULTISSERIADA (7° e 8° ano)
METODOLOGIA ATIVA: ROTAGAO POR ESTACAO
CULTURA TRADICIONAL: MANUSEIO DO FOGO

ATIVIDADES

ESTACAO 01 (Questdes)

ESTACAO 02 (Questdes)

ESTACAO 03 (Questdes)

1. Produza um texto fazendo o
relato da Historia do manuseio
do fogo e as técnicas utilizadas
pelos Barés.

1.Baseado no seu conhecimento
da cultura tradicional do
Manuseio do fogo, identifique e
classifigue as diferentes fontes
de energia (renovaveis e nao
renovaveis) que vocé conhece.
Produza um texto.

1. Faca um desenho da
trajetdria histérica da cultura
tradicional “o manuseio do
fogo”, suas mudancas até os
dias atuais vivenciados pela
sua comunidade.

2. Desenhe um material que os
Indigenas Baré utilizam no
manuseio do fogo e sinalize os
demais utilizados.

() enxada

( ) kaa tikanga — folha seca

( ) isqueiro

() mira — madeira

()ii—éagua

() ita pedra

() kisé —tercado

( ) tapekwa - abano

() iwi - terra

2.ldentifique os diferentes tipos
de energia utilizados nas
residéncias da sua Comunidade.
Faca uma lista

3.Baseado no seu conhecimento
dessa cultura tradicional, elabore
uma lista indicando quais o0s
materiais que sdo utilizados no
manuseio do fogo e as que mais
propicia a diferenciacdo de
propagacédo do calor entre esses
materiais.

3. Baseado na sua compreenséao
acerca da cultura tradicional, o
Manuseio do fogo, produza
uma histéria em quadrinhos
apontando as formas de
propagacgdo do calor utilizando
materiais (condutores e
isolantes) que estdo presentes
na sua Comunidade.

Fonte: ACERVO DA AUTORA (2021).
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As atividades elaboradas refletem um potencial de pesquisa que a metodologia
Rotacao por Estacao pode contribuir, pois em cada estacéo ocorre uma especificidade
referente as unidades tematicas e objetos de conhecimento fundadas no objetivo de
avalicdo (BRASIL, 2017). O estudo ocorre com a formagao de grupos de estudantes

conforme o potencial quantitativo presente na sala de aula.

3.4.2 Organizacdo da sala de aula para aplicacdo do Plano de Acdo com os
estudantes do 4° e 5° do Ensino Fundamental | na Comunidade Nova Esperanca.

A aplicacdo do plano de agdo com os estudantes do 4° e 5° ano, ocorreu em
uma sala de aula da Escola Municipal Puranga Pisasu, a escola da comunidade. E
importante informarmos que, o quantitativo de estudantes dos anos escolares
determinados, que participaram desse processo, corresponde aos estudantes
indigenas residentes na comunidade. E mesmo sendo turmas multisseriadas, mas o
guantitativo numeérico € diferente de outros locais escolares. Participaram seis (06)
estudantes, trés (03) do 4° ano e trés (03) do 5° ano.

Para essa intervencdo o0s demais professores que atuam no Ensino
Fundamental 1 e na Educacdo Infantil, decidiram participar do processo como
mediadores juntamente com o professor indigena que atua com o 4° e 5° ano,

responsavel pelo estudo, conforme a figura (Figura 36).

Figura 36- Professor Indigena iniciando as atividades do Plano de Agdo com os estudantes de 4° e 5°
ano

Observamos que essa decisdo de participacdo dos professores indigenas,

mesmo que a responsabilidade seja do outro, € como uma partilha, € um fazer parte
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juntamente com o outro. Observamos muitas dessas ag¢Oes no cotidiano da
comunidade, pois as atividades sempre estéo disponiveis para quem quiser participar,
ou entdo designam alguém para acompanhar os processos com a finalidade de
repasse para o coletivo, pois tudo é importante, segundo os indigenas dessa
comunidade.

Verificamos que, mesmo com a realizacédo do Plano de acdo, sendo somente
para um publico especifico, ou seja, 0s estudantes de 4° e 5° ano, no entanto, todos
os professores se sentiram responsaveis em participar. Percebi que essa participacao
era um processo de aprendizagem também para eles. Baniwa (2019, p. 03) corrobora
com esse pensamento ao dizer que “a educagao escolar indigena € um campo que
nao possui metodologias acabadas, até porque é recente para os povos indigenas
brasileiros, o que eleva a importancia da troca de conhecimentos como esta,
proporcionada por este espago de dialogo”.

Mediante a Metodologia Rotacdo por Estacdo exigir uma prepara¢do como ja
apontada no planejamento dos professores. A realizacdo desse processo interveio
nos diferentes ambientes, pois desde a arrumacdo da sala, os materiais
disponibilizados e a interacdo com o0s recursos midiaticos foram pensados e
organizados previamente, antes dos estudantes estarem na sala de aula (DIESEL,
BALDEZ; MARTINS, 2018).

Verificamos que essa metodologia tira o professor da rotina diaria da sala de
aula. E para os professores indigenas a experiéncia parecia motivadora, nao houve
dificuldades na prética, € como se mesmo o que néo foi pensado se vier acontecer,
faz parte do processo.

Essa maturidade empirica € decorrente do cotidiano deles, pois ouvimos na
preparacao da sala de aula, que para eles a transmissao do conhecimento oral se faz
pela participagdo, manuseio, na experimentacao etc. entdo, vivenciar o estudo da
maneira que foi elaborado é efetivo.

Névoa (2003) ao discutir sobre as novas disposicdes dos professores e a

escola como lugar da formacéao diz que,

Temos que romper com uma estrutura curricular excessivamente centrada no
espaco da sala de aula e pautada pelo ritmo de um tempo lectivo pré-definido.
Temos de dar corpo a projectos educativos das escolas que favorecam a
emergéncia de uma identidade prépria de cada escola (NOVOA, 2003, p.04).
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A discussédo que Novoa faz com relagdo a essa emergéncia de identidade de
cada escola € um processo que deve transitar no coletivo. A mudanca depende da
disposicéo do coletivo em tracar as experiéncias e operacionalizar de maneira que 0s
processos tenham impacto na vida escolar dos estudantes e no cotidiano da
comunidade e da escola. Essa identidade fundamenta a realidade escolar, dando
base para implementacbes educativas e metodoldgicas, onde as intervencdes
sistematizem o conhecimento como pontes entre as experiéncias do cotidiano e a
experiéncia do conhecimento cientifico.

Nas Estacdes de estudo, como mostra a figura (Figura 37), estao dispostos em
cima da mesa os materiais disponiveis, como por exemplo, livro didatico, papel A4,
papel almagco com pauta, lapis preto, lapis de cera, caneta, tablet, apostila adicionais
acerca do reino dos seres vivos e atividades escritas para os estudantes realizarem a

pesquisa e elaborar suas respostas.

Figura 37- Demonstrativo da organizacéo das Estacoes de Estudo

Fonte: ACERVO DA AUTORA (2021).

Verificamos que o planejamento considerou trés estacdes de estudo e na sala
de aula todas as estagbes tinham os mesmos materiais para a pesquisa dos
estudantes. Observamos também, que na sala de aula havia uma mesa com alguns
materiais que os estudantes fariam experimentacdo, como por exemplo, goma de
mandioca, urucum, fruta silvestre Mari Mari, copo vazio, garrafa com agua potavel,
toalha de papel, cuia, pincel e colheres.

Todos esses materiais estavam disponiveis para os estudantes, para resolucéo

das atividades elaboradas para estudo nas estagdes, conforme a figura (Figura 38).
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E importante descrever esse processo, pois as praticas sdo pensadas para uma
escola indigena com o publico de estudantes indigenas. Verificamos que a falta de
um espaco fisico como laboratorio de experimentacdo, ndo faz falta, pois as

possibilidades de mediacdo sdo possiveis.

Figura 38- Demonstrativo dos materiais de experimentacéo pelos estudantes de 4° e 5° ano do
Ensino Fundamental |

Fonte: ACERVO DA AUTORA (2021).

A observacgao do espacgo, com todos os materiais que fazem parte do cotidiano
dos estudantes sendo mediadores do conhecimento cientifico, modifica a nossa
compreensao referente as dificuldades que a escola enfrenta para fazer ciéncia.

Baptista (2014, p.31) diz que, “a formagao docente sensivel a diversidade
cultural é aquela que busca investigar, respeitar e considerar os diferentes
conhecimentos culturais nos momentos de ensino”. Os estudantes organizados em
duplas realizaram o estudo nas estacdes. O momento de estudo pelos estudantes em
cada estacdo obedecia ao estabelecimento de um periodo de tempo de quarenta

minutos para que ocorresse a rotacao por estacdo, conforme a figura (Figura 39).

Figura 39- Demonstrativo do funcionamento das Estacdes de estudo pelos estudantes

Fonte: ACERVO DA AUTORA (2021).
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A relevancia desse processo delimita um patamar de possibilidades, a
mudanca de paradigma ocasiona uma experiéncia que anteriormente estava distante
de ser realidade. Valadares e Tavares (2014, p.57) corroboram com esse pensamento
quando afirmam que na formacéo intercultural do professor indigena “a relevancia de
serem implementadas e utilizadas praticas educativas inovadoras, que possam
recolher esses saberes na trilha de novas possibilidades de integracdo, em que

nenhum deles se anule”.

3.4.2.1 Organizacdo da sala de aula para aplicacdo do Plano de Acdo com o0s
estudantes do 7° e 8° ano do Ensino Fundamental Il na Comunidade Nova
Esperanca.

A aplicagao do plano de acdo para os estudantes do 7° e 8° ano do Ensino
Fundamental Il, ocorreu na sala de aula da Escola Municipal Indigena Puranga
Pisasu. Como planejado pelo professor indigena (J.G.M), a metodologia para
mediacao desse foi a metodologia ativa: Rotac&o por estacdo. A organizacdo da sala
de aula considerou o quantitativo de estudantes indigenas que cursavam esses dois
anos escolares, participando somente dez (10) estudantes que residem na
comunidade. As atividades planejadas para o Plano de A¢éo foram desenvolvidas em
03 (trés) estacdes de estudo. Na rotacéo pelas estacdes de estudo, dois grupos com
03 (trés) estudantes e 01 (um) grupo com 04(quatro) estudantes realizaram as

atividades propostas, conforme a figura (Figura 40).

Figura 40- Demonstrativo da organizacéo das estacdes de estudo com estudantes do 7° e 8° ano
t s 3

Fonte: ACERVO DA AUTORA (2021).
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Ressaltamos que, o professor indigena para a organizacdo dos grupos
estabeleceu que em todos os trés grupos tinha que ter um estudante do 8° ano.
Observamos que o numero de estudantes do 7° ano era superior ao numero de
estudantes do 8° ano.

Nas estacOes de estudo estava disposto sobre a mesa, livros didaticos, folha
de atividade, papal almaco, papel A4, lapis de cera, lapis preto, caneta esferografica

e tablet, conforme figura (Figura 41).

__Figura 41- Organizacéo das estacGes de estudo
g - ol /|

Fonte: ACERVO DA AUTORA (2021).

As orientacdes repassadas pelo professor indigena, era que os estudantes
tinham liberdade de consulta do material, bem como a consulta com o uso do tablet,
pois havia a possibilidade de acesso a internet nesse momento.

Na sala de aula, também estava arrumado em cima de uma mesa, residuos de
vegetal, um dos residuos era madeira de taboca (Guadua weberbaueri) e o outro
pedaco ndo dava para identificar de qual planta era. Ambos os residuos estavam
gueimados pelo fogo.

O professor indigena trouxera da casa de farinha a madeira queimada, os dois
pedacos de madeira tinham estado no fogo enquanto faziam o assado do peixe para

se alimentarem na comunidade, conforme figura (Figura 42).
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Figura 42- Residuos de vegetal utilizado Rar&a 0 manuseio do fogo

Fonte: ACERVO DA AUTORA (2021).

Na ocasido da execuc¢do do Plano de Acéo, o professor indigena nos informou
gue é muito comum entre eles, os indigenas, utilizarem esses tipos de material para
o0 manuseio do fogo. Os pedacos de madeira queimada estavam sobre a mesa como
material reforcador da histéria do manuseio do fogo pelos Baré.

A observagéo do material concreto pelos estudantes faz com que a experiéncia
gue os mesmos tem com o manuseio do fogo, crie ligacdes relacionais com o
conhecimento cientifico de Ciéncias da Natureza presente na folha de atividades.
Santos e Mortimer (2001) corroboram com a necessidade de uma tomada de decisao
no ensino de ciéncias para uma acéao social responsavel quando apontam que,

O letramento cientifico envolve a compreensédo do impacto da ciéncia e da
tecnologia na vida publica, que embora dependa de um conhecimento da
ciéncia, ndo se reduz a isso. A preparacdo do aluno para tomar decisées,
parte do processo de letramento cientifico, vem sendo denominada educacgéo
para a agdo social responsavel (SANTOS; MORTIMER, 2001, p. 97).

Analisamos que a escolha da tematica pelo professor indigena oportuniza uma
diversidade de abordagens, pois a oportunidade de dialogos que pode ser
desenvolvido com relacdo aos impactos ambientais e sociais podem ser visualizados
pela proposta planejada, como por exemplo, “avaliar como os impactos provocados
por catastrofes naturais ou mudancgas nos componentes fisicos, bioldégicos ou sociais

de um ecossistema afetam suas populagdes” (BRASIL, 2017, 345).
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3.4.3 Potencialidades de uma proposta de Ensino de Ciéncias da Natureza para
o Ensino Fundamental | e Il fundamentada na Cultura Tradicional da
Comunidade Nova Esperanca

O processo de ensino e aprendizagem dos objetos de conhecimento de
Ciéncias da Natureza mediado pela cultura tradicional da Comunidade Nova
Esperanca, busca desenvolver as habilidades que a BNCC (BRASIL,2017) propde
COmo necessaria para a progressao do estudante no decorrer da sua vida escolar.

O planejamento das questdes-atividades para o Plano de A¢ao considera esse
desenvolvimento instigando o estudante a pesquisar e ter autonomia para criar sua
compreensao.

Observamos que no decorrer da aplicacdo do Plano de acéo, os estudantes
nas Estagfes de estudo mantinham dialogo entre eles, pesquisavam utilizando o livro
didatico, o tablet e até mesmo, consultando os professores como fonte de
conhecimento.

A rotacao dos estudantes nas estacdes de estudo ocorre no sentido horario. O
primeiro posicionamento nas estacdes pelos estudantes foi uma escolha aleatoria. No
decorrer do estudo a rotacdo foi estabelecida pelo professor, por exemplo, em cada
rotacdo os grupos mudariam da 12 para 22 e assim sucessivamente até todos grupos
estudarem nas trés estacdes (DIESEL; BALDEZ; MARTINS, 2017).

Verificamos também, que as questdes-atividades foram discutidas e acordado
a resposta pelos estudantes, pois alguns deles ainda tinham muita dificuldade com
relacdo a leitura e escrita da Lingua Portuguesa, principalmente os estudantes de 4°

e 5% ano.

3.4.3.1 Plano de Acao: processo de ensino e aprendizagem dos objetos de
conhecimento de Ciéncias da Natureza no 4° e 5° ano do Ensino Fundamental |
na Comunidade Nova Esperanca.

e ESTACAO 01
Questao-atividade 01- Para o seu conhecimento escolar, realize a leitura do
material de apoio que esta posto sobre a mesa ou pesquise no computador as
informagdes que vocé necessitar.
A questdo-atividade 01 da Estac&o 01 objetiva levar o estudante a desenvolver

0 processo investigativo sozinho. Em todas as trés estacfes os materiais de apoio de
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leitura estavam disponiveis e essa primeira questao consta na folha de atividades em
todas as estacfes. Essa questdo se fundamenta na indicacdo que a BNCC
(BRASIL,2017) aponta acerca das competéncias especificas de Ciéncias da Natureza

gue devem ser desenvolvidas pelos estudantes no Ensino Fundamental.

Construir argumentos com base em dados, evidéncias e informacdes
confiaveis [...] compreender conceitos fundamentais e estruturas explicativas
das Ciéncias da Natureza, bem como dominar processos, praticas e
procedimentos da investigacdo cientifica [...]utilizar diferentes linguagens e
tecnologias digitais de informacéo e comunicagédo (BRASIL, 2017, p. 322).

Esses pressupostos exigem que uma pratica de ensino seja pensada de
maneira que o estudante seja direcionado inicialmente para a construcdo da
autonomia na busca do conhecimento. Essa questdo chama a aten¢cao do estudante
para as possiveis buscas que ele pode realizar, indicando que em cima da mesa ou
em outro lugar que ele conheca pode encontrar informagdes confiaveis, para que dé
conta de responder as atividades.

Outro ponto que considero importante, € que mesmo o estudante tendo
autonomia para pesquisar, mas o direcionamento ajuda, norteia, visto que, no
processo de aprendizagem os niveis de compreensdo sdo diferentes, entdo, o
chamamento para realizacdo da leitura dos suportes agrega conhecimento, sem que
0 estudante se sinta pressionado para isso. Diesel; Baldez; Martins (2017) dialogam
gue a perspectiva do ensino é a aprendizagem.

Toda e qualquer acdo proposta com a intencéo de ensinar deve ser pensada
na perspectiva daqueles que dela participardo, que via de regra, deverao
aprecia-la. Desse modo, 0 planejamento e a organizacdo de situagdes de
aprendizagem deverao ser focados nas atividades dos estudantes, posto que
€ a aprendizagem destes, o objetivo principal da a¢do educativa (p.270).

Observamos que a questdo em analise oportuniza no inicio do estudo a
organizagdo do processo e com certeza essa organizacao didéatica facilita a dindmica
da metodologia aplicada.

Questao-atividade 02- Observe os materiais (goma, urucum e agua), que

estdo colocados na mesa e realize as misturas desses materiais, como vocé

realiza ou ja viu alguém realizar na sua Comunidade. Faca registro

fotografando o processo de misturas que voceé realizou.
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Essa questdo-atividade 02 esta fundamentada no que indica a BNCC com
relacdo a Unidade Tematica: Matéria e energia e ao objeto de conhecimento: misturas.
Essa questdo objetiva desenvolver a habilidade de “identificar misturas na vida diéria,
com base em suas propriedades fisicas observaveis, reconhecendo sua composigao”
(BRASIL, 2017, p. 337). A figura (Figura 43) mostra os estudantes misturando o
Urucum com a agua, e posteriormente fazem o mesmo processo com a goma de
mandioca, misturando-a com a agua potavel.

A questao-atividade traz essa possibilidade da experimentacdo sem o uso do
laboratério tradicional. A identificacdo das misturas no cotidiano ativa o0s
conhecimentos prévios e agrega um conhecimento cientifico pela observacdo da
composicao e manipulacdo dos materiais. Essa questao se ampara no conhecimento
tradicional, mas que media o conhecimento cientifico de Ciéncias da Natureza. O fato
de o urucum e a goma da mandioca estarem presente no cotidiano, nas solenidades
dos indigenas, esse conhecimento corrobora para um aprendizado que tem se

mantido distanciado da rotina escolar.

Figura 43- Os estudantes realizando a mistura do urucum com a agua e da goma de mandioca com a
agua

Fonte: ACERVO DA AUTORA (2021).
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Segundo Demczuk Jr et al (2015) o urucum € o fruto do urucuzeiro, que é
originario da América Tropical. Essa espécie de flora pertence a familia Bixaceae com
o0 nome botanico de Bixa orellana L. Essa planta exibe grande variabilidade de
coloragéo, com caule, frutos verdes e flores brancas ou caule vermelho, flores rosas
e frutos vermelho-escuro.

A escolha dessa planta pelos professores indigenas € devida o urucum ser uma
matéria prima que pode se obter diversos tipos de pigmentos naturais. Na cultura
tradicional do grafismo o corante de urucum € utilizado para a pintura no corpo, além
de muito usado na alimentagao.

A figura (Figura 43) mostra os estudantes imergindo as sementes do urucum
em agua potavel, um solvente natural. Na ocasido dessa experimentacao, perguntei
aos estudantes quando estavam nessa estacdo, quais outras misturas poderiam ser
realizadas com o urucum. E a resposta dada, apontava outras experiéncias, como por
exemplo, a mistura com Gleo vegetal, com agua quente etc...

A questao-atividade 01, também indica a mistura com a goma da mandioca. A
mandioca (Manihot esculenta Crantz), planta da familia Euphorbiaceae, que se
desenvolve em regifes de temperatura elevada (WIKIPEDIA, 2021), mantém estreita
relacdo com a agricultura familiar dessa comunidade. O cultivo da mandioca pelos
indigenas é uma das principais fontes de sobrevivéncia e subsisténcia econémica.

Os indigenas da comunidade cultivam tanto a mandioca (braba), como a
mandioca (mansa). A mandioca braba por ter alto teor de Acido Cianidrico ndo pode
ser consumida pelo cozimento e nem in natura, precisa ser processada para o
consumo. Todavia, os seus derivados estdo na gastronomia da comunidade como
por exemplo, a farinha de mesa, a fécula (goma, beijus, farinha de tapioca, polvilho
etc...). A mandioca (mansa) por apresentar baixo teor de Acido Cianidrico é
consumida apds cozimento, in natura ou processada.

Verificamos no planejamento, que a intencionalidade da questdo posta era
fazer com que os estudantes pudessem testar e relatar as transformacgfes nos
materiais utilizados por eles no dia a dia (BRASIL, 2017).

A mistura da goma de mandioca com a agua potavel natural permiti a
observacdo de diferentes processos, em comparagdo com a mistura do urucum.
Observamos que o0 objetivo de aprendizagem foi alcangado, pois os estudantes
identificaram e reconheceram as composi¢coes das misturas na vida diaria,

agregando o conceito de matéria e misturas (BRASIL, 2017).
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Vale ressaltar, que essa questdo-atividade esté voltada para experimentacao e
0 uso da tecnologia para o registro pelos estudantes. Essa tecnologia pode ser um
celular ou tablet conforme mostra a figura.

Questao-atividade 03- Mediante a sua observagdo da mistura realizada,

explique as composi¢gdes das misturas e quais das misturas sua transformagao

€ reversivel e qual ndo é reversivel? Indique cada uma. (Faca um texto)

A questdo-atividade 03, esta fundamentada no que indica a BNCC/2017, com
relacdo ao objeto de conhecimento: misturas, transformagfes reversiveis e nao
reversiveis. Esses objetos de conhecimento sdo indicados para o processo de ensino
e aprendizagem no 4° ano do Ensino Fundamental (BRASIL, 2017).

Essa questdo busca desenvolver a habilidade de relatar transformacdes nos
materiais do dia a dia e se apropriar do conceito de transformacao reversivel e ndo
reversivel.

Os estudantes responderam essa questdo realizando pesquisa inicialmente
acerca do significado das palavras: transformacdes reversiveis e transformacdes néao

reversiveis, conforme a figura (Figura 44).

Figyra 44 -Os estudantes respondendo a questdo 03- Estacdo 01

Fonte: ACERVO DA AUTORA (2021).

Observamos a autonomia dos estudantes na pesquisa, 0 processo de ensino e
aprendizagem proposto pelo Método ativo oferece uma reflexdo para o educador.
Nessa experiéncia, 0s estudantes aparentemente apresentavam um déficit de
conhecimento e dominio da Lingua Portuguesa, mas quando foram desafiados a
construirem seu proprio conhecimento o resultado foi surpreendente. A aplicacdo da
metodologia considero de grande importancia no processo, pois oportuniza um
direcionamento para o estudante que esta ainda construindo seu conhecimento.
Diesel et al (2017) afirma que o Método ativo propde o movimento inverso ao Método

tradicional, pois o estudante assume um papel ativo na aprendizagem.
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E nessa perspectiva que se situa 0 método ativo - tido aqui como sinénimo
de metodologias ativas - como uma possibilidade de deslocamento da
perspectiva do docente (ensino) para o estudante (aprendizagem), ideia
corroborada por Freire (2015) ao referir-se & educagdo como um processo
gue nao é realizado por outrem, ou pelo proprio sujeito, mas que se realiza
na interagdo entre sujeitos histéricos por meio de suas palavras, acles e
reflexdes. Com base nessa ideia, € possivel inferir que, enquanto o método
tradicional prioriza a transmissao de informacdes e tem sua centralidade na
figura do docente, no método ativo, os estudantes ocupam o centro das a¢des
educativas e o conhecimento é construido de forma colaborativa (DIESEL;
BALDEZ; MARTINS, 2017, p. 271).

Verificamos que a aprendizagem dos estudantes foi construida pela
colaboracéo entre eles, o didlogo permanente criava possibilidades de compreenséo,
pois elaboravam explicagdes simples, mais compreensivel, resultando no acerto das

guestdes, conforme a figura (Figura 45).

Figura 45- Respostas da questdo-atividade 03-Estacao 01

Fonte: ACERVO DA AUTORA (2021).

A questdo-atividade 03, busca desenvolver a competéncia especifica de o
estudante compreender os conceitos fundamentais e as estruturas explicativas das
Ciéncias da natureza. A questdo orienta o estudante, pois o faz lembrar da

experimentacdo com as misturas do urucum com a agua e da goma com a agua.
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Nessa questdo, os estudantes explicam as composi¢coes das misturas e
indicam a transformacao realizada, como verificamos nas respostas na figura (Figura
45). As respostas transcritas apontam que:

Resposta 1- Mistura reversivel: e a goma e agua sao materiais que se separam;
mistura ndo reversivel: o urucum e a dgua sdo materiais que ndo se separam.
Resposta 2-Transformacéao reversivel: usamos a goma e agua que se misturam e se
separam; transformacdo nao reversivel: usamos o urucum e agua sao mistura que
néo se separam.

Resposta 3- Mistura reversivel € 4gua e a goma as matérias que se separam; mistura
nao reversivel: € o urucum e a agua.

Podemos avaliar que as habilidades de testar e relatar transformacgdes foram
alcancadas. As respostas indicam que a compreensdo do assunto estudado foi
construida, pois de maneira simples os estudantes conceituam e explicam as
transformacdes das matérias (BRASIL, 2017, p. 337).

Verificamos que o processo de experimentacdo com 0S materiais naturais,
como a goma de mandioca, 0 urucum e a agua, possibilitaram a interface com o
conceito de transformacdao reversivel e ndo reversivel.

Vale ressaltar, que os conceitos de transformacao reversivel e transformacao
nao reversivel ndo faziam parte do vocabulério cotidiano dos estudantes, mas mesmo,
sendo palavras desconhecidas inicialmente, na leitura da atividade foram conhecidas
e a progressao conceitual foi eficiente dado as respostas apresentadas.

Praia; Gil-Perez e Vilches (2007, p. 146) em seu artigo o papel da natureza da
ciéncia na educacao para a cidadania apontam que, “os estudantes desenvolvem
melhor a sua compreensado conceptual e aprendem mais acerca da natureza da
ciéncia quando participam em investigacdes cientificas, desde que haja suficientes
oportunidades e apoio para a reflexao”.

Questado-atividade 04-Faca uma lista de outras misturas que vocé conhece,

gue suas transformacdes sao reversiveis e gue ndo sao reversiveis.

A questado-atividade 04, reforca o conhecimento construido pelos estudantes,
na execucdo da experimentacdo e aplicacdo textual. Essa questdo, amplia o
conhecimento, pois a habilidade de “identificar misturas na vida diaria, com base em
suas propriedades fisicas observaveis” (BRASIL, 2017, p.337) se solidifica, pois, as
respostas apresentam uma continuidade de analise que depende da compreenséo e

identificacdo de outras transformacoes.
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Observamos que, a questdo provoca uma imersdo no conhecimento prévio do
estudante, sem deixar de fortalecer o conhecimento ja adquirido por ele. O enunciado
aponta que na vida cotidiana do estudante pode ocorrer outras transformacdes com
outros materiais e o instiga a buscar na memoaria esse conhecimento.

As habilidades que sdo desenvolvidas no 5° ano do Ensino fundamental pelo
estudo do objeto de conhecimento: propriedades fisicas dos materiais, promove a
possibilidade de o estudante “explorar os fendmenos da vida cotidiana que evidencie
propriedades fisicas dos materiais como [...] solubilidade [...] entre outras” (BRASIL,
2017, p.339), conforme a figura (Figura 46).

Figura 46- Resposta dos estudantes acerca de outras transformacgfes que ele conhece

Fonte: ACERVO DA AUTORA (2021).

Verificamos que as respostas dos estudantes com relacdo aos
guestionamentos de outras misturas, que fazem parte do cotidiano deles, traz implicito
0 conhecimento ainda superficial de solubilidade, mesmo que esse conceito ndo seja
explorado na questdo, mas se o0 estudo tiver uma progressdo pode partir do
conhecimento produzido nessa producdo escrita, conforme a transcricdo das

respostas da figura (Figura 46).
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Resposta 1- Transformacéo reversiveis: a agua e a gasolina.
Resposta 2- Transformacdao reversiveis: a gasolina e a agua.
Resposta 3- Oleo de cozinha e agua.
Resposta 4- Transformacéo nédo reversiveis: agua e farinha e xibe.
Resposta 5- Transformacédo nédo reversiveis: agua e farinha: xibe
Resposta 6- Tinta e agua

Avaliamos que, o acerto das questdes pelos estudantes € resultante da
contextualizag@o do conhecimento cientifico pelo conhecimento do cotidiano. O fato
de no enunciado trazer “outras misturas que vocé conhece” deu suporte para
responderem corretamente, pois as transformacfes com o uso dos materiais
apontados, principalmente com a agua, sdo experimentadas na rotina diaria da

comunidade, portanto na vida dos estudantes.

e ESTACAO 02

Questao-atividade 01- Conte a Historia que vocé ouviu dos mais velhos da

Comunidade sobre o Grafismo Baré.

A questdo-atividade 01 da Estacdo 02, busca resgatar a cultura tradicional do
Grafismo Baré presente na vida diaria dos estudantes. O grafismo é o elemento
cultural que os professores indigenas escolheram para contextualizar o conhecimento
cientifico de Ciéncias da Natureza. Na estacao 02, as atividades pensadas envolviam
a experiéncia dos estudantes com essa cultura tradicional. Segundo Lima e Melo
(2017, p.139), “o grafismo € uma arte indigena, por meio da qual cada povo indigena
possui particularidades na sua maneira de se expressar e de dar sentido as suas
producgdes culturais e tradi¢gdes”.

No planejamento elaborado pelos professores indigenas verificamos que as
guestdes tem o objetivo de ensinar acerca dos seres vivos; mistura; transformacdes
reversiveis e transformacdes ndo reversiveis; habitos alimentares e cultura (BRASIL,
2017; ROCHA, 2017). Essa questdo-atividade faz uma contextualizacdo do
conhecimento tradicional com o objeto de conhecimento “cultura” presente na Unidade
Tematica: Terra e Universo (BRASIL, 2017).

Segundo Lima e Melo (2017, p. 139), “quando o indigena pinta seu proprio
corpo, ele demarca seu lugar dentro de seu mundo. E o faz com rara beleza e
perfei¢do [...] o corpo humano é a tela onde os indigenas mais pintam e aquela que

pintam com mais primor”.
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Os estudantes apresentaram um texto com desenhos do grafismo que

conhecem e um pequeno relato na forma de texto, conforme a figura (Figura 47).

Figura 47- Texto produzido como resposta da questdo 01-estacdo 02 sobre o grafismo.

Fonte: ACERVO DA AUTORA (2021).

As respostas dos estudantes a essa questao apontam conhecimento acerca do
grafismo utilizado pelos indigenas no cotidiano. Mesmo com um texto pequeno, mas
as explicagdes mostram que a cultura transita no cotidiano, sendo repassada para 0s
indigenas jovens, como no caso dos estudantes, conforme a transcricdo das
respostas.

Resposta 1- Pinta da cobra significa distragdo quando o homem sai para cacar ele se
pinta com a pinta da cobra para distrair a caca que ele encontrar no mato. E poder
chegar bem perto.

Resposta 2- Significa sorte quando o homem sai para a pesca ele se pinta com o
grafismo de tamuaté para ficar marupiara.

Resposta 3- Osso de cobra — for¢a, coragem, determinacéo, quando o indigena sai
para cacar mostra que ja esta preparado para isso. Essa e a historia do osso da cobra.
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Analisamos que mesmo sucinto as respostas acerca do grafismo, mas é
possivel verificar que os estudantes tem conhecimento da cultura tradicional. Nas
respostas verificamos o entendimento que a arte do grafismo € utilizada no cotidiano
dos indigenas como uma identidade de maturidade. Nao € so arte, tem significado e
finalidade, por exemplo, quando dizem “para ficar marupiara”.

Segundo Lima e Melo (2017) Marupiara significa “sortudo”, quando perguntei
ao indigena (J.G.M) o que era o indigena ser marupiara, ele me explicou que néo é
s6 uma questédo de sorte, mas de preparo.

E o nivel perfeito de percepcéo, observacao e técnica, tanto para a caga, pesca,
como para as demais atividades de sobrevivéncia, “o indigena marupiara é aquele
gue consegue resolver com eficiéncia suas atividades e sempre que sai para cacar
traz a caca, e para pescar traz o peixe” (INDIGENA J.G.M, 2021).

Ouvimos nessa ocasido uma explicacédo que consideramos importante, como
por exemplo, 0 marupiara comeca seu aprendizado sobre a pesca e sobre a caca
desde pequeno. Desde atividades de como remar ou como andar na mata. Se quando
for pescar, o indigena bater com o remo na borda da canoa, com certeza nao vai pegar
nenhum peixe, ou se ele for deixar malhadeira esticada na agua, o boto vai destruir
as malhas por causa do barulho.

Do mesmo modo, quando vai cacar, se o andar do cacador néo for silencioso,
a caca vai perceber primeiro e conseguira fugir. O marupiara é o indigena que domina
técnicas de abate da presa e conhece o meio ambiente em todos os contextos,
estacOes, habitos dos animais etc..

Carvalho (2001) aponta que as aulas de Ciéncias Naturais devem abordar
temas soOcio ambientais, relacionados com as consequéncias da atividade humana
para 0 meio ambiente. E podemos corroborar com a experiéncia do grafismo a
possibilidade do dialogo das questfes sécio cientificas referente ao meio ambiente.

Na andlise das respostas, podemos afirmar que os estudantes indigenas
conseguiram responder corretamente, pois mesmo com limitacdes textuais, mas é
possivel verificar o conhecimento cultural que 0os mesmos possuem, pois suas
respostas sao equivalentes ao que é considerado pelos indigenas como grafismo

Baré, conforme podemos verificar na figura (Figura 48).
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Figura 48- Alguns modelos de grafismo Baré

Fonte: LIMA e MELO (2017).

A pinta da onga pintada, o 0sso da cobra, a pele da cobra e a folha do acai, séo
modelos de grafismo com seus significados que os indigenas da Comunidade Nova
Esperanca utilizam em seus rituais e repassam pela oralidade para os jovens na
manutencao da heranca cultural (LIMA e MELO, 2017).

Questdo-atividade 02- Dé exemplos, de algumas das representacées dos

seres vivos do reino animal e reino vegetal que sao utilizadas nos desenhos do

grafismo Baré.

Essa questdo-atividade 02, se fundamenta na Unidade Tematica “vida e
evolugao” e no objeto de conhecimento “caracteristicas e desenvolvimento dos
animais”. Com base no conhecimento prévio proveniente do grafismo, os estudantes
séo levados a “ldentificar caracteristicas sobre 0 modo de vida” (BRASIL, 2017, p.
337), conforme a figura (Figura 49).
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Figura 49- Resposta da questdo-atividade 02-estacédo 02

Fonte: ACERVO DA AUTORA (2021).

As respostas da questéo-atividade 02 mostra o conhecimento cultural também
na Lingua, pois os estudantes responderam em Nheengatu e em Lingua Portuguesa.
As respostas foram parecidas, mas compreendemos que as representacdes séo
essas apontadas por eles, como as respostas tiveram a mesma representacao a
transcricdo mostra um exemplo somente.

Respostas 1, 2, 3- Buia kdwera- 0sso da cobra; Buya pinima — pinta da cobra;
Yawarate pinima — pinta da on¢a; Tamuata pirera — escama do peixe; Wasai Rawa —
folha do acai.

Bourdieu (1989, p. 8) na sua obra o Poder Simbdlico aponta que “a tradi¢cao
neo-Kantiana trata os diferentes universos simbdlicos, mito, Lingua, arte, ciéncia,
como instrumentos de conhecimentos e de constru¢cdo do mundo dos objectos, como
forma simbdlica”.

As informagdes que os estudantes indicam nessa questdo possibilita a
progresséo do aprendizado dos objetos de conhecimento de Ciéncias da Natureza de

maneira contextualizada, pois as “habilidades de identificar caracteristicas sobre o
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modo de vida[...] descrever e comunicar alteragdes que ocorrem” (BRASIL, 2017, p.
335) é pertinente com essa tematica envolvendo o grafismo.

Podemos verificar que na questdo-atividade, ndo foi solicitado que os
estudantes escrevessem em nheengatu, no entanto, o simbolismo da Lingua se
manifesta na resposta como instrumento de conhecimento. A utilizagdo da mediacéo
simbolica pode oferecer a progressdo aos diferentes campos de conhecimento e
unidades tematicas de conteudo, consolidado pela compreensdo, maturidade que o

processo de interpretacdo demonstra na autonomia das respostas dos estudantes.

e Estacédo 03

Questao-atividade 01- Escolha individualmente a representacao do reino dos

seres vivos, gque vocé vai utilizar no desenho do grafismo Baré em vocé ou no

colega. Faca o desenho do grafismo que sera pintado.

A questao-atividade 01 da estacdo 03, tem a intencionalidade de reforcar o
conhecimento cultural do grafismo Baré, pois solicita na questdao a escolha de uma
representacao simbdlica que os estudantes conhecem.

Ressaltamos que como a metodologia é rotacdo por estacdo, entdo o primeiro
grupo que estuda nessa estacdo ndo tem a experiéncia do estudo das demais
estacdes. Todavia, o conhecimento cultural esta posto no cotidiano da comunidade, e
pintar o grafismo no corpo é uma pratica que ndo causa estranheza para eles.

A gquestéo faz relacdo com o os objetos de conhecimento “seres vivos no
ambiente e cultura” (BRASIL, 2017, p. 332). O grupo que inicia nessa estacao €
motivado a buscar o conhecimento prévio que possui acerca do grafismo.

Mesmo que parec¢a na questao uma continuidade, mas os primeiros estudantes
gue realizaram estudo nessa estacdo ndo apresentaram dificuldades em responder,
visto ser uma das caracteristicas da metodologia Rotacdo por estacdo, trabalhar a
autonomia e desenvolver a competéncia de “analisar, compreender e explicar
caracteristicas, fendbmenos e processos relativos ao mundo natural” (BRASIL, 2017
p.322; DIESEL; BALDEZ; MARTINS, 2017).

O envolvimento dos estudantes quando passaram nessa estacdo de estudo
nao diferenciou com relagcdo ao conhecimento, mas percebemos uma concentragao
no didlogo entre 0s grupos, no acordo mutuo da representacdo que seria desenhado,

conforme figura (Figura 50).
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Figura 50- Os estudantes desenhando a representagéo do grafismo que sera pintado

Fonte: ACERVO DA AUTORA (2021).

Verificamos que os estudantes escolheram as representacfes da folha do
acai; pinta da onca e 0osso da cobra. Todos os estudantes desenharam e pintaram
o grafismo no caderno de atividade, a representacdo grafica que seria pintada no

corpo deles, conforme a figura (Figura 51).

Figura 51- Resposta da questdo-atividade 01-estacdo 03

Fonte: ACERVO DA AUTORA (2021).
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A contextualizagdo do conhecimento empirico para a aprendizagem do
conhecimento cientifico faz com que as dificuldades possam ser diminuidas,
principalmente na Educacao Intercultural. O didlogo intercultural percebido nessa
proposta corrobora com Marandino (2003, p. 177) quando diz que “torna-se assim
fundamental o desenvolvimento de espacos de reflexdo sobre as questdes referentes
a producéao de conhecimento no Ensino de Ciéncias”.

A progressao desta pratica pode inferir em conhecimentos que antes pareciam
dificeis de serem abordados por falta da experiéncia de utilizacdo do conhecimento
cultural como mediador do conhecimento cientifico. Objetos de conhecimento, como
por exemplo, respeito a diversidade; seres vivos no ambiente; caracteristicas e
desenvolvimento dos animais; cadeias alimentares etc... (BRASIL, 2017) podem ser
ensinados partindo da contextualizacdo de uma questao somente.

Questdo-atividade 02- Apos ter feito o desenho do grafismo, explique a

utilizacdo e o significado dessa representacdo para os Indigenas Baré. Pode

desenhar ou produzir um texto explicando.

A questdo-atividade 02 da estacdo 03, se fundamenta no principio de
competéncias gerais da educacao basica (BRASIL, 2017, p. 09) que apontam para a
competéncia que a Educacdo Ambiental deve promover no desenvolvimento do

aprendizado fundamental do estudante.

Argumentar com base em fatos, dados e informagfes confiaveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que
respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e
0 consumo responsavel em ambito local, regional e global, com
posicionamento ético em relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do
planeta (BRASIL, 2017, p.09).

Mesmo que, a Educacdo Ambiental ndo esteja explicita nessa competéncia,
mas esta presente nas problematicas que o meio ambiente enfrenta decorrente do
modelo de desenvolvimento econdmico existente na sociedade. Tomar como
elemento mobilizador a cultura tradicional é uma acao de reflexdo que podera ajudar
na superacgéo dos problemas vivenciados no cotidiano social.

Os estudantes realizaram os desenhos da representacdo escolhida na
atividade anterior e nessa atividade escreveram a explicacdo da escolha do desenho

na figura (Figura 52) e as transcri¢des das respostas abaixo.
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Figura 52- Resposta da atividade 02 — significado da representagdo escolhida

Fonte: ACERVO DA AUTORA (2021).

Resposta 1- O significado do grafismo da folha do acai para o povo Baré? 1.significa
a beleza da menina; 2. Significa a fartura; 3. significa a transparéncia do lugar;4.
Significa a transparéncia de cada povo.

Resposta 2. O que significa o grafismo do osso da cobra para o povo Baré? 1.
Significa sorte; 2. Significa forca; 3. Significa a resisténcia do corpo.

Resposta 3. O que representa o significado da pinta da onga para o povo Baré. 1. O
homem e capaz de ter coragem; 2. Representam altonomia (autonomia) do casador
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(cacador) ou casadora (cagadora); 3. E representada pelo guerreiro de casar (Cagar)
sozinho, pescar; 4. E representando como forma de coragem e for¢a para se um bom
casador (cacador).

Podemos inferir que as respostas apontam significados relevantes, como por
exemplo, beleza, sorte, fartura, transparéncia, forca, resisténcia, coragem, autonomia.
Todos esses significados apontados pelos estudantes, podem como ponte, mediar 0s
objetos de conhecimento de Ciéncias da Natureza na Educacdo Ambiental.

Barbosa e Oliveira (2020) ao analisar a Base Nacional Comum Curricular

enfatizam que os processos educativos se constroem em todos os lugares.

Enfatizamos que a educacao e as rela¢des de ensino e aprendizagem néo se
ddo somente entre 0os muros da escola, temos que levar em conta que
estamos, a todo momento, dentro de uma complexa rede de relacbes que
nos compdem intermitentemente, com a escola refletindo a comunidade do
individuo, em trocas e aprendizados constantes (BARBOSA e OLIVEIRA,
2020, p. 327).

Quando analisamos as respostas, verificamos a maturidade de compreensao
dos estudantes, pois eles conseguem expressar um conhecimento que € repassado
pela oralidade, pelos didlogos com os mais velhos. A escola ao corroborar com esse
conhecimento, pode intervir nas dificuldades que os estudantes enfrentam, como por
exemplo, o dominio da Lingua Portuguesa. As respostas dos estudantes foram
construidas na estacdo de estudo no diadlogo entre eles, mas a escrita € uma
exposicao particular que ndo houve temor em se expor por parte deles.

Para o processo de ensino e aprendizagem em Ciéncias da Natureza a
experiéncia com essa questéo possibilita o aprendizado da Unidade Tematica: Vida e
evolugéo, dos objetos de conhecimento: Seres vivos no ambiente e Plantas e no
desenvolvimento das habilidades de “descrever caracteristicas de plantas e animais
(tamanho, forma, cor, fase da vida, local onde se desenvolvem etc.) que fazem parte
de seu cotidiano e relaciona-las ao ambiente em que eles vivem” (BRASIL, 2017, p.
332).

Questao-atividade 03- Realize a pintura do grafismo utilizando os materiais a

sua disposicdo na mesa e registre com fotografias.

A questdo-atividade 03, esta fundamentada no Objeto de conhecimento
Cultura. A mediagéo do elemento cultural do grafismo Baré se faz na experimentacao
pelos estudantes na pintura corporal da representacdo sinalizada na questao-
atividade 02.



157

Segundo Lima e Melo (2017, p. 139) “o grafismo dos povos indigenas
ultrapassa o desejo da beleza, trata-se de um codigo de comunicacdo complexo”.
Verificamos nas questdes anteriores o significado das representacbes que 0s
estudantes explicaram. Os significados envolvem as questdes socioambientais, como
ter coragem, forca, beleza, resisténcia, autonomia.

Entendemos que quando o indigena pinta 0 seu corpo ou outro espaco, esse
ato transmite o entendimento que ele tem do seu ambiente como um todo. Os
estudantes realizaram a pintura, cada dupla alternou com seu colega a arte escolhida.
Lima e Melo (2017, p. 139) afirmam que “o grafismo indigena possui algumas
caracteristicas basicas, possui simetria: os dois lados sao iguais; tem formas simples

e repetitivas”, conforme a figura (Figura 53).

Figura 53- Pintura do grafismo pelos estudantes

Fonte: ACERVO DA AUTORA (2021).

Ao analisarmos essa questdo, observamos que a experimentacdo realizada
pode ocorrer com qualquer elemento cultural, pois os materiais disponiveis, mesmo
0S que ndo sdo utilizados nos rituais é de conhecimento dos estudantes, pela
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experimentagdo no processo educativo. Entdo, oportunizar uma contextualizacéo da
cultura no espaco de aprendizagem escolar € possivel visto a experimentacdo dessa
guestdo. Os estudantes apresentaram maturidade de coordenacdo motora e de
conhecimento da pintura do grafismo. Observamos que nao houve estranheza em
realizar a pintura e nem em receber a pintura por parte dos estudantes, parecia uma
atividade frequente para eles.

A intencionalidade dessa vivéncia escolar decorre da necessidade de
verificarmos as possibilidades de intervencéo didatica para o ensino de Ciéncias da
Natureza. A experiéncia de utilizagdo da cultura tradicional mediando os processos
aponta para as possibilidades de aprendizagem. Ouvimos dos professores que
participaram que iria demorar muito tempo pra esquecer tudo que foi estudado.

Compreendemos que a finalidade de toda intervencao didatica é proporcionar
conhecimento e principalmente conhecimento cientifico. Entdo, essa questdo pode
abordar o objeto de conhecimento: misturas, desenvolvendo a habilidade de identificar
misturas na vida diaria da comunidade (BRASIL, 2017, p. 337), além de oportunizar a

mediacdo para os demais componentes curriculares.

3.4.3.2 Plano de Acao: processo de ensino e aprendizagem dos objetos de
conhecimento de Ciéncias da Natureza no 7° e 8° ano do Ensino Fundamental Il
na Comunidade Nova Esperanca.

O plano de acdo com os estudantes de 7° e 8° ano do Ensino Fundamental,
busca contextualizar a Cultura Tradicional do “Manuseio do fogo pelos indigenas
Baré”, no processo de ensino e aprendizagem da Unidade Tematica: Matéria e
energia, com 0s objetos de conhecimento: Fontes e tipos de energia e formas de
propagacao do calor (BRASIL, 2017, pgs.344,346).

e ESTACAO1

Questao-atividade 01- Produza um texto fazendo o relato da Histéria do

manuseio do fogo e as técnicas utilizadas pelos Barés.

Os grupos de estudantes responderam essa questdo-atividade fazendo a
consulta dos mais velhos acerca do saber tradicional, como registrado nas respostas.
Um dos grupos desenhou, como consta na figura (Figura 54) e a narrativa foi gravada
da histéria do manuseio do fogo pelos Baré.
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Figura 54- Resposta dos estudantes sobre o manuseio do fogo pelos indigenas Baré.55

Fonte: ACERVO DA AUTORA/2021

A figura (Figura 54) retrata a historia do manuseio do fogo pelos Indigenas Baré.
A narrativa apresentada no momento do estudo traz a seguinte historia.

Antigamente sé quem tinha o fogo era o grupo dos poderosos da floresta.
Quem dominava eram os seres poderosos da natureza. O Baré queria, mas
como o fogo era dominado pelos poderosos da natureza eles ndo poderiam
chegar até 1a, porque eles eram poderosos e o fogo era deles. E ai eles
chamaram o jacaré, e o plano era fazer a fuga, nds queremos o fogo, mas tu
tens que ir até com eles, os poderosos da natureza e roubar pra nés o fogo.
E ai o jacaré topou e falaram que iam dar bastante peixe para esse jacaré.
Entdo no dia marcado, fizeram uma festinha e convidaram o jacaré para
participar. E na noite da fuga, beberam, comeram, dancaram e o chefe da
aldeia chamou o jacaré e disse chegou a tua hora jacaré! E o jacaré saiu no
rumo do local aonde tinha 0s seres poderosos da hatureza que tinham o fogo.
E quando ele o jacaré chega 14, os seres poderosos da natureza ainda
estavam acordados. E ai ele esperou que eles adormecessem, quando eles
adormeceram, ele pegou o fogo na boca e nessa hora eles acordam. Os seres
poderosos da natureza saem correndo atras do jacaré. Deu mal o tempo de
0 jacaré chegar na aldeia e passar o fogo para o Baré e caiu na agua. E ai o
povo Baré dominou o fogo e nao deixou mais apagar. Ficou o fogo dos Baré.
Como eram seres poderosos, eles falaram para o jacaré como castigo, que
pra sempre ele ia carregar o fogo no olho dele. Entdo, por isso que hoje
guando vocé foca de noite, vocé vé o fogo que é o olho do jacaré. Esse foi 0
castigo dele. O jacaré que ajudou o Baré a ter fogo (PROFESSOR INDIGENA
J.G.M, 2021, TRANSCRICAO DA NARRATIVA).

Podemos observar na figura que os estudantes retrataram a narrativa
perfeitamente. Foi interessante verificar que os desenhos foram feitos por dois
estudantes ao mesmo tempo. E a continuidade do desenho traz a profundidade do
mesmo conhecimento. A narrativa aponta indagac¢des que o conhecimento cientifico
pode ajudar esclarecer, como por exemplo, a mobilidade do jacaré quando incide
sobre ele um facho de luz, ou o brilho avermelhado desses répteis.
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Podemos trabalhar o processo de ensino e aprendizagem contextualizando o
objeto de conhecimento: Fontes e tipos de energia. Esse objeto de conhecimento
pode facilitar o desenvolvimento da habilidade de “identificar e classificar diferentes
fontes e tipos de energia utilizada em residéncias, comunidades ou cidades”
(BRASIL,2017, p. 347).

Percebemos que a produgdo da narrativa, aponta a importancia que o fogo
representa na vida dos indigenas. Observamos que o0 destaque que o0s elementos
culturais apresentam sdo justamente elementos importantes para a sobrevivéncia.
Como a necessidade do “fogo”, a interagao com os demais seres vivos, a importancia
da socializagé@o e o0 processo da troca com o outro. Inferimos, que a histéria narrada
oferece possibilidades de ensino em diversos contextos, podendo abordar inGmeros
objetos de conhecimento de Ciéncias da Natureza, como também, dos demais
campos de conhecimento. Na figura (Figura 56) temos a narrativa das técnicas
utilizadas pelos indigenas Baré. Esse texto, ja apresenta uma compreensao entre a
histéria oral e a experiéncia do cotidiano.

Figura 56- Manuseio do fogo pelos Baré

Fonte: ACERVO DA AUTORA/2021.

Resposta da questao-atividade 01- As técnicas utilizadas pelos Barés era: primeiro
iam atrds de madeira (tira lenha) pra fazer o fogo...depois cortavam a madeira em
pedacos com o tercado...usavam o isqueiro para fazer o fogo. Ao longo do tempo
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tiveram a ideia de fazer a KAINEIRA para fazer o carvao, cavavam um buraco onde
colocavam a madeira com fogo, depois enterravam, depois que parava de fumaca,
lam cavar o carvao por que a madeira ja tinha se transformavam em carvéo, ai ja
usavam a técnica do fogdo de barro, onde j4 usavam o fogdo esso era a maneira mais
rapido para consinhar algo, como no caso o tucupi. Para ndo deixar o fogo apagar
utilizamos o Abano. Até nos dias de hoje usamos o fogao de barro para cozinhar feijao,
assar peixe, etc...

Quando verificamos a atividade proposta na questao, podemos observar que o
objetivo da aula é ensinar as fontes e tipos de energia e as formas de propagacéao
do calor. Verificamos nas respostas tanto do desenho, como na producéao textual que
a finalidade de contextualizar a cultura tradicional do manuseio do fogo € uma maneira
de facilitar um objeto de conhecimento que talvez se for ensinado de outras maneiras
as dificuldades sejam maiores de compreenséo.

Observamos na resposta das técnicas, processos que podem ser explorados
em diferentes areas do conhecimento. Processos como por exemplo, “diferenciar
temperatura, calor e sensacdo térmica nas diferentes situacdes de equilibrio
termodinamico cotidianas” (BRASIL, 2017, p. 345).

Corroborando com essa compreensdo Ramos (1988, p. 35) aponta que, “as
formas de conhecimento e de préaticas nas sociedades indigenas, nunca é demais
enfatizar que esse conhecimento e essas praticas sao frutos de criacao cultural de
cada sociedade”.

Questado-atividade 02- Desenhe um material que os Indigenas Barés utilizam

no manuseio do fogo e sinalize os demais utilizados

( ) enxada ( ) kaéa tikanga — folha seca ( ) isqueiro
( ) mira — madeira ()ii—agua () it4 - pedra
() kisé — tercado ( ) tapekwa - abano () iwi - terra

Essa questdo-atividade busca com que o estudante analise sua experiéncia no
cotidiano e identifique outros elementos mencionados tanto na Lingua Nheengatu,
como na Lingua Portuguesa. Ao observar a elaboracdo da questdo, perguntei ao
professor indigena o porqué das opc¢des depois dos parénteses? Ele me respondeu,
gue as opcdes eram para facilitar a compreensdo do conteudo, ativar a memoria
guanto ao manuseio do fogo e resgatar a cultura, conforme mostra as respostas na

figura (Figura 57).
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Figura 57- Resposta da questao-atividade 02, da estacao 01.

Fonte: ACERVO DA AUTORA (2021).

Resposta 1- gas, esquero, tercado, gasolina e fogao.
Resposta 2- palha, capim, madeira e plastico.

A questdo em estudo busca verificar o conhecimento empirico dos estudantes
guanto ao manuseio do fogo. A resposta que apresentamos para essa analise,
possibilita numa progresséo do processo de ensino e aprendizagem trabalhar o objeto
de conhecimento: Formas de propagacao do calor, pois 0os materiais indicados nas
respostas apontam uma organizacdo, que faz com que o estudante se aproprie dos
conceitos, como por exemplo, de condutores e isolantes, temperatura, calor e
sensacao térmica (BRASIL, 2017, p. 345).

Na conversa com os estudantes referente a resposta que 0S mesmos
apresentaram, os estudantes indigenas disseram que os materiais apontados sao
utilizados no cotidiano da comunidade, quando fazem o assado do peixe ou da caga,
guando cozinham no fogéo a gas, quando queimam a roca etc...

Podemos perceber que o conhecimento de propagacdo de calor ja esta

estabelecido, pois a questéo-atividade ndo solicita essa progressao da resposta, no
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entanto, os estudantes mostram o conhecimento numa linearidade que corresponde
a habilidade de “diferenciar temperatura, calor e sensacao térmica nas diferentes
situacdes de equilibrio termodinamico cotidianas” (BRASIL, 2017, p. 345).

Os estudantes ao desenharem, organizam suas ideias de uma maneira que
mostra a compreensdo de propagacéo do calor, pois no desenho vem primeiro a
palha, o capim, a madeira e o plastico. Essa organizacdo possibilita inGmeras
intervencdes, possibilita o desenvolvimento de habilidades como por exemplo,
“‘investigar as mudancas de estado fisico da matéria e explicar essas transformacdes
[...] utilizar o conhecimento das formas de propagacdo do calor para justificar a
utilizacdo de determinados materiais (condutores e isolantes)” (BRASIL, 2017, pgs.
345, 349).

Questdo-atividade 03- Baseado no seu conhecimento dessa cultura

tradicional, elabore uma lista indicando quais os materiais que sdo utilizados

no manuseio do fogo e as que mais propicia a diferenciacao de propagacao do
calor entre esses materiais.

A questado-atividade propde, que como o estudante ja identificou os materiais
gue sao utilizados no manuseio do fogo na comunidade, perceba as diferencas na
propagacdo do calor. A maturidade empirica dos estudantes possibilita essa
compreensao, visto que, manusear 0s materiais para fazer o fogo no cotidiano da
comunidade é uma atividade rotineira para eles. E valido informar, que a vida
cotidiana dos indigenas € um verdadeiro laboratério natural, pois os indigenas desde
crianca acompanham a vida na comunidade em todos 0s processos, cacga, pesca,
roca, festas, fabricacdo de artesanatos, etc...

O professor indigena informou que o manuseio do fogo pelos estudantes
indigenas é uma realidade que pode ser contextualizada pelo processo educativo,
pois a necessidade de sobrevivéncia faz com que a crianga indigena aprenda a
manusear o fogo com autonomia. E importante ressaltarmos, que a intencionalidade
da abordagem feita pelo professor indigena, vem ao encontro do resgate da cultura,
pois na fala do professor, a preocupacdao é justamente de sobrevivéncia. Percebemos
gue a utilizacédo do fogo € voltada para as necessidades do préprio indigena, pois o
rocado que é queimado ndo provoca impactos ambientais, como em outras

sociedades capitalista.
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A questdo-atividade solicita que os estudantes elaborem uma lista dos
materiais que mais propicia a diferenciacdo de propagacédo do calor, os estudantes
apresentam suas respostas, conforme a figura (Figura 58).

Figura 58- Resposta da questao-atividade 03, estacdo 01

Fonte: ACERVO DA AUTORA (2021).

Resposta 1- Capim, madeira, folha seca, palha de assai.
Resposta 2- Fogo de lenha dura mais tempo; fogo de palha queima mais rapido.

A questao-atividade busca desenvolver a habilidade de “utilizar o conhecimento
das formas de propagacdo do calor para justificar a utilizacdo de determinados
materiais (condutores e isolantes) na vida cotidiana” (BRASIL, 2017, p. 345).

As respostas anunciam gue o0s estudantes ja possuem essa compreensao, pois
verificamos que a ordem dos materiais, como capim, madeira, folha seca, palha de
acai apresenta um aprendizado. A sequéncia indica uma compreensao de materiais
gue sdo bons ou mal condutores de calor e numa investigagcao posterior pode-se
trabalhar conceitos de conducéo, conveccéo e irradiacédo.

A resposta 2 traz 0 mesmo conhecimento, mesmo com uma simplicidade na
resposta, os estudantes apontam que na conducéo do calor a palha € melhor do que
a madeira (BARROS e PAULINO, 2015). Analisamos que essa experiéncia
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contextualiza o conhecimento cientifico de Ciéncia da Natureza de maneira que possa
ser compreendido pelos estudantes quando os mesmos elaboram suas respostas

baseado nas comparacdes do cotidiano.

e ESTACAO 02

Questao-atividade 01- Baseado no seu conhecimento da cultura tradicional

do Manuseio do fogo, identifique e classifique as diferentes fontes de energia

(renovaveis e nao renovaveis) que vocé conhece. Produza um texto.

A questédo-atividade busca desenvolver a habilidade de os estudantes
identificarem e poderem “classificar diferentes fontes (renovaveis e ndo renovaveis) e
tipos de energia utilizados em residéncias, comunidades ou cidades” (BRASIL, 2017,
p.347). A resposta que analisamos aponta um conhecimento acerca das diferentes
fontes de energia, conforme a figura (Figura 59).

Figura 59- Resposta da questao-atividade 01, estacdo 02

Fonte: ACERVO DA AUTORA (2021).

Resposta- A energia elétrica ndo € o Unico tipo de energia que utiliza no cotidiano.
Vocé sabe de onde vem a energia usada em fornos, fogées e em alguns chuveiros?
Esse equipamento pode usar um gas ocotrado em depdsito subteranio e gas natural.

Observamos na resposta o conhecimento de fontes de energia. Embora os
conceitos (renovaveis e ndo renovaveis) ndo aparega na resposta, todavia a
compreensao das diferentes fontes de energia pode ser verificada. A progresséao do
aprendizado no decorrer do processo de escolarizacdo, com a realizacédo do estudo
de maneira mais completa farA com que os estudantes venham identificar as
diferentes fontes numa perspectiva de desenvolvimento da consciéncia ecoldgica,
como por exemplo, a utilizacdo de fontes renovaveis como a energia edlica e a energia
solar, entre outras (BARROS e PAULINO, 2015).
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Questao-atividade 02 - Identifique os diferentes tipos de energia utilizados nas

residéncias da sua Comunidade. Faca uma lista

A questdo-atividade busca trabalhar o objeto de conhecimento fontes e tipos
de energia, esse conteudo procura desenvolver a habilidade de identificar diferentes
fontes e tipos de energia utilizadas na comunidade dos estudantes, conforme a figura
(Figura 60).

Figura 60- Resposta da questao 02

Fonte: ACERVO DA AUTORA (2021).

Resposta — Energia elétrica, energia solar, energia corporal, energia com uso de
combustivel e energia mecanica.

A resposta aponta a percepg¢do dos estudantes do conhecimento que eles
vivenciam no cotidiano. Quando indicam a energia elétrica, solar, corporal,
combustivel féssil e mecanica apresentam habilidade de identificacdo e classificacéo
das diferentes fontes e tipos de energia (BRASIL, 2017, p. 347).

Essa habilidade de percepcéo indica que os estudantes j& compreendem que
a energia esta presente em todos os seres vivos e em fenbmenos naturais. Na
progressdo desse conhecimento, o processo de ensino e aprendizagem pode
desenvolver a habilidade de “avaliar o papel do equilibrio termodinamico para a
manutenc¢do da vida na terra, para o funcionamento de maquinas térmicas e em outras
situacgdes cotidianas” (BRASIL, 2017, p. 345).

Questao-atividade 03 - Baseado na sua compreensdo acerca da cultura

tradicional, o Manuseio do fogo, produza uma histéria em quadrinhos

apontando as formas de propagacédo do calor utilizando materiais (condutores

e isolantes) que estao presentes na sua Comunidade.
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Essa questdo-atividade busca desenvolver a habilidade de “utilizar o
conhecimento das formas de propagacdo do calor para justificar a utlizacdo de
determinados materiais (condutores e isolantes) na vida cotidiana” (BRASIL, 2017, p.
345). A atividade solicita que os estudantes respondam a questdo por meio de
producdo textual, conforme a figura (Figura 61).

Figura 61- Resposta da questao 03, estacao 02.

Fonte: ACERVO DA AUTORA (2021).

Resposta- Um dia trés home estava conversando. Até que um homen lembrou do
condutores ai ele perguntou do seu colega.

_Vocé ligou o condutores de energia

_0 colega respondeu

_Sim eu liguei.

_E o isolantes

_Nao eu esqueci

_nao acredito
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Depois deu um cur cecuito (curto-circuito) (transcricdo na integra)

Verificamos, que a resposta apresenta erros ortograficos da Lingua portuguesa,
mesmo que os estudantes estejam cursando o 8° e 9° ano a producao textual aponta
a dificuldade de escrita dos mesmos.

Com relagdo ao conceito de condutores e isolantes, a histéria produzida
demonstra certo conhecimento, pois quando a narrativa diz que por falta do isolante
deu curto-circuito, podemos afirmar que os estudantes ja possuem noc¢ao de que um
curto-circuito ocorre quando a corrente elétrica atravessa um condutor ou um
dispositivo com resisténcia fragil, causando um superaquecimento (BARROS e
PAULINO, 2015, p. 125). Analisamos que a resposta dos estudantes ja propicia o
desenvolvimento da habilidade de “utilizar o conhecimento das formas de propagacao
do calor para justificar a utilizacdo de determinados materiais (condutores e isolantes)
na vida cotidiana, explicar o principio de funcionamento de alguns equipamentos”
(BRASIL, 2017, p. 345).

A resposta dos estudantes da questdo-atividade possibilita a progressdo do
ensino e aprendizagem do objeto de conhecimento Equilibrio termodinamico e vida
na Terra, desenvolvendo a habilidade de “avaliar o papel do equilibrio termodinamico
para a manutencdo da vida na terra, para o funcionamento de maquinas térmicas e
em outras situagoes cotidianas” (BRASIL, 2017, p. 345).

« ESTACAO 03

Questdo-atividade 01 - Faca um desenho da trajetdria historica da cultura

tradicional “o manuseio do fogo” suas mudancas até os dias atuais vivenciados

pela sua comunidade.

A questdo-atividade busca desenvolver a habilidade de “discutir o uso de
diferentes tipos de combustivel e maquinas térmicas ao longo do tempo” (BRASIL,
2017, p. 345).

A questdo propde uma reflexdo acerca do manuseio do fogo pelos indigenas
na comunidade. Percebemos que a questdao formulada pelo professor retoma a
trajetéria de mudanga econémica e social vivenciada pelos indigenas na comunidade,

conforme a figura (Figura 62).
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Figura 62- Resposta da questdo 01, estacdo 03

Fonte: ACERVO DA AUTORA (2021).

A questdo social por ser fortemente influenciada pelo capitalismo ocidental
apresenta mudancas significativas no viver diario dos indigenas, pois mesmo, sendo
muito utilizado ainda o manuseio do fogo com madeira da floresta, no entanto, o uso
de fogdo a gas para o cozimento dos alimentos, a energia solar ou energia elétrica
gerada por combustivel fossil também faz parte da vida diaria na comunidade.

Verificamos a pertinéncia da questdo na retomada da cultura tradicional, pois
contribui para que os estudantes reflitam sobre as mudancas e os impactos que
ocasionam na vida coletiva da comunidade.

Resposta 1- Desenhos: fogar de barro, lenha, fogédo a gas, micronda.
Resposta 2- Desenhos: indio, fogo, fogédo a gas, micro-ondas, placa solar.

Percebemos, que os estudantes apontaram nas respostas as trajetorias do

manuseio do fogo pelos indigenas no desenvolvimento das atividades de
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sobrevivéncia no decorrer do tempo até os dias atuais. No primeiro desenho, 0s
estudantes indicam o fogao de barro, a lenha utilizada para fazer o fogo nas diferentes
atividades, como por exemplo, o assado, a fogueira etc.., o fogdo a gas e o micro-
ondas. No segundo desenho, os estudantes indicam o indio como detentor do fogo, o
fogo de lenha, o fogédo a gas, micro-ondas e a placa solar.

Ao analisarmos, podemos afirmar que as respostas indicam o desenvolvimento
da habilidade de “discutir o uso de diferentes tipos de combustivel e maquinas
térmicas ao longo do tempo, para avaliar avancgos, questdes econdmicas e problemas
socioambientais causados pela produgdo e uso desses materiais e maquinas”
(BRASIL, 2017, p. 345).

Analisamos que o0s estudantes tém a percepcdo do processo de
desenvolvimento presente no coletivo da comunidade. Podemos inferir que a
progressédo do processo de ensino e aprendizagem dos objetos de conhecimento de
Ciéncias da Natureza podem favorecer o desenvolvimento de habilidades, tais como,
“discutir e avaliar mudancas econdémicas, culturais e sociais, tanto na vida cotidiana
guanto no mundo do trabalho, decorrentes do desenvolvimento de novos materiais e
tecnologias (como automacéao e informatizacdo)” (BRASIL, 2017, p.345).

A experiéncia do plano de acéo para validacdo de uma proposta de ensino e
aprendizagem mediada pela cultura tradicional da Comunidade Indigena Nova
Esperanca oportuniza o dialogo pertinente de que as dificuldades podem ser
diminuidas quando o objeto de ensino fica claro para quem aprende.

No6voa (2002, p.19) corrobora com esse pensamento de mudanga ao refletir
sobre a renovacédo da educagao como espago publico, quando diz que, “é a partir
deste lugar que podemos imaginar propostas que reconciliem a escola com a
sociedade e chamem a sociedade a uma maior presencga na escola”.

Queremos deixar claro, que o potencial da cultura tradicional como mediadora
do conhecimento cientifico € uma estratégia que merece ser considerada. A
progressao do ensino e aprendizagem do conhecimento cientifico apontado pelos
documentos oficiais nao justifica a oferta de um ensino superficial, de uma pratica
mecanizada pelo saber fortuito do negativismo, de que os estudantes ndo tem base
tedrica para acompanhar os conteudos.

Portanto, a analise empreendida ndo da conta de todo o processo que envolveu
essa experiéncia, mas a trajetoria desenvolvida, possibilita a ampliacdo do olhar para

as alternativas metodoldgicas e tedricas para uma educacéo intercultural fundada na
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cultura tradicional como sustentacdo para aprendizagem na Educacao Escolar

Indigena.

CONCLUSOES

Ao chegarmos ao final desta narrativa, temos a inquietude do recomeco, do
aprendizado de que a partir deste momento a imersdo ao campo de pesquisa seria
oportuno novamente.

A etnografia foi uma experiéncia valiosa de autoconhecimento e conhecimento
do outro. A imersao na vida coletiva dos indigenas da Comunidade Nova Esperanca,
agregou valores de convivéncia, conhecimento, sabedoria, ciéncia, respeito e
gratiddo. No inicio da pesquisa havia o temor da nao aceitacdo por parte da
comunidade, da frustacdo pelos longos periodos de distanciamento da vida urbana,
mas todos esses temores foram suprimidos pelo acolhimento do coletivo na
comunidade.

Podemos dizer que no processo de ensino e aprendizagem, os ganhos foram
mais nossos do que deles, pois estavam disponiveis para nos ensinar.
Compreendemos nesse processo que a Educacédo Indigena nessa comunidade se
mantém organizada e fundada nos pressupostos da cultura pela oralidade no
cotidiano da aldeia.

Verificamos que os 23 (vinte e trés) tracos culturais validados pelos indigenas
e apontados neste trabalho sdo conhecimentos que perpassam no cotidiano da
comunidade n&o como elemento atrativo e nem como adereco de festa, mas a cultura
tradicional esta fundamentada nos valores e no conhecimento para sobrevivéncia e
desenvolvimento do ser humano.

Podemos afirmar, que ocorre uma mobilizac&o de resgate da cultura tradicional
pelos proprios indigenas e essa movimentacdo envolve principalmente o espago
educativo, com proposicdes de contextualizacdo dos conhecimentos que para nés sao
saberes, para os indigenas sao ciéncia.

Verificamos que a sistematizacdo dos 23 (vinte e trés) tracos culturais que
permeiam o cotidiano da comunidade aponta a importancia que cada conhecimento
tem para os indigenas da Comunidade Nova Esperanca. Os conhecimentos

tradicionais apontados nesse trabalho s&o tracos presentes na Lingua, nas paredes
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das casas, nos objetos de uso no cotidiano, no vestuario, no artesanato e nas
narrativas que compdem o acervo coletivo desse povo.

Corroboramos que o acompanhamento das atividades praticas realizadas no
cotidiano na comunidade, nos faz compreender o que é ser coletivo, a importancia do
outro nesse coletivo, a importancia dos mais velhos com a sua sabedoria.

E valido afirmar, que o convivio na comunidade nos faz refletir que a Educac&o
Escolar Indigena para os indigenas € instrumento de resisténcia contra a hegemonia
do colonizador. Conhecemos que as propostas impostas pelo sistema para o0s
indigenas dessa comunidade sdo aceitas como estratégia de conhecimento para
conquista dos seus direitos.

Ressaltamos que, os processos da Educacdo Indigena para a formacao do
indigena adulto deveriam ser aprendidos pelo ndo indigena, pois seus pressupostos
apontam caminhos que certamente diminuiria 0s entraves sociais vivenciados na
sociedade atual referente a relagdo com a sociedade e 0 meio ambiente.

Podemos afirmar, que a Educacéao Escolar Intercultural oferecida pelo sistema
educacional para os indigenas da Comunidade Nova Esperanca enfrenta dificuldades
guanto ao fazer pedagdgico, pois as orientagcbes para 0 processo de ensino e
aprendizagem reflete uma preocupacdo maior nos preenchimentos de documentos,
do que em estudos que possibilitem a efetividade do ensino e aprendizagem na sala
de aula.

Apontamos também neste estudo, que a Educacao Escolar ofertada na Escola
da Comunidade é for¢cada a se distanciar dos conhecimentos tradicionais, pois ainda
a escola formal ndo sabe como repassar um conhecimento pela contextualizacdo de
outro conhecimento. Afirmamos, que o maior entrave € o ndo reconhecimento dos
direitos ainda na Educacao formal, como no caso da Educacao Escolar Indigena, pois
0s ordenamentos estdo postos, mas a sua aplicacao é ilusdria no cotidiano da escola.

Refletirmos, que o processo de ensino e aprendizagem dos objetos de
conhecimento de Ciéncias da Natureza precisa transpor o determinismo formal de que
0s estudantes ndo possuem competéncias para realizar analogias de comparacoes,
verificacbes, definicbes e avaliacdes construindo seu préprio conhecimento pela
autonomia estabelecida no processo.

Enfatizamos que, a Educagéo Escolar Indigena na comunidade constitui uma

realidade que se distancia da escola urbana, pois a organizacdo de suas turmas é
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multisseriada. E trabalhar um curriculo que esta posto para um modelo Unico é desafio
gue precisa ser superado para que a Educacéo seja de fato direito de todos.

Apontamos, que com relacdo a experiéncia da contextualizacdo da cultura
tradicional no Plano de Acéo realizado pelos professores indigenas, verificamos que
a possibilidade de fluéncia na aprendizagem ainda depende de quem se propde a
ensinar. O conhecimento aprofundado dos contetdos, o dominio metodoldgico e a
contextualizacdo do cotidiano do estudante podem favorecer a compreensao, o
aprendizado para a interpretacéo efetiva do conhecimento esperado.

Analisamos, que é pertinente a mediacao da cultura tradicional contextualizada
pelos objetos de conhecimento de Ciéncias da Natureza e demais campos de
conhecimento. Como também, a utilizacdo de metodologias ativas para o ensino no
contexto da Educacdo Intercultural. Essa experiéncia de ensino utilizando a
metodologia ativa rotacao por estagdo, faz com que, possamos repensar as praticas
em diferentes contextos e realidades, podendo afirmar a possibilidade de
aprendizagem mediada pela cultura tradicional em consonancia com os objetos de
conhecimento que a Base Nacional Curricular Comum (BRASIL, 2017) indica para o
Ensino Fundamental | e 1.

Podemos afirmar que, os Saberes tradicionais indigenas da Comunidade Nova
Esperanca sdo conhecimentos que podem ser utilizados no processo de ensino e
aprendizagem em Ciéncias da Natureza, como também nas demais disciplinas
escolares.

Afirmamos, que a experiéncia de ensino e aprendizagem elaborada pelos
professores indigenas possibilitou aos estudantes o desenvolvimento de habilidades
voltada para a compreensao, interpretacéo, verificacdo, diferenciacdo, analise etc. E
esse desenvolvimento corrobora com os processos de ensino e aprendizagem de
maneira significativa.

Analisamos que, os resultados produzidos pelo Plano de Ag¢ao sustentam a
efetividade de elaboracdo de uma proposta curricular especifica, mediada pela cultura
tradicional da Comunidade Indigena Nova Esperanca para a Educacdo Escolar
Indigena, fundamentada no conhecimento vivenciado pelos indigenas para o
processo de ensino e aprendizagem em Ciéncias da Natureza conforme os
pressupostos da BNCC (BRASIL, 2017).
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Dificuldades encontradas

E valido apontarmos as dificuldades que enfrentamos no decorrer da pesquisa,
pois, por mais que tenhamos um acervo de textos, que fazem parte da literatura
antropoldgica, mas cada sociedade é especifica com critérios estabelecidos
gue precisam ser conhecidos e respeitados.

Neste caso, tivemos que aprender que antes mesmo de se pensar em
pesquisar um grupo especifico devemos primeiro ter a permissao do grupo.
Outro fato, € manter um comportamento neutro, pois a rotina, a intimidade com
0 grupo pesquisado instiga a liberdade de opiniao.

Vencer as dificuldades de locomocdo até a comunidade, visto que, 0s
transportes sdo barcos motores, com mediacdo de lanchas que em muitas
situacbes sao utilizadas para despachar cargas e passageiros, oferecendo
certo medo nessas experiéncias.

Respeitar o sagrado como acervo particular diante da exposi¢cao realizada,
entendendo que as praticas sagradas envolvem valores que devem ser
respeitado mesmo pela pesquisa cientifica.

Compreender que o tempo cronologico vivido pelos indigenas é definido
conforme a prioridade individual e do coletivo e que para a coleta dos dados
como entrevista, acompanhamento de atividades, a acdo tem que aguardar a
disponibilidade deles.

Entender que todo processo desenvolvido no cotidiano da comunidade é
determinado pelo coletivo. E esse dialogo realizado pelo coletivo se insere
também no processo de ensino e aprendizagem no espaco escolar. Entdo, ao
pensar uma metodologia de ensino, deve levar em conta o tempo gasto para
esse ensino, considerando a discussao coletiva que compreendera o processo.
Controlar o0 medo e ansiedade por conta da pandemia do COVID-19 que
assolou o Amazonas no decorrer do ano de 2020 e 2021, provocando uma
mortalidade em massa e isolamento social, alcancando também os Indigenas
dessa comunidade.

A preocupacdo em cumprir o cronograma estabelecido no plano de trabalho,
mesmo com paralisacdo da pesquisa, sabendo que ha um regulamento

estabelecido pelo Programa de Pos-Graduacéo.
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e Aceitar a fatalidade da morte de meu orientador Prof. Dr. Licurgo Peixoto Brito

ocorrida na finalizagcdo da tese em decorréncia das complicagdes do covid-19.

Expectativas esperadas
e Diante dos caminhos e desafios futuros, espera-se que esta tese de
Doutoramento contribua ndo s6 com a Escola Municipal Indigena Puranga
Pisasu, mas com as demais escolas indigenas e ndo indigenas do Estado do
Amazonas que apresentam peculiaridades proprias da regido. Mediante o
fortalecimento de suas culturas e identidades e a sistematizacdo dos processos
proprios de aprendizagem para concretizar o modelo de educacéo diferenciada,
regulamentada nos ordenamentos juridicos especificos para a Educacéo Escolar
Indigena.
¢ O reconhecimento de que os povos indigenas mantém vivos as suas formas de
educacao tradicional, que podem contribuir na formacao de uma politica e uma
pratica educacional adequadas, capazes de atender aos anseios, interesses e
necessidades diarias da realidade atual da Educacéao Intercultural.
e A realizacdo de uma sistematizacdo mais aprimorada diante da extensa
guantidade de conhecimento que ndo constam neste material, mas que fazem
parte da coleta dos dados do acervo da autora para 0 processo de ensino e
aprendizagem dos estudantes da Comunidade Indigena Nova Esperanca.
e A elaboragcdo de uma proposta curricular de ensino fundamentada nas
potencialidades do conhecimento de Ciéncias da Natureza para o Ensino
Fundamental | e Il fundada na Cultura Tradicional da Comunidade Indigena Nova
Esperanca.
e A oportunidade de continuidade de pesquisa para a sistematizagcédo dos demais
campos de conhecimento que n&o foram contemplados neste trabalho, voltado
para o processo de ensino e aprendizagem em turmas multisseriado, conforme

compromisso firmado com a comunidade pesquisada.
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AUTORIZAGAO N° 009/2019 - DEMUC/SEMA

O Departamento de Mudangas Climaticas e Gestio de Unidades de
Conservagdo (DEMUC) da Secretaria Estadual de Meio Ambiente do Amazonas
(SEMA), no ambito de sua competéncia e considerando:

A Lei n° 53, de 05 de Junho de 2007, que institui o Sistema Estadual de
Unidades de Conservagéo do Amazonas (SEUC/AM)

O Artigo 43 que trata do Capitulo VI da Lei do SEUC/AM, que trata das
pesquisas cientificas em unidade de conservagao.

AUTORIZA entrada e execugio de pesquisa em Unidade de Conservacéo de
Uso Sustentavel, a saber:

1. UNIDADE DE CONSERVAGAO COMTEMPLADA
Reserva de Desenvolvimento Sustentavel Puranga Conquista
2. ACAO/ATIVIDADE
“Saberes tradicionais indigenas Baré para a aprendizagem em Ciéncias Naturais.”

3. PESQUISADORES AUTORIZADOS

N Nome Cargo Instituicao Documento
Universidade
01 Luplal Helena Soares de Pesquisadora Federal de 144 191 222-34
Oliveira

Mato Grosso
(UFMT)

4. PERIODO DE REALIZAGAO
Fevereiro de 2019 a fevereiro de 2020

5. CONSIDERAGOES

Uma Reserva de Desenvolvimento Sustentavel (RDS) & uma area que abriga
populagdes tradicionais, que vivem basicamente em sistemas sustentaveis de
exploragdo dos recursos naturais, desenvolvidos ao longo de geragbes e
adaptados as condigdes ecologicas locais. S&o objetivos basicos dessa area,
preservar a natureza e, ao mesmo tempo, assegurar as condigdes e os meios
necessarios para: a reprodugao, melhoria dos modos, da qualidade de vida e
exploracdo dos recursos naturais das populagdes tradicionais, assim como,
conservar e aperfeigoar as técnicas de manejo do ambiente desenvolvidas por
estas populagdes (Art. 2 da Lei n°. 53, de 5 de junho de 2007);

Av. Ma .3280- i
[F\;n?(gg)\;%g?;zi PR o SECRETARIA DE ESTADO DO

Manaus-AM - CEP 69050-030 MEIO AMBIENTE
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As agles realizadas nas UC estaduais do Amazonas se dariio respeitando-se as
normas e restriges estabelecidas no Plano de Gestédo da UC (quando houver), e
as normas estabelecidas pelo drgéo gestor:

A atividade insere-se na linha tematica ‘Educagdo”’, que além da grande
importéncia, pode contribuir nas estratégias de implementagdo de unidades de
conservagao na Amazoénia, contribuindo sobre maneira com o Sistema Estadual
de Unidades de Conservagéo (SEUC);
Os objetivos desta pesquisa sdo de relevante interesse para a conservagao, pois
ird "analisar como os saberes tradicionais indigenas podem contribuir na
educagdo escolar indigena”

A equipe técnica participante da atividade envolve profissionais aptos a execugéo
da mesma;

Os meétodos a serem executados na atividade sio apropriados aos objetivos
propostos

RECOMENDAGOES TECNICAS

O Departamento de Mudangas Climaticas e Gestao de Unidades de Conservagao
(DEMUC/SEMA) solicita a apresentagdo dos objetivos da pesquisa aos moradores

(lideres comunitarios) e atores envolvidos da UC antes do inicio das atividades do
projeto;

O cronograma das visitas de campo devera ser ajustado em conformidade e
disponibilidade do gerente da UC para planejamento e esclarecimentos gerais
sobre as UC, como informagdes sobre infraestrutura, ou acesso as areas
preteridas para execucéo das atividades:

RDS PURANGA CONQUISTA
Gerente: Adila Mattos

E-mail: adilamattos5@gmail.com
Telefone: (92) 98216-9512

Recomenda-se a contratagdo de moradores locais para auxiliarem nas tarefas de
campo.

RECOMENDAGOES GERAIS (NORMAS)

O Comité de Etica da UEA, assim como o Conselho de Gestio do Patriménio
Genético e Acesso ao Conhecimento Tradicional Associado (CGEN), quando for o
caso, devera ser consultado a fim de se ter as devidas autorizagdes e/ou licengas
que se fagam necessarias;

Av Marnio Ypiranga, 3280 - Parque 10
Fone: (92) 3642-4724 SECRETARIA DE ESTADQ DO

Manaus-AM - CEP 69050-030 MEIO AMBIENTE
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¢ O DEMUC autoriza o acesso as unidades de conservacao estaduais e a coleta de

material biolégico de qualquer natureza devendo haver o respaldo por autorizacéo
via SISBIO e termo de anuéncia do DEMUC:

* O Departamento de Mudangas Climaticas e Gest3o de Unidades de Conservacéo
do Amazonas (DEMUC/SEMA) mantém cooperagdo com o Instituto Nacional de
Pesquisas da Amazdnia (INPA) para depésito de material bioldgico originario das
Unidades de Conservagdo (UC) estaduais. Assim, o material biolégico coletado
devera ser depositado em instituicdes sediadas no Estado do Amazonas,
realizando o contato prévio com a curadoria da colegdo — Dra. Lucia Rapp,

lucia.rapp@gmail.com 3643-3226/ 3643-3341, a qual indicard os contatos das
demais colegdes para todos os grupos que serdo coletados;

¢ Qualquer alteragdo no cronograma devera ser comunicada a gerente da UC e a
Assessoria de Pesquisas e Monitoramento Ambiental -
pesqguisaemonitoramento@gmail.com (3642-4607);

* Sendo assim, recomenda-se a pesquisa e a emissdo de autorizagao podendo ser
renovada, se necessario, mediante apresentacao de relatorio e justificativa.

* Em todas as divulgagdes, devem ser citadas o Departamento de Mudangas
Climaticas e Gestdo de Unidades de Conservagdo (DEMUC/SEMA) e a Secretaria
de Estado de Meio Ambiente — SEMA, e de acordo com o art. 50 do Sistema
Estadual de Unidades de Conservagio — SEUC {Lei Complementar n® 53/2007):

Art 50. A comercializagdo de produtos florestais, subprodutos, recursos ambientais e o
aproveitamento econdmico de servigos ambientais e outros servigos oblidos ou desenvolvidos a
partir de recursos naturais biolégicos, cénicos, culturais ou da imagem de Unidade de Conservagéo,
exceto APA, RPPN e RPDS, dependera de prévia autorizagdo do Orgéo Gestor e sujeitard o
contratado ou o comprador a pagamento, conforme disposto em regulamentagéo especifica.

* A logomarca da SEMA e Governo do Amazonas devem ser solicitados para a
assessoria de comunicagdo — ASSCOM (imprensasema.am@gmail.com), e de
acordo com o paragrafo 1° do Art. 51 do SEUC:

§1° A utilizagdo do nome da unidade de Conservagdo, da logomarca da Unidade de Conservagao,
do Orgdo Gestor e do Govemno do Amazonas, em produtos comerciais, sujeitara o usuério a
pagamento, conforme contrato especifico.

* Apés o término da pesquisa devera ser encaminhado o relatério geral nos
moldes do DEMUC no prazo de até 45 dias, e os demais resultados
solicitados, no prazo de até 120 dias. Esta acdo condicionara na emissio de
novas autorizagdes ou sua renovagio no nome de qualquer um dos participantes
do projeto, seja como responsavel ou nao pelo mesmo.

Os resultados direcionados ac DEMUC est&o abaixo e serdo exigidos

1 Ima ns do desenvolvimento da uis
2 Informa es de entrevistas

Av. Marnio Ypiranga, 3280 - Parque 10
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Pontos renciados das comunid
Relatério Gera lica

Relatério modelo DEMUC

Departamento de Mudangas Climaticas e Gestdo de Unidades de Conservagéo
do Amazonas, em Manau e fevereiro de 2019.

Kleber ra de Oliveira
Chefe do Climaticas e
Gestéo de -DEMUC/SEMA

Av. Mario Ypiranga, 3280 - Parque 10
Fone: (92) 3642-4724 SECRETARIA DE ESTADO DO
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TERMO DE RESPONSABILIDADE

Eu, Licia Helena Soares de Oliveira, como coordenador do projeto de pesquisa, tenho a plena
consciéncia que durante a estada da equipe de pesquisa, havera exposicdo a riscos
decorrentes de atividades de campo em &reas naturais da Amazdnia, tais como: acidentes com
barcos, com animais silvestres, contato e/ou contdgio com doengas tropicais, entre outros.
Considerando a participagdo como Pesquisador/Colaborador, eximo Secretaria de Estado do
Meio Ambiente da responsabilidade sobre danos fisicos, doengas, lesdes ou morte ocasional,
decorrente de acidentes que sejam ocasionados por falta de observancia as NORMAS
MINIMAS DE SEGURANCA (B) ou as NORMAS DE CONDUTA (C), que venham a ocorrer durante
a estada da equipe na referida UC.

Nome da Unidade (s) de Conservagdo: Puranga Conquista/Comunidade Nova
Esperanga
Titulo da pesquisa: Saberes tradicionais Indigenas Baré para a aprendizagem em Ciéncias
Naturais.

Deve ser observada pelos integrantes a legislacdo relativa & preservagdo ambiental e as
normas do plano de gestdo das UC e demais normas existentes no Pais que facam parte do
objeto de estudo do Direito Ambiental. Todos devem cumprir a lei, ndo podendo ser utilizado
o argumento de desconhecimento da mesma para se eximirem de responsabilidades civis e
criminais, sujeitando-se o infrator as puni¢des previstas em lei.

[opieie H)’LLAA& Soavs e Olivens,
Coordenador e/ou Orientador do Projeto
Pesquisadora, Universidade Federal de Mato Grosso/UFMT/UEA.REAMEC
CPF: 14419122234
RG: 0973095-8
E-mail: oliveiralucia63@hotmail.com
Telefone: (92) 984050637

e SECRETARIA DE ESTAD(

M- CEP 69050-030 MEIO AMBIENTE
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SEMED/DEGE

N° Processo 010 1&[10 >0

Secretaria Municipal de Educagdo  Folha n° 5 el
Subsecretaria de Gestdo Educacional ~AsS

MANAUS
SEMED

CARTA DE ANUENCIA

Autorizo a execugao da pesquisa académica intitulada “Saberes tradicionais Indigenas Baré
para a aprendizagem em Ciéncias e Matematica’, conduzida pela professora e pesquisadora LUCIA
HELENA SOARES DE OLIVEIRA, servidora docente da Secretaria Municipal de Educagéo de Manaus
e aluna do Programa de Doutorado em Educagdo em Ciéncias e Matematica oferecido pela Rede
Amazénica de Educagéo em Ciéncias e Matematica - REAMEC - Universidade Federal do Para. A
referida pesquisa tem por objetivo analisar como os saberes tradicionais Indigenas podem contribuir na
educagdo escolar indigena, particularmente na aprendizagem de ciéncias naturais, buscando
estratégias didaticas contextualizadas no campo da Educagéo escolar Indigena que relacionem os
saberes tradicionais aos saberes cientificos.

A pesquisa sera realizada com os professores da Escola Indigena Municipal Puranga
Pisasi_Semed/Manaus/AM e com comunitarios da comunidade Nova Esperanca que aceitarem
participar como sujeitos da mesma e deve estar submissa aos critérios da Plataforma Brasil, da FUNAI
e da Lideranga Indigena da comunidade. Os participantes responderéo um questionario com perguntas
sobre os saberes da comunidade e o processo de educagéo escolar, conforme sugerido nos anexos A
e B deste processo. Essa entrevista sera gravada e os participantes poder&o ter acesso, se assim
desejarem.

A pesquisadora se compromete a obedecer a regularidade ética da pesquisa em vigor no pais
e a apresentar o relatério final com registro fotografico das atividades realizadas e deixar disponivel
uma copia do Trabalho de Concluséo de Curso na Biblioteca da DDPM, 30 dias apés o término do
trabalho, como fonte de pesquisa aos servidores desta Secretaria.

Manaus, 23 de janeiro de 2019.

.

A
Euzeni Ar@l rajano

Subsecretaria de Gestéo Educacional/SEMED
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Secretaria Municipal de Educagdo
Subsecretaria de Gestdo Educacional

ol SEMED/DEGE
SEMED N° Processo_ LAV 0 oK
e Folhan®_9D 2 p

Ass

TERMO DE COMPROMISS

Eu, LUCIA HELENA SOARES DE OLIVEIRA, aluna do Programa de Doutorado em Educagéo em
Ciéncias e Matematica oferecido pela Rede Amazénica de Educagdo em Ciéncias e Matematica —
REAMEC - Universidade Federal do Para, com a pesquisa académica intitulada “Saberes tradicionais
Indigenas Baré para a aprendizagem em Ciéncias e Matematica”, a ser executada na comunidade Nova
Esperanga, na Escola Indigena Municipal Puranga Pisast_Semed/AM, comprometo-me a cumprir o
estabelecido na Carta de Anuéncia e divulgar oficialmente & Secretaria Municipal de Educagao/SEMED-

Manaus, os resultados da pesquisa a ser realizada na escola municipal da rede publica de ensino.

Manaus, 23 de janeiro de 2019.

LUCIA HELENA SOARES DE OLIVEIRA




SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGCAO
DIVISAO DISTRITAL DE ZONEAMENTO RURAL Vil
Escola Indigena Municipal Puranga Pisasu

CARTA DE ANUENCIA

Aceito a estudante Lucia Helena Soares de Oliveira do Curso de Doutorado em Educagio em
Ciéncias e Matematica, da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, a desenvolver sua
pesquisa intitulada Destaque dos saberes tradicionais indigenas Baré para a

aprendizagem em Ciéncias Naturais, sob a orientagdo do Professor Dr. Licurgo Peixoto
Brito.

Ciente dos objetivos ¢ metodologia da pesquisa acima citada e que me s3o assegurados os
requisitos abaixo,

e O cumprimento das determinacdes éticas da resolugdo 510/2016 CNS/MS;

e A garantia de solicitar e receber esclarecimento antes, durante e depois do
desenvolvimento da pesquisa;

e N3o haverd nenhuma despesa para esta instituicdo que seja decorrente da
participacdo dessa pesquisa;

e No caso do ndo cumprimento dos itens acima, a liberdade de retirar minha anuéncia
a qualquer momento da pesquisa sem penalizagdo alguma, concordo em fornecer
todos os subsidios para seu desenvolvimento e autorizo o inicio deste estudo a partir
do més de setembro de 2017.

Manaus, Comunidade Nova Esperanga, | 1 i/ 0d / Q Ol g

T0f* Gessio GMdo da Silva

Prof Regpunsavel - SERBLOr (a) a da Escola
Ml 129.175-34

. ., v .
Arcp [pmarrncio Ko Sve

/

Cacique da Comunidade
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO EM CIENCIAS E

- ) MATEMATICA ,
e vt oo REDE AMAZONICA DE EDUCAGAO EM CIENCIAS E MATEMATICA
o P &5 TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado senhor (a) '
O(a) senhor(a) esta sendo convidado a participar de uma pesquisa de doutorado intitulada “Saberes
tradicionais indigenas Baré para a aprendizagem em Ciéncias Naturais” a ser realizada nos anos
de 2019 a 2020. Para a realizacdo dessa pesquisa serdo coletados dados por meio de entrevistas e
observag@es na sua comunidade e na sua sala de aula, tendo como objetivo contribuir para o processo
de ensino e aprendizagem em Ciéncias Naturais empregando os conhecimentos tradicionais indigenas
Baré como interface no Ensino Fundamental.

Serdo previamente marcados a data e o horario para realizacédo das entrevistas e observagées. Néo é
obrigatorio responder a todas as perguntas e se submeter a todas as observacoes.

O seu nome sera preservado, sendo adotado um pseud6nimo quando necessario nomea-lo no relatério
da pesquisa.

A realizacé@o deste estudo poderd trazer como beneficio uma producao tedrica e empirica sobre os
processos proprios de ensino e aprendizagem de saberes tradicionais Baré para o ensino de ciéncias
naturais, podendo contribuir para a formagéo de futuros professores Baré. Podera também contribuir
para a reflexdo dos processos didaticos e pedagdgicos praticados na escola da comunidade quanto ao
ensino e aprendizagem de ciéncias naturais.

A pessoa que realizard as entrevistas e as observacfes é a pesquisadora Lucia Helena Soares de
Oliveira, professora da Secretaria Municipal de Educacdo de Manaus, Divisdo de desenvolvimento
profissional do magistério e doutoranda em Educacao em Ciéncias e Matemética pela Rede Amazdnica
de Educacgdo em Ciéncias e Matematica.

O (a) senhor (a) podera se retirar do estudo a qualqguer momento, sem qualquer tipo de
constrangimento.

Solicitamos sua autorizacéo para o uso dos dados coletados na pesquisa para producédo de uma tese
de doutorado, bem como para a producao de artigos técnicos e cientificos.

Agradecemos por sua participacao e colaboracéao.

Nome da pesquisadora: Lucia Helena Soares de Oliveira

Telefone para contato: (92) 984050637

Endereco: Trav. Antuérpia, 42 — Conjunto Manoa, Cidade Nova | — Manaus/Am.

Assinatura da pesquisadora

TERMO DE CONSENTIMENTO
Declaro que fui informado sobre todos o0s procedimentos da pesquisa e que recebi de forma clara e objetiva
todas as explicacBes pertinentes ao projeto, e que serd garantido o sigilo quanto a0 meu nome e aos meus
dados pessoais. Eu compreendo que neste estudo serdo realizadas observagdes durante minhas aulas na escola
e observacBes na comunidade, bem como serdo realizadas entrevistas sobre 0s processos, praticas e
fundamentos dos saberes tradicionais Baré para o ensino e aprendizagem de Ciéncias Naturais, sendo que fui
informado que posso me retirar do estudo a qualquer momento.

Nome por extenso

Assinatura Local:

Data: / /




SUBSECRETARIO
MUNICIPAL DE ASSUNTOS ADMINISTRATIVOS E DE GOVERNO DA
CASA CIVIL, em Manaus, 13 de novembro de 2017.

GABINETE DO SUBCHEFE

~ 2

dqyf fy 2EANST
&&5} VI ZEELAA LA . ST
/' ., JOSE FERNANDO DE FARIAS

Subsecretario Subchefe Municipal de Assuntos Administrativos e de Governo
da Casa Civif

PORTARIA POR DELEGAGAO N° 13.160/2017

EXONERA, a pedido, servidor de cargo
efetivo na forma que especifica.

O SUBSECRETARIO SUBCHEFE MUNICIPAL DE
ASSUNTOS ADMINISTRATIVOS E DE GOVERNO DA CASA CIVIL, no
exercicio da competéncia que |he confere o art. 128, inc. Il, da Lei
Qrganica do Municipio de Manaus,

CONSIDERANDOQ a delegagdo de competéncia firmada
pelo Prefeito de Manaus no Decreto n° 3.085, publicado no DOM Edigdo
3642, de 07 de maio de 2015, republicado no DOM Edigdo 3644, de 11
de maio de 2015;

CONSIDERANDO o requerimento da servidora adiante
identificada;

CONSIDERANDC o disposto no Parecer Juridico
n® 135/SETEMBRO DE 2017 - ASSJUR/SEMED, que opina pelo
deferimento do pleito;

CONSIDERANDO o teor do Oficio n°® 1498/2017-
SEMED/GS, subscrito pela Secretéria Municipal de Educagao;

CONSIDERANDO a manifestagdo da Divisdo de
Acompanhamento de Pessoal e Gestdo de Beneficios da
Secretaria Municipal de Administragdo, Planejamento e Gestdo -
SEMAD;

CONSIDERANDO o que consta nos autos do Processo
n° 2017/4114/4147/06418, resolve

CONSIDERAR EXONERADA, a pedido, a contar de
28-07-2017, nos termos do art. 103, inc. |, § 1°,inc. |, da Lein® 1.118, de
1° de setembro de 1971 - Estatuto dos Servidores Publicos do Municipio
de Manaus, a servidora MARIA CELINA' NOGUEIRA DE JESUS
TEIXEIRA do cargo de Professor Nivel Médio, matricula 112.761-6 A,
integrante do quadro de pessoal da SECRETARIA MUNICIPAL DE
EDUCAGAQ - SEMED.

GABINETE DO  SUBSECRETARIO  SUBCHEFE
TMUNICIPAL DE ASSUNTCS ADMINISTRATIVOS E DE GOVERNO DA
CASA CIVIL, em Manaus, 13 de novembro de 2017.

@

. JOSE FERNANDO DE FARIAS
Subsecretario Subchefe Municipal de Assuntos Administrativos e de Governo
da Casa Civil

PORTARIA POR DELEGACAO N° 13.161/2017

EXONERA, a pedido, servidor de cargo
efetivo na forma que especifica.

0 SUBSECRETARIO SUBCHEFE MUNICIPAL DE
ASSUNTCOS ADMINISTRATIVOS E DE GOVERNO DA CASA CIVIL, no
exercicio da competéncia que lhe confere o art. 128, inc. Il, da Lei
Organica do Municipio de ivanaus,

CONSIDERANDO a delegagdo de competéncia firmada
pelo Prefeifo de Manaus no Decreto n° 3.085, publicado no DOM Edigéo
3642, de 07 de maio de 2015, republicado no DOM Edigdo 3644, de 11
de maio de 2015;

CONSIDERANDO o requerimento do servidor adiante
identificado;

CONSIDERANDO o disposto no  Parecer Juridico
n° 28/OUTUBRO DE 2017 - ASSJUR/SEMED, que opina pelo
deferimento do pleito;

CONSIDERANDO o teor do Oficio n° 1533/2017-
SEMEDIGS, subscrito pela Secretaria Municipal de Educagdo;

CONSIDERANDO a manifestagdo da Divisdo de
Acompanhamento de Pessocal e Gestdo de Beneficios da
Secretaria Municipal de Administragdo, Planejamento e Gestdo -
SEMAD;

CONSIDERANDO o que consta nos autos do Processo
2017/4114/4147/08301, resolve

CONSIDERAR EXONERADO, a pedido, a contar de 02-10-
2017, nos termos do art. 103, inc. I, § 1°, inc. |, da Lei n° 1.118, de 1° de
setembro de 1971 - Estatulo dos Servidores Pulblicos do Municipio de
Manaus, o servidor FELIPE ROCHA DE MOURA do cargo de
Tec.Mun/Assist. Administragdo, matricula 121.012-2 A, integrante do quadro
de pessoal da SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAQ — SEMED.

GABINETE DO SUBSECRETARIO  SUBCHEFE
MUNICIPAL DE ASSUNTOS ADMINISTRATIVOS E DE GOVERNO DA
CASA CIVIL, em Manaus, 13 de novembro de 2017.
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LA JOSE FERNANDO DE FARIAS  /

Subsecretario Subchefe Mun icipal de Assuntos Administratives e de Governo
da Casa Civil

PORTARIA POR DELEGAGAO N° 13.162/2017

CONCEDE Afastamento para Estudo na
forma que especifica.

O SUBSECRETARIO SUBCHEFE MUNICIPAL DE
ASSUNTOS ADMINISTRATIVOS E DE GOVERNO DA CASA CIVIL, no
exercicio da competéncia que lhe confere o art. 128, inc. Il, da Lei
Organica do Municipio de Manaus,

CONSIDERANDO a delegacdo de competéncia firmada
pelo Prefeito de Manaus no Decreto n® 3.085, publicado no DOM Edig&o
3642, de 07 de maio de 2015, republicado no DOM Edigao 3644, de 11
de maio de 2015;

CONSIDERANDO o art. 81 da Lei n® 1.118, de 1° de
setembro de 1971, Estatuto dos Servidores Publicos do Municipio de
Manaus;

CONSIDERANDO o Decreto n® 9.824, de 02 de dezembro
de 2008, que regulamenta o Programa “Qualifica” destinado &
capacitagdo em nivel de pés-graduacgdo “stricto sensu” para servidor
docente e pedagogo;

CCNSIDERANDO o disposto no Parecer Juridico
n° 84/JUNHO de 2017 — ASSJUR/SEMED, que opina pelo deferimento
do pleito;

CONSIDERANDO o teor do Oficio n° 1484/2017-
SEMED/GS, subscrito pela Secretaria Municipal Educag&o;

CONSIDERANDO a manifestagdo da Divisdo de
Acompanhamento  Pessoal e Gestdo de Beneficios da
Secretaria Municipal de Administragdo, Planejamento e Gestdo -
SEMAD;
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