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RESUMO

Esta dissertacao teve por objetivo construir um panorama historico acerca da constitui¢do
do antigo Curso de Licenciatura em Ciéncias de Curta Duracdo com Habilitacdo em
Matematica, delineando os caminhos de sua implementacéo e legitimacdo, até o atual
Curso de Licenciatura Plena em Matematica oferecido pela UFMT no Estado de Mato
Grosso, de forma a identificar mudancas e permanéncias explicitadas nos Projetos
Pedagogicos do Curso (PPC). A presente pesquisa esta vinculada ao Programa de Pos-
Graduagdo em Educacdo da Universidade Federal de Mato Grosso - UFMT, na linha de
pesquisa em Educacdo em Ciéncias e Educacdo Matematica, sob a orienta¢do da Prof?
Dr2 Gladys Denise Wielewski juntamente com o Grupo de Estudos e Pesquisas em
Educacdo Matematica — GRUEPEM/MT. A investigacdo se norteou pela seguinte
indagacdo: que percurso historico se estabeleceu na formacéao de professores do Curso de
Licenciatura em Matematica no contexto institucional do Campus de Cuiabd da
Universidade Federal de Mato Grosso, nos periodos de sua cria¢do, sua consolidacao até
0 momento atual? Foram considerados como fontes de pesquisa 0s Projetos Politicos
Pedagdgicos do curso de Licenciatura Plena em Matematica, Catalogos Gerais,
Resolucdes dos Conselhos Superiores da UFMT, arquivos do Departamento de
Matematica do Instituto de Ciéncias Exatas e da Terrada UFMT. Assim, sdo apresentadas
as matrizes curriculares com as disciplinas dos Cursos de Licenciatura em Matematica da
UFMT, ao longo dos anos, e quais as etapas foram percorridas para chegar ao que hoje
configura o curso. Os referenciais tedricos e metodoldgicos serdo construidos com base
nos escritos de Marc Bloch, Jacques Le Goff e Roger Chartier, todos vinculados a
corrente historiografica da Escola de Annales. A metodologia de analise foi realizada por
meio da analise documental, revisdo bibliografica, e valendo-se da pesquisa
historiografica, por meio da qual foi possivel construir um panorama da formacao inicial
de professores de Matematica da UFMT. Os resultados obtidos com a investigacdo
apontam as principais tendéncias e perspectivas de regionalizacdo, como a divisdo do
Estado, a forte presenca da migracdo na Educacéo, a ampliacdo de professores habilitados
em nivel superior, bem como o ajustamento da formac&o de professores de Matematica
as demandas legais e sociais da atualidade, cenario esse que culminou em diferentes
propostas de formacao e organizacao disciplinar no curso de Licenciatura em Matematica
da UFMT/CBA, tais como: ampliacdo de carga horaria, introducdo de novas disciplinas,
conversdo dos cursos da modalidade curta a plena, sistemas de créditos, entre outras. Para
além dessa construcdo tedrica, o estudo apresenta subsidios para debate e acena
possibilidades de novas pesquisas voltadas ao campo da Histéria da Educacgdo
Matematica, haja vista que as considera¢fes aqui apresentadas possibilitam um olhar
sobre esta investigacdo como um ensaio relacionado a tematica.

Palavras-chave: Historia da Educacdo Matematica; Licenciatura em Matematica;

Formacdo de Professores de Matematica; UFMT;



ABSTRACT

The objective of this dissertation was to build a historical panorama about the constitution
of the old Degree Course in Science of Short Duration with Qualification in Mathematics,
outlining the paths of its implementation and legitimation, until the current Degree Course
in Mathematics offered by UFMT in the State Mato Grosso, in order to identify changes
and permanence’s made explicit in the Pedagogical Projects of the Course (PPC). The
present research is linked to the Graduate Program in Education of the Federal University
of Mato Grosso - UFMT, in the line of research in Science Education and Mathematical
Education, under the guidance of Prof. Dr. Gladys Denise Wielewski together with the
Study Group and Research in Mathematical Education - GRUEPEM / MT. The
investigation was guided by the following question: what historical path was established
in the formation of teachers of the Degree in Mathematics in the institutional context of
the Campus of Cuiaba of the Federal University of Mato Grosso, in the periods of its
creation, its consolidation until the present moment? The Pedagogical Political Projects
of the Full Degree Course in Mathematics, General Catalogs, Resolutions of the Higher
Councils of UFMT, archives of the Mathematics Department of the Institute of Exact and
Earth Sciences of UFMT were considered as research sources. Thus, the curricular
matrices with the disciplines of the UFMT Mathematics Degree Courses are presented,
over the years, and what steps were taken to reach what today constitutes the course.
Theoretical and methodological references will be constructed based on the writings of
Marc Bloch, Jacques Le Goff and Roger Chartier, all linked to the historiographical
current of the School of Annales. The analysis methodology was carried out by means of
document analysis, bibliographic review, and using historiographical research, through
which it was possible to construct a panorama of the initial formation of Mathematics
teachers at UFMT. The results obtained with the investigation point to the main trends
and perspectives of regionalization, such as the division of the State, the strong presence
of migration in Education, the expansion of qualified teachers at higher level, as well as
the adjustment of the training of Mathematics teachers to the demands legal and social
issues, a scenario that culminated in different proposals for training and disciplinary
organization in the Mathematics Degree course at UFMT / CBA, such as: expansion of
workload, introduction of new disciplines, conversion from short to full courses , credit
systems, among others. In addition to this theoretical construction, the study presents
subsidies for debate and suggests new research possibilities focused on the field of
History of Mathematical Education, given that the considerations presented here allow a
look at this investigation as an essay related to the theme.

Keywords: History of Mathematical Education; Degree in Mathematics; Mathematics
Teacher Training; UFMT;
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1 INTRODUCAO

Se ndo ha pergunta, ndo pode haver conhecimento cientifico.
Nada €é evidente. Nada é gratuito. Tudo é construido
(BACHELARD, 1996).

Contribuir com a compreensdo do desenvolvimento da Matematica no Brasil é o
objetivo deste trabalho que é, no entanto, apenas uma parte de um conjunto de trabalhos
necessarios para a varredura de todo desenvolvimento ocorrido. Ao valorizar o estudo e
as discussoes sobre a trajetdria da formacdo inicial de professores de Matematica no pais,
sdo reconhecidas -se as contribui¢cbes do pensamento historico, avesso a aceitacdo de
informacdes e ideias alheadas da consideracdo sobre 0s cenarios em que surgiram, do
foco nas potencialidades e limites dos conhecimentos, que circularam nos diferentes
momentos da trajetoria da formacao inicial de professores de Matematica no pais.

A presente pesquisa, vinculada ao Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da
Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT), na linha de pesquisa em Educagdo em
Ciéncias e Educacdo Matemaética, teve origem em inquietacfes oriundas do projeto de
pesquisa do Grupo Rondoniense de Estudos e Pesquisas em Educacdo Matematica
(GROEPEM), que se encontra em desenvolvimento. Esse contexto possibilitou que
emergisse a necessidade de ampliar as discussdes e, portanto, investigar outros temas
pertinentes e relevantes para a formacao inicial do professor de Matematica no Estado de
Mato Grosso. Com base nesse cenario, e convivendo diariamente com outras fontes do
saber, sentindo o sabor e o cheiro do conhecimento, do novo e da descoberta, o ingresso
no Mestrado oportunizou realizar pesquisas, fazer descobertas e buscar compreender um
dado fenémeno, movendo-me como pesquisadora. Porém, quando ainda se esta em um
processo de estar e ndo de ser pesquisadora, existe a preocupacdo sobre a acdo de
pesquisar. Essa preocupacao se transforma em ansiedade, quando se é posto diante do
desafio de realizar uma pesquisa. Enfrentar o desafio de um processo de investigagédo
sobre o percurso historico do curso de Licenciatura em Matematica da Universidade
Federal do Mato Grosso (UFMT) representou uma possibilidade de integracdo de
conhecimentos construidos entre o passado e o presente. Uma oportunidade impar, em

buscar respostas para as indagac¢des que emergiram nessa trajetoria do curso.
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Assim, para melhor compreender as atuais discussdes a respeito da formacgéo dos
professores de Matematica, o estudo faz um recorte dos aspectos relevantes no que se
refere a trajetoria dos cursos de licenciatura em Matematica, amparada nos estudos de
Albuquerque (2014).

Em sua tese de Doutorado, Albuquerque (2014) apresentou como problema de
pesquisa questdes norteadoras que se assemelham a esta investigacdo. Nesse sentido,
considera-se pertinente apresentar alguns aspectos relevantes de sua pesquisa.

Albuquerque (2014) apresenta como problema: que modelos de formacédo de
professores circularam a foram apropriados para a constitui¢cdo do curso de Licenciatura
em Matematica na UNIR em Ji-Parana? Como explicar as apropriacoes, localmente,

desses modelos que circularam nacionalmente?

O autor desenvolve um estudo histérico sobre a trajetéria do antigo curso de
Licenciatura Curta em Ciéncias com Habilitacdo em Matematica, perpassando por sua
criacdo, processo de consolidacdo até o atual curso de Licenciatura em Matematica
oferecido pela UNIR no Campus de Ji-Parana, com o recorte temporal de 1988 a 2012.
Sua pesquisa se inscreve na area de Educacdo Matematica, ou de forma mais especifica é
situada como uma investigacdo da Historia da Educacdo Matematica.

Por meio de sua investigacdo, o autor evidencia as reformulacdes curriculares
ocorridas na transi¢do do curso de Ciéncias para a Licenciatura Plena em Matematica da
UNIR. Analisa a chegada dos novos docentes efetivos e a influéncia dos modelos
formativos e sua diversidade cultural. Analisou também a trajetéria da formacdo do
professor no curso de Licenciatura em Matematica de Ji-Parana, privilegiando aspectos
historicos de natureza global/local, se posicionando como sujeito, dentro dos processos
sociais.

De acordo com Albuquerque (2014, p. 38): “Imagina-se que, aquele que conhece
melhor a histdria do seu oficio, melhor exercera o seu oficio” (apud VALENTE, 2012,
p.2). Em suas consideracdes a respeito da trajetoria historica da formacdo docente de
Matematica, Albuquerque (2014) salienta o valioso papel do conhecimento desse
percurso histérico no que se refere ao desenvolvimento e compreensdo do oficio do
professor de Matematica.

Nessa perspectiva se propde uma construcao histérica, que se coloca frente a uma

postura reflexiva acerca da problematica de investigacdo permeada pela historia da
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formacéo de professores de Matematica em Cuiaba. O debate sobre a constituicdo da
identidade de cursos de Licenciatura em Matematica e de aspectos que envolvem a
formacéo do futuro professor de Matematica ocupa consideravel espaco de discussdo nos
meios académicos no pais. Vale ressaltar, ainda, a importancia dada a pesquisa dos
processos de formacdo de professores: “Considerando os tempos histéricos de eventos
ocorridos no mundo, podemos afirmar que a criacdo das licenciaturas no Brasil € bem
atual. Nascia ai os cursos de licenciatura no Brasil e que se espalharia por todo o territorio
brasileiro” (ALBUQUERQUE, 2014, p. 2).

Segundo Valente (2002), o surgimento do curso de licenciatura em Matematica
ocorreu na década de 1930, através da Faculdade Nacional de Filosofia, com as mesmas
disciplinas do bacharelado, do qual foi acrescentado mais um ano de disciplinas
pedagdgicas. Ainda em Albuquerque (2014), retoma-se a constatacdo da concepcao de
um novo modelo de formacdo do professor relacionado as praticas docentes dos cursos,
alterando o modelo existente, segundo a indicacdo das Diretrizes Curriculares.

Albuquerque ressalta:

Por meio desta acdo pretende-se romper com o modelo existente desde a
criagdo dos cursos de formagdo de professores, que ficou conhecido como “3
+ 17, trés anos que possibilitavam o titulo de Bacharel em Matematica e, com
mais um ano, a formagdo pedagdgica adquirida no curso denominado de
Didatica, cumprindo esses requisitos, obtinha-se o titulo de Licenciado em
Matematica (ALBUQUERQUE, 2014, p. 199).

Assim, no intuito de uma construcao historica contida nas entrelinhas tracadas no
Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Matematica da UFMT/CBA, busca-se
responder ao longo desta pesquisa 0 problema central emergente: que percurso historico
se estabeleceu na formacdo de professores do Curso de Licenciatura em Matematica no
contexto institucional do Campus de Cuiaba da Universidade Federal de Mato Grosso,
nos periodos de sua criacdo, sua consolidacdo até o momento atual?

Marc Bloch traz argumentos que mostram a importancia de estudar esta
modalidade de problema:

Nada mais legitimo nada mais saudavel do que centrar o estudo de uma
sociedade em um desses aspectos particulares, ou, melhor, ainda, em um dos
problemas precisos que levanta este ou aquele desses aspectos: crencas,
estrutura de classe ou de grupo, as crises politicas|...]. Por meio dessa escolha
meditada, os problemas serdo, em geral, mais firmemente colocados: inclusive

os fatos de contato e de troca ressairdo com mais clareza. Com a condigéo,
simplesmente, de se querer descobri-los (BLOCH, 2001, p 135).
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Nesse contexto, com elevadas expectativas de que este estudo possa contribuir
para a &rea da Educagdo Matematica, nos limites de tempo de um programa de pés-
graduacdo em Mestrado, acredita-se que as respostas encontradas para tais inquietagdes
ampliaram o dominio como aprendiz no processo historiografico e, sobretudo, se espera
que suscite novas investigacdes que possam contribuir com o contexto da Educacgéo
Matematica.

As reflexBes e angustias da pesquisadora levaram, no inicio do mestrado sob
orientacdo da Profd Dr? Gladys Denise Wielewski, ao estudo de teorias que
proporcionassem suporte a analise e interpretacdo do tema proposto nesta investigacao.
Os escritos de Marc Bloch, Jaques Le Goff, Roger Chartier, serviram de embasamento
tedrico. Considerando, dessa maneira, que o conhecimento ndo se produz de forma
isolada, mas na integracéo de ideias e de conhecimentos produzidos coletivamente que se
complementam em processos continuos de busca.

A investigagdo, de cunho qualitativo, ora proposta, visa contextualizar
historicamente um pouco da memdria do curso de formagdo para a docéncia em
Matematica, pois deixara registrados aspectos da evolucdo da formacdo de professores
desta area em Mato Grosso, desde a criacao do antigo curso de Ciéncias com Habilitacdo
em Matematica até o atual curso de Licenciatura em Matematica, oferecido pela
UFMT/CBA. Uma construcdo histdrica importante, como explica Albuquerque (2014,
p.3): “na tentativa de evitar que o tempo apague sua historia, seus avancos e contribuicdes
para a educacao”.

A Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT) é uma Universidade
relativamente nova, se comparada com outras universidades do pais ou do exterior. Na
sua historia se pode considerar muito recente o inicio e, portanto, 0 comec¢o de uma
reflexdo mais aprofundada sobre a formacdo de profissionais de educacdo na area de
Matematica, para a realidade do Estado de Mato Grosso. Neste caminhar na construgéo
de uma Universidade, as a¢des desenvolvidas ou a se desenvolverem no curso ou em areas
afins tém buscado a implantagéo dos preceitos constitucionais de indissociabilidade entre
Ensino, Pesquisa e Extensao.

A preservacdo da memoria dos Cursos de Licenciatura em Matemaética, no Estado
de Mato Grosso, por meio da escrita se faz necessaria para que nao se percam 0S

processos, permanéncias, rupturas e tudo aquilo que contribuiu para a criacao,
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consolidacdo e expansdo de tais cursos. Desse modo, Atlan (apud LE GOFF, 2003)

salienta que:

[...] a utilizacdo de uma linguagem falada, depois escrita, é de fato uma
extensdo fundamental das possibilidades de armazenamento da nossa memoria
que, gracas a isso, pode sair dos limites fisicos do nosso corpo para estar
interposta quer-nos outros quer nas bibliotecas (ATLAN apud LE GOFF,
2003, p. 421).

Nesse sentido, considera-se importante avangar no desenvolvimento de pesquisas
que abordem as experiéncias vividas pelos docentes que aqui nasceram ou que
escolheram estas terras para viverem suas praticas. Sendo assim: que percurso historico
se estabeleceu na formac&o de professores do Curso de Licenciatura em Matematica no
contexto institucional do Campus de Cuiaba da Universidade Federal de Mato Grosso,
nos periodos de sua criacdo, sua consolidacdo até o momento atual?

Para buscar na histéria a compreensdo de uma realidade passada se precisa
percorrer 0 movimento contrério dos fatos, transitar entre seus contornos modificados a
cada possivel escrita, um retorno para as fronteiras demarcadas pelo passado ou a
distingdo desse. Sob este aspecto, acredita-se que através de uma versao histérica que
contemplasse 0 movimento de constituicdo dos primeiros cursos de licenciatura em
Matematica da UFMT em Mato Grosso, a andlise da construcdo e implementacdo do
Projeto Pedagdgico, bem como rupturas e permanéncias tracadas nas entrelinhas de sua
atualidade, “poderdo auxiliar a compreender melhor o estado atual desse curso e apontar
caminhos para novos estudos, visando aprimorar a qualidade na formacéo de professores
conscientes de seu papel e conhecedores das realidades locais”(ALBUQUERQUE, 2014,
p. 55).

E importante frisar ainda que, uma pesquisa neste campo de investigacdo da
Histdéria da Educacdo Matematica, precisamente no que se refere a constituicdo das
Instituicdes Académicas, se faz necessaria para corroborar as assertivas expostas neste
dialogo entre o objeto e o passado. Tomar o caminho inverso buscando a apreensdo de
elementos que conferem identidade & Instituichio no cendrio social atual,
independentemente de suas transformacbes no decorrer dos tempos. Nesse entender,

Magalhé&es (1999) afirma que:

Compreender e explicar a existéncia historica de uma instituicdo educativa é
sem deixar de integré-la na realidade mais ampla que é o sistema educativo,
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contextualiza-la, implicando-a no quadro de evolugdo de uma comunidade e
de uma regido, é por fim sistematizar e (re) escrever-lhe o itinerario de vida na
sua multidimensionalidade, conferindo um sentido histérico (MAGALHAES,
1999, p.64).

Pretendeu-se, portanto, nessa via apresentar algumas permanéncias e rupturas
delineadas no caminho da implementacdo dos cursos de Licenciatura em Matematica no
Brasil. Ao longo dessa investigacdo se buscou, por meio do estado do conhecimento,
como aponta Ferreira (2002, p. 257), o desafio de mapear e de discutir algumas producdes
académicas, dissertacfes de mestrado e teses de doutorado, em diferentes campos do
conhecimento, tentando responder que aspectos e dimensdes vém sendo destacados e
privilegiados. Opta-se nesta proposta de investigacdo pelo recorte temporal de 2007-
2017, divididas por regides. Essa escolha se justifica pelo fato de nesse periodo terem
ocorrido as limitagdes impostas pelo engessamento proveniente das legislagdes
pertinentes e a influéncia submetida pelos movimentos reformadores, além de
ressonancias do Movimento da Historia da Educacdo Matematica, entendendo que todos
esses aspectos contribuiram fortemente para a atual identidade desses cursos.

Ademais se pretendeu apontar aspectos que contribuam para o entendimento da
constituicdo da identidade de cursos de Licenciatura em Matematica, ou seja, aspectos
que transpassam, afetam e delineiam a constituicdo da identidade dos cursos de
Licenciatura em Matematica no Brasil. Salienta-se que ao se denominar “pesquisas em
Educac¢do Matematica” se esta considerando as producbes das duas areas do BDTD:
Educacao e Ensino.

O critério de selecdo das teses e dissertacdes ocorreu por meio da busca de
palavras-chaves, relativas ao processo historico da Licenciatura em Educacdo Matematica
no Brasil, tais como: Histéria da Educacdo Matematica; Processo histérico da
Licenciatura Matematica, Educacdo Matematica, entre outros. Além disso, foi feita a
leitura e a coleta dos dados satisfazendo as categorias de andlise previamente
determinadas.

Contudo, ao ser realizado o levantamento preliminar do material correspondente,
nota-se que ha pouca divulgacdo dessas produces, considerando que os bancos de dados
ndo se encontram atualizados, dificultando a aquisicdo do material necessario para a
analise. Além disso, grande parte dos programas de pos-graduacéo ndo disponibilizam as
teses dentro do préprio site do curso e, também n&o indicam um link da biblioteca da

Instituicdo para facilitar e permitir o acesso a esse material.
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O estudo teve por objetivo analisar os dados coletados na intencdo de apontar
convergéncias, divergéncias e complementaridades entre os estudos investigados e desses
com as dissertacdes j& produzidas. Essa analise documental das dissertacfes e teses
permitiu identificar: aspectos que se solidificaram e permanecem como fortes elementos
na constituicdo da identidade de Cursos de Licenciatura em Matematica, apesar do
impacto das atuais reformas e mudangas ocorridas no mundo contemporaneo.

Entre as pesquisas de teses e disserta¢cdes examinadas foram selecionadas aquelas
cuja tematica estava relacionada, especificamente, a Educacdo Matematica, em que 0s
estudos contemplassem a Licenciatura em Matematica. Destaca-se a dissertacdo de
Fernando Guedes Cury (2007), que pretendeu registrar uma histéria da
institucionalizacdo dos primeiros cursos de formagdo de professores de Matematica em
nivel superior no Estado de Goias. Cury (2007) destaca como referencial, em sua
investigacdo, a dissertacdo de Mestrado de Dagmar Guimardes Junqueira da Silva (2003),
em funcédo de sua correlagdo com os objetivos determinados pelo autor. Concernente a
metodologia, 0 autor evidencia que a investigacdo, realizada por Silva (2003), serviu
como um contraponto para sua pesquisa no que se reporta aos aspectos metodologicos
utilizados tanto na coleta de dados quanto na apresentacdo. Quanto a coleta de dados,
Cury (2007) se utilizou de documentacgéo pertinente e, principalmente, depoimentos de
ex-professores e ex-alunos que estiveram envolvidos nos processos de viabilizacao,
implementacdo e conducdo de tais cursos.

Sendo assim, buscou, em sua investigacdo, realizar uma analise narrativa de
narrativas, uma forma de elaborar compreensdes sobre a historia da Educacdo Matematica
no Estado de Goias, através da Historia Oral. Cury (2007) pretendeu, em sua pesquisa,
caracterizar as primeiras negociac6es (ocorridas ao final dos anos de 1960) para o inicio
das atividades de formacdo de professores de Matematica pertencentes ao Instituto de
Matematica e Fisica (IMF), as condi¢fes em que ocorreram as atividades de ensino, e as
estruturas fisica e académica dos primeiros tempos daquelas instituicdes.

O autor aponta que os cursos estudados (o0 da Universidade Catdlica e o da
Universidade Federal) sofreram bastante influéncia de outras InstituicGes (como o ITA e
a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Rio Claro), por parte tanto dos docentes
que de la chegavam quanto de programas que visavam formacédo de docentes — caso da
CADES e do PROMULMEC, discutindo ainda o processo de departamentalizacdo das

Universidades como uma forma de estriamento do espaco. Vale destacar, ainda, algumas
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contribuicdes metodoldgicas as pesquisas em Historia Oral na Educacdo Matematica,
principalmente, aos trabalhos desenvolvidos pelo Grupo de Histdria Oral e Educacgéo
Matematica (GHOEM) evidenciadas em sua investigacdo, enfocando a formacgdo de
professores de Matematica no sentido de compreender melhor a movimentacdo da
Educacado Matematica e seus entornos, ao longo dos anos, no pais.

Cury (2007) destaca que varias outras instituicdes surgiram no Estado de Goias,
na década de 1980, com a proposta de formar professores de Matematica, inclusive com
a colaboracdo do MAF-UCG e, principalmente, do IMF-UFG, como no caso da
Faculdade Evangélica de Anapolis (instituicdo que abrigou o terceiro curso de
Matematica do Estado), os polos avancados da UFG em Cataldo, Rialma e Jatai, e uma
extensdo da UCG em Inhumas. Além desses, varios Institutos de Ensino Superior
(privados, estaduais, municipais e conveniados) foram incorporados pela Universidade
Estadual de Goias, criada na década de 1990. Se faz necessario destacar que esse
crescimento significativo de cursos de Licenciatura em Matematica acontece na mesma
época no Estado de Mato Grosso, quando esse passou a ser ofertado pela UFMT em 1985.

Lydia Rossana Nocchi Ziccardi (2009), em sua tese de Doutorado, apresentou
como objeto de estudo o Curso de Matematica da Pontificia Universidade Catolica de Séo
Paulo (PUC-SP). Pretendeu-se nessa investigacdo analisar a trajetéria do curso,
organizacéo e estrutura académica, projetos que envolveram seus dirigentes, professores
e alunos. Ao longo de sua pesquisa, Ziccardi (2009) apresentou as transformacoes que
ocorreram no Curso e no Departamento de Matematica da PUC-SP, bem como as
adversidades relacionadas com a integrac@o dessas duas orientagdes. Utilizou-se de uma
proposta historiogréafica, baseada em pesquisa documental por meio de fontes primarias,
fontes secundarias, obras de referéncias e entrevistas semiestruturadas.

A autora apresentou os primordios da Matematica no Brasil até a criacdo das
primeiras Universidades e dos primeiros cursos de Filosofia. Dessa forma, objetivou
apresentar a PUC-SP como Instituicdo, desde seu nascimento até a implantacédo do Centro
de Ciéncias Exatas e Tecnologia.

Conforme suas andlises, Ziccardi (2009) toma em consideracdo importantes
marcos tedricos situados nesse processo de consolidacdo, entre esses se pode citar a
reformulacdo do curso de Matematica na PUC-SP em 1995, alterando sua estrutura no
que se refere aos modelos de graduacéo Licenciatura e Bacharelado em Matematica. De

acordo com seus estudos, a pesquisadora apresenta outra alteragcdo importante, tratando-
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se da suspensdo do curso de Bacharelado em Matematica a partir de 2000, permanecendo
apenas o curso de Licenciatura em Matematica na PUC-SP.

Realca-se o0 contributo para esta investigacdo, pela semelhanca do tema e dos
interesses da investigadora com alguns dos que aqui se propdem, particularmente, no que
se refere as rupturas sobre os modelos de cursos. Vale ressaltar que, em 1984, a UFMT
extingue o Curso de Licenciatura em Ciéncias de Curta Duracédo e, no segundo semestre
de 1985, reestabelece a formagdo por area de conhecimento, iniciando o Curso de
Licenciatura Plena em Matematica, através da Resolucdo n° 013/85 — CONSEPE (UFMT,
2009).

No &mbito da investigagdo, a autora realiza uma analise das matrizes curriculares
e das ementas das disciplinas do curso de Matemaética da PUC-SP, em trés periodos
diferentes: no periodo de sua implantacdo (1940), no periodo da reforma (1970) e nos
dias atuais (década de 2000), com a finalidade de observar o foco do curso em cada
periodo mencionado, a suficiéncia ou ndo da formacéo bésica, a diferenca e a semelhanca
na formacdo para docéncia e na formacdo especifica, as homogeneidades e as
heterogeneidades.

Rosilda Maria Alves (2009) desenvolveu uma investigacdo, no ambito de uma
dissertagdo de mestrado, subordinada ao tema: “Os processos de implantagdo e
implementacdo dos cursos de Licenciatura em Fisica e Matematica no Centro Federal de
Educacdo Tecnoldgica (CEFET) do Piaui”. A investigacao teve como finalidade analisar,
de maneira contextualizada, os processos de implantacdo e de implementacéo dos cursos
de Licenciatura em Fisica e Matematica no Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica do
Piaui (CEFET-PI), no periodo de 2002 a 2007.

A investigacdo, do ponto de vista metodoldgico, desenvolveu-se por meio de
analise documental, entrevistas semiestruturadas e questionarios, apoiados em uma
andlise qualitativa, e como tipo da pesquisa, o estudo de caso.

Em sintese, a investigacdo permitiu concluir que os cursos investigados prezam
as especificidades de um curso preparatorio de atuacdo em sala de aula, com oferta
priorizando as areas de Ciéncias Exatas e Ciéncias Sociais e Humanas. Para Alves (2009),
as dificuldades na oferta dos cursos se dividem em niveis académicos e administrativos,
destacando-se as questdes de falta de profissionais efetivos, no que diz respeito aos que
atuam nas disciplinas de carater mais pedagogico. Concomitante a essas dificuldades, a

pesquisa evidencia ainda: fragmentagéo curricular, com oferta de disciplinas com carga
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horéaria reduzida; falta de uma pesquisa de cunho cientifico para a implantacéo dos cursos;
falta de conhecimento do contetdo constante na proposta pedagogica. A partir de suas
andlises, Alves (2009) propbe uma reavaliacdo curricular dos cursos estudados para a
formacéo inicial de professores de Fisica e Matematica do CEFET-PI, apresenta-se mais
consistentes para a permanéncia dos ingressantes.

No que respeita os contributos para este estudo se registra a importancia de que a
autora assume com esta pesquisa, ao se tratar de uma investigacdo, que constitui uma
visdo sobre a Instituicdo pesquisada e 0s cursos de Licenciatura em Matematica e Fisica.
Salienta-se como referencial para esta investigacdo, uma vez que apresenta similaridades
no que se refere ao contexto Institucional, além de suscitar o interesse de novas pesquisas
que possam resultar em outros olhares, para que, nessa multiplicidade de visGes, possa
contribuir para a politica de formacdo de professores na rede federal de educacdo
profissional e tecnoldgica.

Fernando Guedes Cury (2011) elaborou uma tese de doutoramento, em que Seu
projeto avancava na mesma linha de pesquisa iniciada no Mestrado, sua investigacao é
dedicada a perspectiva historica sobre a Educacgéo no Brasil. A investigacdo, do ponto de
vista metodologico, privilegiou a historia oral, se apropriou de fontes escritas disponiveis
na perspectiva de construir uma analise narrativa vinculada ao contexto educacional, o
processo de migracdo dos professores, as influéncias politicas, o improviso e caréncia
para a conducdo dos cursos e demais transitoriedades, que marcaram a formacdo de
professores de Matematica na regido.

Salienta-se a presente investigagdo como contributo para esta pesquisa,
registrando-se a importancia assumida pelo autor sobre a constituicdo histérica da
formacédo de professores de Matematica, bem como dos primeiros cursos que preparavam
estes profissionais no Estado de Tocantins. O projeto desenvolvido por Cury (2011)
apresenta similaridades ao que objetiva esta investigacdo, ao apresentar um panorama
acerca dos primeiros cursos de Matematica naquela regido, apontando algumas
movimentacGes que decorreram da criacdo do Estado de Tocantins.

Movimento semelhante acontece em 1977, quando da divisdo do Estado de Mato
Grosso, sendo criado o Estado de Mato Grosso do Sul. Esse momento historico alterou o
contexto politico, social, econémico, financeiro, repercutindo e influenciando, também,

0 panorama educacional no Estado de Mato Grosso.
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Ruezzene (2012), em dissertacao de Mestrado, subordinada ao tema “Os Cursos
de Licenciatura em Matematica no Estado de Rond6nia: Um Panorama Historico”,
apresenta como objetivo central da pesquisa descrever e analisar 0s processos de criacao,
expansdo e consolidacdo dos cursos de Licenciatura em Matematica no Estado de
Rond6nia. Segundo o seu autor, a investigacado versa sobre 0s processos que permitiram
a criacdo de cada um dos Cursos de Licenciatura em Matematica em funcionamento, bem
como caracterizar algumas mudancgas e permanéncias nos seus Projetos Pedagodgicos e
expde no enquadramento tedrico, os Cursos extintos que habilitaram professores para o
ensino de Matematica em Rondodnia: Ciéncias — Habilitacdo de 1° grau, Complementacéo
em Matematica, Exames de Suficiéncias, Curso Parcelado (Licenciatura Plena em
Matematica), Programa de Habilitacdo e Capacitacdo de Professores Leigos —
PROHACAP. A investigacdo é dedicada a perspectiva histérica sobre a Educacao
Matematica no Brasil. Para o desenvolvimento da pesquisa foram analisadas fontes
historicas escritas, iconogréaficas e orais, localizadas nos arquivos de instituicbes de
Ensino Superior em Ronddnia, arquivos pessoais e por meio de entrevistas.

A investigacdo permitiu concluir que a trajetoria dos cursos investigados se
caracteriza por intencionalidades politicas, nem sempre claras, dificuldades de ordem
fisica, estrutural, valorizacdo social e recursos humanos, as quais evidenciam uma regiao
em desenvolvimento com necessidades especificas. As mudancas nas matrizes
curriculares dos cursos, quase em sua totalidade, buscaram apenas atender a uma
legislacdo de formacao de professores ampla e geral.

No que respeita 0s contributos para esta pesquisa se registra, na investigacéo de
Ruezzene (2012), a importancia sobre o conhecimento do passado e da realidade local
diante de politicas educacionais para o Ensino Superior, sobretudo, o Curso de
Licenciatura em Matematica, em uma perspectiva de criar melhores condi¢cbes de
existéncia e permanéncia desses cursos. Assim, foi possivel analisar possiveis
aproximagcdes e distanciamento entre o0s cursos de Licenciatura em Matemaética do Estado
de Ronddnia e cursos do Mato Grosso.

Vinicius Machado Pereira dos Santos (2014) elaborou uma tese de doutorado,
subordinada ao tema: “CIENCIAS E DISCIPLINAS: uma anélise epistemoldgica sobre
cursos de formagao de professores de Matematica”.

A pesquisa de Santos (2014) tem como base os estudos sobre a producdo

cientifica, considerando, ainda, 0s processos historicos de constituicdo dos campos
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disciplinares académicos, cientificos e escolares. A investigacdo se norteia pela seguinte
indagacdo: que natureza epistemoldgica tem as disciplinas de formag&o de professores
nos cursos de licenciatura? Foram considerados como fontes de pesquisa 0s Projetos
Politicos Pedagdgicos para a formacgdo de professores que ensinam Matematica do
campus de Cuiaba da UFMT. O projeto de investigacdo incide sobre um conjunto de
documentos, tais como: Catalogos Gerais, ResolucGes dos Conselhos Superiores da
UFMT, arquivos do Departamento de Matematica do Instituto de Ciéncias Exatas e da
Terra da UFMT, projetos de cursos interdisciplinares debatidos no ambito da UFMT, na
década de 1990,, bem como o Projeto Politico Pedagogico do curso de Licenciatura Plena
em Ciéncias Naturais e Matematica.

Trata-se de um estudo de caso de formacao de professores, por meio de analise
documental, na area de Educacdo Matematica.

Por fim, a investigacdo permitiu ao pesquisador concluir que a natureza diversa
das disciplinas envolvidas na formacdo de professores, que ensinam Matemaética em
termos de eixos desenvolvedores dos cursos, estdo delimitados por: cultura académico-
cientifica; cultura escolar de nivel superior; e cultura profissional. Salienta-se, como
contributo para esta investigacdo os subsidios apresentados pelo autor para debater sobre
0 tema atual dos elementos constituintes de cursos de formacéo de professores, bem como
a ampliacdo do conhecimento produzido no campo da Educacdo Matematica.

Both (2014) desenvolveu uma investigacdo, no ambito de uma dissertacdo de
Mestrado, intitulada: “Sobre a Formagdo de Professores de Matematica em Cuiaba - MT
(1960-1980)”. Apresenta como objetivo compor uma versdo historica a respeito da
formacédo de professores de Matematica, entre as décadas de 1960 a 1980, em Cuiaba,
Mato Grosso. A investigacao, desenvolvida por Both (2014), procura também elaborar
compreensdes sobre cursos de formacao para docentes dessa area, ofertados na regido e
periodo em questdo, tecendo relagcdes com as entdo vigentes politicas educacionais. Faz-
se necessario realgar a pesquisa da autora como contributo para esta investigacdo, uma
vez que apresenta semelhanca do tema e dos interesses da investigadora com alguns que
aqui se fazem, particularmente, no que respeita sobre a reivindicagdo da Universidade
Federal de Mato Grosso, conforme a anélise realizada no item 3.1 “UNIVERSIDADE
DA SELVA: MEMORIAS DE UMA CONQUISTA”, da presente pesquisa.

Como metodologia adotada, a investigacédo se utiliza da Historia Oral, por meio

da qual foram reconstituidas narrativas que, juntamente com fontes escritas e imagéticas,
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compuseram a analise, destacando, convergéncias/divergéncias entre essas, de modo a
constituir como resultado, a narrativa para a formacéo de professores de Matematica em
Cuiab4, formulada a partir de diferentes vozes, fontes e perspectivas.

As Teses e Dissertacdes analisadas permitem afirmar que os trabalhos desta
tematica em estudo se concentram na regido Sudeste (56%), sendo oriundos de 49%
PPGEs paulistas. Tais dados se confirmam nos artigos em periddicos indexados em
revistas da regido Sudeste. Cabe dizer com esse pequeno panorama, que embora as
pesquisas em Educacdo Matematica estejam em plena expansdo, ha poucas producdes
voltadas para essa area especifica. Além disso, também ha um numero pequeno de
pesquisas que tém explorado temas voltados ao processo historico dos cursos de
Licenciatura em Matematica no Brasil. Em particular, ao se pensar nas pesquisas que tém
como objeto de investigacdo - Historia da Educacdo Matematica, observa-se que € um
tema quase que inexplorado nas pesquisas, principalmente, nos Programas de P0s-
Graduagdo na Regido Centro-Oeste, considerando, assim, possibilidades a este objeto de
investigacao.

A busca sobre a tematica foi encerrada com a seguranca de nao ter esgotado ou
finalizado a pesquisa, ja que a cada dia se tem a possibilidade de efetuar novas buscas e
desvendar outros horizontes, afinal, as informagbes e as atualizacbes no campo das
pesquisas sao disponibilizadas nos bancos de dados constantemente. No entanto, se tem
certeza e a conviccdo de que este levantamento de dados realizado possibilitou conhecer
0 cenario em torno dos Cursos de formacao inicial de futuros professores de Matematica
sob a ética biografica, tanto no &mbito Nacional como no Mato-grossense, permitindo
dizer que ha pouca producdo cientifica acerca desta tematica.

Nessa perspectiva, afirma-se a partida, que o conhecimento da Historia Local é
indispensavel para a construcdo da Historia Nacional, uma vez que o estudo da Historia
Local ndo simplifica o nimero de aspectos de uma realidade social. No recorte temporal
que se faz nesta pesquisa se buscam constituir aspectos com significacdo propria da
historia local sobre o percurso historico do curso de Licenciatura em Matematica da
UFMT, o que nem sempre ocorre em uma abordagem centrada em planos mais
abrangentes de analise. Nesse sentido, € preciso ter em conta que o lugar possui histéria
propria que ndo pode ser explicada por si mesma, apesar da singularidade de cada espaco,
por isso a pesquisa da Historia Local deve evocar suas condigdes mais amplas, regionais,

nacionais e até globais. Em contrapartida, se faz necessario considerar a Histéria Nacional
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como um agregado de historias locais diferenciadas, compreendendo que essas historias
ligam localidades distantes de tal maneira que acontecimentos historicos locais séo
modelados para eventos que ocorrem em longa distancia. Portanto, se pode concluir que
o local e global estdo distantes e proximos.

Tais investigacdes selecionadas e descritas, nesta dissertacdo, foram
desenvolvidas em diferentes Estados brasileiros, como: Mato Grosso, Sdo Paulo, Santa
Catarina, Goids, Paran, Rondonia, Tocantins, Maranhdo, Rio Grande do Norte e Paraiba,
e sustentam as ideias subjacentes a presente investigacao.

Nesse contexto, apresenta-se 0 objetivo geral da presente pesquisa: construir um
panorama historico acerca da constituicdo do antigo Curso de Licenciatura em Ciéncias
de Curta Duracdo com Habilitagdo em Matematica, delineando os caminhos de sua
implementacdo e legitimacdo, até o atual Curso de Licenciatura Plena em Matemaética
oferecido pela UFMT/CBA no estado de Mato Grosso de forma a identificar mudancas e
permanéncias explicitadas nos Projetos Pedagdgicos desse curso.

Diante desse cenario, optou-se por construir um panorama histérico acerca da
constituicdo do antigo Curso de Licenciatura em Ciéncias de Curta Duracdo com
Habilitacgdo em Matematica, delineando os caminhos de sua implementacdo e
legitimacdo, até o atual Curso de Licenciatura Plena em Matematica oferecido pela
UFMT no Estado de Mato Grosso, de forma a identificar mudangas e permanéncias
explicitadas nos Projetos Pedagdgicos desse curso.

Como operacionalizadores do objetivo geral se propde::

1. analisar o que revelam os PPC do curso de Licenciatura em Matematica
da Universidade Federal de Mato Grosso em Cuiaba, na modalidade
presencial, a respeito do processo historico;

2. identificar que influéncias, os documentos nacionais oficiais, exerceram
na Formacdo de Professores de Matematica;

3. analisar a Matriz Curricular do Curso de Licenciatura em Matematica do
campus de Cuiaba da UFMT;

4. investigar como as disciplinas da  matriz  curricular
proposta/reformulagéo estavam organizadas, bem como suas mudancas
associadas aos documentos oficiais que representam recomendagdes

locais e globais.

Albuquerque (2014) delinou, em sua investigacdo, o perfil de andlise,
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considerando o objeto de pesquisa, construido a partir de “alguns eixos, estes em grande
parte, permeados por relagdes dialéticas” (ALBUQUERQUE, 2014, p. 21) Nessa
perspectiva, busca-se detalhar, de forma mais densa e minuciosa, as identificagdes de
alguns desses elementos nesta investigacao, bem como suas respectivas analises, uma
vez que o movimento semelhante aconteceu no curso de Licenciatura em Matematica

da UFMT. Os eixos explicitados por Albuquerque s&o:

v/ Permanéncias e rupturas: é especificidade do campo da
Historia estabelecer relagbes com o tempo, com a duracédo, de
forma natural ou ndo. Assim, fundamentada nos estudos de Le
Goff (2003), compreendem-se as definicbes do autor ao
conceituar que a Histdria ndo deve ser entendida como ciéncia
do passado, mas como a “[...] ciéncia da mutagdo e da
explicacdo dessa mudanga” (LE GOFF, 2003, p. 15). Sobre esse
conceito se evidencia gque a historia constituida na identidade do
curso, suas mudangas significativas e permanéncias
promoveram rupturas com modelos preestabelecidos, dando
lugar as novas acGes em um movimento continuo entre

permanecer ou romper com o habitual;

v  Local e global: em uma perspectiva histérica, o conceito
dicotdbmico entre os acontecimentos locais e, em escala global,
passa a ser desconstruido e lido pelo avesso do olhar
cristalizado e sedimentado na sociedade. Por sua vez, Chartier
(2010) afirma que “Os fatos ndo existem isoladamente”, no
sentido de que ha entre estes dois campos intrinsecamente uma
interdependéncia, ou seja, os fatos possuem ligacdes entre si.
Nesta pesquisa se assume como espaco local os eventos
ocorridos com a Licenciatura em Matematica no Estado de
Mato Grosso, por conseguinte, por global, o que estava

ocorrendo no Brasil ou fora desse;

v/ Educacdo Matematica e Matematica bacharelesca: pode-se

considerar que a Matematica compreende uma perspectiva antiga,
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filosofica e epistemoldgica, que determina diferentes visdes desta
ciéncia. Partindo desta perspectiva, descrevem-se as diferentes
concepcoes no que se refere aos modelos de formagéo de Matematica

entre os educadores.

O objeto de investigacdo serd o curso de Licenciatura em Matematica, quanto ao
I6cus, esse sera o Campus da Universidade Federal de Mato Grosso de Cuiaba.

Quanto a natureza da pesquisa se assume uma abordagem historiogréafica em
Educacdo em Ciéncias e Matematica, no tema da Historia da Educacdo Matematica e no
subtema da Historia Institucional, delineando um panorama acerca da constituicdo do
Curso de Licenciatura em Matematica da Universidade Federal de Mato Grosso.

Dissertar no campo da Histdria da Educacdo Matematica no Brasil representa
evidenciar vestigios, erros e acertos, permanéncias e rupturas, que possibilitem reflexdes
a respeito de caminhos ja percorridos e futuros que o ensino da Matematica vem tracando
nas Ultimas décadas no Brasil. Desse modo, o fazer pesquisa, nesse campo, requer um
constante exercicio de interpretacdo e de compreenséo de todas as relagbes envolvidas no
processo desse conhecimento. Como coloca Miguel; Miorim (2002, p. 186-188),
conforme citado por Dalcin (2008, p. 9), a Histdria da Educacdo Matematica é concebida
como “processo ou atividade, isto €, como um campo de investigacdo, € ndo unicamente
como produto, ou seja, como um campo de conhecimento ou conjunto cumulativo de
ideias ou resultados” (MIGUEL E MIORIM, 2002, p. 186), sendo incluido nesse campo
de investigacdo:

todo estudo de natureza histdrica que investiga, diacrénica ou sincronicamente,
todas as dimensdes da atividade matematica na histéria em todas as praticas
sociais que participam e/ou participaram do processo de producdo de
conhecimento matematico: os modos de constituicdo e transformacdo dessa
atividade em quaisquer épocas, contextos e praticas; as comunidades de
adeptos e/ou as sociedades cientificas ligadas a essa atividade; os métodos de
producéo e validacéo do conhecimento matematico gerados por essa atividade;
0s processos de abandono e incorporacdo de objetos antigos ou novos de
investigacao por essa atividade; a natureza e 0s usos sociais dos conhecimentos
produzidos nessa atividade; os produtores de conhecimentos que se
envolveram com essa atividade; as obras nas quais esses conhecimentos foram

expostos; as instituicbes sociais que promoveram e/ou financiaram essa
producéo, etc (MIGUEL E MIORIM, 2002, p. 186).

Os mesmos autores retomam que, esses campos de investigacdo se distinguem

quando “destacamos da atividade matematica aquela dimensdo que se preocupa
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exclusivamente em investigar 0s processos intencionais de circulacdo, recepcao,
apropriagdo e transformagdo dessa atividade” (MIGUEL; MIORIM, 2002, p. 187).

Dalcin (2008) enfatiza, ainda, ser notavel a expansdo da producdo brasileira no
que tange a Historia da Educagao, “¢ visivel o aumento em quantidade e qualidade de
pesquisas que isoladamente ou como parte de um projeto coletivo avangam no sentido de
mapear as Instituicdes Escolares Brasileiras” (DALCIN, 2008, p. 9). Nessa perspectiva,
se faz necesséario ouvir Magalh&es, ao apontar que:

Compreender e explicar a existéncia de uma instituicdo educativa sem deixar
de integra-la na realidade mais ampla que é o sistema educativo, contextualiza-
la, implicando-a no quadro de evolucéo de uma comunidade e de uma regido,
é por fim sistematizar e (re) escrever-lhe o itinerario de vida na sua
multidimensionalidade, conferindo um sentido historico (MAGALHAES,
1999, p. 64).

Contudo, e reconhecendo a pertinéncia dos elementos constitutivos que abarcam

0 centro desse processo investigativo locus da Instituicdo escolar, como bem lembra

Dalcin (2008, p. 10): “envolve tanto elementos fisicos da arquitetura escolar, como dos

processos historicos de criacdo, estruturacao, legitimacdo, mudancas e permanéncias na

estrutura didatico-pedagogica e no perfil dos alunos e dos professores”, se faz

indispensavel apontar os caminhos determinantes pelo qual tais pesquisas vém se
constituindo. Nessa perspectiva, Gatti (2002, p. 21) afirma que:

De modo geral, tanto as interpretacBes construidas por pesquisadores

estrangeiros, quanto por brasileiros tém seguido um roteiro de pesquisa

bastante similar, em que se destacam preocupac¢des com o processo de cria¢do

e do desenvolvimento (ciclo de vida) das instituicbes educativas; a

configuragdo e as mudancas ocorridas na arquitetura do prédio escolar, 0s

processos de conservacdo e mudanga do perfil dos docentes; 0s processos de

conservacdo e mudanca do perfil dos alunos; as formas de configuracéo e

transformacgdo do saber veiculado nessas instituicbes de ensino, etc. (apud
DALCIN, 2008, p. 10).

E neste contexto intelectual, baseando-se no dialogo com a literatura e os autores
Roger Chartier, Le Goff e Certeau, que se constitui uma ética peculiar ao considerar a
historia da Universidade Federal de Mato Grosso de Cuiaba, que se entrelaga a historia
do Curso de Licenciatura em Matematica, ressignificando sua evolugdo, quase sempre
interrompida pelo processo de desenvolvimento, fazendo desmistificar a ideia de

evolucdo primaria, mas principalmente considerar sua marcha sinuosa nas entrelinhas,
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literalmente rumo ao progresso. Esse processo de “fazer historia”, segundo Bloch (2001),
se materializa através do tempo, pois esse é parte integrante do objeto desta Ciéncia. Para
esse autor, a historia ocupa um lugar genuino entre os parametros do conhecimento

humano:

Pois a histdria nfo é apenas uma ciéncia em marcha. E também uma ciéncia na
infancia: como todas aquelas que tém por objeto o espirito humano, esse
tempordo no campo do conhecimento racional. Ou, para dizer melhor, velha
sob a forma embrionaria de narrativa, de ha muito apinhada de ficg8es, ha mais
tempo ainda colada aos acontecimentos mais imediatamente apreensiveis, ela
permanece, como empreendimento racional de analise, jovem. Tem
dificuldades para penetrar, enfim, no subterraneo dos fatos de superficie, para
rejeitar, depois das seducdes da lenda ou da retérica, os venenos, atualmente
mais perigosos, da rotina erudita e do empirismo, disfarcados em senso comum
(BLOCH, 2001, p. 47).

Nesse enfoque, o autor define que a historiografia ocorre em uma relagéo entre a
“analise” e a significacdo que a sociedade atribui a esse movimento da histdria,
contrapondo-se a definicdo de um passado engessado e imutavel. Além disso, enfatiza a
importancia da criticidade 6tica na operacdo historiogréafica, cabendo ao historiador saber
interrogar, rejeitando sua neutralidade no processo de constitui¢do desse campo, uma vez
que sao as questdes que condicionam 0s objetos e ndo o oposto.

Ao puxar o fio de todo o percurso vivenciado, nesse exercicio do fazer, a busca e
andlises das fontes e documentos, a constituicdo dessas fontes, o trabalho com as
mem©rias, ampliam as possibilidades de se “fazer histéria”, e de como “fazé-la”, como
interpreta-la. Nesse sentido, Dalcin (2008) salienta que :“o historiador acaba por construir
um modo particular de olhar e de organizar os arquivos. O que estd por trds dessa
organizacdo e modo de olhar é o “problema da pesquisa”. A historia é entdo entendida
como “problema” — pergunta que se faz sobre o passado” (DALCIN, 2008, p. 15).

Nesse cenario, o estudo do tema proposto se apoiou metodologicamente nas
caracteristicas basicas elencadas por Bogdan e Biklen (1994), em que o pesquisador é
seu principal instrumento; os dados coletados sdo predominantemente descritivos; a
preocupacdo com o processo € muito maior do que com o produto; e a analise dos dados
tende a seguir um processo indutivo.

Quanto aos fins, o tipo de investigacdo escolhido para a realizagdo da pesquisa
qualitativa se enquadra como Analise Documental e se justifica entdo pela pesquisa que
aqui se propde. Nesse sentido, sdo feitas analises em: fontes de dados caracterizados

como documentos oficiais, resolucées, registros que fundamentem as decisdes tomadas



33

para a criacdo, estruturacdo e funcionamento de cursos presenciais de Licenciatura em
Matematica da Universidade Federal de Mato Grosso de Cuiaba preconizados no PPC.
Em funcio dessas expectativas, busca-se no primeiro capitulo: “DIMENSOES
TEORICO-METODOLOGICAS” descrever os caminhos e os passos trilhados, os
métodos empregados, as estratégias e referenciais tedricos que fundamentaram a
aproximagdo do tema — PANORAMA HISTORICO DA LICENCIATURA EM
MATEMATICA DA UFMT-CUIABA NO PERIODO DE 1960 A 2018: UM
PERCURSO TRACADO POR MEIO DOS PPC.

Revelar os elementos mediadores para que fosse possivel ampliar a compreenséo
do objeto de estudo - o curso de Licenciaturaem Matematica da Universidade Federal
de Mato Grosso, campus de Cuiaba.

O capitulo dois, intitulado: “TRACANDO UMA HISTORIA SOBRE A
FORMACAO DE PROFESSORES DE MATEMATICA NO BRASIL:
RETROSPECTO HISTORICO E POLITICO DE SUA FORMACAO”, discorre
sobre a formacdo de professores brasileiros a partir da década de 1970, periodo em que
foi implantada a UFMT, centrando nos desdobramentos e impactos das politicas
educacionais brasileiras sobre os programas e processos de formacdo de professores. A
formagao em nivel superior, no Estado de Mato Grosso, de forma regular tem seu inicio
no final da década de 1950, do século XX, com o estabelecimento da Faculdade de Direito
de Cuiaba. Na década de 1960, do mesmo século, a formacao superior de professores se
inicia com o Instituto de Ciéncias e Letras de Cuiaba, com cursos de Matemaética,
Geografia, Historia Natural, Fisica, Pedagogia e Letras. Expde-se, também, um recorte
histérico, contemplando os aspectos relevantes na constituicdo dos cursos de licenciatura
em Matematica no Brasil, ponderando sobre as influéncias que sofre o ensino da
Matematica e que marcam a criacdo e funcionamento dos mesmos. Analisa-se ainda 0s
cursos de Licenciatura Curta em Ciéncias, criados nos anos 1960, que provocou uma
reacdo contraria por parte de sociedades cientificas que alertaram o Ministério da
Educacdo e Cultura(MEC) para a sua inadequacao.

Para compreender melhor a proposta de formacgéo de professores do Curso de
Licenciatura Plena em Matematica da UFMT de Cuiabd, no capitulo trés: “O
PERCURSO HISTORICO DA LICENCIATURA EM MATEMATICA DA
UFMT: DESAFIOS E PERSPECTIVAS RESSIGNIFICANDO A FORMAC}AO
DE PROFESSORES (1960-2018)”, busca-se construir uma historia das estruturas
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curriculares dos cursos de formacéo de professores, que ensinam Matematica da UFMT,
desde sua fundacdo até a primeira década do século XXI. Para tanto, procede-se com
uma andlise dos PPC, em particular nas disciplinas das matrizes curriculares
identificando se havia valorizacao do contetdo especifico e também pedagdgico.

Nas “CONSIDERACOES FINAIS” sdo apresentadas uma sintese dos objetivos
e resultados obtidos no estudo, bem como os apontamentos que se fizeram pertinentes.
Dessa forma, foi possivel expor um recorte histérico, contemplando os aspectos
relevantes na constituicdo dos cursos de licenciatura em Matematica no Brasil,
ponderando sobre as influéncias que sofre o ensino da Matematica e que marcam a criacao
e funcionamento desses na regido do Estado do Mato Grosso. Nesse contexto, acredita-
se que a presente investigacdo possa acenar possibilidades de novas pesquisas voltadas
ao campo da Histéria da Educacdo Matematica, haja vista que as consideracBes aqui
apresentadas possibilitam um olhar sobre essa investigacdo como um ensaio relacionado
a tematica.

Tendo em conta esses elementos, nos capitulos posteriores, delineia-se
brevemente a historia do Curso de Licenciatura em Matematica de Cuiabd, destacando a
implantacdo do mesmo, bem como suas reestruturacdes provenientes de politicas internas
ou do préprio Ministério da Educacéo e Cultura (MEC).

Em uma dimensdo historica, acredita-se ser importante conceituar o que se
entende por histdria. Para tanto, tal dialética relacionada a historiografia se apresenta
como um processo antagonico nesse dialogo entre o passado e o presente. O volume dos
préximos capitulos apresenta consideragdes sobre o campo de investigacdo
historiografica ora proposta, bem como a perspectiva no exercicio de “fazer historia”.
Corroborando sobre esses aspectos se faz pertinente apontar Cury (2011), ao enfatizar a
importancia desse debate para o historiador:

[...] julgamos ser essencial para a configuracio de uma Histdria da Educacédo
Matematica Brasileira a descentralizagdo do olhar, possibilitando
compreensdes diferenciadas ao dar espaco a outras visdes do ontem, para
compreender 0 hoje como uma das possiblidades do ontem, e compreender o
ontem, sempre, com o0s pés fincados no hoje. Pensamos ser fundamental, ao
mesmo tempo, promover a valorizagdo das tradigbes e memdrias ndo como
forma de engessamento das praticas do presente, mas como ingredientes a
serem considerados — com respeito, e ndo reveréncia desmedida — como
potenciais fontes de inspiragcdo e compreensdo, ndo apenas no meio académico,

mas também em uma sociedade desabituada a valorizagdo das praticas e das
experiéncias dos mais velhos (CURY, 2011, p. 7).
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E nesta atitude de busca, que se procura ao longo desta investigacdo valorizar
cada evolucéo atingida pelo Curso de Licenciatura em Matematica da UFMT/CBA, na
curva de seu desenvolvimento, curva essa sempre um pouco entrecortada, fatiada de
vestigios, ndo reduzida apenas a abstracdes, a leis, aos documentos, mas uma histdria na

sua “utilidade”.



36

CAPITULO 1

DIMENSOES TEORICO-METODOLOGICAS

O proposito, neste capitulo, é descrever 0s processos tedrico-metodoldgicos de
construcdo desta investigagdo. Apresentar 0os caminhos e 0s passos trilhados, os métodos
empregados, as estratégias e referenciais tedricos que fundamentaram a aproximacéo do
tema— PANORAMA HISTORICO DA LICENCIATURA EM MATEMATICA DA
UFMT-CUIABA NO PERIODO DE 1960 A 2018: UM PERCURSO TRACADO
POR MEIO DOS PPC.

Revelar os elementos mediadores para que fosse possivel ampliar a compreenséao
do objeto de estudo - o curso de Licenciatura em Matematica da Universidade

Federal de Mato Grosso, campus de Cuiaba.

1.1 O Contexto do Processo de Investigagdo

Este trabalho se inscreve, portanto, no tema da Historia da Educacdo Matematica
e no subtema da Historia Institucional. Segundo Nobre (1999, p.133): “A Historia da
Educacdo Matematica, engloba temas de extrema importancia, tanto para a compreensdo
do desenvolvimento da Matematica no Brasil, como para a de seu ensino”, apontando a
Histdria das Instituicbes como um dos varios subitens incorporados a Histéria da
Educacdo Matematica. Busca-se elencar e analisar 0s marcos que se caracterizam como
periodos histéricos determinantes, nos quais se tenta verificar rupturas ocorridas na
trajetoria do curso pertinentes a apropriacdo do ensino diante do que estava posto em cada
época no Projeto Politico Pedagdgico.

Amparada nas reflexdes do entdo historiador francés, Roger Chartier, sobre a
historia da cultura escrita, se entrelacam consideracdes a respeito das mudancas ocorridas
na historiografia, constata-se em Albuquerque (2014, p. 43) os apontamentos de Chartier
estabelecidos por Certeau, ao afirmar que “o fazer historia”, fornece cientificidade a
historiografia: “a historia ¢ um discurso que produz enunciados ‘cientificos’ se se define

com esse termo a possibilidade de estabelecer um conjunto de regras que permitam
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controlar operacdes proporcionais a produgdo de objetos determinados” (1975, p. 4).

Considerando os pressupostos estabelecidos por Certeau, Chartier (2009) salienta que:
[..]‘a produgéo de objetos’ determinados remete a construgdo do objeto
histérico pelo historiador, ja que o passado nunca é um objeto que ja esta ali;
enfatiza que o termo ‘operacdes’ designa as praticas proprias da tarefa do
historiador (recorte e processamento de fontes, mobilizacdo de técnicas de
analises especificas, construcdo de hipoteses, procedimentos de verificagao);
por fim ‘regras’ e ‘controles’ inscrevem a historia em um regime de saber

compartilhado, definido por critérios de prova dotados de uma validade
universal (CHARTIER, 2009, p. 16).

Nessa perspectiva, Chartier (2009) esclarece que a pratica e a andlise linguistica
estdo imbricadas neste movimento da operacdo historiografica, emanadas por regras
diferentes, porém sem reducionismos ou eliminacdes de quaisquer formas da realidade.
O autor enfatiza a importancia da historia escrita para a acessibilidade das realidades
passadas, considerando as fontes nas quais se pretendeu organiza-la, submeté-la ou
representa-la, “nem por isso significa postular a identidade entre duas légicas: de um lado,
a logica letrada, logocéntrica e hermenéutica que governa a producdo dos discursos; de
outro, a logica pratica que regula as condutas e as acdes”’(CHARTIER, 1994, p. 102).

Reconhecer que a Ciéncia histdrica existe em uma relagdo entre diferentes
historias, sendo um exercicio para o historiador ao desenvolvé-la em seu discurso. Nesse
contexto, € possivel dizer que o “fazer historia”, é escrevé-la. Segundo Certeau (1982),
“o discurso destinado a dizer “o outro” permanece seu “discurso” e o espelho de sua
operacdo. Inversamente, quando o autor retorna para suas praticas e lhes examina os
postulados para renova-los, o historiador descobre nessas imposi¢des que se originam
bem antes do seu presente e que remontam a organizacOes anteriores, das quais seu
trabalho ¢ o sintoma e ndo a fonte”(CERTEAU, 1982, p.46).

Para Certeau (1982), a historia se funda sobre o corte entre um passado, e um
presente, um didlogo entre o objeto e a pratica. Ao se confirmar esse discurso historico, a
partir dos estudos efetuados em Bloch: “o recorte mais exato ndo ¢ for¢osamente o que
faz uso da menor unidade de tempo — se assim fosse, seria preciso entdo preferir ndo
apenas o ano a década, mas também o segundo ao dia” (2001, p. 150). Concordando com
Bloch, abordam-se alguns fenémenos historicos importantes sobre a formacgédo de
professores, particularmente, do curso de Licenciatura em Matematica na Universidade
Federal de Mato Grosso, delineando os elementos vinculados com a criacdo da

Instituicdo, bem como as movimentagdes que levaram a implementacdo dos primeiros
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cursos. Buscou-se, neste cenario delinear as mudancgas e permanéncias do processo de
formagé&o do curso em voga, considerando a partir do antigo Instituto de Ciéncias e Letras
de Cuiaba (ICLC) e da Faculdade de Direito de Cuiaba (FDC) até a criacdo da futura
Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT). A oferta de cursos de nivel superior pelo
ICLC e FDC, entre eles os de formacéo de professores, nos anos 1960 sédo respostas dadas
aos anseios da sociedade mato-grossense para a formacéo de pessoal em nivel superior
(DORILEO, 1977). Tal fendbmeno fortaleceu e estabeleceu definitivamente o Ensino
Superior no Estado.

Ao se desenvolver um estudo como este se vé colaborando com a linha de pesquisa
Historia da Educacdo Matemaética Brasileira e, portanto, exercendo, em parte, o papel do
historiador que tem por tarefa, segundo Le Goff (2011), “localizar, explicar as lacunas,
os siléncios da historia, e fundamenta-la tanto nesses seus vazios como na densidade
daquilo que sobreviveu” (p. 168). Desse modo, sdo tragados alguns aspectos historicos
desses “vazios”, lacunas e siléncios sobre os processos de criacdo e consolidacdo dos
Cursos de Licenciatura em Matematica da Universidade Federal de Mato Grosso. Assim

sendo, julga-se importante expor uma visdo de Historia que permeia o trabalho.

1.2 Historia da Historiografia: o Papel dos “Vestigios”

Estudar historia requer o conhecimento prévio de que com esse

estudo se almeja algo impossivel e importantissimo. Estudar

historia significa entregar-se ao caos, conservando a crenga na

ordem e no sentido. E uma tarefa muito séria. Talvez seja até
uma tarefa tragica

Herman Hesse

0O Jogo das Contas de vidro, 2003.

Em sua obra, “A escrita da historia”, Michel de Certeau concebe a historiografia
como a articulagdo entre um lugar, uma préatica e uma escrita, ou seja, “a escrita da
Historia € o estudo da escrita como pratica historica” (CERTEAU, 1982, p. 09). Para
tanto, se toma como base as concepgbes concernentes a respeito do “fazer historia” e sua
preocupacdo com o carater alienado do texto historiografico. A partir de tal concepgéo, é
possivel pensar a préatica historiografica como um lugar de questionamento ao siléncio,

das lacunas, daquilo que foi distinguido. Certeau (2011) adverte ainda que:
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Uma reflexdo sobre a historia é pertinente quando a pratica histérica tornasse
o lugar de um questionamento; caso contrdrio, teriamos uma problematica do
tipo ideoldgico, uma forma de sonho desvinculado das questes que,
efetivamente, se formulam no decorrer de um procedimento cientifico na area
de histéria (CERTEAU, 2011, p. 163).

A partir dai, esse autor aponta ainda um outro aspecto relevante relacionado a
pratica do historiador: “a historiografia separa seu presente de um passado. Porém, repete
sempre o gesto de dividir” (CERTEAU, 1982, P. 15), ou seja, a pratica do historiador se
responsabiliza pelo corte designado de sua interpretacdo, do que possa ser
“compreendido”, e do que deva ser “esquecido” para obtencao de sua realidade presente.

Certeau (1982) ressalta ainda que toda “compreensao do passado” esta imbricada
de dejetos, de descartes do que se considera como pertinente para a obtencdo da realidade
presente. O autor deixa claro sua aversdo sobre tais dejetos descartados, para ele,
negligenciar uma explicacdo a esse respeito, seria 0 mesmo que retornar a origem do
discurso ou de sua falha, “cada tempo ‘novo’ deu lugar a um discurso, que considera
‘morto’ aquilo que o precedeu, recebendo um ‘passado’ ja marcado pelas rupturas
anteriores” (CERTEAU, 1982, p. 15).

Nesse sentido, Dalcin (2008) ressalta que o processo de controle entre o que é
proibido e permitido, no interior de um lugar, acaba por acrescentar a historia um
elemento crucial o “ndo dito” (2008, p. 14). Corroborando com essa assertiva, constata-

se em Certeau (1982):

A historiografia tende a provar que o lugar onde ela se produz é capaz de
compreender o passado: estranho procedimento, que apresenta a morte, corte
sempre repetido no discurso, e que nega a perda, fingindo no presente o
privilégio de recapitular o passado num saber. Trabalho da morte, e trabalho
contra a morte (CERTEAU, 1982, p.17).

Na sua forma mais elementar, Certeau, nessa citacao, se apresenta em meio a um
paradoxo, ao comparar a morte com a auséncia, com o perecivel que é o seu dado, abrindo
assim espaco para o0 progresso, sua afirmacdo no presente. Esses espagos ao “fazer
historia” sdo simbolizados através da escrita, que ocorrem no fazer cientifico de uma
pratica significante capaz de validar o fazer metodico da préatica do historiador.

De acordo com Cury (2011), um dos grandes historiadores da época, Leopold VVon
Ranke se apoiava no ponto de vista da historiografia, na qual o pesquisador era neutro,

devendo se manter imparcial para aparecerem o0s objetos que, por sua vez, deveriam ser
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apresentados “como sd0”, ou seja, “0 historiador voltar-se-ia para o passado desvinculado
do presente. Esta postura, positivista, caracteristica daqueles “tempos modernos”, ainda
corroborava para a escrita de uma Historia dos “grandes homens e¢ dos grandes
acontecimentos” e afastou a historiografia de fontes como a oralidade, a literatura e a
pintura” (CURY, 2011, p. 12).

Outro ponto relevante, apontado pelo autor, refere-se a fundacéo da Ecole des
Annales (Escola dos Annales), pelo grupo de historiadores franceses, em 1929, ligada a
revista Annales: economies, societés, civilisati/ons (Annales: economia, sociedade,
civilizacdo). Segundo Cury (2011), o conjunto desses historiadores encorajava inovacgoes
tedrico-metodoldgicas no &mbito da Histdria e da historiografia (CURY, 2011, p. 13).
N&o obstante a esse conceito, Burke retrata sua visdo sobre a considerada Escola dos
Annales, “vista como um grupo monolitico, com uma pratica historica uniforme,
quantitativa no que concerne ao método, determinista em suas concepgdes, hostil a
politica e aos eventos” (BURKE, 1991, p. 11).

Ainda em Cury (2011), acreditando em uma perspectiva de uma “historia
totalizante”, aquela nova geragao de historiadores, entre eles: Marc Bloch, Lucien Febvre,
Henri Pirenne, Jacques Le Goff, passou a questionar a hegemonia da Historia Politica,
atribuindo-lhe muitos defeitos: elitista, anedoética, individualista, factual (2011, p. 13).
Desse modo, o “fazer histéria” se apoiava em um poder politico que criava um lugar
limpo, higienizando o espaco da narrativa, ocultando as lacunas das fontes, e do proprio
raciocinio do historiador, a fim de promover um efeito de real, no qual o querer autbnomo
do historiador deve e pode construir um sistema, dando lugar para as exigéncias do
pensamento e ndo mais 0s regimes politicos. Desconsiderando a escrita da histéria
meramente como uma espécie de especulacdo abstrata, e imutavel.

Certeau (1982) historiciza as praticas do historiador como operacdes realizadas a
partir de um lugar e sobre os “vestigios do passado”. Para o autor, a representacdo
heterogénea da compreenséo do passado, considerando apenas as categorias estabelecidas
no presente historiografico seria uma arbitrariedade do historiador, uma violéncia contra
0s vestigios dessa auséncia. Um saber imposto, que nem sempre consegue ser desafiado
nas entrelinhas pelo historiador. Para Certeau se trata de confrontar a alteridade do

passado:

[...] O lugar “central” dado a uma categoria de signos fundamenta a
possibilidade de classificar os outros como “atrasos” ou “resisténcias” e
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fornecer a base — parcial — de uma “coeréncia”, de uma “mentalidade” ou de
um sistema ao qual todo o conjunto esta referido. [...] Qualquer que seja, a
referéncia a uma “coeréncia” capaz de envolver a totalidade dos dados de uma
época ou de um pais, esta se choca com a resisténcia dos materiais
[..]J(CERTEAU, 1998, p. 126).

Corroborando com este conceito, Bloch (2001) evidencia como percebe o
conhecimento historico através de “vestigios”. Na impossibilidade de captar o tempo em
si mesmo se tem um saber acerca de residuos das a¢Ges dos sujeitos historicos no tempo.
Um universo de fragmentos dos processos historicos que se impde, reprime e silencia a
pratica do historiador por uma escrita cientifica. Ao historiador compete confrontar tais
fragmentos, construindo um enfrentamento entre os conceitos e a auséncia do
dissemelhante, a fim de mostrar a insuficiéncia desse saber, afinal o passado néo é dado,
mas construido entre seus residuos. Nesse sentido, BLOCH (2001) aponta que:

Como primeira caracteristica, 0 conhecimento de todos os fatos humanos no
passado, da maior parte deles no presente, deve ser, [segundo a feliz expressdo
de Francois Simiand] um conhecimento através de vestigios. Quer se trate das
ossadas emparedadas nas muralhas da Siria, de uma palavra cuja forma ou
emprego revele um costume, de um relato escrito pela testemunha de uma cena
antiga [ou recente], o que entendemos efetivamente por documentos sendo um

“vestigio”, quer dizer, a marca perceptivel aos sentidos, deixada por um
fendmeno em si mesmo impossivel de captar? (BLOCH, 2001, p. 73).

Ademais, todas essas propostas historiograficas também influenciaram tedrica e
metodologicamente a historiografia da educacdo, aqui entendida como um campo de
estudo que tem como objeto de estudo o que se refere ao “espago e tempo” educacionais.

Lombardi (2004), desse ponto de vista, aponta que a historiografia da educacao se
limitou a reexaminar em sua operatividade historiografica, ndao articulando o que néo é
pensavel sobre o real e a escrita “com énfase nos aspectos formais da producédo (tema,
periodo, fontes, etc.); mas também possuindo alguns trabalhos que fazem uma anélise
dessa mesma producdo a partir de seus pressupostos metodoldgicos e tedricos”
(LOMBARDI, 2004, p. 9).

Cury (2011) enfatiza que a histéria da educagdo no Brasil e, também, em outros
paises se ocupou de estudar a organizacdo dos sistemas de ensino e de ideario de discursos
pedagdgicos, baseando-se em fontes, como: leis, regulamentos, reformas educacionais e
obras de grandes pensadores. Em virtude de sua aproximacdo com a filosofia da educacéo,
essa historia se tornou, muitas vezes, um estudo de recomendacdes: “A visdo do processo

histérico como linear, caminhando sempre em “progresso” ou até para um destino
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previsivel fez com que estudar histéria da educacao servisse para compreender o presente
e intervir no futuro por meio do estudo do passado, ndo repetindo erros ja cometidos”
(CURY, 2011, p. 17).

Nessa perspectiva, pensa-se ser importante dialogar com o trabalho das autoras
Ana Maria de Oliveira Galvao e Eliane Marta Teixeira Lopes, que apresenta um
panorama da pesquisa em Historia da Educacgdo na perspectiva de disciplina, de objeto,
de fontes, bem como de projeto de pesquisa. Acerca da noc¢do de historia, as autoras

sinalizam que:

Do ponto de vista pragmatico, a histéria pode ser considerada um saber inutil.
Porém, h& quase um seculo ela vem abandonando o papel de julgar o passado.
Em vez disso, o historiador debruca-se sobre esse passado e extrai dele li¢oes
para 0 presente e para o futuro (GALVAO; LOPES, 2010, p. 12).

Nesse sentido, Galvao e Lopes (2010) apontam que o perfil dos que pesquisam na
area é consequéncia da relacdo entre a Historia da Educacao e o campo de ensino: os que
pesquisam o passado da educacao tém formacao diversificada (pedagogos, historiadores,

professores especialistas em suas areas). Para as referidas autoras:

esta heterogeneidade na produgdo gera grande pluralidade de aportes tedrico-
metodolégicos e de temas, mas para que um pesquisador se torne um
historiador da educacdo competente € necessario que tenha uma formacéo
rigorosa e especifica, o que pressupde uma inser¢do profunda no que é o campo
do outro (GALVAO; LOPES, 2010, p. 27).

Nesse sentido, se faz pertinente citar Certeau (1982), ao afirmar que:

Encarar a histéria como uma operagao sera tentar, de maneira necessariamente
limitada, compreendé-la como a relagdo entre um lugar (um recrutamento, um
meio, uma profissdo, etc.), procedimentos de analise (uma disciplina) e a
construcdo de um texto (uma literatura). E admitir que ela faz parte da
"realidade" da qual trata, e que essa realidade pode ser apropriada "enquanto
atividade humana", "enquanto pratica" (CERTEAU, 1982, p. 66).

Diante do que aponta a pesquisa de Galvéo e Lopes (2010), foi possivel identificar
as principais caracteristicas que marcaram a trajetéria da histéria da educacéo, partindo
da premissa que essa historia se constroi pelos seus contornos precisos e, muitas vezes,
silenciosos e organizados nas fontes. Desse modo, as autoras procuraram contribuir para

a compreensdo dos processos educativos do passado, detendo-se aos gestos do
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historiador, sem abstracdes dos distanciamentos e das exclusividades que definem os
contornos atuais da historia.

Cabe considerar ainda que esse conceito de compreender a historia da educacéo,,
que é apontado pelas autoras, faz necessario nessa missao que é a aprendizagem, “a
historia da educacdo é uma das maneiras de abordar o presente tornando-o estranho, para
que possamos compreendé-lo” (GALVAO; LOPES, 2010, p. 65).

Ainda, em Galvao e Lopes (2010, p. 32), as autoras indicam que nas Ultimas
décadas trés grandes tendéncias influenciaram decisivamente o campo da Histéria da
Educacdo renovando-o: a Histéria Cultural (que busca no passado, em meio aos
movimentos de conjunto de uma civilizagdo, os mecanismos de producdo dos objetos
culturais), a Histdria Social (que busca realizar uma historia de um sujeito coletivo, e das
identidades sociais) e a Micro-histdria (préatica historiografica, que se vale de referencial
teorico diverso, mas se baseia na reducdo da escala da observacéo e analise minuciosa do
material documental).

Entre as principais tendéncias destacadas se refere a Historia Cultural, que grande
parte do movimento convencionou denominar Nova Historia e que busca: “identificar o
modo como em diferentes lugares e momentos uma determinada realidade social é
construida, pensada, dada a ler” (CHARTIER, 1990, p.16-17). No entendimento do autor,
a “Nova Historia” se tornou um marco importante nesse movimento histérico, ao
considerar os siléncios dos excluidos, resgatando fontes desconsideradas para a
compreensdo da construcdo da identidade dessa realidade social.

Cury (2011) enfatiza que, em meados do século XX, outras formas de “fazer
historia” emergiram, as &reas como cultura e cotidiano escolar passaram a ser
priviliegiadas no processo de investigacdo, as instituicdes escolares reconhecidas em sua
complexidade organizacional, a construcdo do conhecimento, o curriculo e as disciplinas,
0s agentes educacionais, a imprensa pedagdgica, os livros didaticos, a alfabetizacdo, a
infancia, a escola rural, a arquitetura escolar entre outras “e muitos dos pesquisadores
deslocaram seus interesses das politicas e ideias para as préaticas, os usos e as diferentes
apropriacOes dos objetos, estudos de género, etnia e geraces” (CURY, 2011, p. 18).

Especificamente, sobre as historias ligadas as Instituigdes escolares, Cury (2011),
em sua tese de doutoramento, apresenta algumas analises procedidas pelo pesquisador
espanhol Antdnio Vifiao Frago. Frago (2008, p.16), conforme citado por Cury (2011,

p.18), analisa a escola, em sua perspectiva histdrica, como Instituicdo educativa formal,
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que engloba todos os centros docentes de todos os niveis e modalidades de ensino, e como
uma atividade com espaco e tempo especificos, aponta alguns dos enfoques ou olhares
com os quais os historiadores tém compreendido as Instituicdes, isto é, a escola e a
escolaridade como um fato social derivado da existéncia da Instituicao escolar.

Segundo Frago (2008, p.17), “a historia social da Instituicdes escolares” ¢é
consequéncia da aproximagdo metodoldgica e tematica entre a Historia e as Ciéncias
Sociais. Frago destaca que a aproximacao da historia com a antropologia trouxe uma nova
perspectiva sociocultural, implicando novos temas, novas fontes, ou um modo diferente
de olhar para as velhas fontes com enfoques voltados as teorias da etnografia e
antropologia. E a partir do conceito de cultura escolar, destacado por esses tipos de
pesquisa, foi mantida uma certa autonomia da Instituicdo escolar e dos sistemas
educativos em que essa instituicdo esta inserida, “poniendo de relieve su capacidad para
crear no solo formas de hacer y de pensar proprias, es decir, procuctos culturales propios
/.1, sino también para configurar una sociedad escolarizada o academizada” (apud
CURY, 2008, p.19).

Para Cury (2011), a historia cultural e a histéria da educacdo, a “historia
sociocritica” da instrugdo escolar e da escolarizacdo oferece uma certa diversidade em
suas abordagens e direcGes. Nesse sentido, Frago (2008), valendo-se de conceitos
foucaultianos, nessa perspectiva de pesquisa em histéria da educacéo, vé a escolaridade
de forma genealdgica e construtivista. Isto quer dizer que a escola e a escolarizacdo sdo
“invengdes”, algo ndo natural ou dado, mas o produto de determinadas circunstancias e

fendmenos sociais. Outra caracteristica desta historia sociocritica € que essa propde:

[...] uma mirada critica que cuestiona, interroga y pone bajo sospecha el
caracter “justo” y “verdadero” com el que la escuela y la escolaridad se
presentan socilamente. Entre otras razones porque lo que sea “justo” o
“verdadero” es también una construccion histérica que refleja relaciones de
poder y dominacion el resultado de “luchas y conflictos particulares”. Desde
un punto de vista mas general, la escuela y la constituyen “metaforas del
progreso”. Ambas forman parte de una narrativa o “historia de la “salvacion”,
de signo secular, em la que los oficiantes, sacerdotes laicos, son los profesores
y maestros, y las escuelas, templos del saber, de la cultura, de la modernidad y
del progreso y, em ocasiones también, de la patria, del pueblo e del humanidad.
Una narrativa que oculta el hecho de que la “promesa de liberacion” y progreso
ofrecida, en este caso a través de la escuela, es em realidad “um instrumento
disciplinario de sometimiento”, una “forma disciplinaria de distribuir a los
individuos em el espacio social” que no sélo transmite “conocimienteos” y
forma “la mano de obra productivamente utilizable”, sino que inculca,
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reproduce y legitima “las estructuras clasistas” y las “formas de poder
dominantes” (FRAGO, 2008, p. 37).}

Outro tema que emerge, na pequisa citada por Galvéo e Lopes (2010), € um debate
reincidente que se estabelece entre as perspectivas de uma macro-historia, contraposta a
micro-historia. Nessa perspectiva, as autoras se referem aos estudos relacionados com a

micro-historia como:

Séao profundamente diferentes as historias da educagdo do homem e da mulher,
da crianga e do adulto, do negro, do branco, do indigena e do judeu... Enxergar
0 outro continua exigindo um grande esforco, principalmente para os que ndo
ocupam o lugar dos que pouco puderam falar ou escrever ao longo da histéria
(GALVAO E LOPES, 2010, p. 36).

Assim, apresentadas algumas referéncias tedricas dos discursos historiograficos
que ajudam a conceber e fundamentar esta investigacao sobre a constituicdo dos Cursos
de Licenciatura em Matematica da Universidade Federal de Mato Grosso, passa-se, nas
proximas secOes, a discutir os procedimentos utilizados em uma pesquisa deste tipo,
primeiro de forma geral, depois, de forma mais especifica.

1. 3 O Processo Metodologico

[...Jcreio ser tdo impossivel conhecer as partes sem conhecer o
todo, como conhecer o todo sem conhecer particularmente as
partes (PASCAL apud MINAYI, 1994, p. 9).

A investigagdo por um referencial tedrico e metodoldgico provocou um processo
reflexivo, uma vez que se fez necessario transitar por dissemelhantes areas do
conhecimento. Diferentes olhares despertam diferentes tendéncias em uma perspectiva

de construcao historica. Durante esta investigacao foi possivel constatar varios grupos de

1(*...) um olhar critico que questiona e interroga o carater “justo” e “verdadeiro” sob a qual a escola e
escolaridade se apresentam socialmente. Entre outras razdes, porque o que € “justo” e “verdadeiro” também
¢ uma construgdo histérica que reflete relagdes de poder e dominagdo: o resultado de “lutas e conflitos
particulares”. A partir de um ponto de vista mais amplo, a escola ¢ a escolaridade sdo “uma das maiores
construgdes da modernidade” e constituem “metaforas de progresso”. Ambas fazem parte de uma narrativa
ou histdria da “salvacdo”, marca secular, na qual os oficiais, sacerdotes leigos, sdo os professores e as
escolas templos de saber, da cultura, da modernidade e do progresso, e em alguns casos, da péatria, do povo,
da humanidade. Uma narrativa que oculta o fato de que a “promessa de liberdade” e o “progresso
oferecido”, neste caso através da escola, é na verdade um “instrumento disciplinador do sentimento”, uma
“forma disciplinar de distribuir os individuos nos espagos sociais” que ndo so transmite “conhecimentos”
e forma “a méo de obra economicamente ativa”, mas que reproduz e legitima “as estruturas classicistas” e
as “formas de poder dominantes”. (Traducdo nossa).
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pesquisas se fortalecendo na area educacional e apreendendo-se dos saberes da Historia
como metodologia de pesquisa.

Cury (2008) aponta que, nos ultimos anos, pesquisas em Historia da Educacdo
Matematica tém conquistado espacos, tanto no Brasil, como em outros paises. Um
exemplo desse crescimento indicado pelo autor vem do ndmero crescente de trabalhos
divulgados no Encontro Brasileiro de Estudantes de Pds-Graduacdo em Educacao
Matematica (EBRAPEM)?. Outro apontamento enfatizado pelo autor, ao se constituir
nessa linha de investigacdo, diz respeito a0 aumento de investigacOes publicadas em
revistas especializadas como o Boletim de Educacdo Matematica (BOLEMA)3. De
acordo com Cury (2008), a revista contempla investigacdes com potencialidades e
interesses por questBes tedricas, metodoldgicas e praticas da Histdria da Educacédo
Matematica, com objetivo de sustentar suas generalidades, e amparar seus argumentos.

Desse modo, a Histdria Cultural nesta investigacdo se constitui na perspectiva de
Roger Chartier?, ao evidenciar paradoxalmente trés elementos indissociaveis nesse campo
de investigacdo: uma histéria dos objetos (arqueologia - os textos ndo existem fora dos
suportes materiais de que sdo os veiculos); uma historia das préaticas (o “Mesmo” texto,
fixado em letras, ndo ¢ o “Mesmo” caso mudem os dispositivos de sua escrita e de sua
comunicagdo); e uma historia das configuracdes, dos dispositivos nas suas variagcdes
(sociais, conceituais e psiquicos) (CHARTIER, 2002, p. 62).

Parece coerente trazer Nunes e Carvalho (1993), por esclarecerem a relevancia
dos referenciais tedricos que privilegiam o conceito de préatica cultural, especialmente, no

campo da historia das institui¢des educacionais. Nesse sentido, as autoras apontam que:

N&o somente porque a escola se torna um objeto de grande interesse para ela,
mas principalmente porque a massa de estudos produzida sobre questfes de
producdo, circulagdo e apropriacdo culturais abre novas perspectivas e pde
novos problemas & investigacéo. Isso implica, por um lado, que os resultados
destes estudos sejam conhecidos e, quando for o caso, incorporados e, por
outro lado, que procedimentos de anélise sejam refinados, de maneira que se

2 Evento de abrangéncia nacional, que ocorre anualmente desde 1997 pensado como um momento de
discussdo de pesquisas recentes e em andamento na 4rea da Educacdo Matemadtica.
http://www.ebrapem.com.br/

3 http://www.periodicos.rc.biblioteca.unesp.br/index.php/bolema.

4 O francés Roger Chartier é um dos mais reconhecidos historiadores da atualidade. E professor,
pesquisador e diretor de estudos da Ecole des Hautes Etudes em Sciences Sociales e professor do Collége
de France, ambos em Paris. Também leciona na University of Pennsylvania, nos Estados Unidos e viaja
muito proferindo palestras. Chartier relaciona histéria com filosofia, sociologia e antropologia. E um dos
maiores  especialistas em  histéria das praticas culturais e  histéria da leitura
(http://history.upenn.edu/faculty/chartier.shtml, 18 jul. 2019).


http://www/
http://www/
http://history.upenn.edu/faculty/chartier.shtml
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dé conta dos modos pelos quais as praticas escolares funcionam enquanto
dispositivos de transformagdo material de outras praticas culturais e de seus
produtos (NUNES; CARVALHO, 1993, p. 47).

Nesse ponto, constata-se na referida obra das autoras a importancia de um olhar
critico acerca das marcas da memoria sobre o arquivo, ao adentrar nos vestigios que
repousam no siléncio e na tranquilidade do objeto em investigacdo. No caso da relagéo
entre o historiador e sua prética, as contribuicdes de Clarice Nunes e Marta Carvalho

(1993) sdo bastante esclarecedoras, ao enfatizarem que:

[...] mediando o encontro do historiador com o mundo documental e a
memoria, estdo os seus organizadores, os arquivistas, cujo poder “se radica
particularmente nas prioridades e mecanismos institucionais de acolhimento,
preservacao e/ou restauracao, classificacdo e/ou identificacdo dos contetidos e

estabelecimento das condi¢des de acesso & documentagdo sob sua guarda”
(NUNES; CARVALHO, 1993, p. 24).

A historia cultural, nesse sentido, corrobora na compreensdo de como, em
diferentes momentos historicos, a Matematica se constituiu, foi transformada e ajudou a
transformar a cultura escolar. Esse processo dialético em que a Matematica, a0 mesmo
tempo em que transforma a cultura escolar, também, € transformada por essa,
dificilmente, poderia ser percebida, por meio de uma histéria que ndo levasse em
consideracdo as praticas culturais e as formas de apropriacao pelos sujeitos envolvidos.
Ou dito de outro modo, uma histéria estritamente positivista que, entre outros aspectos
tedricos, considere como fidedignos apenas os documentos oficiais, se mostrara

deficitaria para retratar a realidade vivida. Para Valente (2013):

Superar a histéria estruturalista parece, hoje, algo ja consolidado. Todo o
movimento que toma conta dos diferentes saberes durante décadas no século
XX, inclusive da Matemaética, entrou em refluxo nas décadas finais do século
passado. Talvez o que deva ficar mais nitido seja a superacdo da outra vertente
que se confrontava com o estruturalismo a partir do que Chartier chama de
‘subjetividade das representagdes’ (VALENTE, 2013, p. 36).

Concordando com Chartier (2002), entende-se que os métodos utilizados em uma
construcdo historica dependem ndo apenas das perspectivas, metas ou recursos, mas
também do espaco arquivistico para o reavivamento dessas memorias. Para esse autor, a

tarefa dos historiadores néo é profetizar a historia, e indaga:
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Enganaram-se eles com tanta frequéncia ao aventurar-se a tal exercicio que
acabaram se tornando prudentes. O olhar voltado para tras tem outra funcéo:
ajudar a compreender quais sdo os significados e os efeitos das rupturas que
implicam os usos, ainda minoritarios e desiguais, mas a cada dia mais
vencedores, de novas modalidades de composicéo, de difusdo e de apropriagéo
do escrito. Entre as lamentacdes nostalgicas e os entusiasmos ingénuos
suscitados pelas novas tecnologias, a perspectiva historica pode tracar um
caminho mais sensato, por ser mais bem informado (CHARTIER, 2002, p. 9).

Sabendo e levando na devida conta toda essa gama de questdes que permeiam uma
pesquisa assentada no campo de investigacdo da Historia da Educacdo em Matematica, é
relevante destacar que tem sido crescente, de forma qualitativa e quantitativa, as
discussdes e pesquisas acerca da formacgdo de professores, bem como suas praticas
pedagogicas. Essas mostram a importancia de se conhecer como os cursos de formacao
inicial vém se desenvolvendo ao longo dos tempos, contudo pensar em discutir educacédo
sem conhecer sua historia é bastante questionavel. Investigar nas lacunas dos acervos,
manifestado nas decisdes que os trouxeram até ali, a meméria da formacéo de professores
possibilita perceber de que forma a sociedade deixou influéncia na docéncia e,
consequentemente, nos cursos de licenciatura. Sobre a busca desses acontecimentos,

D’Ambrosio afirma:

As préaticas educativas se fundam na cultura, em estilos de aprendizagem e nas
tradigdes, e a historia compreende o registro desses fundamentos. Portanto, é
praticamente impossivel discutir educagdo sem recorrer a estes registros e a
interpretacdes dos mesmos (D’AMBROSIO, 1999, p. 97).

E dentro do quadro delineado acima que emerge a natureza intencional desse
estudo, manifestando-se ao se considerar o numero insuficiente de pesquisas sobre
Historia da Educacdo Matematica no Estado de Mato Grosso, especificamente, no que se
refere aos fendbmenos histéricos de uma trajetoria desconhecida ou ignorada pelo
historiador no processo de “fazer historia” de uma determinada realidade local e global.

A proposta historiografica se construiu embasada em pesquisa documental, por
meio de fontes primérias, secundarias, e de estudos historicos junto a Universidade
Federal de Mato Grosso, ou em fontes documentais escritas, encontradas em arquivos
Institucionais, centros de Documentacao, bibliotecas, e outros espagos.

Em sintese, realiza-se um exercicio de compreensdo das fotografias apresentadas
ao longo da pesquisa, como contribuicdo em especial para a interpretacdo do espaco e

tempo da Instituicdo estudada. Nessa direcdo, o processo de investigacdo em uma
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perspectiva historica possibilitou a compreensdo dos caminhos e seus contornos
delineados nas representagdes de uma realidade local escrita sobre a formacdo de
professores de Matemaética na regido Centro-Oeste do pais.

Os constantes movimentos de tensao e reformas, pelos quais o curso l6cus dessa
investigacdo permearam, configuram importante aspecto analisado nesse processo
historico. Para tanto, também é valiosa a observacéo feita por Dalcin (2008), ao afirmar
a possibilidade de tomar um objeto escrito e fazer uma releitura a partir de outros
pressupostos e contextos em diferentes tempos tornam o trabalho instigante, e desafiam
0 pesquisador a ampliar seu potencial interpretativo.

Por fim, em sua obra, Bloch (2001, p. 151) diz que a histéria € a ciéncia dos
homens no tempo. O autor reforca que: “A historia, ndo esquegamos, ainda é uma ciéncia
em obras”. Esclarecidos os principios que conduzem este trabalho se justifica neste

contexto a obra de pesquisa aqui intitulada: PANORAMA HISTORICO DA LICENCIATURA

EM MATEMATICA DA UFMT EM CUIABA: UM PERCURSO TRACADO POR MEIO DOS PPC
(1960-2018).

1.4 Aporte Teodrico

N&o deixa de ser menos verdade que, face a imensa e confusa realidade, o
historiador é necessariamente levado a nela recortar o ponto de aplicacéo
particular de suas ferramentas; em consequéncia, a nela fazer uma escolha
que, muito claramente, ndo é a mesma que a do bidlogo, por exemplo; que
serd propriamente uma escolha de historiado.

MARC BLOCH

Na atual renovacdo da ciéncia histérica, que se acelera com a renovagdo
experimentada pela pesquisa em Histdria da Educagdo no Brasil nas Gltimas décadas,
pode-se afirmar que houve, também, outra de igual monta: a renovacéo da identidade dos
historiadores da educacdo. Anjos (2018) destaca que a concepcdo de educadores
historidgrafos interessados no passado educacional do pais por razbes as mais diversas
(desde politicas reformistas até aquelas ligadas a sala de aula e a formac&o de professores)
“tém se constituido, cada vez mais, em comunidade de historiadores no sentido estrito do
termo: especialistas na produgéo do conhecimento histérico educacional” (ANJOS, 2018,
p. 281), guiando-se pelas regras e elementos basilares daquilo que Marc Bloch tdo bem
definiu como: O Oficio do Historiador (BLOCH, 2011).
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Desse modo, a partir do suporte teorico oferecido por Marc Bloch se da forma a
Historia da Educacdo Matematica, conjugando observagdo, imagem e beleza nos objetos
que a compdem, pois foi desse desencadeamento que resultou a escrita na compreenséo

de que:

Por tras dos grandes vestigios sensiveis da paisagem, por tras dos escritos
aparentemente mais insipidos e as instituicGes aparentemente mais desligadas
daqueles que as criaram, sdo 0s homens que a historia quer capturar. Quem ndo
conseguir isso serd apenas, no maximo, um servical da erudicéo. J& o bom
historiador se parece com o ogro da lenda. Onde fareja carne humana, sabe que
ali estd a sua caga (BLOCH, 2001, p. 54).

E nessa incessante busca, 0 autor dimensiona o sentido da palavra Historia, em
sua bem-sucedida viagem, pelos espacos e lugares inatingiveis, como tdo bem sintetizou

Paul Ricoeur:

A historia é na verdade o reino do inexato. Esta descoberta ndo € indtil; justifica
o historiador. Justifica todas as suas incertezas. O método historico s6 pode ser
um método inexato... A historia quer ser objetiva e ndo pode sé-lo. Quer fazer
reviver e s6 pode reconstruir. Ela quer tomar as coisas contemporaneas, mas
ao mesmo tempo tem de reconstituir a distancia e a profundidade da lonjura
historica. Finalmente, esta reflexdo procura justificar todas as aporias do oficio
de historiador, as que Marc Bloch tinha assinalado na sua apologia da histdria
e do oficio de historiador. “Estas dificuldades ndo sdo vicios do método, sio
equivocos bem fundamentados” (RICOEUR, 1961, p. 226 apud LE GOFF,
1992, p. 21).

E, para dar voz cientifica as interpretacdes de tais fendmenos historicos a pesquisa
se apoia nas formulacdes buscadas pelo grande historiador medievalista Francés Marc
Bloch (2001, p. 7), segundo um provérbio &rabe, citado pelo autor, “os homens se
parecem mais com sua época do que com seus pais”. Ao se apropriar de tal provérbio se
aproxima de uma historiografia reflexiva, definindo a “historia como problema” e se
distancia de uma historiografia positivista. Suas definicdes apontadas em o Oficio do
historiador anunciam que a histéria ndo deve ser entendida como uma “ciéncia do
passado”, uma vez que segundo o autor “passado ndo € objeto de ciéncia”. Nessa
formulacdo, pretensamente simples de Bloch, estava exposto o “método regressivo” tao
defendido por ele: temas do presente condicionam e delimitam o retorno, possivel, ao
passado, porém nao de maneira intocada ¢ “pura”, e chama a atencéo para a questéo da
interdisciplinaridade em uma investigacao historica.

Levando em consideracdo que “a dialética entre o passado/presente é essencial na

aquisicdo da consciéncia do tempo, o oficio do historiador seria identificar, descrever e
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analisar essa construcao” (BLOCH, 2001, p. 7). Todavia, 0 exame de que a visdo de um
mesmo passado muda segundo a época e que o historiador esta submetido ao tempo em
que vive, ou seja, novos tempos levam a nova historicidade.

Ziccardi (2009) enfatiza nesse viés que qualquer pesquisa, instituida em uma
proposta historiogréfica, tentando entender como o campo da histéria da educacdo é
produzido e esté voltado para duas preocupagdes que aparecem quase sempre associadas:
0 conteudo dessa histdria e a organizagdo institucional que lhe da suporte.

Como expdem Nunes e Carvalho (1993), ao desenvolverem a afirmagdo: “a
reflexdo sobre as fontes € ao mesmo tempo uma reflexdo sobre os limites ndo s6 das
praticas institucionais, no que diz respeito a localizacdo, conservacdo e divulgacdo de
acervos, mas também, das praticas discursivas, no ambito da histdria” (NUNES;
CARVALHO, 1993, p. 23).

Entende-se que as maneiras pelas quais os documentos séo utilizados, bem como
as informac0es consideradas ou ignoradas, constituem metodologicamente e teoricamente
uma investigacdo histdrica. Para tanto, se faz necessario atribuir relevancia para as
principais fontes. Segundo Bloch (2001, p. 54): “a historia ndo é acumulacdo dos
acontecimentos, de qualquer natureza, que se tenham produzido no passado. Ela é a
ciéncia das sociedades humanas”.

Ja por “questionar os documentos” concorda-se com Ziccardi (2008), ao
considerar que um documento pode representar um reflexo da realidade, um meio pelo
qual se procura uma correspondéncia entre a sua descrigédo e as versdes dos fendbmenos
aos quais esse se refere. Consequentemente, as fontes séo as principais ferramentas de um
historiador, que ir4 analisar a relacdo do documento histérico com o meio social,
problematizando o que esta escrito, fornecendo subsidios para inquirir sobre como este
instrumento foi apropriado e produzido pela sociedade de sua época, permitindo uma
reflex&o acerca de sua representacdo e retratando os aspectos de cunho expressivo para
compreensdo do periodo investigado. Nessa perspectiva se concorda com Nunes e
Carvalho (1993, p. 34), ao afirmarem que ao “historiador compete, além de se informar
sobre 0 que ha nos arquivos e suas lacunas, fazer a leitura critica dos documentos”. Desse
modo, ensina Valente (2007, p. 33) que: ““a critica aos documentos e suas regras tém por
funcéo educar o olhar que o historiador lanca para as suas fontes” .

Partindo do pressuposto de que “o investigador ndo comeg¢a em qualquer lugar.

Ele vai para seu problema com alguma informacgdo” (MAY, 2004, p.1), inicia-se a
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pesquisa por levantamento bibliografico nos arquivos da Universidade Federal de Mato
Grosso, consultando-se o0 material disponivel sobre a histdria do curso de Licenciatura em
Matematica da Universidade, a fim de obter informacbes e conhecer aspectos mais
formais da organizacao dos cursos, que se reunem as producdes académicas que tratam
do assunto e as pesquisas que o incluem em seu objeto de estudo, abarcando também
versdes historicas da UFMT. Foi realizado um levantamento de dados sobre a legislacdo
pertinente desde a criagdo do curso em voga, Projetos Pedagdgicos, ementas e matrizes
curriculares, catalogos e documentos do Departamento de Matematica.

A documentacdo oficial normativa e legislativa do funcionamento do curso de
Matematica da UFMT propiciou interrogé-los, para efeito da compreensdo da construcao
de uma Histdria da Educacdo Matematica neste Estado.

Em uma perspectiva historica, a ciéncia vé crescer, com seu progresso, as regides
silenciosas do que ndo atinge, portanto, interrogar documentos e fontes, muitas vezes
perdidos na historia, compdem um quadro importante para ndo subordinar a historia das
representacdes a outras realidades, levando outras ciéncias a revisitarem os prejuizos que
tém origem nos seus sucessos excluindo em sua totalidade a razdo. E nessa fronteira, entre
as representacOes da realidade e os fatos historicos, a natureza e a cultura, que se faz
possivel historicizar quaisquer fontes através desta intervencao. Nesse contexto, Febvre
(1977) sinaliza a respeito das fontes histdricas:

O conhecimento acerca do passado estd em constante progresso, se
transformando e aperfeicoando e, ndo se baseia apenas em documentos de
arquivos, como também em ‘“‘um poema, um quadro, um drama: documentos
para nds, testemunhos de uma histéria viva e humana, saturados de pensamento
e de acdo em poténcia” (FEBVRE, 1977, p. 20-21).

Na descricdo sobre a importancia dos documentos, apropria-se em Le Goff sobre
a relevancia dos documentos, para ele ndo s6 os textos escritos, mas todo vestigio sobre a
historia se compde como documento historico, contudo se faz necessario que o
pesquisador analise criticamente e compreenda com exatiddo os fatos histéricos

registrados e acrescenta:

N&o pode procurd-los na imaginacdo ou na légica; procura-os e atinge-os
através da observacdo minuciosa dos textos, como o quimico encontra o0s seus,
em experiéncias minuciosamente conduzidas. A sua Unica habilidade consiste
em tirar dos documentos tudo o que eles contém e nada acrescentar ao que
neles ndo esteja contido (LE GOFF, 1992, p. 106).



53

De acordo com Le Goff (1992), as defini¢des e esse novo modo de se entender o
documento trazem embutidas uma preocupacéo igualmente importante para o historiador,

a nocdo de monumento:

A concepcdo do documento/monumento é, pois, independente da revolucao
documental, e entre os seus objetivos estd o de evitar que esta revolucéo
necessaria se transforme num derivativo e desvie o historiador do seu dever
principal: a critica do documento — qualquer que ele seja — enquanto
monumento. O documento ndo é qualquer coisa que fica por conta do passado,
é um produto da sociedade que o fabricou segundo as relacdes de forcas que ai
detinham o poder. S6 a analise do documento enquanto monumento permite a
memoria coletiva recupera-lo e ao historiador usa-lo cientificamente, isto é,
com pleno conhecimento de causa (apud ZICCARDI, 2009, p. 24).

Ziccardi (2009) destaca que, consubstancialmente ao instituido pelo autor, a
memo©ria coletiva e a sua forma cientifica, a historia, se aplicam a dois tipos de materiais:
0s documentos e 0s monumentos. Para a autora, “o que sobrevive ndo € o conjunto daquilo
que existiu no passado, mas uma escolha efetuada quer pelas forcas que operam no
desenvolvimento temporal do mundo e da humanidade, quer pelos que se dedicam a
ciéncia do passado e do tempo que passa os historiadores” (ZICCARDI, 2009, p. 25).
Segundo os preceitos de Le Goff se apresenta a seguir a definicdo de revolucdo

documental e da nova tarefa, que se apresenta ao historiador:

A histéria, na sua forma tradicional, dedicava-se a memorizar 0s monumentos
do passado, a transforma-los em documentos e em fazer falar os tracos que,
por si préprios, muitas vezes nao sdo absolutamente verbais, ou dizem em
siléncio outra coisa diferente do que dizem; nos nossos dias, a historia é o que
transforma os documentos em monumentos e o que, onde dantes se decifrava
tracos deixados pelos homens, onde dantes se tentava reconhecer em negativo
0 que eles tinham sido, apresenta agora uma massa de elementos que é preciso
depois isolar, reagrupar, tomar pertinentes, colocar em relagdo, constituir em
conjunto (LE GOFF, 1992, p. 536).

Os fundadores da revista “Annales d’histoire économique et sociale” (1929),
pioneiros de uma histéria nova, insistiram sobre a necessidade de ampliar a nogdo de
documento. Para eles, a historia se faz com documentos escritos, sem duvida, quando
esses existem, mas pode se fazer, deve se fazer sem documentos escritos, quando nédo
existem. De acordo com Febvre (1953, p. 428): “a parte mais apaixonante do trabalho de
historiadores, consiste num esforco constante para fazer falar as coisas mudas, para fazé-

las dizer o que elas por si préprias ndo dizem sobre os homens, sobre as sociedades que
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as produziram, e para constituir, finalmente, entre elas, aquela vasta rede de solidariedade
e de entreajuda que supre a auséncia do documento escrito”.

Nesse movimento historiografico se transita entre referenciais tedricos como
Bloch (2001), em seu livro “Apologia da Historia ou o Oficio do Historiador”, no qual o
autor dimensiona suas definicGes sobre o objeto da histéria e o papel do historiador.

Diante do exposto, considera-se pertinente citar:

Uma ciéncia, entretanto, ndo se define apenas por seu objeto. Seus limites
podem ser fixados, também, pela natureza prdpria de seus métodos. Resta,
portanto nos perguntarmos se, segundo nos aproximemos ou afastemos do
momento presente, as proprias técnicas da investigacdo ndo deveriam ser tidas
por essencialmente diferentes. Isto é colocar o problema da observacdo
histérica (p. 68). O historiador, por definicdo, esta na impossibilidade de ele
préprio constatar os fatos que estuda. [...] (p.69).

O passado é, por definicdo, um dado que nada mais modificara. Mas o
conhecimento do passado € uma coisa em progresso, que incessantemente se
transforma e aperfeigoa. [...] (p.75).

Toda ciéncia, tomada isoladamente, ndo significa sendo um fragmento do
universal movimento rumo ao conhecimento. [...] (p.50).

Para este historiador francés, ao abordar um segmento de investigagcdo, no campo
da histodria, se faz necessario uma visao critica sobre um material, a fim de transforma-lo
em histdria. E o processo de manipulacio dessas fontes que transformara a matéria-prima
em produto final da historia, ndo se contentando apenas em traduzir sua escrita. A esta
busca pela verdade, ou a esta triagem, Bloch chamou de critica do documento e destacou
que:

O verdadeiro progresso veio no dia em que a divida tornou-se, como dizia
Volney, "examinadora"; em que regras [objetivas] em outros termos foram

pouco a pouco elaboradas, as quais, entre a mentira e a verdade, permitem uma
triagem. (BLOCH, 2001, p. 90).

Assim, o texto se detém no processo de analise sobre os contornos percorridos de
um caminho marcado pelos periodos de implementacdo e evolucdo na trajetoria dos
cursos de Licenciatura em Matematica da UFMT, perpassando por suas reformulagdes,
bem como os Movimentos silenciosos organizados em seu Projeto Politico Pedagdgico.
Busca-se através desta pesquisa historiografica, compreender fendmenos histéricos
articulados entre uma sociedade local e as rupturas provocadas pelo poder, a politica e a
cultura, nesse movimento da Educacéo representado nas entrelinhas.

Nesse entender, Certeau (1982) pondera:
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Toda pesquisa historiografica se articula com um lugar de produgdo sécio
econdmico, politico e cultural. Implica um meio de elaboragéo que circunscrito
por determinages proprias: una profissdo liberal, um posto de observagéo ou
de ensino, uma categoria de letrados, etc. Ela esta, pois, submetida a
imposicdes, ligada a privilégios, enraizada em uma particularidade. E em
funcdo deste lugar que se instauram os métodos, que se delineia uma topografia
de interesses, que os documentos e as questdes, que Ihes serdo propostas, se
organizam (CERTEAU, 1982, p. 66).

Ademais, no que se refere a Licenciatura de Matematica no Brasil, no enfoque de
formacéo de professores e politicas educacionais, sdo utilizados os documentos oficiais
do MEC, e foi encontrado em Bernadete Angelina Gatti, uma visao fundamentada, situada
e critica, sobre essa realidade das Ultimas décadas do século XX, e as primeiras do século
XXI. Opta-se nesta proposta de investigacdo pelo recorte temporal de 1960-2018, essa
escolha se justifica pelo fato de nesse periodo terem ocorrido as limitagGes impostas pelo
engessamento proveniente das legislacGes pertinentes e a influéncia submetida pelos
movimentos reformadores, tanto locais como globais, além de ressonancias do
Movimento da Histéria da Educacdo Matematica, entendendo que todos esses aspectos

contribuiram fortemente para a atual identidade desses cursos.

1.5 Sobre as Apresentacdes dos Resultados

Ao delimitar a presente Pesquisa Historiografica e documental se desenvolve a
descricdo e a analise do objeto de estudo para se elucidarem as questdes propostas e
favorecer uma compreensdo e reflexdo sobre a problematica. Nesse sentido, a construcao
das referéncias basilares e autores selecionados, que séo pertinentes ao tema em questao,
foram realizadas ao longo do trabalho as andlises e a apresentacdo dos resultados, bem
como as sinteses integradoras na organizacao dos capitulos.

Entretanto, como nota Neira e Lipp (2012):

[..] é impossivel produzir uma explicacdo completa sobre determinado
fendmeno social, pois a complexa natureza das relacbes embutidas em
qualquer situagdo ndo permite que isso aconte¢a”. Pois, “[...] na bricolagem,
ndo existe explicagdo verdadeira, conclusdo do estudo ou consideracdes finais,
pois, 0 conhecimento é transitorio e estd sempre em processo (NEIRA; LIPP,
2012, p. 612).

Desse modo, se faz importante situar o processo de constituicdo dessa

investigacdo, contextualizar os resultados desta experiéncia, como pesquisadora na area
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de Educacdo Matematica. Instituida nas ideias de Marc Bloch (2001), a expectativa € de
que, embora este trabalho esteja imbuido e comprometido com todas as peculiaridades
de pesquisadora, desempenhe o papel de servir como veiculo inteligente e ativo entre os
marcos histdricos entrelacados em seu contexto, e acionados por estruturas e
permanéncias sincronicas anteriores a0 momento imediato e as novas evidéncias, que

serdo estabelecidas a partir desta investigacao.
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CAPITULO 2

O CONTEXTO HISTORICO

Para os povos, a histéria é, e permanece sendo, um feixe
de histdrias. Ela é aquilo que se observa, que se recorda
e que pode ser narrado vezes sem fim: um recontar da
historia.

HANS MAGNUS ENZENSBERGER (O curto verdo da
anarquia. S&o Paulo: Companhia das Letras, 1994).

Entrelagam-se os fendmenos historicos que tragam a construcdo dessa historia,
considerando-os como importante marco temporal, nesse intuito se tem o recorte temporal
inicial de pesquisa 1960-2018. Foi feita uma sintese retrospectiva nas tramas das politicas
educacionais de formacdo docente, provenientes dos aspectos globais, pressupondo um
estudo para compreender como ocorreu 0 processo de instituicdo de politicas de
formagédo, no ambito nacional, para assim poder analisar a proposta do Curso de
Licenciatura em Matematica da UFMT, campus de Cuiaba. Assim, discute-se a formacéo
de professores brasileiros, a partir da década de 1960, em ambito nacional, bem como na
década de 1970, periodo em que foi implantada a Universidade Federal de Mato Grosso
(UFMT), centrando-se nos desdobramentos e impactos das politicas educacionais
brasileiras sobre 0s programas e processos de formacéo de professores, especialmente de

Matematica.

2.1 Tracando uma Trajetoria sobre a Formacado de Professores de Matematica no
Brasil: retrospecto Historico e Politico de sua Formacao

Seria infantil pensar que os Unicos valores criados pela Histdria sejam os que
a escrita consignou. E indigno do historiador afastar ou simplesmente olhar
como acessorios testemunhos referentes a vida dos homens do passado em
nome de uma escolha arbitraria entre seus modos de comunicagao.

Pierre Francastel
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A formacéo do professor e sua préatica se constituem, atualmente, como elementos
fundamentais na analise dos percalgos que envolvem a Educagdo, portanto se faz
necessaria uma incursdo em sua historia, em &mbito do Brasil e do Estado de Mato
Grosso, destacando a evolucédo pela qual passou o processo de formacdo de professores
de Matematica.

Para isso se busca realizar um exercicio de compreensdo do passado, no intuito de
situar esta investigacdo, tendo como destaque o percurso histérico na formagdo de
professores do Curso de Licenciatura em Matematica no contexto institucional do
Campus da Universidade Federal de Mato Grosso — Cuiabd, pressupondo uma analise
mais intensiva a respeito do sistema de Ensino Superior e de como a Matematica se
integrou no desenvolvimento das Universidades brasileiras. Mais especificamente, para a
analise historica dos diferentes padrées de institucionalizacdo das atividades matematicas,
em seus diversos periodos historicos, especialmente, nos periodos que passaram pelas
escolas de filosofia, departamentos e institutos universitarios autbnomos, apds a fundacéo
das primeiras universidades e das respectivas faculdades de filosofia. Busca-se, de forma
sintética, compreender os processos mais amplos, na relacdo entre o geral e o particular,
no que se refere ao objeto, levando em consideracdo as alteraces e ou permanéncias,
suas causas e consequéncias.

De acordo com Silva (1996), o Ensino da Matematica Superior no Brasil, entre
1896 até 1933, se limitava aos denominados cursos de Engenharia, e em nivel secundario
aos cursos Normal e Cientifico. Em 1934 € instalado o primeiro curso de formacao de
professores de Matematica na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, FFCL, da
Universidade de Sao Paulo, para formar profissionais e professores de Matematica.

No Estado de S&o Paulo é somente a partir de 1960 que a instalacdo de cursos de
graduacdo em Matematica inicia mais visivelmente uma interiorizacéo, desencadeando
uma movimentacao que transcende suas terras e se insinua por todo o pais, em ritmos e
tempos distintos.

Segundo Benfica (2019), a primeira Instituicdo de Ensino Superior em Mato
Grosso tentou ser instalada em Cuiab4, na década de 1930. Em 18 de setembro de 1936,
por meio do Decreto-lei n° 87, no segundo governo de Mario Corréa da Costa, criou-se a
Faculdade de Direito de Mato Grosso, subsidiada pelo Estado. O autor esclarece, ainda,
que a faculdade enfraqueceu com a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1937, na

esteira do golpe do Estado Novo, “perfilado por Getulio Vargas, mediante as restri¢cdes
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do artigo 159, o qual vedava o acumulo de cargos publicos remunerados para servidores
publicos” (BENFICA, 2019, p. 6).

Em Dorileo (2005) se constata uma serie de divergéncias relacionadas as
restricOes estabelecidas pelo artigo 159, uma dessas afetaria diretamente a remuneracao
dos professores, diante do quadro delineado, os professores optaram “[..] pela
magistratura, pela promotoria, de vez que o saldrio estadual de professor era minguado”
(DORILEO, 2005, p. 28-29).

Conforme Benfica (2019), a Faculdade de Direito ap6s essa lei ndo se consolidou.
Em 1954, houve outra tentativa de reimplantacdo, sem sucesso em decorréncia de uma
determinacdo do Ministério da Educacdo. Somente em 1956, a Faculdade de Direito de
Mato Grosso recebeu o sancionamento do governador Jodo Ponce de Arruda e recebeu o
aval do “[...] presidente da Republica, Juscelino Kubitscheck de Oliveira [...] que
[autorizou] o funcionamento da Faculdade de Direito de Mato Grosso” (DORILEO, 2005
p. 32).

Dorileo (2005) reitera que, a faculdade foi oficializada por meio do Decreto n°
47.339, de 3 dezembro de 1959 e, em dezembro de 1961, foi federalizada e, em seguida,
sua denominacdo foi alterada para Faculdade Federal de Direito de Mato Grosso.

Favero (2006), em famoso estudo sobre a Reforma Universitaria no Brasil, em
1968, enfatizou que no inicio da década de 1970, do século XX, houve no Brasil uma
ampla reforma em seu sistema de ensino. Segundo a autora, uma das medidas propostas
pela Reforma consistia em aumentar a eficiéncia da produtividade da Universidade.

Nesse sentido, uma reforma universitaria baseada no sistema departamental p&e
fim as cétedras, no vestibular unificado, ciclo bésico, sistema de creditos e a matriculas
por disciplinas, bem como a carreira do magistério e a pds-graduacdo. Por sua vez,
embora a catedra tenha sido legalmente extinta, em muitos casos, foi apenas reduzida sua
autonomia. A departamentalizacdo encontra resisténcia desde o inicio da implantacdo da
Reforma Universitaria. Em suas discussdes concernentes sobre a reforma universitaria no
Brasil, Favero (2006) chama atencdo para a visdo geral, que se tem do sistema
departamental trinta anos depois, “observa-se ser o departamento, frequentemente, um
espaco de alocacdo burocratico-administrativa de professores, tornando-se, em alguns
casos, elemento limitador e até inibidor de um trabalho de producéo de conhecimento
coletivo. Com a Lei n® 9.394/ 96, o departamento ndo constitui mais exigéncia legal”
(FAVERO, 2006, p. 34).
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Nesse cenario, se faz pertinente citar Junqueira (2010), ao considerar a década de
1970 como um marco na historia do ensino da Matematica no Brasil, época marcada por
significativa expansdo dos cursos de licenciatura em Matematica (JUNQUEIRA, 2010,
p. 135).

Conforme Branddo (2003), apesar de o marco inicial da vasta legislacdo que
estabelecia medidas para a reestruturagéo das Universidades brasileiras se encontrar nos
Decretos-leis n° 53/66 e 252/67, somente em 1968, o Estado iniciou o processo de
mudancas, aprovando a Reforma do Ensino Superior, Lei n° 5.540/68 (BRASIL, 1968)
e, em 1971, a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) - n° 5.692/71 (BRASIL, 1971), que
modifica o Ensino Primario e Médio.

Se faz oportuno lembrar que os niveis da educacdo escolar, preconizados como
Educacao Basica, foram estabelecidos pelas reformas como os niveis de ensino 1° e 2°
graus, ambos com carater profissionalizante. O 1° grau era obrigatério com duracdo de
oito anos, sendo que 0s quatro primeiros anos correspondiam ao antigo primario e o0s
quatro Gltimos ao antigo ginasio. O 2° grau tinha carater profissionalizante com, no
minimo, 3 (trés) anos de duracao. Nesse contexto, os docentes deveriam ter uma formacao
minima conforme o nivel de atuacdo: 2° grau para as quatro primeiras séries do 1° grau,
graduacdo em licenciatura de curta duracdo para as quatro ultimas séries do 1° grau e
licenciatura plena para o 2° grau (BRASIL, Lei N 5.692).

Em meio a esse movimento historico, marcado pelas reformas, pode-se inferir
que alguns desses impasses vividos pela Universidade no Brasil poderiam estar ligados
a propria historia da Universidade Federal de Mato Grosso. Vale observar, ainda, que
essa foi criada ndo para atender as necessidades fundamentais da realidade da qual era e
é parte, mas pensada e aceita como um bem cultural oferecido para as minorias, sem uma
definicdo clara no sentido de que, por suas proprias funcdes, deveria se constituir em
espaco de investigacdo cientifica e de produgdo de conhecimento. Producdo essa “que
deveria procurar responder as necessidades sociais mais amplas e ter como preocupacgéo
tornar-se expressao do real, compreendida como caracteristica do conhecimento
cientifico, mas sem a falacia de respostas prontas e acabadas” (FAVERO, 2006, p. 19).

Isto posto, cabe destacar a colaboracdo com a linha de pesquisa Historia da
Educagdo Matematica Brasileira, ao construir uma verséo historica sobre como ocorria a
formacéo de professores de Matematica em Cuiabd — MT, nas cercanias da criagdo do

primeiro curso de licenciatura.
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2.2 Instituto de Ciéncias e Letras de Cuiaba (ICLC)

A capital mato-grossense foi a primeira cidade no Estado a ofertar formacao em
nivel superior em Matematica, iniciada em 1966 no Instituto de Ciéncias e Letras de
Cuiaba (ICLC), que futuramente seria incorporado a Universidade Federal de Mato
Grosso (UFMT), a partir de sua fundacdo em 10 de dezembro de 1970 (DORILEO, 1977,
2005; SILVA, 1997; SIQUEIRA; DOURADO; RIBEIRO, 2011; TAVARES, 2001).
Assim, se tem como periodo de interesse as décadas de 1960 a 2018, o que se justifica
pela criacdo do primeiro curso superior em Matematica do Estado e pelo retorno as
Licenciaturas Plenas, apds alguns anos de vigéncia das Licenciaturas Curtas (UFMT,
1974, 1985).

O Instituto de Ciéncias e Letras de Cuiaba (ICLC) foi responsavel pelo primeiro
movimento em busca de formar professores em nivel superior em Cuiaba. Entre os
diversos objetivos desta instituicdo se encontrava a ideia de criar e desenvolver o espirito
universitario em Mato Grosso. Segundo Both (2014), o Instituto ndo possuia sede
prépria, logo, todos os cursos eram ofertados em um mesmo prédio cedido a esse.
Inicialmente, foi instalado no pordo do Colégio Estadual de Mato Grosso,
posteriormente, foi para o Palacio da Instrucéo, na Escola Normal Pedro Celestino, e a
seguir para a Escola Técnica Federal de Mato Grosso, para, por fim, ir para a Escola José
Barnabé de Mesquita, recentemente construida. Ao construirem esta Gltima visando
melhor atender estruturalmente o Instituto, ainda ndo se sabia da real instalacdo da
Universidade Federal. Dessa escola, o ICLC se transferiu, em agosto de 1970, para o
primeiro bloco construido no Campus da UFMT.

A Licenciatura Plena em Matematica, ofertada pelo ICLC, era composta por
quinze disciplinas, totalizando 2.700 horas, diluidas em quatro anos de estudo, em regime
seriado. No primeiro ano foram 760 horas: Fundamentos da Matematica Elementar — 180
horas, Algebra — 180 horas, Desenho Geométrico e Geometria Descritiva — 240 horas,
Geometria Analitica — 160 horas; No segundo ano foram cursadas 770 horas: Algebra —
120 horas, Geometria Analitica — 140 horas, Fisica Geral — 180 horas, Calculo
Diferencial e Integral — 150 horas, Psicologia da Educacgéo (1° semestre: adolescéncia, 2°
semestre: aprendizagem) — 180 horas; No terceiro ano do curso foram 750 horas: Calculo
Diferencial e Integral — 210 horas, Fisica Geral — 180 horas, Didatica — 180 horas,
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Administracdo Escolar — 180 horas; E, por fim, o quarto ano com 420 horas: Calculo
Numérico — 240 horas, Pratica de Ensino de Matematica — 180 horas.

O Curso de Matematica foi ofertado pelo Instituto apenas para uma turma. Os
alunos do Instituto, ao se graduarem, foram diplomados como académicos da UFMT, a
qual o ICLC foi incorporado ap0s sua criacdo em 1970. Sendo assim, os licenciandos em
Matematica do ICLC colaram grau em dezembro de 1969, porém esse curso somente foi
reconhecido anos mais tarde, junto com a primeira turma dessa area da Universidade
Federal, em 1974. Desse modo, receberam seu diploma juntamente com esses alunos em
1975, no entanto, no diploma recebido pelos alunos do ICLC consta a data correta de
colacgdo de grau da turma, 1969.

No inicio da década de 1970, do século XX, foi criada a Universidade Federal de
Mato Grosso (UFMT), com a juncdo do Instituto de Ciéncias e Letras de Cuiaba (ICLC)
e a Faculdade Federal de Direito de Cuiaba (FDC). O ICLC era constituido por trés
faculdades: Faculdades de Educacdo, com os cursos de Matematica, Geografia, Historia
Natural, Fisica, Pedagogia e Letras; Faculdade de Engenharia, com o curso de
Engenharia Civil; e Faculdade de Economia, com o curso de Economia. A UFMT nasceu
estruturada em Centros Universitarios, que “reunem tantos Departamentos quantos
necessarios para abranger grupos de disciplinas afins, congregando o0s respectivos
docentes, segundo suas especializagdes, para objetivos comuns de ensino e pesquisa”
(UFMT, 1973, p. 31).

Consubstancialmente a esse movimento das reformas universitarias entra em
vigor outro movimento expressivo que é desenvolvido pelos educadores progressistas.

Segundo Freitas (2002), nessa década de 1980, os professores passam a produzir
e a evidenciar concepcOes avancadas de proposta de formacdo, a partir do carater socio-
historico dessa formacdo. Nessa perspectiva, os docentes sinalizam a necessidade de uma
reestruturacdo profissional, contemplando a compreensdo da realidade, criticidade,
excluindo-se da neutralidade de intervencdes possiveis no ambito da Educacdo e da
sociedade.

De modo bastante sucinto, diante dos limites impostos pela natureza desta
investigagdo historica, sdo tracadas algumas ‘fatias’ da Historia da Educagdo Brasileira,
objetivando uma construgdo histdrica nesse importante marco temporal, sustentando-se

em Iria Brzezinski (2007), pesquisadora de relevantes trabalhos cientificos atraves de
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analises historicas e politicas da sociedade, da educacdo e da cultura inspirada nos
ensinamentos de Anisio Teixeira (1962).

Brzezinski (2007) enfatiza que foi, ao final da década de 1970 e inicio dos anos
de 1980, o0 momento historico, no qual os movimentos sociais se constituiram de forma
mais vigorosa e alcancaram legitimidade para abrir novos canais de debates e de
participacdo nas decisbes do Estado autoritario (BRZEZINSKI, 2007, p. 2).

Brzezinski (2007), nesse entrelaco histérico, se refere a algumas ‘fatias’ da
historia ao concordar com Veyne (1982, p. 17) de que “o campo da historia é, pois,
inteiramente indeterminado, com uma Unica excecao: é preciso que tudo o que nesse se
inclua tenha, realmente, acontecido”. O autor afirma que essa indeterminagdo do campo,
privilegia o processo historiografico, uma vez que o historiador “seleciona, simplifica,
organiza, faz com que um século caiba em uma pagina” (VEYNE, 1982, p. 11), porém
sua préatica se encontra em incluir sempre o acontecido de modo a revelar a historicidade
dos fatos, vinculando-os as condi¢fes concretas que os acompanham, contextualizando-
0s na escrita (BRZEZINSKI, 2007, p. 18).

Nesta perspectiva, destacam-se algumas mudancas ocorridas na Lei n® 9.394/1996

no transcorrer de seus dez anos de vigéncia.

2.3 Tracando algumas Alteracfes na LDB/1996 na Década da Educacgéo

Daria tudo o que sei, pela metade do que ignoro.
RENE DESCARTES (1596-1650)

A partir de 1997, um novo cenario se apresenta em relacdo as politicas
educacionais. Esse ano delimita, conforme a Lei n® 9.394/1996, o inicio da Década da
Educacdo. Nesta oportunidade, o Forum Nacional em Defesa da Educacdo Publica na
LDB abrandou suas acfes em relacdo a lei n°® 9.394, pois cumpria com legitimidade
académico-profissional e compromisso politico a missdo de movimento reivindicatorio e
defensor dos interesses da educacgdo publica durante a tramitacdo. Em particular, o Férum
historicamente deixou fortes marcas de investidas para a garantia de financiamento do
Estado para as politicas sociais, de corte educacional (BRZEZINSKI, 2007, p.194).

Constata-se, entdo, e dou realce ao movimento de algumas associagdes cientifico-
académicas, como exemplo, as a¢fes conjuntas da Associacdo Nacional pela Formacéo

dos Profissionais da Educacdo (Anfope), Associacdo Nacional de Pds-Graduacdo e



64

Pesquisa em Educacdo (Anped), Associacdo Nacional de Politicas e Administracdo da
Educacdo (Anpae), Centro de Estudos Educacdo & Sociedade (Cedes) e Forum de
Diretores de Faculdades de Educacdo das Universidades Publicas (Forundir) que
passaram a reivindicar, produzir documentos, publicar, realizar eventos, participar de
audiéncias publicas e agir conjuntamente na condicdo de interessados, entre outros
aspectos, no papel do Estado na educacdo, no dos sistemas educativos, nas
transformac0es estruturais provocadas pela reorganizagao das institui¢des educacionais,
nas Reformas da Educacdo Bésica e Superior, na elaboracdo de diretrizes curriculares
para 0s cursos do Ensino Superior, na elaboracdo do Plano Nacional da Educacao
(PNE/2001), nas inovacgdes educacionais e no uso das tecnologias da informacdo e
comunicagédo, na criagdo dos fundos de Manutengdo e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e de Valorizacdo do Magistério — Fundef/1996 e Fundeb/2007 —, na
instalacdo do Sistema Nacional de Avaliacdo do Ensino Superior (Sinais).

De acordo com Brzezinski (2007), “os diversos desdobramentos da LDB e as
mudangas deles decorrentes se realizaram como parte do processo de hegemonia do
Estado avaliador e regulador, condi¢do bastante presente nas entrelinhas da Lei n® 9.394,
entretanto, nos discursos do MEC, o Estado, contraditoriamente, € entendido como
provedor da educagdo” (BRZEZINSKI, 2007, p. 195). Para a autora, a natureza
reguladora do Estado foi revelada antes mesmo da homologagdo da LDB/1996. O
Executivo Federal negou qualquer possibilidade de criacdo de um Férum Nacional para
colaborar na formulacéo de politicas nacionais da educacdo. Trata-se da Lei n® 9.131, de

24/11/1995, que alterou dispositivos da Lei n° 4.024/1961 ao prescrever:

O Ministério da Educacdo e do Desporto exerce as atribuicbes do poder
publico federal em matéria de educacdo, cabendo-lhe formular e avaliar a
politica nacional de educacdo, zelar pela qualidade do ensino e velar pelo
cumprimento das leis que o regem (grifos nossos). “8 1°No desempenho de
suas fungdes, o Ministério da Educacdo e do Desporto contard com a
colaboracdo do Conselho de Educacdo e das Camaras que o compBem”
(BRASIL, 1995, Art. 6. § 19).

Em processo semelhante, foram decretados antes da LDB os procedimentos para
0 processo de avaliagdo dos cursos e InstituicOes de Ensino Superior, que constam do
Decreto n°® 2.026, de 10/10/1996 revogado pelo Decreto n° 3.860/2001 (BRASIL, 2001).
Esses procedimentos, segundo o artigo 1° e seus incisos | a IV, compreendiam a analise

dos principais indicadores de desempenho global do sistema nacional de Ensino Superior;
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a avaliacdo de desempenho; a avaliacdo do ensino de graduacdo por curso abrangendo
também a andlise dos resultados do Exame Nacional de Cursos e a avaliacdo dos
programas de mestrado e doutorado, por &rea de conhecimento.

Nesse cenario, Brzezinki (2007) destaca algumas leis entrelacadas a esses
desdobramentos da LDB/1996 e que provocaram mudancas significativas a mesma,
podendo destacar a Lei n° 10.861, de 14/04/2004, a Lei n° 11.096, de 13/1/2005, ao
Decreto n°5.773, de 09/05/2006, ao Decreto n° 5.800, de 8/6/2006, aos Decretos n° 6.095
e n®6.096, ambos de 24/4/2007, ao Decreto n® 6.755, de 29/1/ 2009 e a Lei n® 12.014, de
6/8/20009.

A primeira, nos termos de seu artigo 5° estabeleceu o Exame Nacional de
Desempenho dos Estudantes (ENADE) como componente obrigatorio curricular e
estabeleceu a responsabilidade do dirigente das instituicdes no paragrafo 6° do referido
artigo, de efetivar “a inscricdo junto ao Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais”. A segunda instituiu o Programa Universidade para Todos (PROUNI),
objetivando a recuperacdo histérica do combate ao perverso distanciamento entre as
classes sociais do Brasil e a disputa de vagas entre estudantes na universidade brasileira,
todavia, a0 mesmo tempo estimulou largamente o setor privado com concessao de bolsas
em instituicdes particulares com e sem fins lucrativos. O Decreto n°® 5.773 foi remetido
pelo legislador aos termos da LDB/1996 e dispOs sobre a regulacdo, supervisdo e
avaliacdo de Instituicbes de Educacdo Superior e cursos superiores de graduacdo e
sequenciais do sistema federal de ensino. Para Brzezinski (2007), essas leis que
preconizam o sistema de avaliagdo do Ensino Superior sao ‘fatias’ da reforma deste
ensino. A reforma universitaria tdo esperada pela comunidade académica ndo se
concretizou em sua totalidade, em decorréncia da demonstracdo de poder do Estado de
‘dividir para governar’, o que levou a implementagdo da reforma em algumas “fatias”
desconexas.

Outras “fatias” picotadas em pedacos desconexos da reforma universitéaria foram
expressas no Decreto n° 5.800/2006 que instituiu o sistema Universidade Aberta do Brasil
(UAB), voltado para o desenvolvimento da modalidade de Educacéo a Disténcia (EaD,
com a finalidade de expandir e interiorizar a oferta de cursos e programas de Educagéo
Superior no pais.

Conforme Brzezinski (2007), essa reforma interferiu diretamente no modelo de

formacdo de professores em virtude de que entre seus objetivos (cf. art. 1°, paragrafo
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unico, incisos | e I1) estdo oferta prioritaria de cursos de licenciatura e de formacéo inicial
e continuada de professores da Educacéo Basica e cursos superiores para capacitacéo de
dirigentes, gestores e trabalhadores em Educacdo Basica do territdrio nacional. Nesse
sentido, a autora esclarece que a questdo da formacéo inicial de professores é polémica,
visto que a formacdo inicial sem cursos presenciais se respalda, com até 20% de Ensino
a Distancia (BRZEZINSKI, 2007, p. 196).

Na sequéncia, um pacote de “fatias” é tratado pelos Decretos n° 6.095/2007 e n°
6.096/2007. Para a autora, 0 primeiro estabeleceu diretrizes para o processo de integracdo
das instituicdes federais tecnologicas para fins de constitui¢do dos Institutos Federais de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (IFETS) e o segundo instituiu o Programa de Apoio aos
Planos de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais (REUNI). Recursos
financeiros para os pacotes-picotes ndo faltam, desde que as instituicdes se adequem aos
desejos e aspiracbes do Poder Executivo Federal com efusivo apoio do Congresso
Nacional.

No entender de Brzezinski (2007), os IFETS possuem carater tecnicista, nesse
contexto, a autora evidencia a necessidade de aperfeicoamento na formacao de docentes
em nivel de pds-graduacao stricto sensu, compativeis com a complexa tarefa de formar
licenciados. Nessa dialética, o REUNI proporciona acesso dos trabalhadores a
Universidade publica, em particular, pela oferta de cursos noturnos, periodo em que
poucos cursos ‘nobres’ sdo oferecidos. Diante desse contexto, a autora enfatiza a
preocupacdo de haver um eventual desnivelamento na formacdo desses estudantes
universitarios trabalhadores, do que, por exemplo, os estudantes que tém o privilégio de
frequentar cursos de periodo diurno integral. No que tange ao Decreto n° 6.755/2009, esse
instituiu a Politica Nacional de Formacdo de Profissionais do Magistério da Educacéo
Basica e atribui a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes)
da Educacdo Bésica o dever de fomentar programas de formacdo inicial e continuada.
Nesse sentido, Brzezinski (2007) tece a seguinte considerag&o:

Como desdobramento desse decreto, foi lancado o Plano Nacional de
Formac&o para o Magistério da Educacdo Basica e o Planejamento Estratégico
da Formagcdo Inicial de Professores da Educagdo Bésica Publica, que instiga o
fortalecimento do regime de colaboracéo entre os entes federados. Apesar de
que o Planejamento Estratégico esteja jurisdicionado a Diretoria de Ensino
Presencial (DEB/Capes), sua execugdo estimula boa parte de capacitacio
inicial a distancia, por imposicdo da alta demanda localizada em regides
distantes dos centros mais desenvolvidos. O mundo vivido permanece
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apreensivo com tais politicas de formagdo a distancia, visto que se posiciona
contrario ao ensino a distancia aplicado a formagéo inicial (BRZEZINSKI,
2007, p. 198).

Desse modo, cabe apontar também como desdobramento da LDB, atendendo aos
termos do art. 9°, inciso |, a elaboracdo do Plano Nacional de Educacéo, aprovado pela
Lei n® 10.172/2001, que de fato pretendeu dar certa organicidade ao sistema nacional de
educacdo, a medida que apresenta diagnostico de cada nivel e modalidade de ensino,
propGe metas e objetivos na esfera da Unido e atribui aos Estados e municipios a
obrigatoriedade da elaboragéo de Planos Estaduais e Municipais.

Por esse viés, como um porta-voz de uma sociedade reacionaria e democratica,
gracas a pertinéncia dos discursos, “a LDB/1996 assumiu um carater “polifénico” —
segundo expressdo usada por Carlos Jamil Cury —, em que distintas vozes podem ser
ouvidas a partir da leitura de seu texto” (DINIZ PEREIRA, 1999, p. 108). Nesse sentido,
Diniz Pereira (1999) evidencia que, na parte mais especifica, sobre formacéo docente
(Titulo VI — Dos profissionais da educacédo), por exemplo, essa caracteristica € bastante
evidente. Nessa convivem termos e expressdes que contém ideias inconciliaveis, como,
de um lado, “programas de formagdo pedagdgica para portadores de diplomas de
Educacdo Superior”, “Institutos Superiores de Educacdo”, “Curso Normal Superior” e,
de outro, “profissionais da educagdo” e “base comum nacional” (DINIZ PEREIRA, 1999,
p. 108).

Ao final dos anos noventa do século XX e primeiros anos do século XXI, com
advento dos debates sobre os Parametros Curriculares do Ensino Fundamental e do
Ensino Médio, das Diretrizes Curriculares para Formacdo de Professores da Educacao
Basica e para as disciplinas de areas especificas, novos horizontes se abrem para a
formacdo de professores. Nessa perspectiva, a UFMT, a SEDUC e a Universidade
Estadual de Mato Grosso (UNEMAT) formulam o Programa Interinstitucional de
Qualificacdo Docente de Mato Grosso, com a meta de profissionalizar, por meio de
capacitacdo, todos os professores dos sistemas estadual e municipais de educacdo até o
ano de 2007, como apregoava a LDB de 1996.

Reportando-se a Diniz Pereira (1999), corrobora-se com suas consideracdes, no
que se refere a regulamentacdo da formacéo do professor, objetivando romper com o
modelo de formacgdo vigente em detrimento da racionalidade técnica. Diniz afirmava,

inclusive, que esse modelo de racionalidade técnica, ndo foi totalmente superado, ja que
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disciplinas de conteudo especifico, de responsabilidade dos institutos basicos, continuam
precedendo as disciplinas de contetdo pedagdgico e tampouco essas disciplinas se

articulam.

Por outro lado, a urgéncia em qualificar um grande ndmero de educadores para
uma populagdo escolar crescente sem o correspondente investimento
financeiro por parte do governo podera levar a repeticdo de erros cometidos
em um passado proximo e, consequentemente, corre-se 0 risco de reviver
cenarios de improvisacgdo, aligeiramento e desregulamentacdo na formacao de
professores no pais (DINIZ PEREIRA, 1999, p. 111).

Portanto, é nesse cenério, com a nova LDB (Lei n° 9.394, de 1996), que em seu
Artigo 81 possibilitava as Universidades a criacdo de cursos e instituicdes experimentais,
que a proposta de curso de formacéo integrada de professores de Ciéncias da UFMT/CBA
foi refeita. Na reformulacéo, a proposta de curso buscava integrar diferentes areas, tendo
“como preocupagdo a inter-relacdo entre sociedade-natureza-ciéncia-tecnologia e a
discussdo permanente de profissionais da educacdo que se faz necessario, capaz de
analisar e prognosticar as transformacGes socioecondmicas decorrentes dos avancos
cientificos e tecnologicos” (UFMT, 1998, fl. 13).

Em 1997, o Conselho Nacional de Educacéo (CNE) iniciou o processo de reforma
das diretrizes curriculares das varias areas do conhecimento. As criticas aos curriculos
vigentes no periodo apontavam que esses eram muito rigidos, resultantes da fixacdo dos
minimos curriculares, que o tempo de conclusdo era longo demais, e que ndo vislumbrava
a formacao inicial como uma etapa do processo de formacdo. Sendo assim, o panorama
historico da LDB/1996 e os desdobramentos p6s-LDB trazidos aqui, ainda que de modo
sucinto, se apresentam reveladores ao se considerar uma educacdo publica anestesiada
em todos os niveis e modalidades de ensino em pleno século XXI, em uma Republica que
se autodenomina Democratica.

Em contrapartida, reconhece-se e se afirma com seguranca, também, que houve
desenvolvimento do campo educacional na Década da Educacéo por tudo que foi possivel
produzir, principalmente, no que concerne a Histdria da Educacdo Matematica segundo
a rigorosidade do paradigma para produzir ciéncia, assim como esse processo suscitou a
praxis como patamar elevado da pratica dos educadores.

Percebe-se, portanto, que a docéncia na Universidade presente na LDB combina

autonomia e certo controle, regulando e normalizando o Ensino Superior em nivel dos
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“profissionais da educagdo”. Diante disso, faz-se necessario olhar para a historia desse
nivel de ensino para compreender esse cenario legal atual. O controle do Estado e a

formacéo profissional marcam o modelo de ensino no século XIX.

2.3 Politicas Educacionais Publicas: trajetoria e influéncia nos processos de
formagcéo do professor
Quando o historiador supde que um passado ja dado se desvenda no seu texto,
ele se alinha com o comportamento do consumidor. Recebe, passivamente, 0s

objetos distribuidos pelos produtores.
MICHEL DE CERTEAU

O ensino de Matemaética no Brasil tem sido desafiador, pois se verifica que néo é
facil ensinar Matematica e garantir que o aluno seja capaz de desenvolver as habilidades
necessarias para obter sucesso nesta disciplina. Como se observa na préatica, muitos
discentes apresentam grandes dificuldades de atingir um nivel considerado satisfatdrio
para esta disciplina, considerada dificil e complexa.

Pesquisar aspectos ligados a formacéo dos professores assume grande importancia
ante as exigéncias, que sdo colocadas para a Educacdo Basica — pré-escola, Ensino
Fundamental e Médio — na sociedade contemporanea. Principalmente, no que diz respeito
aos aspectos ligados em nivel de graduacgdo, saléarios, planos de carreiras, formagdo
continuada e condicdes de trabalho. Nesse sentido, se faz necessario buscar quais 0s
fatores responsaveis por essas dificuldades e o0 modo dedutivo e formal com que essa
disciplina é ministrada. Cabe, em ultima instancia, aos professores buscarem novos
conhecimentos, estratégias de ensino que possam colaborar com a transformacéo dessa
realidade, possibilitando uma aprendizagem de Mateméatica de forma mais
contextualizada, significativa e produtiva.

Nessa perspectiva, Bernadete Gatti (2009), em publicacdo de sua autoria:
“Formacao de Professores: Condicoes e Problemas Atuais” da Fundacao Carlos Chagas,

evidencia:

As condi¢des da docéncia e os problemas conjecturais da educacao, ainda sdo
preocupantes, exigindo uma melhor qualificacdo na formacdo inicial de
professores e de suas condi¢Bes de exercicio profissional. Atualmente, tais
preocupacles se revelam rotineiras, ante o quadro agudo de desigualdades
socioculturais que se vive e ante os desafios que o futuro préximo parece situar.
Por isso, compreender e discutir a formacdo, as condicfes de trabalho e a
carreira dos professores, em decorréncia de sua configuracdo de identidade
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profissional, torna-se tdo importante para a compreensdo e discussdo da
qualidade educacional de um pais ou de uma regido (GATTI, 2009, p. 70).

A década de 1980 traz indicios da ruptura com 0 pensamento tecnicista
predominante nas décadas anteriores, a década de 1990, contraditoriamente, foi
demarcada pela centralidade no conteudo da escola (habilidades e competéncias
escolares), permitindo que fossem perdidas dimensfes importantes, presentes nos debates
dos anos de 1980.

Para melhor compreender as atuais discussdes a respeito da formacdo de
professores se toma como base os estudos de Tardif (2000), a autora traz importantes
contribuicOes a respeito da epistemologia da préatica profissional, sobre esse aspecto, a
autora chama a atencdo para 0 movimento de profissionalizacdo do ensino e da formacéo
para o ensino, fortemente desenvolvido nos Estados Unidos nas décadas de 1980 e 1990.
Movimento esse constituido para o qual convergem os dirigentes politicos da area da
Educacao, as reformas das instituicdes educativas e as novas ideologias da formagéo e do
ensino (TARDIFF, 2000, p. 6).

Diante do exposto, a autora evidencia a relevancia dos conhecimentos cientificos
em toda a sua amplitude, a fim de que seja constituido um repertério de conhecimentos
para o ensino, e destaca que, “a questdo da epistemologia da prética profissional esta no
cerne desse movimento de profissionalizagdo. —De fato, no mundo do trabalho, o que
distingue as profissdes das outras ocupacdes é, em grande parte, a natureza dos
conhecimentos que estdo em jogo” (TARDIF, 2000, p. 6). Assim, na década de 1990,
Fiorentini (2002) afirma que:

A virada paradigmatica dos anos 90, motivada, de um lado, pelos recentes
estudos internacionais sobre o pensamento do professor e do professor
reflexivo [...] e, de outro, pelos préprios formadores pesquisadores, ao
perceberem que as propostas, embasadas apenas em aportes tedrico-
cientificos, consistiam em simplificagdes da pratica profissional e reduziam o
problema a sua dimensdo apenas instrutiva e, portanto, técnica, ignorando a
dimensdo formativa e humana da pratica educativa o que a torna complexa e
plural (FIORENTINI et al., 2002, p. 157).

Neste contexto, Fiorentini (2008) acredita que essa concepg¢do reducionista da
ciéncia e de Formacao, nos cursos de licenciatura, adotada pelas institui¢des privadas, sdo

reflexos instituidos pelas politicas publicas neoliberais, uma vez que as lacunas existentes
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podem ser interpretadas de acordo com o interesse e conveniéncia dessas instituicdes

formadoras. E sob essa concepgéo que Fiorentini (2008) afirma:

As institui¢des privadas com pouco ou nenhum compromisso com a pesquisa
tem-se valido das brechas deixadas pelas politicas publicas neoliberais,
utilizando artificios e mecanismos que barateiam os cursos de licenciatura, tais
como aumento do nimero de alunos por turma, reducdo ao maximo do tempo
necessario para conclui-lo. Algumas instituicbes, por exemplo, tém
conseguido encontrar um jeito de acomodar um curriculo de 2.800 horas em
um curso noturno de trés anos, atendendo, assim, as Resolu¢fes nimeros 1 e 2
do CNE de 2002 (BRASIL, 2002). Isso é feito gracas a forma como
interpretam e organizam o conjunto de atividades relativas a pratica curricular
(400h), ao estagio curricular (400h) e as atividades de natureza académico-
cientifico-culturais (200h). A distribuigdo/organizacdo das atividades relativas
a essas 1.000h é feita geralmente de acordo com o interesse e conveniéncia das
instituices, tendo como principal critério a minimizagdo dos custos,
dispensando, nessas atividades préticas, a presenca e a supervisdo efetiva e
problematizadora do formador (FIORENTINI, 2008, p. 49).
Diante desse cendrio, o autor aponta que as politicas neoliberais justificam a
preferéncia por esses profissionais, tomando por base o conceito do professor como

pratico-reflexivo e a pedagogia das competéncias.

E sob essa concepgao e interpretacdo que vimos surgir, ultimamente, cursos de
licenciatura em matemaética pautados basicamente em saberes experienciais e
praticos [...], mas com pouca formac&o teérica e cientifica e sem a exigéncia
de realizagdo de uma docéncia fertilizada e ancorada na investigacdo
(FIORENTINI, 2008, p 47).

A relacdo entre teorias e praticas, apontada como necessaria nas normatizacdes
politicas sobre a formacdo de professores para a Educacdo Bésica (BRASIL, 1999;
BRASIL, 2006a; BRASIL. MEC.CNE, 2002), “ndo se encontra refletida nos curriculos
praticados pelas institui¢des formadoras de professores” (GATTI; BARRETO; ANDRE;
2011, p. 90). Desse modo, salvo raras excegdes, essa concepcao e pratica de formacédo
docente ndo tém sido prestigiadas e favorecidas pelas atuais politicas publicas.

Parece consenso a afirmacgao das referidas autoras, de que “uma postura que
integra conhecimentos fundamentais e praticos, em uma visdo ndo dicotémica, é rarefeita
nos curriculos efetivados nas Instituicbes de Ensino Superior (IESs) brasileiras
formadoras de professores para a Educacio Basica” (GATTI; BARRETO; ANDRE;
2011, p. 91).

Vale observar, portanto, que os espacos definidos nas licenciaturas, pelas normas
vigentes no Brasil, sdo destinados ao encaminhamento concreto das praticas docentes, a

fim de aliar experiéncia e teoria. Em contrapartida, essas lacunas quase sempre deixadas
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pelas politicas publicas neoliberais que, em sua maioria, ndo privilegiam os saberes
docentes preconizados nos curriculos, ou seja, as instituicdes formadoras negligenciam o
entrelacamento entre conhecimento académico e conhecimento que surge com o0 exercicio
da profissdo e nas experiéncias vividas das situacfes escolares na Educacdo Basica.
Constata-se nas consideracOes das referidas autoras, sobre esse aspecto “uma dissonancia
entre o proposto legalmente e o realizado” (GATTI; BARETTO; ANDRE, 2011, p. 90).

Com base em suas pesquisas, as autoras enfatizam a relevancia de destacar os
aspectos problematicos na execucdo cotidiana das propostas curriculares dos cursos de
graduacdo, sendo essas instituicbes formadoras de professores. Nessa perspectiva,
asseguram que “é necessario — caracterizar o papel essencial da formagé&o inicial dos
docentes para o0 desempenho de seu trabalho implica pensar seu impacto na constituigdo
de sua profissionalidade e de sua profissionalizacdo em forma socialmente reconhecida”
(GATTI; BARETTO; ANDRE, 2011, p. 93).

Concordando com esse ponto de vista, Veiga (2007) ressaltou que a formagéo
assume um contorno de “inacabamento‘, vinculada a historia de vida dos sujeitos em
permanente processo de formacao profissional. O processo de formacao é multifacetado,
plural, tem inicio e nunca fim. E inconcluso e auto formativo” (VEIGA, 2007, p. 15).

Ademais, falar de desafios presentes na formacéo inicial do professor é, ao mesmo
tempo, falar de conflitos, de mudancas, de crencas, de utopias... A virada do século e o
nascimento de um novo milénio trouxeram para a humanidade contradi¢cdes de toda
ordem; de um lado, a esperanca em um porvir; de outro, insegurancas, incertezas, medos,
ansiedades, davidas que, ainda hoje, provocam as pessoas € as desorientam e impelem a
buscar respostas, a encontrar outros caminhos. Desse modo, convém pensar a construcao
de novos processos formativos, perpassando os caminhos ja percorridos para a
reestruturacdo dos cursos vigentes, situados entre os embates historicos e 0s projetos
diferenciados no processo de definicdo e implementacdo de politicas de formacdo inicial
de professores. Nesse sentido, aprofunda-se o olhar sobre o debate em torno das questdes
curriculares, em especial, as que abarcam a formacéo inicial dos futuros docentes do

Curso de Licenciatura em foco.
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CAPITULO 3

O PERCURSO HISTORICO DA LICENCIATURA EM MATEMATICA DA
UFMT: DESAFIOS E PERSPECTIVAS RESSIGNIFICANDO A FORMAGCAO DE
PROFESSORES EM CUIABA (1960-2018)

A valorizacdo e o reconhecimento da contribui¢do de nossos conterraneos a
Matematica e a sua difusdo aqui no Brasil servira para preservar a memoria
nacional, extremamente importante para os historiadores do futuro.

UBIRATAN D’AMBROSIO

Essa historia se entrelaca com a prépria histéria da UFMT, fazendo-se necessario
revisitar a historia da Universidade Federal de Mato Grosso no viés da Historia Cultural,
com enfoque na Historia das InstituicGes, que se inicia com a Faculdade de Direito de
Cuiabé e o Instituto de Ciéncias e Letras de Cuiaba — ICLC, composto pelas Faculdades
de Educacdo, de Economia de Engenharia e de Servico Social, embrides da futura
Universidade Federal de Mato Grosso.

A época era marcada pela Ditadura Militar, final da década de 1960, mas também
pela intensificagcdo dos debates em torno da tdo almejada Universidade pelos mato-
grossenses, uma vez que o Instituto de Ciéncias e Letras de Cuiaba desmistificou a ideia
do fracasso do Ensino Superior na Capital cuiabana. Constata-se em Tavares (2001), que
a populacdo reivindicou ao entdo Governador Pedro Pedrossian que a Universidade
Federal fosse sediada em Cuiaba (TAVARES, 2001, p. 177).

O periodo precedia a divisdo do Estado, fato que instigava ainda mais as disputas
entre o Norte, representado por Cuiaba e o Sul por Campo Grande. Para Reiners (1967),
a conquista por uma Universidade em Cuiaba significava a luta pela hegemonia de poder,
pois se acreditava que representaria ao Estado “o rompimento do determinismo
geografico, do isolamento a que esta relegado” (REINERS, 1967, p. 1).

Ansiada pelos mato-grossenses, a Universidade Federal de Mato Grosso foi
criada em 10 de dezembro de 1970 através da Lei n° 5.647, que autorizou o Poder
Executivo a instituir a Fundacdo Universidade Federal de Mato Grosso, com a
incorporagdo do Instituto de Ciéncias e Letras de Cuiaba e suas varias faculdades, mais a
Faculdade Federal de Direito de Cuiaba (UFMT, 1973, p. 27-28).



74

Vale ressaltar que esse periodo gestacional da Universidade Federal de Mato
Grosso muito se deve aos movimentos da sociedade local, a necessidade de suprir a
auséncia e de prové-la, que foram fatores determinantes para a sua criagdo no Estado.
Dentro desse contexto, € importante destacar que esses movimentos mobilizaram diversos
atores, ndo somente estudantes ou professores, mas se constituiu na causa de toda a
populagéo local. Mesmo lutando contra toda a sorte de dificuldades como 0s escassos
recursos dos cofres publicos e os constantes conflitos entre Norte e Sul do Estado, Mato
Grosso procurou acompanhar, do modo que lhe era possivel, 0s movimentos e idearios
educacionais que circulavam no pais.

Assim, é possivel um mergulho nesse campo de estudo, o qual possibilita revisitar
a histéria do Curso de Licenciatura em Matematica da Universidade Federal de Mato
Grosso campus de Cuiabé, no viés da Histdria Cultural, com o objetivo de compreender
as representacdes (CHARTIER, 1991) do Curso em voga materializado em sua criacao e
funcionamento até a atualidade. Sdo muitas as dimensdes para melhor compreender como
0 Curso foi pensado, como ocorreu 0 movimento de criacdo e de implantacdo da
Universidade em Mato Grosso, enquanto materializacdo das representacfes presentes
naquele determinado periodo histérico, as mudancas ocorridas no contexto como
resultantes das mudancas de representacGes da Educacdo implicitas nas politicas publicas
do pais e do Estado. Assim, para melhor compreender as pertinentes discussdes a respeito
da criacdo da Universidade Federal de Mato Grosso se faz um recorte dos aspectos
relevantes para a constituicdo da Instituicdo, amparada nos estudos de DORILEO (1977)
e TAVARES (2001).

Desse modo, pretende-se discorrer as varias vertentes tedricas que tratam sobre o
processo historico da criacdo da Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT), entre 0s
anos de 1967 e 1970, periodo em que se intensificaram os debates para a sua criacdo em
Cuiaba.

3.1  Universidade da Selva: memorias de uma conquista

Cada geracdo tem necessidade de reinterpretar a sua histdria.
JACQUES LE GOFF
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A UFMT foi criada como Fundacéo, gerida através de um Conselho Diretor
nomeado pela Presidéncia da Republica, através do Decreto de 5 de maio de 1971,
composto por Gabriel Novis Neves, Benedito Pedro Dorileo, José Vidal, Oswaldo de
Oliveiras Fortes, Bento Machado Lobo e Jodo Celestino Cardoso Neto.

De acordo com Dorileo (1977), como uma Fundagdo, a FUFMT dispunha de
“maior autonomia, flexibilidade, para promover acordos, convénios — e como tal ndo pode
viver tdo somente as custas [sic] [a custa] do saco monetario do orcamento da Unido”
(DORILEO, 1977, p. 95). Em seu periodo de adaptacdo, a Universidade precisou de
recursos financeiros proprios, bem como do subsidio do Governo do Estado.

Both (2014) destaca que nesse periodo estavam ocorrendo manifestagdes em todo
0 pais, pleiteando mais vagas para as Universidades. Nessa perspectiva, foram fundadas
em todo o pais diversas Fundacdes Universidades, objetivando atender ndo somente a
demanda local, mas de todo o territdrio nacional. Ademais, “além de atender as
reivindicacdes cuiabanas, a FUFMT ajuda a atenuar a situacdo de vagas nacionais”
(BOTH, 2014, p. 285).

Tavares (2001) salienta que a implantacdo da Universidade Federal de Mato
Grosso foi resultado de embates politicos e sociais, provenientes de uma disputa antiga
pela hegemonia do poder entre as por¢es Norte e Sul do Estado de Mato Grosso, pois o
que parecia ser uma ideia que tratava o Sul e o Norte do Estado de forma igualitaria com
a criacdo de duas Universidades, sendo uma em Cuiaba e a outra em Campo Grande,
desencadeou uma forte tensdo entre governantes e populagao.

Nesse sentido, foi delegado ao Governo de Pedro Pedrossian a responsabilidade
de estabelecer um marco na histéria de Mato Grosso, a implantacdo da Universidade
Federal, capaz de romper com os modelos de Universidades existentes, uma Universidade
preocupada em responder 0s anseios locais, necessidades regionais, uma Universidade da
Selva, ou Uni-Selva.

Diante desse movimento, 0 acesso ao Ensino Superior em Mato Grosso passa a
ndo ser mais considerado segregador, ou privilégio somente da elite mato-grossense,
“Unicas detentoras do acesso ao Ensino Superior e ao poder, fazendo questdo de manter
0 status quo existente para perpetuar seus privilégios, pois quanto menos acesso a cultura
tiver o povo, mais facil se torna subjugé-lo” (PEDROSSIAN, 2006, p. 78).

Diante desse cenario, se configura importante evidenciar alguns marcos

temporais relacionados a historia desse movimento, possibilitando uma melhor
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compreensdo da cultura material e imaterial da localidade estudada a partir da analise
do contexto Institucional. Nesse sentido, Kossoy em anélise fotografiaca reline um
inventario de informacdes, o qual suscita curiosidades e questionamentos:

A andlise das fotografias traz ao pesquisador evidéncias de um passado a ser
interpretado. Nessa perspectiva, no dialogo com os documentos escritos e
depoimentos orais, as fotografias ampliam o horizonte das fontes a serem
consideradas em pesquisas em Histdria da Educagdo Matematica (KOSSQY,
2002, p. 31).

A sociedade cuiabana reivindicava a instalacdo da Universidade na capital do
Estado, diante desse cenario se acentuou ainda mais 0s movimentos por essa luta “[...]
passeatas, comicios, acampamentos em frente a sede do Governo, abaixo-assinados,
reunides” a fim de “[...] traduzir as autoridades competentes o desejo explicito dos
manifestantes de que Mato Grosso conquistasse a sua Universidade Federal e Cuiaba
abrigasse a sede de sua reitoria” (TAVARES, 2001, p. 69). Exemplos dessa mobilizacéo
historica estdo representados na Figura 1.

Figura 1 - Mobilizacdo na Praga Alencastro originada por uma ardua luta reivindicando pela
Universidade

Fonte: Tavares (2001)°

Considerando a pesquisa realizada por Freitas, em sua dissertacdo de mestrado
sobre a criacdo da Universidade Federal de Mato Grosso, partiu da “[...] hipotese de que

teria havido um movimento estudantil na gestio da UFMT [...]”, ou seja, mobilizagdo

popular para a instalacdo da UFMT em Cuiaba (FREITAS, 2004, p. 18).

> TAVARES, R. N. Universidade Federal de Mato Grosso: memérias de uma conquista. 2001. 177 f.
Dissertacdo (Mestrado em Educagdo). Universidade Federal de Mato Grosso, Cuiaba (MT), 2001.
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A analise da autora teve como fonte privilegiada as entrevistas orais. Um dos
entrevistados, o ex-deputado e ex-governador José Garcia Neto, citou a participacdo de
“[...] estudantes, empresarios, Associagcdes de Classe, imprensa, Igrejas, Rotary, Lions,
Magonarias e at¢é membros do Poder Judiciario [...]” na defesa da implantacdo da UFMT
em Cuiab4, na esteira da rivalidade com Campo Grande (FREITAS, 2004, p. 67).

Segundo a autora supracitada, essa campanha provocou a oposi¢ao dos estudantes
cuiabanos que, estimulados por alguns politicos, reuniram-se na praga Alencastro em
frente ao Palacio do Governo, em Cuiaba, montaram uma barraca e nesta colocaram um
alto-falante e acenderam tochas reivindicando a instalacdo da Universidade em Cuiaba,
isso ocorreu das 7 as 22 horas, durante varios dias.

De acordo com Reiners (1967), a UFMT era esperada e solicitada, pois se
acreditava que representaria ao Estado “o rompimento do determinismo geografico, do
isolamento a que esta relegado” (REINERS, 1967, p. 1). Nessa dire¢do, 0 aumento do
namero de profissionais técnicos e com nivel superior possibilitaria ultrapassar o
subdesenvolvimento do Estado.

Confirma-se , a partir dos estudos efetuados em Dorileo (1977), que 0 povo se

encontrava envolvido com a questao:

Confesso, a emocao invadiu-me fortemente e para descarrega-la, também
gritei: Universidade! Estava na rua o povo cuiabano. Eram milhares de mogos
e mogas, criangas e adultos, que formavam um s6 exército, a bradar bem alto
com autenticidade e confianca: queremos, estd na hora da Universidade
(DORILEO, 1977, p. 19).

Segundo Both (2014), a instalacdo da sede da UFMT, em Cuiab4, foi comunicada
em 29 de outubro de 1969 pelo médico Gabriel Novis Neves, empossado pelo entdo
Ministro da Educacdo Jarbas Passarinho, “como o primeiro reitor e contou com a ajuda
do vice-reitor na area académica, Benedito Pedro Dorileo, o qual ficou responsavel por
toda a estrutura legal da Universidade. Na area administrativa estava Attilio Ourives e
como primeiro coordenador do Centro de Ciéncias e Tecnologia, Ivo Cuiabano Scaff”
(BOTH, 2014, p. 285). A noticia foi comemorada com uma grande passeata pelas ruas da

Capital. Em 1 de novembro de 1969, os jornais locais publicaram a respeito:

Cuiabd vai a Praca agradecer Universidade

A luta do povo cuiabano encetada em beneficio da implantagdo da
Universidade Federal de Mato Grosso com sede em nossa Capital, luta esta
que uniu todas as classes e niveis socio-culturais, estudantes, operarios,
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liberais, proprietarios de empresas, enfim, todo o complexo que da a vida
animada a uma cidade, teve o seu desfecho feliz, na compensagao dos poderes
constituidos tanto em Mato Grosso como no Pais [...] (MATO GROSSO,
Diario de Cuiab4, 1969, p. 1).

Contudo, mesmo com os indicios de que a Universidade estava sendo indicada
pelo Governador para ter a sua reitoria em Campo Grande, essa foi criada através da Lei
n° 5.497 de 10 de dezembro de 1970° com sede em Cuiaba. O ato de criag¢do, no entanto,
ndo deu fim as manifestacdes, pois era necessario lutar pela constru¢do do campus em
Cuiab4, que se encontrava sem investimento algum.

Corroborando com tal assertiva, Dorileo (1977) enfatiza outro ponto relevante, no
que se refere a situacdo inicial em que se apresentava a trajetoria de criacdo da instituicao
em voga. Diante do que aponta o autor: “A desinformagéo era total, ou melhor, ninguém
bem sabia do que informar-se. Nenhum recurso havia, nem material nem humano [...]”
(DORILEO, 1977, p. 39), esse fato denominou o periodo de instalagcdo da FUFMT pelo
professor Benedito Dorileo como a fase do fazejamento, isto ¢, do “fazer antes de

planejar, fazer antes de aprender, recrutamento” (DORILEO, 1977, p. 283).

A Universidade foi estruturada com a inteligéncia e a nossa imaginacéo. N&o
se gastou um centavo com equipes alienigenas e ndo contratou uma empresa
para laborar em Estatuto ou para fabricar projetos, muitas vezes tinturados
pelos barbarismos tecnocréaticos para vendagem linguistica num mercado falso
de comercializagéo de ideias (DORILEO, 1977, p. 170).

Com a criacdo da UFMT ampliaram-se as possibilidades disponiveis em nivel
superior, pois se expandiu 0 nimero de cursos ofertados, embora essa tenha se tornado a
Unica instituicdo de nivel superior do territério que, atualmente, corresponde ao Estado
de Mato Grosso. Nessa direcdo, retoma-se a constatacdo de Dorileo (1984), quando retrata
que nessa fase inicial vigorava na Universidade trés situacfes com relacdo ao sistema
académico: “seriado anual (Faculdade de Direito), seriado semestral (I.C.L.C.) e a
matricula por disciplina e sistema de crédito, que se implantavam com os alunos
admitidos a partir de 1972” (DORILEO, 1984, p. 29).

Assim, a Universidade teve um tom regional em sua organizagdo, como a cria¢ao
de novos cursos que atenderam as necessidades do Estado: Centro de Ciéncias Agrarias,

com cursos de Agronomia, Engenharia Florestal, Bovinocultura, Administracdo em

® Lei n®5.647, de 10 de dezembro de 1970, autorizou o Poder Executivo a instituir a Fundacdo Universidade
Federal de Mato Grosso, com a incorporagdo do Instituto de Ciéncias e Letras de Cuiaba e suas varias
faculdades, mais a Faculdade Federal de Direito de Cuiaba.
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Empresa Rural. Uma Universidade fundada na triade pesquisa — ensino - extenséo,
voltada para atender necessidades e o desenvolvimento regional por se encontrar em uma
localizacéo privilegiada: no Portal da Amazonia, l6cus de interesse do Governo e dos
ambientalistas. No centro das discussdes ambientais, provocadas pela Conferéncia para o
Meio Ambiente, realizada em Estocolmo em 1972, a Amazbdnia exercia um papel
fundamental nas questdes ambientais do Planeta.

De acordo com Lima (2005), evidencia-se que mesmo sendo Cuiaba considerada
o Portal da Amazonia, surgiu o codinome Universidade da Selva, ou UNISELVA para o
Projeto Cidade Laboratorio de Humboldt na cidade de Aripuand, a 800 km de Cuiaba,

voltado a:

[...] absorver conhecimentos sobre a regido amazdnica pela via da pesquisa
cientifica e transformar esses conhecimentos em matéria de ensino para serem
empregados nas salas de aula, discutidos, analisados e desenvolvidos para a
Cidade Laborat6rio como coisas praticas, como por exemplo, na solucédo de
problemas da agricultura, da satde, da piscicultura, do manejo da floresta, etc.
Os produtos desse processo seriam entdo desenvolvidos para as comunidades
locais sob a forma de conhecimentos aplicaveis as situagdes da vida e sob a
forma de profissionais competentes e qualificados para atuar na regido. Previa-
se, portanto, uma retroalimentagdo continua entre pesquisa, ensino e extensao
(LIMA, 2005, p. 67).

Lima (2005) destaca que, mesmo com um curto periodo de funcionamento, de
apenas vinte e sete meses, 0 projeto recebeu apoio do Governo Federal, através da
Aeronautica e dos Ministérios do Interior, do Planejamento, da Agricultura, da Educacéo
e Cultura e, firmou convénios com a Funda¢do Oswaldo Cruz, o Instituto Eugénio Lodi
e o Instituto Nacional de Pesquisa da Amazbnia. Diante das inUmeras dificuldades
encontradas para a sua continuidade, os projetos de interiorizacao que o sucederam foram
mais modestos, voltando-se muito mais para o0 ensino do gque para a pesquisa.

Concordando com tal assertiva, o professor Benedito Dorileo sinaliza que a
UFMT “I...] nasceu audaciosa para participar fortemente do desenvolvimento regional,
calcada pela responsabilidade de sua geoposi¢édo do Pais e na América. Pesou-lhe o dever
e como crianga-prodigio langou o Projeto Arupuana [...]” (DORILEO, 1977, p. 80).

No entanto, levou um tempo até que 0s cursos adquirissem a “identidade” da
UFMT, pois as primeiras preocupacdes estavam mais voltadas a contratacdo de novos
professores e com a construcdo de um espaco fisico que atendesse as necessidades

crescentes, nessa fase inicial foi necessario “arcar com todo o dnus das precarissimas
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condigdes de recursos humano e material, acrescido ainda de desinformacao da populagéo
universitaria” (NASCIMENTO, 1984. p.78).
Both (2014) destaca, em sua Dissertagao de Mestrado, importantes fatos historicos

desse processo de construcdo de identidade da Universidade Federal de Mato Grosso,

entre esses podem ser destacados:
Figura 2 -Vista area da UFMT em 1970

,é""
Fae 2 A
Fonte: Both, 20147

Vale ressaltar que nos primeiros tempos de UFMT, essa se resumia a um unico
bloco, localizado proximo a entrada da Universidade pela Avenida Fernando Correa da
Costa. Varios setores administrativos funcionavam neste mesmo bloco, integrado a esse
também estavam a biblioteca e o bloco de Tecnologia, criado um pouco mais tarde,
atendendo as Engenharias, Matematica, Quimica e Fisica. Logo que foi instalada, a
Universidade era distante do centro da cidade, localizada em uma regido ainda pouco
povoada. De acordo com Both (2014), a UFMT iniciou seus trabalhos em duas areas de
conhecimento: “Ciéncias Humanas, composta pelo Centro de Humanidades, do qual
faziam parte os Departamentos de Servigo Social, Direito, Letras, Ciéncias Contabeis,
Educacédo, Geografia e Economia; e Ciéncias Tecnoldgicas, com o Centro de Tecnologia,
que aglutinava os Departamentos de Quimica, Historia Natural, Fisica, Matematica e
Engenharia Civil”® (BOTH, 2014, p. 288).

"BOTH, Bruna Camila. Sobre a Formagéo de Professores de Mateméatica em Cuiaba-(1960-1980).
2014. 402 f. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo), Universidade Estadual Paulista (UNESP), Instituto de
Geociéncias e Ciéncias Exatas. Rio Claro. 2014.

8 SIQUEIRA, E. M.; DOURADO, N. S.; RIBEIRO, R. S. (Orgs.). Universidade Federal de Mato Grosso:
40 anos de Historia (1970-2010). Dados Eletronicos. Cuiab4: EAUFMT, 2011. CD-ROM./ DORILEO, B.
P. Universidade o fazejamento. Cuiaba: UFMT, 1977.
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Posteriormente, a intencdo era uma subdivisdo desses Centros, permanecendo o
de Humanidades, com Letras e Educagdo; formando-se o de Ciéncias Sociais, com
Geografia, Economia, Servigo Social, Direito, Historia e Ciéncias Sociais; e o de Ciéncias
Exatas e de Tecnologia, abrangendo Matematica, Fisica, Engenharia Civil e Quimica; a
intencdo era criar também o Centro de Ciéncias Bioldgicas e da Saude, no qual Historia
Natural estaria inserida. No entanto, enquanto esse ndo fosse criado, o referido curso faria
parte do Departamento de Ciéncias Exatas e Tecnologia®.

O Departamento de Matematica se instalou nas novas dependéncias do bloco de
Tecnologia em 1975, e participaram dessa culminancia o reitor Gabriel Novis Neves, 0
Ministro da Educacdo Ney Braga e do Governador do Estado José Garcia Netol®. Na

Figura 3 é apresentada uma imagem da inauguragdo

Figura 3 - Inauguracdo do Bloco de Tecnologias da UFMT

Fonte: Both, 2014

Em meio a esse movimento de reestruturacdes, as constru¢des ndo cessavam. Em
1974 passou a ser estruturado o Parque Aquatico, os Blocos A, B e C e como se pode

observar na figura 4 o Centro de Tecnologias!. Both (2014) “destaca que até os anos

9 SIQUEIRA, E. M.; DOURADO, N. S; RIBEIRO, R. S. (Orgs.). Universidade Federal de Mato Grosso:
40 anos de Historia (1970-2010). Dados Eletronicos. Cuiabd: EQUFMT, 2011. CD-ROM./ DORILEO, B.
P. Universidade o fazejamento. Cuiaba: UFMT, 1977.

10 DEPARTAMENTO DE MATEMATICA — UFMT. Relatorio de atividades: maio/junho/primeira
quinzena de julho. Cuiab, 1972. Disponibilizado pelo Departamento de Matematica.

11 Atual Instituto de Ciéncias Exatas e da Terra (ICET). Tratava-se de um Centro politicamente ativo, com
grande nimero de docentes.
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1980 a Universidade estava entre os maiores or¢camentos do Estado” (BOTH, 2014, p.
291).

Figura 4 - Construcdo do Bloco de Tecnologias

Fonte: Both, 2014

Pensa-se ser importante destacar que, em julho de 1975 havia onze cursos
legitimados, entre esses Matematica, e um ainda em processo. Em 1977, houve a divisao
do Estado de Mato Grosso, sendo criado o Estado de Mato Grosso do Sul. Esse momento
historico altera o contexto politico, social, econémico, financeiro, repercutindo e
influenciando, também, o panorama educacional (ROCHA, 2010). Segundo a autora, a
década de 1970 é marcada pela migracdo, ja que as politicas de atendimento a questdo
agricola e pecuaria do Mato Grosso visavam subsidiar a mecanizacdo da lavoura e
expandir a producéo, auxiliadas pelas verbas da Superintendéncia de Desenvolvimento
do Centro-Oeste. Diante dessa realidade, houve migracdo descontrolada acarretando, em
muitos casos, o descontrole da gestdo dos municipios para atender a questdes de saude,
moradia, saneamento, educacéo, entre outras necessidades emergenciais (ROCHA, 2010,
p. 19).

Na década de 1980, ja com o Estado dividido, inicia-se 0 processo de
interiorizacdo do ensino. Séo criados os Campi de Rondonopolis, do Médio Araguaia e
de Sinop. Comeca também a oferta de turmas especiais de graduacdo e Ensino a
Distancia, em diversas cidades e polos espalhados pelo Estado, que ndo contavam até
entdo com acesso ao Ensino Superior. E importante ressaltar que o fato do Estado de
Mato Grosso ser dividido em 1977 (UFMT, 2014), criando o Estado de Mato Grosso do
Sul, fez com que a UFMT incorporasse o0 Centro Pedagogico de Rondondpolis na cidade
da regido Sul do Estado de mesmo nome, da antiga Universidade do Estado de Mato
Grosso, hoje Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (SANTOS, 2014, p.72).
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Em 1981 foi criado o Centro Pedagdgico de Barra do Garcas (UFMT, 2014),
situado na cidade de mesmo nome, divisa com o Estado de Goiés, que futuramente se
transformaria no Instituto de Ciéncias e Letras do Médio Araguaia. Esses dois Campi da
UFMT foram criados, inicialmente, para prepararem recursos humanos para a Educacao.

No Centro Pedagogico de Rondondpolis eram oferecidos o0s cursos de
Licenciatura Parcelada em Estudos Sociais e Ciéncias Exatas. Atualmente, o Centro
Universitario € Campus Universitario de Rondonopolis, constituido pelos Instituto de
Ciéncias Agrarias e Tecnologia, Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais e Instituto de
Ciéncias Exatas e Naturais, no qual se encontra o curso de Licenciatura em Matematica.

No Centro Pedagogico de Barra do Garga (CPBG) foram criados cursos dentro das
areas de Letras (Licenciatura Plena) e de Ciéncias (Licenciatura Curta), desdobrando-se
este, posteriormente, em dois Cursos, o de Matematica e o de Biologia. O CPBG se
transformou no Instituto Universitario do Araguaia que conta com dois Campi (Campus
Médio Araguaia | e Il), mantendo em funcionamento curso de Licenciatura em
Matematica (SANTOS, 2014, p.73).

O Campus Universitario de Sinop foi criado na década de 1990 para a formacéo
de pessoal de nivel superior do meio Norte mato-grossense, inicialmente, com cursos
em turmas especiais, como extensdo de cursos ja existentes na UFMT e, posteriormente,
com a oferta de cursos regulares, entre esses o de Licenciatura em Ciéncias da Natureza
com uma habilitacdo para o ensino de Matematica. Portanto, todos os Campi da UFMT
comportam cursos de formacéao de professores de Matematica.

Atualmente, a formacao de professores de Matematica do Estado de Mato Grosso
vem acontecendo por meio de instituicdes publicas (UNEMAT; UFMT e IFMT) e,
também, a partir da década de 1980 do século XX, por Instituicdes Privadas de Ensino
Superior. No entanto, muito pouco se produziu de pesquisas direcionadas para a atividade
docente de Matematica, tendo a histdria do ensino de Matemética no Mato Grosso como
eixo.

Durante a década de 1990 continuam os projetos de turmas especiais e graduacao
parcelada em todos os Estados, juntamente com a expansédo significativa da oferta de
cursos de graduacdo nos Campi. Como foi possivel observar, as representacdes de
Universidade foram se alterando ao longo da existéncia da UFMT, alternando-se de uma
visdo regional de interiorizacdo para uma concepcao de internacionalizagéo por influéncia

das politicas publicas do pais. Em 2008, a UFMT oferecia em torno de 4.000 vagas para
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algo em torno de oitenta cursos e chega a 2018 com noventa e oito cursos e 5.964 vagas
ofertadas.

Desde sua implantacdo, a Universidade Federal tem procurado contribuir
efetivamente com o desenvolvimento regional, atuando nas areas de ensino de graduacao,
ensino de pos-graduacdo, pesquisa e extensdo, mantendo os campi citados acima, além
de forte presenca nas demais regides do Estado, com projetos de interiorizacdo, no ambito
do ensino de graduacdo: Licenciaturas parceladas, turmas especiais e Ensino a Distancia,
sempre em parcerias com os Governos federal, estadual e municipal.

A estrutura organizacional da UFMT é composta da Reitoria, Vice-Reitoria, Pro-
Reitorias de: Administracdo; Cultura, Extensdo e Vivéncia; Graduagdo; Pesquisa;
Planejamento; P6s-Graduacdo; do Campus do Araguaia; do Campus de Rondondpolis;
do Campus de Sinop, Diretorias de Institutos e Faculdades, chefias de departamento e de
Coordenacdes de Curso, além dos Conselhos de Ensino, Pesquisa e Extensdo - CONSEPE
e Universitario — CONSUNI (UFMT, 2009).

O desafio em elucidar o processo de implementagdo do curso de Licenciatura em
Matematica da UFMT permite revisitar outras historias, outros siléncios, outras lacunas,
vestigios e outros desafios gerados dos desconfortos de uma comunidade que tem voz,
seja essa local ou ndo. As vastas historias, pelas quais se transita, estdo representadas em
forma de escrita, documentos, fontes, ou da auséncia desses sobre a Educagdo Matematica
em Mato Grosso. Diante desse cenario, surgiram alguns questionamentos ao pensar nas
questdes que iriam nortear esta investigacdo, em relacdo a trajetdria historica do curso de
licenciatura em Matematica da Universidade Federal de Mato Grosso, campus de Cuiaba:
de que forma aconteceu a implantacdo do curso de Licenciatura em Matematica no
campus da UFMT de Cuiaba? Como foram organizados? Como foi a trajetdria dos cursos,
desde a criacdo até os dias atuais? Como era estruturado o PPC e como é hoje? Esse
preconiza o que esta posto nas Diretrizes Curriculares propostas pelo MEC?

Assim, falar de desafios presentes na Consolidacdo de uma Universidade é, ao
mesmo tempo, falar de conflitos, de rupturas, de crencas, de utopias. A virada do século
e 0 nascimento de um novo milénio trouxeram para a humanidade contradi¢Ges de toda
ordem; de um lado, a esperanga em um porvir; de outro, insegurangas, incertezas, medos,
ansiedades, duvidas que, ainda hoje, provocam as pessoas e as desorientam e impelem a

buscar respostas, a encontrar outros caminhos.
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Desse modo, convém pensar a construcdo de novos processos formativos,
perpassando os caminhos ja percorridos para a reestruturacdo dos Cursos ofertados,
visando uma sociedade justa e igualitaria para, assim, buscar respostas as exigéncias e
necessidades sociais da atualidade, situadas no campo das contradi¢des e das lutas, pois
os embates entre os projetos diferenciados de formacdo sdo marcados por interesses
contraditorios, que evidenciam as incongruéncias no processo de definicdo e
implementacéo de politicas de formacéo inicial de professores.

Nesse sentido, aprofunda-se o olhar sobre o debate em torno das questdes
curriculares, em especial, as que abarcam o Curso de Licenciatura em Matematica da
UFMT em Cuiaba.

3.2 O Curso de Matemética: Primeiras Rupturas

A Matematica vista corretamente, possui ndo apenas
verdade, mas também suprema beleza.
BERTRAND RUSSEL

O Curso de Licenciatura Plena em Matematica da UFMT — campus de Cuiaba —
possui uma historia de mais de trés décadas'?, que comegou a funcionar em 1966 na entio
Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras de Mato Grosso e, em 1968, foi realizado o
primeiro vestibular unificado. Segundo Silva (1967), vinte e trés alunos iniciaram o curso
de Matematica, para o qual haviam sido abertas vinte e cinco vagas, destes, trés
concluiram: Nilda Bezerra Ramos, Luiz Gonzaga Coelho e Mauro Custddio. Para
ingressarem no curso realizaram vestibular, composto de duas etapas, uma escrita e, para
0S que passavam nessa primeira, outra oral. Essa foi a Unica turma de Matematica formada
no Instituto, até foram abertas inscricdes para novas turmas, nos anos subsequentes, no
entanto, ndo houve procura.

A formacdo de professores em Cuiab4, em nivel superior, foi fruto de um
movimento relativamente tardio, com a criagdo do Instituto de Ciéncias e Letras de
Cuiaba (ICLC), antes disso, a maior parte dos professores se formava apenas pela Escola

Normal, que deveria atender apenas ao Primario (atual Ensino Fundamental I), mas que

12 Em 22/11/85 o Conselho de Ensino e de Pesquisa — CONSEPE — da UFMT disp6s sobre o Curriculo
Pleno do Curso de Licenciatura Plena em Matematica da UFMT, através da Resolugdo n°® 013/85 —
CONSEPE (Anexo I). Em 1986, no primeiro periodo académico, foi realizado o primeiro vestibular para o
Curso de Licenciatura Plena em Matematica.
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por falta de profissionais formados, esses acabavam atuando em todos os niveis de ensino.
Os primeiros movimentos para a consolidacdo da Escola Normal na capital de Mato
Grosso datam de 1838, quando foi enviado, pelo Estado, a Niterdi o professor Joaquim
de Almeida Louzada, para que se capacitasse €, ao retornar, assumisse a direcdo da Escola
Normal, a ser criada em Cuiaba. No entanto, como a escassez de profissionais formados
era intensa em todas as areas, ao retornar ndo assumiu a Escola e sim a Secretaria do
Governo da Provincia.

E possivel apontar, no decorrer de todos esses anos, diversas rupturas no que se
referem as reformulagdes, as quais o curso em voga tenha passado. Algumas que partiram
do préprio Departamento e outras que foram, por assim dizer, impostas por outras
instancias superiores. Comecgou como seriado (ICLC), que consistia na organizacdo das
disciplinas em séries, de tal forma que as disciplinas de uma série fossem, naturalmente,
preparatorias para as das séries subsequentes, passando a regime de créditos (UFMT),
como medida de controle de integralizagdo curricular, podendo ser utilizado no regime
de matricula por disciplina, se reestruturando como Licenciatura em Ciéncias com
habilitacido em Matematica, para, por fim, retornar a Licenciatura Plena®®.

O curso de Matematica do ICLC (1968) era composto de 2.700 horas, distribuidas
em quinze disciplinas, a serem cursadas em quatro anos de estudos, em regime seriado.
Primeiro ano — 760 horas: Fundamentos da Matematica Elementar — 180 horas, Algebra
— 180 horas, Desenho Geométrico e Geometria Descritiva — 240 horas, Geometria
Analitica — 160 horas; Segundo ano — 770 horas: Algebra — 120 horas, Geometria
Analitica — 140 horas, Fisica Geral — 180 horas, Célculo Diferencial e Integral — 150
horas, Psicologia da Educagéo (1° semestre: adolescéncia, 2° semestre: aprendizagem) —
180 horas; Terceiro ano — 750 horas: Calculo Diferencial e Integral — 210 horas, Fisica
Geral — 180 horas, Didatica — 180 horas, Administracdo Escolar — 180 horas; Quarto ano
—420 horas: Calculo Numérico — 240 horas, Préatica de Ensino de Matematica — 180 horas.

Os alunos do ICLC, ao se graduarem, foram diplomados como académicos da
UFMT, a qual o Instituto foi incorporado mais tarde. Os licenciados em Matematica
colaram grau em dezembro de 1969, no entanto, seu curso s6 foi reconhecido anos mais

tarde, 1974, junto a primeira turma de licenciados em Matematica da UFMT. Assim, foi

3 SANTOS, V. M. P dos. As TransformacgGes na estrutura do curso de licenciatura em matematica do
campus de Cuiabd da UFMT: da fundacgdo da universidade até os primeiros anos do século XXI. In:
Encontro Nacional de Pesquisa em Histdria da Educacdo Matematica. Enaphem, 2, 2014, S&o Paulo.
Anais... Bauru — SP, 2014, p. 1-10.
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0 Governo Federal que ofereceu reconhecimento aquele curso que era estadual
(RIBEIRO, 2011).

Dorileo (1977) enfatiza que, o Instituto foi se firmando e, ao final de 1971, ja
ofertava onze cursos: Economia, Engenharia, Quimica, Matematica, Geografia,
Pedagogia, Ciéncias Contabeis, Fisica, Historia Natural, Letras e Servico Social, os quais

foram transferidos & Universidade Federal ao término deste ano.

Através da Resolucédo CD n° 02/62 de 04/01/72 foi implantada a nova estrutura
universitéria, criando os Centros de Humanidades, Ciéncias Sociais, Bioldgica e da Saude
e o de Ciéncias Exatas e Tecnologia, neste tltimo, o Departamento de Matematica, para
desenvolverem as atividades de ensino e pesquisa. A Resolugdo CD n° 82/74 de 02/12/74

criou na UFMT o Curso de Licenciatura em Ciéncias de Curta Duragdo, com Habilitagéo

em Matematica, Fisica, Quimica e Biologia, atendendo o que preceituava a Resolucao n’
30/74 do Conselho Federal de Educacdo. A partir da resisténcia da comunidade cientifica,
docente e discente a formacdo de professores através das licenciaturas curtas foi
questionada, pois afirmavam ser insuficiente, ndo habilitando devidamente, em vista da
pulverizacdo de conhecimentos e ndo aprofundar as areas especificas. Em 1984, a UFMT
extingue o Curso de Licenciatura em Ciéncias de Curta Duragédo e, no segundo semestre
de 1985, reestabelece a formagdo por area de conhecimento, iniciando o Curso de
Licenciatura Plena em Matematica, através da Resolucdo n° 013/85 — CONSEPE (UFMT,
2009).

Nessa perspectiva, a sua estrutura administrativa foi ditada, também, pela reforma
e se baseou em Departamentos de areas de conhecimento, e ndo mais pleiteando o
provimento de catedras como nas antigas Universidades brasileiras. Os Departamentos
foram agrupados em Centros: de Humanidades, de Ciéncias Sociais, de Ciéncias Exatas
e Tecnologia e de Ciéncias Bioldgicas e da Saude. Nessa estrutura, o curso de
Matematica ficou vinculado ao Centro de Ciéncias Exatas e Tecnologia, junto ao
Departamento de Matematica, assim como 0s cursos de Fisica, de Quimica e de

Engenharia Civil e seus respectivos Departamentos (FAVERO, 2006).

3.3 Uma Histdria da Trajetdria das Estruturas Curriculares do Curso de Formacéao

de Professores de Matematica da UFMT: permanéncias e rupturas
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O Processo de validagdo, a legitimidade do trabalho, estardo sujeitos ao
convencimento da comunidade para qual o trabalho é escrito e com quem
dialoga.

WAGNER VALENTE

Toda pesquisa historiografica se articula com um lugar de producéo, sendo assim,
as experiéncias pelas quais passaram os cursos de Licenciatura em Matemaética, em Mato
Grosso, representam uma oportunidade para se conhecer quais herangas reelaboradas
esses cursos trazem de outros tempos. Portanto, ndo as observar, é imaginar que tudo
sempre foi como é hoje. Acredita-se que a atual configuracdo dos cursos é resultado de
uma construcao histdrica, que se constituiu por meio de rupturas e permanéncias, levando
sempre em consideragdo as necessidades do momento e intencionalidades dos
envolvidos.

No inicio da década 1970, do século XX, o Brasil realiza uma ampla reforma em
seu sistema de ensino. Em meio a essas reformas é criada a Universidade Federal de Mato
Grosso (UFMT), com a jungdo do Instituto de Ciéncias e Letras de Cuiaba (ICLC) e a
Faculdade Federal de Direito de Cuiaba (FDC). A UFMT nasceu estruturada em Centros
Universitarios, que “retinem tantos Departamentos quantos necessarios para abranger
grupos de disciplinas afins, congregando os respectivos docentes, segundo suas
especializacOes, para objetivos comuns de ensino ¢ pesquisa” (UFMT, 1973, p. 31).

Desse modo, para regulamentar a formacdo em nivel superior de professores para
as disciplinas escolares, que compunham as areas de Ciéncias da Natureza e Matematica
nos moldes requeridos pela Lei n° 5.692%* o Conselho Federal de Educacio — CFE —
publicou a Resolugdo CFE 30/74, estabelecendo duas modalidades de licenciaturas: curta,
que habilitava professores para os quatro ultimos anos do 1° grau, e plena, que habilitava
professores para o 2° grau.

Em 1975, através da Resolugcdo CFE n° 37/1975 se torna obrigatoria a formacéo
de professores, conforme a Resolucdo CFE 30/1974, que se refere a obrigatoriedade da
conversdo de todos 0s cursos existentes de formacéo de professores de Biologia, de Fisica,
de Matemaética e de Quimica para essa modalidade, até o primeiro semestre letivo de
1978.

A UFMT ofertava as duas modalidades de licenciatura, a curta e a plena,

convertendo os seus cursos de Licenciatura em Matematica, Fisica e Quimica e o curso

14 ei n°5.692/71 — fixa diretrizes e bases para o ensino de 1° e 2° graus, e da providéncias.
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de Historia Natural para curso de Licenciatura em Ciéncias (licenciatura curta de 1° grau,
com durag¢do minima de dois anos e maxima de quatro anos) com complementagdo que
habilitava o aluno para o ensino de Biologia, de Fisica, ou de Matematica (plenificar, com
duracdo minima de um ano e meio e maxima de trés anos) (UFMT, 1979). Como a
resolucdo exigia tal complementacdo era necessaria para se graduar em Licenciatura
Plena na habilitagéo cursada.

Entrelagados a esses fenbmenos histéricos, em um ambito global, langa-se o
olhar investigativo também para as Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de
Matematica (Parecer CNE/CP 1.302/2001), com a finalidade de refletir sobre a
estruturagdo da Matriz Curricular do Curso de Licenciatura Plena em Matematica da
UFMT, bem como a constitui¢do histérica de sua identidade. Para melhor entendimento
acerca das Diretrizes Curriculares para os Cursos de Matematica, conforme Parecer

CNE/CP 1.302/2001 utilizou-se a definicao presente em BRASIL, quando se afirma que:

As Diretrizes Curriculares para os Cursos de Matematica, de modo conciso,
estabelecem distin¢do entre os cursos de Bacharelado e Licenciatura, o que
pode significar um dos sélidos mais remotos, a desvalorizagcdo das
Licenciaturas. Em continuidade, orientam que os cursos de Bacharelado em
Matematica devem preparar os futuros profissionais para a carreira de Ensino
Superior e pesquisa, enquanto, para 0s cursos de Licenciatura em Matematica,
0 objetivo principal deve ser a formacdo de professores para a Educacdo
Basica, 0 que o documento caracteriza como educador matematico (BRASIL,
20023, p. 1).

Por meio deste estudo, especificamente das Diretrizes Curriculares Nacionais para
0s cursos de Matematica (BRASIL, 2002a), busca-se identificar e apontar os constantes
movimentos observados nas varias reformas ocorridas no curso de formacdo de
professores de Matematica em Mato Grosso, mais especificamente da UFMT campus de
Cuiaba, motivos essencialmente politicos, culturais e econémicos, com a intencdo de dar
nova forma ao ensino, cada um influenciado por uma modernidade temporal distinta.

A promulgacdo da LDB de 1996, 0 documento “Proposta de Diretrizes para a
Formac&o Inicial de Professores da Educacdo Béasica, em Cursos de Nivel Superior” de
2000 e as resolucGes que normatizaram os cursos de formagéo de professores, de modo
especial as resolu¢cdes CNE/CP 1/2002 e CNE/CP 2/2002, vém provocando discussdes e
mudancas nas estruturas curriculares dos cursos de Licenciatura em Matematica que,
embora ainda tragam muito fortemente o modelo da racionalidade técnica, parecem estar

buscando novos modelos de organizagdo curricular e concepgdo de formacgdo de
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professores. Importa salientar que mudancas nessa estrutura sdo pretendidas e
percebidas, em um primeiro momento, por uma mobilidade social, em seguida, pelas
manifestacOes legais. No entanto, nesse redesenhar de formas se evidencia como as
Diretrizes Curriculares para os Cursos de Matematica podem se transformar em objeto de
inovacdo. Em contrapartida, podem também permitir interpretacGes distintas pelas
instituicbes formadoras, admitindo que mecanismos propostos para inovagdo venham a
se transformar em mecanismos que deformam a real e necessaria mudanca.

As Diretrizes Curriculares para os Cursos de Matematica, conforme Parecer
CNE/CP 1.302/2001 (BRASIL, 2002a), apresentam as competéncias e as habilidades
adquiridas na formacéo do futuro profissional da Matematica.

As aplicacOes da Matemaética tém se expandido nas décadas mais recentes. [...]
As habilidades e competéncias adquiridas ao longo da formagdo do
matematico tais como o raciocinio légico, a postura critica e a capacidade de
resolver problemas, fazem do mesmo um profissional capaz de ocupar
posi¢cdes no mercado de trabalho também fora do ambiente académico, em
areas em que o raciocinio abstrato & uma ferramenta indispensavel (BRASIL,
20023, p. 1).

Dessa forma, as Diretrizes Curriculares para os Cursos de Matematica (BRASIL,
2002a) admitem que os programas de graduacdo devam ser flexiveis para acomodar o
amplo campo de interesses do estudante que, em geral, espera atuar nas mais diversas
areas correlatas ao seu campo de saber especifico.

Sendo assim, apresentam-se as diversas estruturas componentes do curso de
Licenciatura em Matematica da UFMT, campus de Cuiaba, no intuito de se explorar as
rupturas e permanéncias dos diversos campos e disciplinas desde a sua origem.

De acordo com o Catalogo Geral da UFMT de 1973, a estrutura curricular dessa
primeira licenciatura em Matematica, ofertada pela UFMT, era composta por dois ciclos,
um basico e outro profissional. O Ciclo Basico era composto por disciplinas obrigatorias
comuns, das quais participavam todos os alunos da Universidade; disciplinas obrigatérias
de area, comuns aos cursos de uma mesma area. A area de Ciéncias e Tecnologias, por
exemplo, cursava as disciplinas comuns com os alunos da Engenharia, de Fisica e de
Matematica.

Ap0s isso, 0s estudantes poderiam dar continuidade ao curso estudando os
conhecimentos especificos da area que haviam escolhido. Entre as disciplinas comuns, na

area das Exatas, havia Introducdo a Matematica | e 11, que eram ofertadas antes de Calculo
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I disciplinas obrigatdrias de setor, especificas de cada curso, complementam a parte
basica do curriculo de cada curso; e disciplinas optativas®®. O estudante precisava
integralizar 156 créditos, 48 no Primeiro Ciclo, 44 em seu Campo Principal de Estudos,
24 no Campo Complementar, 16 em Disciplinas Optativas e 24 em Pedagdgicas.

As disciplinas que compunham os Campos eram: Campo Principal de Estudos
eram: FIS 303, FIS 304, MAT 416, MAT 417, MAT 406, MAT 407, MAT 410, MAT
411, MAT 428, MAT 432. Campo Complementar: MAT 420, MAT 422, MAT 421, MAT
412, MAT 418, MAT 419. E, para finalizar, como disciplinas Optativas havia: FIS 305,
FIS 306, FIS 315, FIS 316, MAT 426, MAT 427, MAT 429, MAT 405, GEO 632, MAT
414, MAT 413, MAT 415.

Nesse contexto, se faz pertinente definir:

Campo Principal de Estudos - disciplinas vinculadas a area de conhecimento em
que esteja situada a graduacao profissional ou académica pretendida; comuns basicas aos
cursos da area;

Campo Complementar - disciplinas Cientifico-Culturais que abrangem o ensino,
a pesquisa e a extensdo, sendo obrigatorias para todos os alunos que ingressarem no curso
de Licenciatura em Matematica da UFMT, tém carga horéaria total de 200 horas e integram
o curriculo pleno do curso, sendo um elemento essencial na formacéo de professores;

Disciplinas Optativas - séo aquelas de livre escolha do aluno para compor o seu
curriculo de forma a atender uma formacgéo mais personalizada do profissional que esta
sendo formado.

Disciplinas Pedagégicas — abrangem os conhecimentos da area da educagdo de
diferentes naturezas, e visam garantir aos profissionais em formacdo uma viséo geral da
insercdo do processo educativo no mundo social, politico, cultural; em espacos formais e
ndo formais; das politicas publicas, dos objetivos, metas e propdsitos educacionais; dos
processos de ensinar e aprender. Integra ainda campos de atuagdo docente, tais como: a
Educacdo de Jovens e Adultos, a Educacdo Profissional e Tecnoldgica e a Educacgdo
Inclusiva.

O Quadro 1 apresenta a Estrutura Curricular da Licenciatura em Matematica do
campus de Cuiaba da UFMT construido utilizando as informacdes do Catalogo Geral da
UFMT de 1973.

1> UFMT — UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO. Catalogo geral 73. Cuiab, 1973. n.1.



92

Quadro 1: Estrutura Curricular da Licenciatura Plena em
Matematica do campus de Cuiaba da UFMT - 1973

Licenciatura Plena em Mateméatica UFMT- Cuiab&/MT
Estrutura Curricular de 1973

1° Semestre 2° Semestre 3° Semestre 4° Semestre 5° Semestre | 6° Semestre 7° Semestre
Iniciagdo & Metodologia Iniciagdo & Metodologia
Cientifica | Cientifica 11 Optativa
60h 60h
60h
@ N N D D
Fisica Geral e Fisica Geral e
Introdug&o a Fisica |
ntrodugdo Introdugéo a Fisica | Experimental | Experimental 11 Optativa Optativa
60h
oon 90h 90h 60h 60h
AN 4\ N / )
« N | N
Fundamentos da Calculo Numérico e
Lingua Portuguesa | Lingua Portuguesa Il Estatistica Geral |
Matematica Gréfico
60h 60h 60h
60h 60h
" N\ /)
TR0 etnciod Célculo | Célculo Il Calculo 111 Célculo IV
Matemética | Matematica 11
60h 60h 60h 60h
60h 60h
Vetorial | Céleulo Vetorial 11 Algebra | Algebra Il
60h 60h 60h 60h
Desenho Geométrico Geometria Descritiva | Geometria Analitica | Geometria Analitica 11 Algebra Linear |
60h 60h 60h 60h 60h

Fonte: UFMT, 1973.

CLASSIFICACAO DISCIPLINAR DA UFMT/PPC 1973

- Disciplinas de Legislacédo Especifica;

- Disciplinas Enriquecedoras;
- Disciplinas de Matematica;
- Disciplinas Pedagdgicas;

- Disciplinas Complementares
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Em conformidade com o Quadro 1 se tem, portanto, que em 1973 para se formar
na Licenciatura em Matematica, um dos primeiros cursos da UFMT, era necessario cursar
18 disciplinas especificas de Matematica, todas com 60 horas de carga horaria, ao todo

1080 horas de contetidos diretamente vinculados com a area de Matematica.

Figura 5 — Disciplinas oferecidas pelo Departamento de Matematica para a distribuicdo de carga horaria

MAT 401 Introduclo & Matemitica |
MAT 402 Introduclo & Matomética Il
MAT 403 Desenho Geométrico

MAT 404 Geometria Descritiva |
MAT 405 Geometria Descritiva |l
MAT 408 Geometria Analitica |

MAT 407 Geometria Analitica |l
MAT 408 Desenho Técnico |

MAT 408 Desenho Técnico I

MAT 410 Algebra |

MAT 411 Algebra I

MAT 412 Algebra Linear |

MAT 413 Algebra Linear |l

MAT 414  Andlise |

MAT 415 Andlise 1|

MAT 416 Cdalculo |

MAT 417 Caloulo N

MAT 418 Céaleulo NI

MAT 419 Caleulo IV

MAT 420 Calculo Vetonal |

MAT 421 Caiculo Vetoral 1l

MAT 422 Estatisgtica Geral |

MAT 423 Estatistica Goeral N

MAT 424 Estatistica Aplicada & Engenharia
MAT 425 Estatistica Aplicada & EducagSo
MAYT 420 Matemdtics p/ & Fisica )

MAT 427 Matemética p/ a Fisica 1l

MAT 428 Caicylo Numdrico 2 Grafico
MAT 429 Linguagem Forttan

MAT 430 Topografia ¢ Geodésia |

MAT 431 Topogratia ¢ Gaoddsia |

MAT 432 Fundamentos da Malemdtica
MAT 433 Estatistica Aplicada & Geografia

PN R RS O O R O BABBLBOBLEIDIIBEBBIDBEBEBIEENS

Fonte: UFMT, 1973.

O aluno, também, tinha que cursar disciplinas Pedagogicas: ‘“Psicologia da
Educacao IV” ¢ “V”, “Didatica III”” ¢ “IV”, “Estrutura e Funcionamento do Ensino do 1°
e 2° Graus”, “Pratica de Ensino de Matematica”, totalizando 360 horas. Além dessas, era
obrigatdrio cursar as disciplinas de Legislacdo Especifica®, 120 horas, e quatro
disciplinas optativas, 240 horas.

16 As disciplinas de Legislacdo Especifica sio: Estudo dos Problemas Brasileiros e Educacéo Fisica.
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No total, a carga horaria do curso era de 2.400 horas. Para julho de 1975 eram
oito possiveis formandos, dessa que era a primeira turma de Matematica da UFMT e a

segunda da capital.

3.3.1 Da Licenciatura em Ciéncias Polivalente a Licenciatura Plena em Matematica

A licenciatura em Matematica comecou no ICLC e na UFMT como Plena,
passando depois a Licenciatura Curta para, para por fim, retornar a Plena. Nesses periodos
de transigédo entre as modalidades ficavam em funcionamento ambas, Curtas e Plenas,
pois uma estava sendo extinta e a outra sendo implantada.

As Licenciaturas Curtas foram instaladas na UFMT a partir da Resolucdo do
Conselho Diretor da Universidade niimero 82 de 02 de dezembro de 1974, Para tal
Resolucdo se considerou a Lei n° 5.540 de 1968, que trata do Ensino Superior e de sua
relacdo com a Educacdo Basica, bem como a Lei n° 5.692 de 1971, que traca diretrizes e
bases para essa Ultima modalidade de ensino e, principalmente, a Resolucao 30 de 1974
do Conselho Federal de Educacéo, que dispde da conversdo dos cursos de Licenciatura
da érea cientifica para Licenciatura em Ciéncias disciplinada, ou seja, converte as
Licenciaturas Plenas em Licenciaturas Curtas, dando-se novo direcionamento a formacao
de professores. “Na UFMT foram extintas as Licenciaturas Plenas em Quimica, Fisica,
Matematica e Histdria Natural, no lugar das quais passou a ser ofertada a Licenciatura
Curta em Ciéncias de Primeiro Grau, com habilitagdes Plenas em Matematica, Fisica,
Quimica e Biologia” (SANTOS,2014, p.74).

Seguindo esse movimento, havia varidveis entre as disciplinas de Matematica
cursadas por um aluno formado na Licenciatura Plena em Ciéncias com Habilitagdo em
Matematica em relacdo a antiga Licenciatura em Matematica. A nova formacéo
apresentava uma diferenca de 690 horas com relacdo ao antigo curso, haja vista que o
aluno deveria cursar as disciplinas de outras areas de conhecimento da Licenciatura em
Ciéncias 1° Grau, antes de se habilitar plenamente ao ensino de Matematica.

O Catélogo Geral da UFMT de 1979 apresenta os curriculos da Licenciatura em

Ciéncias e de suas habilitagdes, e o curriculo da Licenciatura em Matemaética, em

17 UFMT - UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO. Resolucédo do Conselho Diretor n° 82, de
02 de dezembro de 1974, Cuiaba - MT. Disponivel em:
<http://sistemas.ufmt.br/ufmt.resolucao/OpenResolucao.aspx?resolucaoUlD=579&an0=1974&tipoUID=
1>. Acesso em: 23 mar. 19.
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extincdo, esse fato evidencia que as duas licenciaturas estavam sendo ofertadas

concomitantemente. No quadro 2 se faz uma comparacdo relacionada com as novas

exigéncias para a formacdo da nova licenciatura, principalmente, com relacdo a carga

horéria (as cores serdo as mesmas adotadas no Quadro 1).

Quadro 2: Estrutura Curricular da Licenciatura em Ciéncias com
Habilitacdo em Matematica do campus de Cuiaba da UFMT -1975

Licenciatura em Ciéncias com Habilitacdo em Matematica- UFMT- Cuiabd/MT

Estrutura Curricular de 1975

Licenciatura Curta em Ciéncias - 1°

Grau

Habilitacdo em Matematica
(Plenificacéo)

20 Semestre

3° Semestre

4° Semestre

5% Semestre

6° Semestre

7° Semestre

80 Semestre

[any
&
[1}

(2]
~+
=
@D

Introduggo &
Matematica |
60h

(o
Optativas Algebra
60h Linear |
60h
A
T
Fundamentos Algebra 1
8 60h
Matematica
60h
C a (o
Caleulo Caleulo Matematica
Vetorial I Vetorial 11 Aplicada
60h 60 h 60h
A o X J
Calculo Diferencial e Célculo Diferencial e Calculo Diferencial e
Integral 11 Integral 111 Integral IV

Geometria
Analitica Il

Optativas
60h

2
~

Optativas
60h

~

Linear 11
60h

Algebra Il

Calculo
Numérico e
Grafico
60h

Matematica I
60h

Fonte: UFMT, 1979.
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Santos (2014) afirma que, em 1975, a Licenciatura Curta em Ciéncias comegou a
ser ofertada na Universidade Federal, ficando sua responsabilidade a cargo do
Departamento de Matemaética, passando aos outros Departamentos apenas no momento
de cursarem o especifico escolhido como habilitacdo. Apos cursar a parte referente as
Ciéncias, o estudante ja podia lecionar no Primeiro Grau e se continuasse seus estudos,
na parte especifica, recebia também autorizacéo para o Segundo Grau. Os estagios eram
realizados na area escolhida pelo aluno, porém todos precisavam cursa-lo em Ciéncias no
Primeiro Grau, pois a formacdo geral era nessa area. Portanto, para complementar sua
formacdo, o estudante podia optar por uma das quatro habilitacdes: Fisica, Quimica,
Biologia ou Matematica. Desse modo, para que pudesse obter a habilitacdo plena em
Matematica, além dos 116 créditos ja cursados na parte referente as Ciéncias, o aluno
deveria completar mais 82 créditos, contabilizando 1250 horas. Esses créditos eram
divididos em 60 horas voltadas as disciplinas obrigatorias, oito em optativas, oito em
pedagdgicas e seis em Prética de Ensino/Estagio Supervisionado®®,

Ainda que devesse atingir a todas as Universidades nacionais, a partir de 1975,
algumas como a USP, Unicamp e Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), por
exemplo, ndo aderiram a Resolucdo 37 do Conselho Federal de Educacédo, que dispbe
sobre a implantacdo progressiva do curso de Licenciatura em Ciéncias até que, em 1978,
deixassem de vigorar, por completo, as modalidades de licenciaturas implantadas
anteriormente a Resolugdo 30 de 1974, essas Universidades nio se adequaram. Dentro
desse contexto, em 1978 comegou-se a repensar nacionalmente as Licenciaturas Curtas®
COmMO resposta aos movimentos que se mostraram contrarios a essas e, principalmente,
em decorréncia de instituicGes que nao as incorporaram.

Entre os argumentos levantados estava a insatisfacdo com a Licenciatura Curta, a
qual visava fornecer uma formacdo geral na area de Ciéncias que acabava sendo

insuficiente para o especifico de cada area, ou seja, a formacéo conteudista do curso nao

18 UFMT — UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO. Portaria n® GR 1099/76, de 30 de
dezembro de 1976. Cuiabd — MT. Disponibilizada pelo Departamento de Matematica.

19 BRASIL. Resolugdo n° 37, de 14 de fevereiro de 1975. D. O. 26 de marco de 1975. Dispde sobre a
implantacdo progressiva do curso de licenciatura em Ciéncias, a que se refere a Resolugdo n® 30/74.
Conselho Federal de Educagdo, 1975. Disponibilizada pelo Departamento de Matematica.

20 pela Resolugdo n° 5 de 1978 do Conselho Federal de Educacdo adiou-se o prazo estabelecido pela
Resolugdo n° 37 de 1975, para a implantacéo obrigatoria da Licenciatura em Ciéncias. O prazo, segundo
essa nova Resolucéo, foi adiado até proxima deliberacédo (BRASIL, 1978).
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agradava aos docentes, pois acabava sendo superficial, enquanto que a Licenciatura

Plena, focando uma determinada é&rea, permitiria um maior aprofundamento nos

contetdos especificos, permitindo que o futuro professor 0s dominasse mais

solidamente?l. Nos Quadro 3 e 4 estdo disponibilizados o curriculo da Licenciatura Plena

em Matematica apds a reconversdo, e pés-reconhecimento do curso pelo MEC em 1992.

Quadro 3: Estrutura Curricular da Licenciatura Plena em Matematica do campus

de Cuiaba da UFMT - 1986

Licenciatura Plena em Matematica-UFMT-Cuiab&/MT
Estrutura Curricular de 1986

1° Semestre

2° Semestre

3° Semestre

4% Semestre

59 Semestre

e 0

Calculo |
9%h

Caleulo 11
9h

o

Matematica

para o Ensino

180 h

DA
AN

Vetores e
Geometria
analitica
9%h

Desenho
Geométrico
60h

(T
Caleulo 111 Equagdes
-
Computagéio Calculo
A 4 Y 4
Algebra | Algebra 11
A8 > { >

6° Semestre

7° Semestre

Optativa
60h

60h

Matematica |
60h

Algebra
Linear |

8° Semestre

Optativa
60h
.
Probabilidade Variaveis
e Estatistica Complexas
90 h 60h
A / A )
Programagao
Linear
60h
-
o
Algebra
Linear 11
60h
-

Fonte: UFMT, 1986.

2L UFMT — UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO. Parecer n° 099/84 — Conjur.
Desconversdo do curso de Licenciatura em Ciéncias. Cuiaba, 1984a. Disponibilizada pelo Departamento
de Matemética.
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Em 1985, o curso estava sendo reestruturado, o que levou a inexisténcia do

vestibular para entrada de alunos em 1986, voltando a funcionar em 1987. Desse modo,

0 curso de Licenciatura Plena em Matematica, nessa nova configuragdo formou sua

primeira turma ao final de 1989 e, apds o processo de reconhecimento pelo MEC, em

1992, foi ajustado, ampliando o nimero de disciplinas no leque das optativas. (UFMT,
1985, 1992).

Quadro 4: Estrutura Curricular da Licenciatura Plena em Matematica do campus

de Cuiaba da UFMT -1992 apo6s processo de reconhecimento pelo MEC

Licenciatura em Matematica-UFMT-Cuiaba/MT
Estrutura Curricular de 1992

1° Semestre

Matematica
para o Ensino
180h

|

Desenho

|

2° Semestre

30 Semestre

4° Semestre

Vetorese
Geometria
Analitica
9%0h

Calculo 11
90h

T

Calculo |

0h

|

Algebra |
60h

Computagdo
para o Ensino
9%0h

N
A

Algebra
Linear |
60h

P
AL

Calculo 111
9h

|

Algebra Il

L

Algebra
Linear 11

[ §

5° Semestre

6° Semestre

Equagdes
Diferenciais
60h

-

Caleulo
Numérico
60h

a D

Programagéo
Linear
60h

70
Semestre

Probabilidade

8° Semestre

Varidveis
‘Complexas
60h

-

Optativa
60h

' N
Optativa
60h

-

Optativa
60h

Fonte: UFMT, 1992.



99

Nesse movimento de reconversdo do curso de Licenciatura Plena em Ciéncias
com Habilitacdo em Matemética para Licenciatura Plena em Matematica, a distribui¢do
da carga horéria ficou da seguinte forma: disciplinas especificas de Matematica 1.320
horas, pedagogicas 780 horas, enriquecedoras 480 horas, legislacéo especifica 120 horas,
e optativas 180 horas. A carga horéaria total era de 2.880 horas.

A carga horaria de Matematica era distribuida nas seguintes disciplinas:
“Matematica para o Ensino” (180 h.), “Desenho Geométrico” (60 h.), “Vetores e
Geometria Analitica” (90 h), trés disciplinas de “Célculo” (90 h cada), duas de “Algebra”
(60 h cada), duas de “Algebra Linear” (60 h cada), “Calculo Numérico” (75 h), “Equagdes
Diferenciais” (60 h), “Analise Matematica” (60 h), “Probabilidade e Estatistica” (90 h),
“Programacao Linear” (75 h), “Varidaveis Complexas” (60 h), “Historia e Filosofia da
Matematica” (60 h). A carga horéria das disciplinas Pedagdgicas estava distribuida nas
seguintes disciplinas: “Introducao a Educagao” (60 h), “Psicologia da Educacdo I’ e “II”
(60 h cada), “Didatica III” (60 h), “Didatica da Matematica” (60 h), “Instrumentagdo para
o Ensino da Matematica” (90 h), “Organizagdo e Funcionamento da Educacdo Bésica”
(60 h), “Pratica de Ensino de Matematica I ¢ II” (75 h e 120 h, respectivamente) e
“Seminarios de Matematica Aplicada e Pesquisa em Ensino” (60 h).

O curso de Licenciatura em Matematica do campus de Cuiaba da UFMT, ap6s 0s
ajustes feitos por solicitacdo da comisséo de reconhecimento em 1992, ndo sofreu grandes
alteracdes, mesmo com a nova Lei de Diretrizes e Base da Educacdo (LDB) de 1996,
exigindo em seu artigo 65 que, para a formacao de professores, houvesse no minimo 300
(trezentas) horas de préatica de ensino, ficando patente que o curso ja cumpria tal
exigéncia. O CONSEPE, atraves da Resolugdo n°® 09 de 05 de fevereiro de 2001,
reforgando esse entendimento, s altera os nomes das disciplinas “Instrumentacao para o
Ensino de Matematica”, “Pratica de Ensino de Matematica I, II e III”” e “Seminario de
Matematica Aplicada e Pesquisa em Ensino”, para “Pratica de Ensino de Matematica I,
IT, IIT e IV”, com o devido “Plano de estagio para a Pratica de Ensino de Matematica”.
Mesmao sendo do ano de 2001, tal Resolucdo foi retroativa a 1997, para satisfazer a LDB.

Em 2009, outra reformulacdo foi realizada no curso de Licenciatura em
Matematica, para satisfazer as exigéncias das diretrizes para formacg&o de professores para

a Educacio Basica e a para a formagdo de professores que ensinam Matematica®?. Essa

22 pareceres CNE/CP 009/2001, CNE/CP 28/2001, CNE/CES 1.302/2001(Diretrizes Curriculares
Nacionais para os Cursos de Matematica, Bacharelado e Licenciatura), RESOLUCAO CNE/CP N° 1, de
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reformulacéo foi a que mais alterou o curriculo, desde a segunda metade dos anos 1980
quando do retorno a formagdo por licenciaturas de areas especificas, abandonando a
formagdo por Licenciatura em Ciéncias com habilitacdo em Matematica. Tendo como
base a prépria estrutura curricular da Licenciatura em Matematica se manteve o regime
de créditos semestral com duracdo de quatro anos, oito semestres, para integralizacao,
com algumas alteragdes: algumas disciplinas foram modificadas, outras reduzidas e
introduzidas novas disciplinas que até entdo ndo existiam na UFMT. Essas modificaces
podem ser mais bem observadas no Quadro de Equivaléncia Curricular da Licenciatura
em Matematica do campus de Cuiaba da UFMT, para as estruturas curriculares de 200223

(considerada retroativa a 1997) e de 2009, que sdo apresentadas a seguir:

Quadro 5: Quadro de Equivaléncia Curricular da Licenciatura em

Matematica do Campus de Cuiaba da UFMT, para as estruturas curriculares de

2002 e 2009
MATRIZ 2002 MATRIZ 2009
DESENHO GEOMETRICO 60h | CONSTRUCOES GEOMETRICAS  30h

MATEMATICA PARA O ENSINO 180 h | MATEMATICA PARA O ENSINO 180 h

EDUCACAO FISICA | 30h | EDUCACAO MATEMATICA I 90 h

INTRODUCAO A EDUCACAO 60 h | LIBRAS 60 h

18 de Fevereiro de 2002 e RESOLUCAO CNE/CP 2, de 19 de fevereiro de 2002 (Institui a duracéo e a
carga horaria dos cursos de licenciatura, de graduacdo plena, de formagdo de professores da Educagdo
Bésica em nivel superior).

23 Estrutura foi retroativa a 1997, para compatibilizar a obrigatoriedade de 300 horas de prética de ensino
instituida pela LDB de 1996.
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MATRIZ 2002 MATRIZ 2009
CALCULO | 90h | CALCULO | 90 h
VETORES E GEOMETRIA ANALITICA 90h | VETORES E GEOMETRIA ANALITICA 90h
COMPUTACAO PARA O ENSINO 90 h | TECNOLOGIA PARA O ENSINO DE
MATEMATICA | (4° SEMESTRE) 60 h
PSICOLOGIA DA EDUCACAO | 60 h | PSICOLOGIA DA EDUCACAO 60 h
EDUCACAO FIiSICA I 30 h | EDUCACAO MATEMATICAII 90 h
TEORIA DOS NUMEROS | 30h

MATRIZ 2002MATRIZ 2009

CALCULO I 90 h | CALCULO I 90 h
ALGEBRA | 60 h | ALGEBRA | (5° SEMESTRE) 60 h
ALGEBRA LINEAR | 60 h | ALGEBRA LINEAR I 60 h
FISICA GERAL E EXPERIMENTAL | 90 h | FISICA GERAL E EXPERIMENTAL | 90h
PSICOLOGIA DA EDUCACAO I 60 h

TEORIA DOS NUMEROS 11 30h

EDUCACAO MATEMATICA I1I 90 h

MATRIZ 2002 MATRIZ 2009
CALCULO Il 90 h | CALCULO Il 90 h
ALGEBRA II 60 h | ALGEBRA Il (6° SEMESTRE) 60 h
FISICA GERAL E EXPERIMENTAL Il 90 h | FISICA GERAL E EXPERIMENTAL Il 90h
COMPUTACAO PARA O ENSINO(2° | TECNOLOGIA PARA O ENSINO DE
SEMESTRE) 90 h | MATEMATICA I 60 h
DIDATICA 1II 60 h | DIDATICA 60 h
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MATRIZ 2002 MATRIZ 2009
DIDATICA PARA A MATEMATICA  75h | DIDATICA PARA AMATEMATICA 60h
OFEB (6° SEMESTRE) 60 h | OFEB 60 h
EQUACOES DIFERENCIAIS (6° | EQUACOES DIFERENCIAIS 60 h
SEMESTRE) 60 h
ALGEBRA | (3° SEMESTRE) 60 h | ALGEBRA I 60 h

FISICA GERAL E EXPERIMENTAL 111 90 h

FISICA GERAL E EXPERIMENTAL 111 90 h

LINGUA PORTUGUESA 60 h
SOCIOLOGIA GERAL 60 h
CALCULO NUMERICO 75h |CALCULO NUMERICO (7° SEMESTRE)60 h

MATRIZ 2002 MATRIZ 2009
FILOSOFIA DA CIENCIA 60 h | FILOSOFIA DA CIENCIA 60 h
PRATICA DE ENSINO DE MATEMATICA | | ESTAGIO SUPERVISIONADO | 135h
90h
ANALISE MATEMATICA (7° SEMESTRE) | ANALISE I 60 h
60 h
ALGEBRA 11 (4° SEMESTRE 60h | ALGEBRAII 60 h
PROGRAMACAO LINEAR 75 h | PROGRAMACAO LINEAR (8° SEMESTRE)

60 h

TECNOLOGIA PARA O ENSINO DE
MATEMATICA II 75h

MATRIZ 2002 MATRIZ 2009

HISTORIA E FILOSOFIA DA | HISTORIA E FILOSOFIA DA

MATEMATICA 60 h | MATEMATICA 60 h

PRATICA DE ENSINO DE MATEMATICA Il | ESTAGIO SUPERVISIONADO II 135h
75h

PRATICA IV - SEMINARIOS (8° | TC-I 30h
SEMESTRE) 60 h

ANALISE I 60 h
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CALCULO NUMERICO (5° SEMESTRE) 75h

CALCULO NUMERICO

60 h

PROBABILIDADE E ESTATISTICA 90 h

PROBABILIDADE E ESTATISTICA

90 h

MATRIZ 2002 MATRIZ 2009
PRATICA DE ENSINO DE MATEMATICA | ESTAGIO SUPERVISIONADO lII 135h
11 120 h
PRATICA IV - SEMINARIOS 60h | TC-II 30h
VARIAVEIS COMPLEXAS 60 h | VARIAVEIS COMPLEXAS 60 h
PROGRAMAGCAO LINEAR (6° SEMESTRE) | PROGRAMAGCAO LINEAR 60 h
75h

Fonte: UFMT, 2009.

O Quadro de Equivaléncia apresentado evidencia as principais alteragdes
ocorridas entre a matriz antiga e a matriz vigente do curso em voga, entre essas podem
ser destacadas: Desenho Geométrico, que permanecia na matriz da Licenciatura da
Matematica desde a fundacdo da UFMT, foi alterado para Constru¢des Geomeétricas, com
carga horaria de 30 horas. A disciplina Matematica para o Ensino foi transformada em
Matematica Elementar, mantendo a carga horaria de 180 horas. Computacdo para o
Ensino que tinha a carga horaria de 90 horas foi substituida por Tecnologia para o0 Ensino
da Matematica I e 11, com 60 e 75 horas, respectivamente. Nas disciplinas de Matematica
quase nao houve modificagdes. Permaneceram os trés “Calculos”, “Vetores e Geometria
Analitica”, duas disciplinas de “Algebra” e de “Algebra Linear”, além de “Equacdes
Diferenciais”, “Probabilidade e Estatistica”, “Varidveis Complexas” e “Historia e
Filosofia da Matematica”.

As disciplinas “Célculo Numérico” e “Programagdo Linear” tiveram as cargas
horérias reduzidas de 75 para 60 horas. A disciplina “Analise Matematica” foi dividida
em duas, “Analise Matematica I e II, com carga horaria de 60 horas cada. Duas novas
disciplinas foram criadas: “Teoria Elementar dos Numeros I e I com 30 horas aula cada.
Nas disciplinas que ndo eram da area de Matematica foram suprimidas: “Introdu¢éo a
Educacdo”, “Lingua Portuguesa” e “Sociologia”. Mantidas as “Fisica Geral e
Experimental I, 11 e I1I” e “Filosofia da Ciéncia”. Nas disciplinas Pedagogicas, além da

reducdo de duas disciplinas de Psicologia para uma Unica disciplina, com reducdo da
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carga horaria total em 60 horas, permaneceram as disciplinas: “Organiza¢do e
Funcionamento da Educacdo Basica”, “Didatica” e “Didatica para o Ensino da
Matematica”, todas com 60 horas. E 0 fato mais marcante foi a criagdo de trés novas
disciplinas “Educag¢ao Matematica I, II e III”’, com 90 horas cada.

No Projeto Politico Pedagogico da Licenciatura em Matematica de 2009 se
encontra “Nucleo de Pratica Profissional” e “Nucleo de Estagio Supervisionado”. As
disciplinas que compdem o “Nucleo de Pratica Profissional” sdo: “Educagdo Matematica
I, IT e III” (90 horas cada), “Tecnologia para o Ensino da Matematica I’ (60 h) e “II”” (75
horas), “Didatica” (60 horas), “Psicologia da Educagdo” (60 horas) “Organizagio e
Funcionamento da Educagao Basica” (60 horas), “Didatica para o Ensino da Matematica”
(60 horas) e “Historia e Filosofia da Matematica” (60 horas) e para o “Nucleo de Estagio
Supervisionado”: “Estagio Supervisionado I, IT ¢ III” (135 horas cada) (UFMT, 2009, p.
40). A disciplina “Pratica IV — Seminario de Matematica Aplicada ¢ Pesquisa em Ensino”
foi dividida em duas novas disciplinas: “Trabalho de Conclusdo I e II”, para alongar o
tempo de desenvolvimento do trabalho. Nessa nova versdo do curso ndo ha mais
disciplinas optativas. O aluno deve cumprir 200 horas de atividades complementares.

Durante esta investigacdo foi possivel perceber um aumento considerado de
pesquisas relacionadas as tematicas sobre formacdo de professores de Matematica, que
abrangem os componentes da matriz curricular dos cursos. Sob matrizes diversas, o que
parece ser consenso € a valorizacdo da pratica em detrimento da teoria. Nesse contexto,
ndo se pode apontar, com seguranca, qual seria a matriz mais adequada. Sendo assim, o
que se pode é destacar alguns aspectos positivos e negativos de cada matriz curricular que
foi pesquisada.

Tomando como base as analises feitas, baseadas no Quadro 5, pode-se perceber
na estrutura mais antiga que a maior parte da carga horaria das disciplinas pedagogicas
do curso investigado se concentra em seus trés ultimos semestres, ja o da estrutura
vigente tem Educacdo Matematica | desde o primeiro semestre. Essa forma de
organizacdo da matriz curricular sinaliza para o que Albuquerque (2014) considerava
como: “[...] Bacharel em Matematica”, conhecido como “3+1” (ALBUQUERQUE, 2012,
p. 199). De acordo com o autor, a formagdo de professores se baseava nas primeiras
resolucdes do Conselho Federal de Educacdo (CFE), fixadas no inicio dos anos 1960, do

século XX, que eram uma tentativa de se romper com a classica diretriz conhecida como
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“3+1” estabelecida na década de 1930 para cursos de nivel superior de formacéo de
professores.

Essa diretriz dividia a formagdo em duas etapas, a primeira com duracao de trés
anos sendo dedicada a formacdo especifica s6 com disciplinas académicas da area de
conhecimento, ao final dessa etapa o aluno recebia diploma de bacharel especifico. A
segunda constituida por mais um ano para a formagdo “pedagdgica”, constituido
principalmente por disciplinas de didatica geral, psicologia e estdgio de docéncia.
Concluida esta etapa, o aluno recebia o diploma de licenciado, que lhe dava o direito a
ensinar a disciplina escolar correspondente a primeira formacdo. As resolucGes dos
inicios dos anos 1960 do recém-criado CFE foram uma tentativa de se romper com o
“3+1”. As diretrizes do CFE para a formagdo de professores nortearam o curso de
Matematica do antigo ICLC, incorporado pela UFMT.

Santos (2014) evidencia que os cursos de formacdo de professores de Matematica
do ICLC e UFMT carregavam essa marca de divisdo em dois blocos estanques, um de
disciplinas académicas de “matematica superior, disciplinas cientificas de referéncia, e
outro de disciplinas pedagogicas (SANTOS, 2014, p. 110). A diferenca era que as
disciplinas pedagogicas, com o passar das reformulacdes curriculares, foram distribuidas
pelos anos de curso e ndo mais em um Unico ano, ao final do curso. Ainda em Santos
(2014), vale lembrar o apontamento feito pelo autor sobre o pouco que se fez para superar
a antiga formula do “3+1”, que tem como principal caracteristica a priorizacdo, em cursos
de formacdo de professores, do conhecimento académico da disciplina cientifica
correspondente, nesse caso ‘“a Matematica de nivel superior, fortalecendo assim o
ordenamento dos cursos em partes bem distintas de desenvolvimento da cultura
académico-cientifica, cultura profissional e de cultura geral, com pouca, quase nenhuma,
relagdo entre elas” (SANTOS, 2014, p. 129).

Desse modo, pode-se perceber que nesse modelo de formacgéo de professor de
Matematica, o que predomina sdo as disciplinas académicas especificas da area de
Matematica, mesmo sendo um conhecimento considerado reproduzido nas diversas
disciplinas de Ensino Superior de Matematica e as de formacao pedagogica do professor.
Outra caracteristica que apresenta esse tipo de formagdo, nos primeiros anos da UFMT,
¢ dada por Ubiratan D’Ambrosio (1999, p. 82) que considera que “os cursos de
licenciatura insistem em ensinar teorias obsoletas, que se mantém nos curriculos gracgas

ao prestigio académico associado a elas, mas que pouco tém a ver com a problematica
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educacional brasileira”, ou seja, ndo deve haver hiato entre os objetivos distantes com
os contetdos ensinados.

Ainda, de acordo com essa légica, busca-se identificar, especificamente, o
modelo de formacéo vigente preconizado no curso em voga, objeto desta investigacéo.
Nesse sentido, constata-se ao observar a distribuicdo da carga horaria das disciplinas
didatico-pedagdgicas em detrimento das culturais-cognitivas, enaltecendo assim uma
formacdo pautada no conhecimento das disciplinas especificas, e privilegiando a cultura
geral.

A relevancia destinada ao oferecimento de disciplinas relacionadas ao
conhecimento Especifico, pelo curso investigado, corresponde ao percentual de 74,84%
da carga horéria total do curso de Licenciatura em Matematica da UFMT, campus de

Cuiab4, podera ser mais bem evidenciado por meio da Tabela 1, a seguir.

Tabela 1 - Resumo

Conhecimento Identificador da Area Créditos Carga Hordria
Disciplinas de Formacdo Geral — FG 30 450h
Disciplinas de Formagao Especifica- FE 141 2430h
Atividades Complementares 200h

Integralizagdo Curricular 171 3080h

Fonte: UFMT, 2009.

Na matriz curricular vigente do curso de Licenciatura em Matemaética da
UFMT/Cuiaba consta uma carga horaria total de 2.880 horas, mais 200 horas em
atividades complementares, em oito periodos letivos e com o0 prazo maximo de
integralizacdo de doze periodos letivos, distribuidos conforme a seguinte estrutura
curricular:

Curriculo Pleno
Disciplinas de Formacéo Geral

Tabela 2
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Cddigo Disciplina Créditos C. H. Pré-Requisitos
304-0837-7 Matematica Elementar 12.0.0 180h
108-1697-6 Filosofia da Ciéncia 4.0.0 60h
106-1665-9 Didatica 4.0.0 60h
102-3057-3 Libras 4.0.0 60h
304-2812-8 ConstrugGes Geométricas 2.0.0 30h
105-1656-5 Psicologia da Educacgdol 4.0.0 60h
Total 30 450h
Fonte: UFMT, 2009.
Disciplinas de Formacao Especifica
Tabela 3
Cddigo Disciplina Créditos C. H. Pré-Requisitos
304-2811-0 Educacdao Matematica | 4.1.0 90h
304-0129-1 Calculo | 6.0.0 90h 304-0837-7
304-2813-1 Teoria Elementar dos numeros | 2.0.0 30h 304-0837-7
304-2813-1 Teoria Elementar dos nimeros | 2.0.0 30h 304-2813-1
304-1284-6 Vetores e Geometria Analitica 6.0.0 90h 304-0837-7
304-2811-2 Tecnologias para o Ensino de 2.1.0 60h 304-2811-0
Matematica |
304-2811-1 Educacdo Matematica Il 4.1.0 90h 304-2811-0
304-0130-5 Calculo I 6.0.0 90h 304-0129-1
304-0036-8 Algebra | 4.0.0 60h 304-1284-6 e
304-0129-1
303-0501-2 Fisica Geral e Experimental | 4.1.0 90h 304-1284-6
304-2811-3 Educacdo Matematica Il 4.1.0 90h 304-2811-1
304-0038-4 Algebra Linear | 4.0.0 60h 304-1284-6
304-0131-3 Calculo Il 6.0.0 90h 304-0130-5
304-0037-6 Algebra Il 4.0.0 60h 304-0036-8
304-0039-2 Algebra Linear Il 4.0.0 60h 304-0038-4
303-0502-0 Fisica Geral e Experimental Il 4.1.0 90h 303-0501-2
304-1963-8 Calculo Numérico 4.0.0 60h 308-1775-7
304-0131-3
303-0503-9 Fisica Geral Experimental Ill 4.1.0 90h 303-0502-0
304-0237-9 Didatica para o Ensino da 4.0.0 60h 106-1665-9
Matematica
304-0393-6 Equacdes Diferenciais 4.0.0 60h 304-0131-3
304-1051-7 Programacao Linear 2.1.0 60h 304-1963-8
304-0039-2
106-1669-1 Organizacado e Funcionamento da 4.0.0 60h
Educacdo Basica
304-2811-4 Estagio supervisionado | 5.2.0 135h 304-0237-9
304-2811-5 Estagio supervisionado Il 3.3.0 135h 304-2811-4
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304-2811-6 Estagio supervisionado IlI 1.4.0 135h 304-2811-5

304-0049-0 Anadlise Matematica | 4.0.0 60h 304-0131-3

304-0050-3 Andlise Matematica Il 4.0.0 60h 304-0049-0

310-1757-6 Probabilidade e Estatistica 4.1.0 90h 304-0131-3

304-0662-5 Historia e Filosofia da Matematica 4.0.0 60h

304-2811-7 Tecnologias para o Ensino de 1.2.0 75h 304-2811-21

Matematica Il

304-1282-0 Varidveis Complexas 4.0.0 60h 304-0131-3 e
304-0049-0

304-2811-8 Trabalho de Conclusao | 0.1.0 30h 304-0037-6
304-2811-4
304-2811-3

304-2813-0 Trabalho de Conclusao Il 0.1.0 30h 304-2811-8

Total 140 2430h

Fonte: UFMT, 2009.

As tabelas 2 e 3 apresentadas mostram o correspondente a carga horéaria de
disciplinas voltadas para Formacdo Geral e de Formacao Especifica em relagdo a carga
horéria total do Curso de Licenciatura em Matematica da UFMT, campus de Cuiaba.

Mesmo alargando-se o sentido do que se entende por disciplinas pedagogicas e as
de contelido especifico, ainda assim, caberia nesta investigacdo um estudo mais completo,
visto que este problema merece muita discusséo e reflexdo no que se refere a dicotomia
existente entre as disciplinas de cunho pedagdgico e especifico nos programas de
formacéo de professores.

Para melhor compreender, constata-se em Zimmermann (2003) o resultado de
algumas pesquisas no campo de acdo e pensamento de professores, que revelam a
existéncia de uma forte interacdo entre o conhecimento pedagdgico e o conhecimento do
conteddo disciplinar do professor, entre essas pode-se destacar Pereira (2000), Shulman
(1986) e D’Ambrasio (1996). Com base na critica ao modelo de formacéo de professor,
que privilegia a oposicdo entre esses dois modelos de formacéo, se faz coerente trazer
Zimmermann (2003), ao sinalizar que estes autores levam a entender que 0s cursos de

formacédo de professores devem:

promover a unido entre as disciplinas pedagégicas e as disciplinas cientificas
para que o futuro professor venha a entender, e possa também promover, a
interacdo entre a pedagogia e o conteddo cientifico. Para que esta unido ocorra,
é necessaria uma formac&o que viabilize a articulagdo entre o conhecimento e
a acdo, levando, portanto, a construcdo de uma reflexdo consciente
(ZIMMERMANN, 2003, p.45).
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Para a autora, somente desarticulando essa dicotomia entre o0s conteudos
disciplinares especificos e pedagodgicos e de cunho reflexivo e critico sera possivel
superar esse modelo de formacgédo ultrapassada. Concordando com Zimmermann,
Bachelard (1996) conceitua o conhecimento como “uma relacao dialética entre a razéo e
a experiéncia. De acordo com o autor, em ciéncia, é preciso saber formular problemas.
Todo o conhecimento é resposta a uma pergunta [...]. Nada é evidente. Tudo é construido”
(BACHELARD, 1996, p. 18).

Ruezzene (2012) define por disciplinas culturais-cognitivas aquelas que se
relacionam com o conhecimento da cultura geral e com o conhecimento especifico das
disciplinas diretamente relacionadas & Matematica. Por disciplinas didatico-pedagogicas
ou simplesmente pedagdgicas, 0 autor conceitua as que contemplam o duplo sentido dos
conceitos de didatica e de pedagogia (RUEZZENE, 2012, p. 149).

Nessa perspectiva, Fiorentini (2004, p.1-2, apud Ruezzene, 2012, p. 149-150)

define tais conceitos como:

DIDATICA: explora as relagdes professor-aluno-contetido [triangulo didético,
segundo a Didatica Francesa]. A Didatica centra foco no processo de ensinar e
aprender um determinado contedo e, também, no que antecede esta a¢éo (o
planejamento de uma boa sequéncia) e a sucede (a avaliagdo do ensino e da
aprendizagem).

PEDAGOGIA: preocupa-se com o sentido formativo ou educativo do que
ensinamos e aprendemos. Ou seja, preocupa-se com as consequéncias da acao
didatica. O que pode promover em termos de formacéo humana do sujeito (seu
desenvolvimento emocional, afetivo, social, cultural, intelectual e cognitivo).
A pedagogia, portanto, governa e vetoriza a acdo didética, pois da sentido a
acdo didatica, preocupando-se com questfes tais como: por que, para que e
para quem ensinamos? (FIORENTINI, 2004, p.1-2, grifo do autor).

Nessa perspectiva, na nova estrutura da matriz curricular do curso pesquisado, 0
aluno deve cursar 171 (cento e setenta e um) créditos em disciplinas do curriculo, em um
total de 3.080 (trés mil e oitenta) horas aula. Sendo assim, e considerando que um crédito
corresponde a quinze horas de atividade/aula ou trinta horas de atividades académicas
supervisionadas e praticas, foi possivel analisar os conteudos tedricos e praticos do curso
em voga.

O contetdo teorico, distribuido ao longo do curso, inclui os conteudos de
Matematica, os contetidos da Ciéncia da Educacdo, assim como aqueles que séo fontes
originadoras de problemas e de aplica¢fes, como os da Histdria, da Estatistica, da Fisica

e da Computagdo. Esses conteudos estdo distribuidos conforme a lista seguinte, no
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Quadro 6, que tem a seguinte legenda: T = créditos teodricos; P = créditos praticos e PCC

= Pratica como Componente Curricular praticos.

Quadro 6: Quadro de Distribuicdo dos Conteudos/ Sistema de Créditos

1° SEMESTRE
CODIGO | DISCIPLINAS | CREDITOS | CREDITOS | CREDITOS TOTAL
T P PCC
304-0837- Matematica 12
7 Elementar
304-2812- Construcdes
8 Geométricas 2
102-3057- Libras 4
3
304-2811- Educacao 4 1 90
0 Matematica |
23
Carga Horaria Semestral: 360h
2° SEMESTRE
CODIGO | DISCIPLINAS | CREDITOS | CREDITOS | CREDITOS TOTAL
T P PCC
304-0129- Célculo | 6
1
304-1284- Vetores e
6 Geometria 6
Analitica
304-2813- Teoria 2
1 Elementar dos
NUmeros
105-1656- | Psicologia da 4
5 Educacéo
04-2811-1 Educacéo 4 1 90
Matematica Il
23

Carga Horaria Semestral: 360h
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3° SEMESTRE
CODIGO | DISCIPLINAS | CREDITOS | CREDITOS | CREDITOS TOTAL
T P PCC
304-0130- Calculo 6
5
Teoria
304-2813- | Elementar dos 2
2 Numeros Il
Fisica Geral e 1
303-0501- | Experimental I 4
2
304-2811- Educacéo 4 1 90
3 Matematica 111
304-0038- | Algebra Linear 4
4 |
22
Carga Horaria Semestral: 360h
4° SEMESTRE
CODIGO | DISCIPLINAS | CREDITOS | CREDITOS | CREDITOS TOTAL
T P PCC
304-0131- Calculo 111 6
3
Tecnologias 60
304-2811- | parao Ensino
2 de Matematica | 2 1
Algebra Linear
304-0039- ] 4
2
Fisica Geral e
303-0502- | Experimental 11 4 1
0
106-1665- Didéatica 4
9
22

Carga Horaria Semestral: 360h
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5° SEMESTRE

CODIGO | DISCIPLINAS | CREDITOS | CREDITOS | CREDITOS | TOTAL
T P PCC
Fisica Geral e
303-0502- | Experimental Il 4 1
0
304-0036- Algebra | 4
8
Didatica para o
Ensino da
304-0237- Matemaética 4
9
Equacoes
304-0393- Diferenciais 4
6
Organizacao e
Funcionamento
106-1669- da Educacéo 4
1 Basica
21
Carga Horaria Semestral:330h
6° SEMESTRE
CODIGO | DISCIPLINAS CREDITOS CREDITOS | CREDITOS | TOTAL
T P PCC
108-1697-6 Filosofia da 4
Ciéncia
304-0037-6 Algebra 1l 4
Estagio
304-2811-4 | Supervisionado 5 2
I
304-0049-0 Analise 4
Matematica |
Tecnologias
304-2811-7 | parao Ensino
de Matematica 1 2 75
1
22

Carga Horaria Semestral: 390h
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7° SEMESTRE
CcODIGO DISCIPLINAS | CREDITOS | CREDITOS | CREDITOS | TOTAL
T P
Andlise
304-0050-3 Matematica 11 4
Probabilidade e
310-1757-6 Estatistica 4 1
Estagio
304-2811-5 | Supervisionado 3 3
1
304-1963-8 Calculo 4
Numérico
Historia e
304-0662-5 Filosofia da 4
Matematica
Trabalho de
304-2811-8 Concluséao 1
24
Carga Horaria Semestral:435h
8° SEMESTRE
CODIGO | DISCIPLINAS | CREDITOS | CREDITOS | CREDITOS TOTAL
T P
PCC
Variaveis
304-1282-0 Complexas 4
Estagio
304-2811-6 | Supervisionado 1 4
11
Trabalho de 30
304-2813-0 Conclusao 1
Programacéo
304-1051-7 Linear 4
14

Carga Horaria Semestral: 285h

Fonte: UFMT, 2009.

Séo 39 (trinta e nove) disciplinas integralizadas ao curriculo do Curso de

Licenciatura em Matematica da UFMT. Entre essas, 25 (vinte e cinco) disciplinas sdo de

créditos tedricos, totalizando 110 créditos teoricos, ou 110 x 15 =1650 h; 14 disciplinas
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com créditos tedricos e praticos, sendo 7 com 4 créditos tedricos e 1 pratico, 1 com 1
crédito tedrico e 4 praticos, 1 com 2 créditos tedricos e 1 pratico, 1 com 5 créditos tedricos
e 2 préticos , 1 com 3 créditos tedricos e 3 praticos e 2 com 1 crédito pratico, totalizando
40 creditos tedricos ou 40 x 15=600h e 21 créditos praticos ou 21 x 30= 630h, perfazendo
2880 horas de curso, alem de 200h de Atividades Complementares.

Considera-se importante uma interagdo entre o conhecimento do contetdo
cientifico (especifico), pedagdgico e os contetidos das disciplinas cientificas basicas e o0s
das disciplinas pedagogicas ao longo do curso de Licenciatura em Matematica. Nesse
cenario, Junqueira (2010) chama a atencdo ao evidenciar algumas fragilidades no
processo de formacéo do professor:

Verifica-se a intencdo de atender as Diretrizes, conforme observado a partir
dos objetivos estabelecidos pelas Propostas Pedagdgicas pode implicar
fragilidades para 0 modelo pretendido, correndo-se o risco de atender um em

detrimento de outro igualmente valioso para a formag&o. (JUNQUEIRA, 2010,
p. 111).

Constata-se outra fragilidade confirmada por Junqueira (2010) sobre o perfil do
Curso apresentar uma roupagem mais bacharelesca, correndo o risco de se transformar
em um modelo de formacdo mais restrito aos aspectos da formacdo especifica em
matematica [...] JUNQUEIRA, 2010, p. 108).

Sendo assim, o que foi proposto ao longo desta Pesquisa com seguranca foi
apontar alguns aspectos positivos e negativos de cada estrutura curricular dos cursos de
Licenciatura em Mateméatica da UFMT, bem como identificar o resultado de
acontecimentos e de estruturacGes estabelecidas em meio aos fendmenos historicos, ao

longo de sua trajetoria de implementacao.

3.3.2 O Projeto Politico Pedagogico do Curso de Licenciatura Plena em

Matematica da UFMT campus Cuiabé

No limite ndo existe um documento-verdade. Todo documento é mentira. Cabe
ao historiador néo fazer o papel de ingénuo (...) porque qualquer documento
é, a0 mesmo tempo, verdadeiro — incluindo, e talvez sobretudo, os falsos...

LE GOFF

Sendo o cerne desta investigagdo os PPC, deve-se considerar que, conforme os

pressupostos de Roger Chartier, se faz necessario “identificar o modo como em diferentes
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lugares e momentos uma realidade social ¢ construida, pensada, dada a ler” (CHARTIER,
1990, p. 16). E nessa perspectiva cultural que se corrobora com o autor, ao traduzir que a
comunicacéo discursiva acontece tanto de enunciados precedentes quanto de enunciados
subsequentes. Assim, ao longo de sua construgdo, os sujeitos que elaboraram os PPC
levaram em conta ndo somente suas posicOes individuais ou discursos neutros, mas
também os enunciados precedentes (DNC de Mateméatica e DCN de formacdo de
professores, documentos institucionais da UFMT) e subsequentes (6rgéos de avaliacao).
A esse conceito, diz Chartier:
As representacdes ndo sdo discursos neutros: produzem estratégias e praticas
tendentes a impor uma autoridade, uma deferéncia, e mesmo a legitimar
escolhas. Ora, é certo que elas colocam-se no campo da concorréncia e da luta.
Nas lutas de representagdes tenta-se impor a outro ou a0 mesmo grupo sua
concepgao de mundo social: conflitos que sdo tdo importantes quanto as lutas

econdmicas; sdo tdo decisivos quanto menos imediatamente materiais
(CHARTIER, 1990, p. 17).

Haja vista que a analise do enunciado deve ser feita nas condi¢bes concretas em
que esse se realiza, de modo a estabelecer uma interacdo organica entre o que foi dito e
seu respectivo contexto de producdo. Ainda ha que se convir que os enunciados dos PPC
ndo estdo isolados, ndo sdo indiferentes uns aos outros: sdo conexos. Além disso, 0s
enunciados ndo sdo neutros, sdo repletos de vozes individuais e coletivas, selecionadas
de acordo com uma especifica situacdo social e um campo da comunicagéo.

Nesse sentido, pode-se perceber que os enunciados dos PPC estdo, em maior ou
menor grau, simultaneamente, respondendo aos enunciados antecedentes e apontando, no
sentido de direcionar os enunciados posteriores.

As analises sobre o Curso de licenciatura em Matematica da UFMT/CBA e seus
respectivos PPC permitiram evidenciar que um dos maiores indicadores de mudanca de
visdo do Curso supracitado estd na evolucdo dos curriculos, vale lembrar que tais
reorganizacfes foram necessarias para adequar as exigéncias dos documentos legais,
enfatizando as vozes dos importantes marcos normativos, em especial, na distribuicéo de
carga horaria de acordo com os nucleos de formacéo, e abrigar o modelo de professor que
0 curso preconizava formar. Percebem-se rupturas outrora permanéncias na construcéo
desse processo mediante as importantes reestruturagdes do projeto do Curso em vigor,
procedentes de algumas preocupacdes, tais como: nivel elevado do curso e a

desmotivacdo dos alunos, em decorréncia de baixa remuneracdo salarial na rede de
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ensino, aliada a duracdo minima de quatro anos do curso e a pressdo do mercado por
profissionais mais ecléticos.

Como consequéncia dessas preocupacdes, a Secretaria de Educacdo de Mato
Grosso (SEDUC-MT) realizou, no inicio dos anos 1990, um levantamento sobre a
demanda de professores para 0 Ensino Fundamental e Ensino Médio no Estado. Os dados
da SEDUC-MT sobre a regido da baixada cuiabana (UFMT, s/d, p. 1) e de todas as regides
do Estado de Mato Grosso (UFMT, 1998, fls. 07 e 08) apontavam a falta cronica de
professores das disciplinas Ciéncias e Matematica, do Ensino Fundamental, Fisica,
Matematica e Quimica do Ensino Médio, disciplinas da grande area que hoje se
denominam de Ciéncias da Natureza e Matematica. A demanda de tais professores ocorria
em todo Estado, com uma intensidade maior na regido Norte que nas décadas de 1960,
1970 e 1980, do século XX, passou por um forte processo de crescimento populacional,
com migracao e urbanizacao crescentes (CUNHA, 2006).

Em 1994, o Departamento de Matematica realizou vérias discussdes, em
decorréncia da politica educacional definida pela UFMT. Segundo Santos (2014), a
conclusdo desses debates resultou em uma “Proposta Resumo — Curso de Licenciatura
Plena em Ciéncias Matematicas e da Natureza, com formacdo nas areas de Ensino de
Quimica e/ou Ensino de Fisica e/ou Ensino de Biologia e/ou Ensino de Matematica”, que
apontou alguns condicionantes para a baixa eficiéncia, tais como:

[...] a estruturacdo curricular e a departamentalizacdo das universidades que
levaram a fragmentacdo da formacgdo académica e, no caso dos cursos de
formacdo de professores, a uma acentuada dicotomia entre as disciplinas de
formacdo especifica e pedagogica. Tal dicotomia tem dificultado a formagéo
de grupos interdisciplinares que poderiam oferecer ao estudante uma visao

globalizada do conhecimento e que favorecesse a sua participacdo efetiva na
sociedade (UFMT, 1995, p. 4).

Nesse sentido, tendo como finalidade formar professores para atuarem nas
disciplinas escolares de Ciéncias e Matematica da segunda parte do Ensino Fundamental
(6° ao 9° ano de escolarizacdo na organizacdo atual) e nas disciplinas de Fisica,
Matemaética e Quimica do Ensino Médio, foi proposto inicialmente o curso “Licenciatura
Integrada de Ciéncias Naturais, com formacdo nas areas de Ensino de Quimica, Fisica,
Biologia e Matematica”. Tal proposta procurava compatibilizar, a partir dos contetdos e
exigéncias dos cursos de Licenciatura Plena, a formacdo de um profissional com a visdo

mais ampla de Ciéncia. Para tanto, “foram incluidas como disciplinas de conteudos
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obrigatorios aquelas exigidas pelos curriculos minimos das licenciaturas plenas em
Fisica, Quimica, Matemaética e Biologia” (UFMT, s/d, p. 2).

Nesse contexto, os alunos deveriam cursar disciplinas de areas de conhecimentos
distintos (Biologia, Fisica, Matematica e Quimica) nos trés primeiros anos do curso e, no
quarto e ultimo ano disciplinas da area de Ensino especifico. No Quadro é apresentada a
distribuicéo da carga horéria total do curso para as disciplinas de Ciéncias e Matematica,
pedagogicas e praticas de ensino e complementares:

Quadro 7: Distribuicédo da Carga Horaria por Disciplinas de Ciéncias, Pedagogicas

e Praticas e Complementares da Licenciatura Plena Integrada em Ciéncias Naturais

CARGA CARGA
HORARIA HORARIA
RELATIVA
Ciéncias e Matematica 2080 63,41 %
Pedagogicas e Préticas de Ensino 880 26,83 %
Complementares 320 9,76 %
TOTAL 3280 100,00 %

Fonte: PROPOSTA — Curso de Licenciatura Plena Integrada em Ciéncias Naturais, UFMT, s/d.

Na analise que se empreende relacionada ao Q7, ficou perceptivel que a carga
horéria das disciplinas pedagogicas e praticas de ensino ultrapassavam 1/8 da carga
horaria total do curso como determinava a Resolucdo n° 9/6929 do Conselho Federal de
Educacdo — CFE. Mediante esses marcos normativos, foi possivel constatar rupturas
relacionadas com a carga horaria total do curso, apresentada com 3280 horas, 190 horas
a mais do que a antiga Licenciatura Plena em Ciéncias com Habilitacdo para o Ensino de
Matematica, 1080 horas a mais que a carga horaria minima de duragdo de curso de
Matematica fixada pela Resolucdo S/N, de 19622*. Sendo este um dos pontos de
resisténcia para propostas de cursos de formacao de professores.

Nessa perspectiva, e diante do marco normativo da nova LDB (Lei n° 9.394, de
1996), que em seu artigo 81 possibilitava as Universidades a criagdo de cursos e
instituicOes experimentais, a proposta de curso de formacéo integrada de professores de

24 Resolugdo S/N, de 14 de novembro de 1962 — Fixa os minimos de contelidos e duracdo do curso de
Matematica.
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Ciéncias foi reestruturada. Concomitante a uma nova reformulacdo, diferentes areas
foram integradas, tendo “como preocupacdo a inter-relacdo entre sociedade-natureza-
ciéncia-tecnologia e a discussdo permanente de profissionais da educacdo que se faz
necessario, capaz de analisar e prognosticar as transformacfes socioecondmicas
decorrentes dos avancos cientifico-tecnologico” (UFMT, 1998, fl. 13).

O Projeto do Curso de Licenciatura em Ciéncias Matematicas e da Natureza foi
encaminhado para a Prd-reitora de Ensino de Graduacdo (PROEG) em 25 de agosto de
1998, que fez os encaminhamentos necessarios para ser aprovado nas mais diversas
instancias da UFMT, “desde departamentos de areas de conhecimento de abrangéncia do
curso, passando pelas congregacgdes dos Institutos e Faculdades envolvidos, um processo
que demandou tempo” (SANTOS, 2014, p. 98). Em 08 de novembro de 1999, o Conselho
de Ensino e Pesquisa (CONSEPE) aprovou, em carater experimental, e em 20 de julho de
2000, o Conselho Diretor (CD) da UFMT homologou sua criagdo como um curso
experimental para ser desenvolvido, inicialmente, em Aripuand (Noroeste de Mato
Grosso) e apoiado por um consorcio de municipios da regido, sendo ofertadas 80 vagas
(duas turmas de 40). Foram classificados 50 professores, efetivamente matriculados,
porém esse Projeto fracassou. Isso revela uma falta de sintonia entre os parceiros e a
administracdo politica da regido.

Nesse periodo, inicio do Século XXI, consolidam-se debates sobre os Parametros
Curriculares do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, das Diretrizes Curriculares para
Formacdo de Professores da Educacdo Basica e para as disciplinas de areas especificas,
novos horizontes se abrem para a formacéo de professores. Nessa perspectiva, a UFMT,
a SEDUC e a Universidade Estadual de Mato Grosso (UNEMAT) formulam o Programa
Interinstitucional de Qualificacdo Docente de Mato Grosso, com a meta de
profissionalizar, por meio de capacitacdo, todos os professores dos sistemas estadual e
municipais de educacdo até o ano de 2007, como preconizava a LDB de 1996.
Considerando tais perspectivas, um novo curso foi proposto, agora com nome de
Licenciatura em Ciéncias Naturais e Matematica (LCNM). Algumas consideracdes da
proposta anterior permaneceram, como a formacao interdisciplinar, o aluno formado seria
Licenciado em Ciéncias Naturais e Matematica com habilitacdo em Fisica, ou
Matematica, ou Quimica. No dia 17 de maio de 2002 foi aprovado pelo CONSEPE “a
criagdo em carater emergencial e temporario do curso de Licenciatura Plena em Ciéncias
Naturais e Matematica” (UFMT, 2002).
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O curso foi homologado pelo Conselho Diretor (CD) da UFMT, em 05 de julho,
sendo o Instituto de Ciéncias Exatas e da Terra (ICET), campus de Cuiabd, a unidade
ofertante e, em 26 de agosto de 2002, foi firmado o “Contrato de Prestacdo de Servigo
que entre si celebraram o Fundo Estadual de Educacéo e a Fundacéo Universidade Federal
de Mato Grosso” com o objetivo de implantagao do Curso de Licenciatura Plena em
Ciéncias da Natureza e Matematica. No primeiro semestre de 2003 foi feita selecdo
especial de professores da rede publica de ensino, matricula dos aprovados, aula inaugural
no dia 09 de maio e no dia 08 de julho iniciadas as atividades do primeiro médulo do
curso no Campus de Cuiaba da UFMT. Em junho de 2007, com a colacdo de grau dos
discentes das habilitacbes em Fisica, em Matematica e em Quimica ocorre o encerramento
das atividades do curso no campus de Cuiaba.

Nos primeiros anos do século XXI, o ensino de Matematica passava, no Brasil,
por um momento de intensas pesquisas, impulsionadas pelas mudancas provocadas pela
LDB vigente e, também, pela disseminacdo das escolas para as massas, 0 desafio em
formar professores de Ciéncias Naturais e Matematica, cujas diretrizes curriculares ndo
estavam claramente definidas apds a extincdo da Resolucdo 30 de 1974 do Conselho
Federal de Educacdo — CFE que permanecia como meta para esta reconfiguracdo do
curso. O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) do curso ressaltava que a formacdo de
professores de Ciéncias pretendida era em “uma dimensdo inter ¢ transdisciplinar
assumindo uma metodologia curricular por eixos tematicos e nao por disciplinas isoladas”
(UFMT, 2002, fl. 13).

Vale lembrar que os cursos de licenciatura precisaram adequar seus Projetos
Politico-Pedagdgicos (PPP), atendendo as normativas do MEC, em especial, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para os Cursos de Matematica, Bacharelado e Licenciatura,
Parecer do Conselho Nacional de Educagdo/Camara do Ensino Superior (CNE/CES) n°
1302/2001 (BRASIL, 2001). Para subsidiar o processo de elaboracéo dos PPP, a partir de
2002 e até hoje, sdo promovidos, sistematicamente, com apoio da Sociedade Brasileira
de Educacdo Matematica (SBEM), eventos Nacionais e Estaduais destinados ao debate
sobre a formac&o inicial de professores de Matematica (BALESTRI; CYRINO, 2010,
p.106).

Portanto, toma-se como referéncia o documento da SBEM de 2002, intitulado:
“Subsidios para a discussao de propostas para 0s cursos de Licenciatura em Matematica:

uma contribuic¢do da Sociedade Brasileira de Educagdo Matemaética”, pois representa um
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esforco de sintese da SBEM na busca de contemplar o pensamento e as reivindicacfes da
comunidade brasileira de educadores matematicos, no que se refere a formacdo de
professores (SBEM, 2002, p. 2). Segundo a SBEM (2002), uma de suas preocupacdes se
centra na reorientacdo dos cursos de Licenciatura em Matematica. Para tanto, foram
realizados Foruns Regionais e Forum Nacional, para discutir sobre esses cursos. O
documento elaborado no Férum Nacional foi encaminhado ao Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) e a Secretaria de Educacdo Superior/MEC, contendo as referidas
discussdes e anseios da comunidade de educadores matematicos.

O primeiro Seminario Nacional para a discussdo dos Cursos de Licenciatura em
Matematica aconteceu em 2003, em Salvador/Bahia. Foram apresentadas pesquisas
nacionais sobre a formacéo de professores e, ainda, os grupos de trabalho, organizados
no evento, analisaram e debateram o contetdo do documento-sintese das propostas
elaboradas pelas Diretorias Regionais da SBEM sobre os cursos de Licenciatura em
Matemética.

As discussdes apontavam que o Curso de Licenciatura em Matemaética deve ser
concebido como um curso de formacdo inicial em Educacdo Matematica, que permita
romper com a dicotomia entre conhecimentos pedagdgicos e conhecimentos especificos
e com a dicotomia entre teoria e pratica (SBEM, 2002).

Com base no documento, é pertinente constatar a preocupagdo expressa com a
identidade dos Cursos de Licenciatura, e a relevancia sobre a constitui¢do identitaria,
“requer o repensar sobre a formacéao dos formadores de professores e um cuidado especial
na escolha dos profissionais que atuam nos Cursos de Licenciatura, no sentido de estarem
comprometidos com o projeto pedagogico desses cursos” (SBEM, 2002, p. 4).

Para Junqueira (2010), o documento destaca a necessidade e a urgéncia de
inovacdo na estrutura curricular, ou seja, a reorganizacao dos Cursos de Licenciatura em
Matematica, a fim de apresentar novo desenho de formacao. De acordo com a legislacao
vigente, Art. 1° do CNE/CP n° 2/2002, o desenho curricular dos Cursos de Licenciatura
deve contemplar o minimo de 2.800 horas, assim distribuidas:

a) Contetdos curriculares de atividades cientifico-culturais em sala de aula
(1800 horas).
b) Outras formas de atividades académico-cientifico culturais (200 horas).

c) Prética de Ensino (400 horas).
d) Estagio Supervisionado (400 horas). (BRASIL/CNE, 2002b)
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Além disso, ainda de acordo com a SBEM (2002), em um curriculo de curso de
Licenciatura em Matematica, as horas destinadas aos conteddos curriculares de atividades
cientifico culturais, em sala de aula, devem envolver disciplinas de trés campos da
formacdo: o da Matematica, o da Educacdo e o da Educacdo Matematica. Do mesmo
modo, as atividades académico-cientifico-culturais necessitam contemplar esses trés
campos de formagdo. O documento sinaliza que essas atividades ndo podem ser
confundidas com as de Estdgio Supervisionado, devendo ser programadas pelas
instituicbes formadoras, podendo incluir a participacdo dos professores em formacéo em
atividades culturais, congressos, seminarios, em cursos complementares de linguas, de
uso de tecnologias (SBEM, 2002, p. 14).

Segundo a SBEM (2002), nos Cursos de Licenciatura em Matemaética, 0s
contetidos de Calculo Diferencial e Integral, de Analise Matematica, de Algebra, de
Geometria, de Estatistica, de Combinatoria, de Probabilidade, entre outros, vao constituir
0s chamados conhecimentos substantivos do futuro professor. Esse corpo de
conhecimentos matematicos deve ser selecionado e abordado de forma a possibilitar, ao
futuro professor, nocdo ampla, consistente e articulada da Matematica. As diferentes
disciplinas matematicas devem proporcionar ao professor em formacéo a construcéo de
um repertorio basico de saberes de outras areas do conhecimento, em especial, as
chamadas Ciéncias da Natureza, a fim de permitir o desenvolvimento de um trabalho
interdisciplinar.

Nesse sentido, reitera-se que as orienta¢fes provenientes da SBEM (2002) foram
levadas em consideracdo na reelaboracdo e reestruturagdo do PPC de Matematica
(UFMT, 2002), como se pode observar em um dos objetivos do Projeto:

[...] formar um profissional capaz de compreender os avangos das ciéncias,
sem a obrigacdo de ser um pesquisador em ciéncias, mas que tenha
competéncias e habilidades de conceber a sala de aula como um ambiente de
constante pesquisa para melhoria de seu trabalho docente. Seja capaz de
promover em seus alunos a construcdo do conhecimento, apresentando-lhes os
avancos da Ciéncia em seus multiplos aspectos e implicagdes. Um profissional
que consiga decodificar o conhecimento e a linguagem da area especifica de
sua escolha enquanto educador e que realize pesquisas no sentido de melhor
ensina-los, bem como saiba fazer relagcGes de sentido com outras areas do
conhecimento (UFMT, 2002, fl. 14).

Um dos objetivos especificos do curso se tratava de “proporcionar ao licenciando

uma visdo critica com relacdo ao papel social da ciéncia e a sua natureza epistemologica,
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compreendendo 0 seu processo historico-social de constru¢ao” corroborando para um

“dominio conceitual relativo as ciéncias da natureza e matematica necessario para o

desempenho pleno da regéncia do ensino fundamental e médio” (UFMT, 2002, fl. 16).
O perfil do egresso € considerado no PPP do curso, nesse sentido destaca que ele

devera ser capaz de abordar:

[...] questdes cotidianas sob um prisma cientifico, produzido a partir [...] das
diversas areas especificas das ciéncias naturais; [...] associar os saberes
cientificos aos condicionantes externos a sua producdo. Ter uma visdo critica
com relacdo ao papel social da ciéncia e a sua natureza epistemolégica,
compreendendo o seu processo histérico-social de construgdo. [...] Ser
detentor de uma adequada fundamentacdo tedrica das Ciéncias Naturais e
Matematica, das linguagens necessarias ao entendimento da area e do
conhecimento didatico-pedagdgico para o desempenho pleno da regéncia no
Ensino Fundamental e Médio (UFMT, 2002, fl. 17).

A proposta curricular do Curso assume a construcdo de um curriculo que reflita
sobre as visOes e representacdes alternativas aos grupos dominantes, ndo apenas com
novos materiais e textos, mas também nas experiéncias vivenciadas pelos alunos, que se
tornam “base para a discussdo e a producdo de um novo conhecimento” (UFMT, 2002,
fl. 17). Pensa-se o curriculo como “um conjunto de significados que pode ser trabalhado

na perspectiva de desafio as relagcdes de dominacao e exploragdo na sociedade” (UFMT,

2002, fl. 17).

O curriculo do Curso de Licenciatura Plena em Ciéncias Naturais e Matematica
¢ [...] delineado na perspectiva da constru¢dao de um processo de formagdo de
professores, cuja preocupacéo se move em direcdo a uma determinada forma
de politica, que busca oportunizar aos professores/alunos o entendimento de
como se produzem as subjetividades no contexto das relagdes sociais de poder,
buscando desvendar os meios pelos quais essas relacfes de poder e as
desigualdades sociais privilegiam e aniquilam o individuo, ou grupos sociais,
no &mbito das configuracGes de classe, etnia e género (UFMT, 2002, fl. 20).

Conforme o PPP, o curso é dividido em duas partes, a primeira de formacéo
comum e uma segunda de formacdo especifica. A formag¢do comum ocorre nos quatro
primeiros modulos, totalizando dois anos do curso, nos quais seriam trabalhadas a
diversidade do conhecimento das varias areas das Ciéncias Matemaéticas e da Natureza,
totalizando dois anos do curso. Nos dois anos finais, quatro ultimos modulos, seréo

desenvolvidos com base na “histéria da construgdao de cada uma das areas especificas das

ciéncias matematicas e da natureza” (UFMT, 2002, p. 25), focando a area especifica
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conforme a habilitacdo (Fisica, Matematica ou Quimica), ou seja, a segunda parte da
formacdo. A estrutura dos quatro primeiros modulos, primeira parte, é constituida por
temaéticas integradoras e interdisciplinares, que contemplam “os contetidos de formagéo
béasica e especifica de trés areas de formacéo (Fisica, Quimica e Matematica)”.

A organizacdo dos madulos se apresentava em duas etapas presenciais alternadas
por uma “em servigo”. Na primeira, 0 PPP aponta que “os fazeres [...] ocorrem de forma
integrada através dos temas preparados pelo conjunto de professores a partir do
ementario” (UFMT, 2002, p. 31).

Na primeira etapa designada “em servi¢o” se desenvolveria “um conjunto de
acOes orientadas pelos docentes, de acordo com os temas norteadores de cada modulo”
(2002, p. 31). Essas “atividades em servigo” sdo acdes que “envolvem a pesquisa, a
interacdo com a comunidade e que possibilita a contextualizacdo dos conteldos
trabalhados no curso e levados a cabo na sala de aula” (UFMT, 2002, p. 31-32).

De acordo com Santos (2014), para favorecer uma “formacao interdisciplinar era
proposto no PPP que a pratica de ensino, componente curricular obrigatdria, fosse
desenvolvida desde o primeiro médulo, considerando que o aluno era professor em
atividade” (SANTOS, 2014, p. 103).

Abaixo sdo destacados o0s temas discutidos nas atividades de préatica de ensino:

* Historia da construgdo do conhecimento e o processo ensino e aprendizagem;

* Historia, Filosofia e epistemologia da Ciéncia na perspectiva da construcéo
conceitual e reflexos no ensino;

* Educacao sob a 6tica de um novo paradigma,;

* Planejamento de aula em grupo sob o viés da teoria da complexidade; 0 Ultimo
item apresenta uma das linhas de confluéncia da visao interdisciplinar do curso, a teoria
da complexidade.

De acordo com Santos (2014), a formacdo especifica ocorre na segunda parte do
curso, os médulos sdo estruturados tendo como referéncia a evolucao histérica da area de
conhecimento especifico, sendo os médulos constituidos por duas componentes:

a) A evolucdo historica da Matematica: fundamentos, conceitos e principios;

b) Instrumentacgdo e préatica pedagdgica de Matematica.

Outro fator preponderante instituido no Projeto Politico Pedagdgico trata da

interdisciplinaridade, que “sera construida a partir da interlocu¢do dos diversos ambitos

do conhecimento humano ocorridos historicamente, conforme ja mencionado, e tera



124

como suporte definitivo a Teoria da Complexidade” (UFMT, 2002, p. 63), sendo esta
destacada em todos os Ultimos mddulos de formacdes especificas.

Nesse periodo, o Curso de Licenciatura em Matematica passou a ser avaliado pelo
Programa de Avaliacdo dos Sistemas de Ensino, que foi instituido pela Lei n® 10.861, em
abril de 2004 (BRASIL, 2004) e a Portaria do MEC 2.051, em julho de 2004,
regulamentando os procedimentos de avaliacdo do SINAES. Esse sistema é formado por
trés componentes principais: a avaliagcdo das Instituicbes, dos Cursos e do desempenho
dos estudantes - Exame Nacional de Desempenho de Estudantes (ENADE). Esse avalia
todos 0s aspectos que giram em torno desses trés eixos: 0 ensino, a pesquisa, a extensao,
a responsabilidade social, o desempenho dos alunos, a gestdo da Institui¢cdo, o corpo
docente, as instalacdes e varios outros aspectos.

De acordo com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP), com os resultados das avaliacGes sera possivel tracar um panorama da
qualidade dos cursos e Institui¢cbes de Educacdo Superior no pais. Vale salientar que o0s
dados se tornam publicos e os considerados insatisfatorios ensejardo a celebragdo de um
protocolo de compromisso, visando melhorias. Caso nao seja cumprido tal compromisso,
a Instituicdo de Ensino Superior (IES) podera sofrer penalidades, entre essas a suspensao
ou cassacdo da autorizacdo do Curso ou adverténcia ou perda de mandato do dirigente
responsavel pela acdo ndo executada, conforme paragrafo segundo, do Art. 10° da
legislacdo que institui o SINAES.

Nesse contexto, o curso de Licenciatura em Matematica passaria por nova
reestruturacdo, sendo reformulado de acordo com as orientacfes basicas contidas nas
Diretrizes Curriculares para cursos de graduacdo, que tem amparo na legislacdo
educacional em vigor, a saber: A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB (Lei n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996) confere autonomia as Instituicdes de Ensino Superior,
nos termos do inciso Il do artigo 53, para fixar os curriculos de seus cursos, observadas
as diretrizes curriculares gerais pertinentes.

Resolucdo CNE/CP 01, de 18 de 18 de fevereiro de 2002 e resolucdo CNE/CP 02,
DE 19 DE fevereiro de 2002, que institui diretrizes curriculares nacionais para a formacéo
de professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, graduacéo
plena. Depois da leitura das Resolu¢des CNE/CP n° 1 e n° 2//2002 e consulta permanente
a LDB 9394/96, no Decreto n° 3.276 de 1999, do Parecer CNE/CP n® 9 de 2001 e,

também, no Documento da SBEM (2002), o Colegiado de Curso definiu a estruturacéo
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do Documento, sendo que cada componente do Colegiado ficou responsavel em pesquisar
e escrever sobre determinado item do PPC.
No dltimo PPC apresentado (UFMT/CBA, 2009), o documento justifica e alega

em linha gerais, que:

O Curso de Licenciatura Plena em Matemética da UFMT encontra-se em
processo de reestruturacdo, visando redefinir seus objetivos, finalidades,
abrangéncia, rediscussdo do papel social, adaptagéo ao perfil do profissional
que hoje a realidade espera, atendendo dessa forma ao proposto pela LDB,
além das premissas e referenciais indicados pelos PCN’s (UFMT/CBA, 2009,
fl. 39).

A reformulacéo apresentada neste novo projeto propiciou o aumento de 555 horas
nos encargos didaticos do Departamento de Matematica, mediante a criacdo de, no
minimo, cinco vagas novas para professores formadores efetivos atuarem através das
disciplinas:

Quadro 8: Distribuicdo das Disciplinas quanto aos Encargos Didaticos do
Departamento de Matemética do curso de Licenciatura Plena em Matematica-
campus de Cuiaba da UFMT/2009

CARGA HORARIA
DISCIPLINAS
Tecnologias para o Ensino de Matematica | 60h
Tecnologias para o Ensino de Matematica Il 75h
Educacdo Matematica | 90h
Educacdo Matematica Il 90h
Construces Geomeétricas 30h
Teoria Elementar dos Numeros | 30h
Teoria Elementar dos Numeros 11 30h
Anélise Matematica Il 60h

Fonte: UFMT, 2009.

Seguindo com essa analise, pode-se evidenciar que o perfil do curso, como uma
licenciatura plena, é condizente com as reais necessidades da regido. O referido
documento (UFMT/CBA, 2009) ressalta ainda que o Estado de Mato Grosso carece
fortemente de professores de Matematica, segundo a SEDUC - Secretaria de Estado de
Educagdo. Um dado que confirma essa caréncia € a recente parceria estabelecida entre a
SEDUC e a UFMT com o objetivo de formar, em carater de urgéncia, professores para

atuarem na Educacdo Bésica do Estado.
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Tomando a abordagem do ciclo de politicas, especificamente a formacéo politica

e social do educador, pode-se perceber que € uma preocupagdo apresentada nas

entrelinhas desse Projeto. A esse respeito, 0 PPC institui que a participacdo consciente e

0 conhecimento do mundo que o envolve devem ter um espaco na vida do futuro

professor. Este deve ter uma liberdade de escolha e de participacdo para que possa criar

uma ampla margem de atuagdo politica na sociedade. E importante que se perceba o que
esta acontecendo na sociedade brasileira de hoje. Desse modo:

o futuro professor/educador ndo pode ficar alheio as transformacfes sociais

que se estabelecem, pois seu papel na condicdo de agente dessas

transformacgdes € de vital importancia para o crescimento da consciéncia

politica e social das futuras geracGes. Ele devera operar como um agente
transformador (UFMT/CBA, 2009).

Em relacdo aos objetivos do curso, o PPC (UFMT/CBA, 2009) ecoando as vozes
das DCN de Matemaética especificas para a licenciatura, ndo repete as mesmas vozes nos
objetivos do cursos anteriores, justificando seu discurso centrado na importancia do
professor para a sociedade e defendendo que os professores sejam capazes de transformar
a realidade brasileira e estejam comprometidos com o0s desafios existentes nas escolas.
Desse modo, o documento traduz as competéncias essenciais a serem desenvolvidas:

e Formar professores de Matematica para o Ensino Fundamental e Médio

e Proporcionar ao licenciado, através das disciplinas optativas, disciplinas
de enriquecimento do curriculo e cursos de extensdo oferecidos pelo
Departamento de Matematica, bem como condi¢des para realizar estudos
de p6s-graduacdo em Matematica.

e Fortalecer o processo de inclusdo social.

Essa mudanca nos objetivos do curso evidencia o avanco no debate sobre
formacdo de professores pelos docentes e gestores, que participaram da elaboracao do
ultimo PPC (UFMT/CBA, 2009), pois o discurso da licenciatura das DCN de Matematica,
que aponta para 0 modelo dos contelidos culturais-cognitivos, é substituido pelo discurso
das DCN de formacdo de professores, que indicam o modelo pedagdgico-didatico. As
mudancas necessarias para o aperfeicoamento do PPC sé foram possiveis a partir da
criagdo de espacos para os debates sobre formacao de professores e a composicao de um
corpo docente minimo para atuar nos cursos de licenciaturas da UFMT/CBA. Prova disso
€ que nas ultimas matrizes passaram a ser organizadas por nucleos de formacdo, seguindo

as recomendacdes das DCN de formacéao de professores, bem como apresentaram todas
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as informacdes essenciais nas ementas das disciplinas. Essas mudangas permitiram a
distribuicdo mais adequada da carga horaria entre as disciplinas de contetdo e as
pedagogicas.

Concebe-se que houve rupturas, nesse ultimo PPC (UFMT/CBA, 2009), que foi
reelaborado considerando a vivéncia dos professores e gestores da UFMT, os discursos
dos objetivos e do perfil do curso, assim como o perfil do egresso, aparecem alinhados
ao modelo pedagogico-didatico, enfatizando, assim, as vozes das DCN de formagao de

professores. O Projeto Pedagogico estabelece que seus egressos tenham:

1. Dominio dos conteldos de Matemética do Ensino Fundamental e Médio
estabelecidos pelo PCN e do 3° estabelecidos pelas Diretrizes Curriculares;

2. Capacidade de criar, propor novas ideias, adaptar métodos e processos
didatico-pedagogicos, possibilitando a incorpora¢do de novas tendéncias e
tecnologias, adequadas a sua realidade e a vivéncia do aluno;

3. Tenha uma visdo critica da Matematica que permita analisar e avaliar livros-
textos da area, estruturas de cursos e topicos de ensino além de propor
discussoes e alternativas pertinentes;

4. Capacidade de expressar-se matematicamente com clareza, precisdo e
objetividade, trabalhar em equipes disciplinares e multidisciplinares;

5. Gerenciamento de sua auto capacitagdo, além de ser capaz de despertar no
aluno o habito do estudo independente e a criatividade;

6. Visdo abrangente do seu papel social enquanto educador;

7. Postura que considere relevante o aspecto histérico, social e cultural para a
compreensdo do mundo que o cerca;

8. Capacidade para desenvolvimento e gerenciamento de Projetos Experimentais,
organizacéo e coordenagdo de Laboratorios de Ensino de Matematica, Cursos
de Extensdo e demais atividades inerentes a profissao;

9.  Possuir habilidades e conhecimentos especificos obtidos através dos Estudos
Complementares, visando o atendimento das necessidades sociais da formacéo
de recursos humanos na area;

10. Procure desenvolver o talento nato do aluno em ser curioso, estar sempre
pronto a descobrir coisas novas, inerentes ao seu contexto, reacender o espirito
da busca, proporcionar aos alunos ac¢des que estimulem o desenvolvimento de
capacidades, de saber onde procurar as informacdes, seleciona-las, interpreta-
las, orientar seu processamento, e avaliar os respectivos resultados;

11. Capacidade de planejar e preparar com eficiéncia as aulas diérias.

(UFMT/CBA, 2009, fl. 08).

Percebe-se que a consolidacdo institucional da UFMT/CBA e a constituicdo do
corpo docente foram fundamentais para superar os conflitos dos modelos de professores
divergentes no que se refere a teoria e a pratica. Dessa forma, o dltimo PPC (UFMT,
2009) passa a articular ambos os modelos de professor, isto é, o curso visa articular a
formagdo especifica com a realidade social concentrando “esforcos para que os
licenciandos tenham uma sdélida formag&o tanto nos aspectos relacionados & educacéao

quanto nos aspectos relacionados a Matematica em si” (UFMT, 2009, fl. 08).
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A respeito da relacdo entre teoria e pratica, o discurso presente no documento
apresenta uma visdo que busca fortalecer a articulacdo da teoria com a préatica nas
disciplinas ao longo do curso e no estdgio supervisionado, possibilitando aos alunos
atividades de aplicacdo de conhecimentos. Esta modalidade possibilita que os alunos
tenham, ao longo do curso, experiéncias tedricas, de execucdo e de aplicacdo dos
conhecimentos e técnicas trabalhadas pelos professores.

Sendo assim, o Projeto do curso toma como base uma articulagdo entre ensino,
pesquisa e extensdo. Para tanto, o PPC aponta que:

O principio de articulagdo entre 0 ensino, pesquisa e extensao devera acontecer
com o envolvimento dos professores e alunos em projetos de Iniciacdo
Cientifica, Programas de Monitoria, Atividades de Extensdo/Assisténcia e com
as Atividades Complementares. Além disso, as atividades docentes deverao

oportunizar aos alunos, constantemente, condicGes de participagdo em projetos
individuais ou de grupos de pesquisa (UFMT, 2009, fl. 09).

Portanto, as Atividades Complementares Cientifico-Culturais sdo obrigatorias
para todos os alunos que ingressarem no curso de Licenciatura em Matematica da UFMT,
tendo carga horéria total de 200 horas e integram o curriculo pleno do curso, sendo um
elemento essencial na formacdo de professores e estdo divididas nos seguintes grupos:
Grupo I: Atividades de ensino; Grupo II: Atividade de pesquisa; Grupo I11: Atividades de
extensao;

Um dos pontos importantes a ser observado quando se analisa um Projeto
Pedagdgico de Curso se trata da Integralizacdo do Curso apresentado no documento, pois
€ nesse que esta a organizacao curricular, que confere organicidade e que permite as acoes
dentro dos cursos que promovem possiveis melhoras nos cursos de formacdo de
professores.

A esse respeito, 0 presente PPC estabelece um regime baseado em Crédito
Semestral, 60 vagas anuais, com acesso através do Processo Seletivo da UFMT e com
entrada semestral de 30 alunos, por ordem de classificacdo no Processo Seletivo.

Segundo o PPC (UFMT/CBA), atualmente, ingressam 50 alunos por ano no curso
e, em média, 220 alunos estdo frequentando o curso, por semestre. No ano de 1986
comegou a funcionar o atual Curso de Licenciatura Plena em Matematica, no periodo
diurno. Tal transformac&o gerou um aumento na média de graduados para 13,6 alunos/ano
no periodo de 1989 a 1995. No ano de 1993, por meio de uma consulta a comunidade

escolar do Ensino Médio, bem como dos alunos matriculados, visando demanda de



129

professores interinos para Matematica, chegou-se a conclusao de que o horério ideal para
0 curso seria o vespertino/noturno. Dessa forma, o curso passou a ser oferecido no periodo
integral vespertino/noturno. Novamente se observa um aumento na media de graduados
para 20,2 alunos/ano no periodo de 1996 a 1999 (UFMT, 2009, fl. 06).

Conforme ja mencionado nas andlises da Estrutura Curricular do Curso de
Licenciatura Plena em Matematica (2009) do curso em vigor, para licenciar-se em
Matematica, o aluno deve cursar 171 (cento e setenta e um) créditos em disciplinas do
curriculo, em um total de 3.080 (trés mil e oitenta) horas aula. O Curso de Licenciatura
Plena em Matematica podera ser integralizado em, no minimo, 08 (oito) e, no maximo,
12 (doze) periodos letivos.

Vale ressaltar que o Curso de Licenciatura Plena em Matematica da UFMT se
encontra em processo de reestruturacdo, e ainda que algumas questGes ndo estejam
estabelecidas de forma conclusiva e definitiva nos discursos, estdo contempladas,
principalmente, no que se refere ao cumprimento de no minimo 400 horas para o Estagio
Supervisionado, sendo esse definido como atividades a serem desenvolvidas com alunos
e professores na escola ou em outros ambientes educativos, sob acompanhamento e
supervisdo da instituicdo formadora.

O Estégio, no ambito da graduacao, é regulamentado pela Lei n°® 11.788 de 25 de
setembro de 2008 que, em seu Art. 1° o define como o “ato educativo escolar
supervisionado, desenvolvido no ambiente de trabalho, que visa preparacdo para o
trabalho produtivo de educandos que estejam frequentando o ensino regular em
instituigoes de educagdo superior [...]” (UFMT, 2009, fl.39).

O estagio deve fazer parte do Projeto Pedagdgico do Curso, além de integrar o
itinerario formativo do educando. Visa o aprendizado de competéncias proprias da
atividade profissional e a contextualizacdo curricular, objetivando o desenvolvimento do
educando para a vida cidadd e para o trabalho. O Estagio Supervisionado do Curso de
Graduacgdo em Licenciatura Plena em Matematica tem como parametros as disposicdes
da Resolucdo CNE/CP2, de 19 de fevereiro de 2002, que institui a duracdo e a carga
horéria dos cursos de licenciatura, de graduagdo plena, de formacéo de professores da
Educagdo Bésica em nivel superior. Estabelece 400 (quatrocentas) horas de estagio

curricular supervisionado a partir do inicio da segunda metade do curso.
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Dessa forma, na estrutura proposta para o Curso de Licenciatura Plena em
Matematica, haveria trés disciplinas compondo o Nucleo de Estagio Supervisionado
totalizando 405 horas aulas, conforme esquema a seguir:

6% Semestre 7?2 Semestre 8?2 Semestre
Estigio superv. I Estigio superv. IT Estigio superv. III
135h 135h 135h

O documento esclarece o conceito sobre o Nucleo de Estagio Supervisionado
como um conjunto de componentes curriculares referentes a licenciatura, que tem como
objetivo proporcionar ao aluno o conhecimento de diferentes realidades educacionais,
elaborar e operacionalizar propostas de ensino de Matematica articuladas com as
disciplinas que comp&em o Nucleo de Pratica Profissional (Educacdo Matematica I, 1l e
I11, Tecnologias para o Ensino de Matematica | e Il, Didatica, Psicologia da Educag&o |,
Organizagdo e Funcionamento da Educagdo Baésica, Didatica para o Ensino de
Matematica, Historia e Filosofia da Matematica) trabalhadas na matriz curricular a partir
do 1° semestre do curso.

Por ultimo, sobre o ndcleo de Préticas de Ensino de Matematica, o Colegiado do
Curso, no uso de suas atribuicdes legais, estabelece normas para 0 cumprimento das
Praticas como Componente Curricular do Curso de Licenciatura Plena em Matematica,
Campus de Cuiaba, Mato Grosso, considerando a Resolugdo CNE/CP 01/2002, a
Resolucdo CNE/CP 02/2002 e a Lei n® 9.394/96. Nesse contexto, o PPC define:

A prética € um componente obrigatério com duracdo necessaria para a
integralizacdo das atividades académicas proprias da formacgdo docente, e
consiste 0 momento em que se busca constatar e produzir na pratica o que a

teoria procura conceituar, significar e com isso administrar o campo e o sentido
desta atuacdo (UFMT, 2009, f1.47).

No contexto das praticas se observa que as reformulacbes dos Projetos
Pedagogicos dos Cursos de Licenciatura em Matematica da Universidade Federal de
Mato Grosso - UFMT tém acompanhado estes debates e implementado, principalmente,
as sugestdes da Resolucdo do Conselho Nacional de Educacdo - CNE/CP 02 de
19/02/2002 inspirada no Parecer 09/2001, que determina a existéncia de uma carga
horéria de, no minimo, 400 horas de préatica integrada aos componentes curriculares, as

quais devem ser vivenciadas ao longo do curso de licenciatura, conforme determina o
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paragrafo | do referido artigo e estdo cobertas nas disciplinas da Area de Formacio
Basica®. Adota-se aqui esta forma de prética para atender a referida Resolugéo e, também,
por acreditar que:
Uma concepcdo de pratica mais como componente curricular implica vé-la
como uma dimensédo do conhecimento, que tanto esta presente nos cursos de
formacdo nos momentos em que se trabalha na reflexdo a atividade

profissional, como durante o estagio nos momentos em que se exercita a
atividade profissional (BRASIL, CNE/CP 09, 2001, p. 22).

O referido Projeto Pedagogico de Curso (UFMT/CBA 2009) corrobora com as
vozes desses marcos normativos, quando apresenta a Pratica Curricular PCC como uma
atividade vivenciada ao longo de todo o curso, constituindo-se como parte integrante de
algumas disciplinas de formacdo geral e especifica de modo a atender as Resolugdes
CNE/CP n. 01 en. 02 de 18 e 19 de fevereiro de 2002. A primeira constitui um conjunto
de principios, fundamentos e procedimentos que visam embasar a organizagdo
institucional e curricular dos diversos estabelecimentos de ensino e a segunda visa
duracdo e a Carga Horéria dos Cursos de Licenciatura, de Graduacao Plena, de Formacgéo
de Professores da Educacdo Basica em Nivel Superior. Assim, a Resolucdo CNE/CP n°
01, no Art. 12 determina que a préatica esteja presente desde as séries iniciais do Curso e
permeie toda a formacéo do académico, ndo ficando reduzida a um espaco isolado, restrito
ao estagio e desarticulado do restante do curso.

§ 12 A prética, na matriz curricular, ndo poderd ficar reduzida a um espaco
isolado, que a restrinja ao estagio, desarticulado do restante do curso.

§ 2° A prética deverd estar presente desde o inicio do curso e permear toda a
formacéo do professor.

8§ 3° No interior das areas ou das disciplinas que constituirem os componentes

curriculares de formacéo, e ndo apenas nas disciplinas pedagdgicas, todas terdo
a sua dimensdo pratica (BRASIL, CNE/CP 01, 2002, p. 28).

Nesse sentido, a Resolugdo CNE/CP 01, de 18/02/2002, instituiu PCC a qual deve
ocorrer dentro das proprias disciplinas ofertadas nos Cursos de licenciatura, diluida em
sua carga horaria e no transcorrer de todo o processo do ensino e de aprendizagem, de
modo que em seu desenvolvimento propicie ao licenciando o exercicio da Teoria e da
Prética, no gesto de aprender a ser professor, em um processo indissociavel entre ensino,

pesquisa e extensao.

% Disciplinas basicas para o Curso de Licenciatura em Matematica
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Como consequéncia, o PPC (UFMT/CBA 2009) estabelece que a
operacionalizacdo da pratica de ensino como componente curricular do curso de
Licenciatura em Matematica seja desenvolvida em uma carga horaria total de 405 horas,
0 que viabilizou que as disciplinas desse nlcleo estivessem presentes desde as séries
iniciais do Curso, permeando toda a formacdo do académico ao longo de todo o curso,

distribuidas ao longo das cinco disciplinas do Quadro 9:

Quadro 9: Distribuicdo das Disciplinas quanto ao Nucleo da Préatica de Ensino Como
Componente Curricular do Curso de Licenciatura em Matematica-campus de
Cuiaba da UFMT/2009

DISCIPLINAS CARGA
HORARIA
Educacdo Matematica | 90h
Educacdo Matemética Il 90h
Educacdo Matematica Il 90h
Tecnologia Para o Ensino de Matematica | 60h
Tecnologia Para o Ensino de Matematica Il 75h
TOTAL 405h

Fonte: UFMT, 2009.

Por fim, convém esclarecer que néo se analisa por completo a evolucéo diacrbnica
dos PPC da licenciatura em Matematica da UFMT/CBA, mesmo porque a cadeia
dialdgica é interminavel. No entanto, na analise que foi empreendida ficou perceptivel a
constante interacdo entre a parte verbal dos enunciados (os PPC da licenciatura em
Matematica) e o contexto extraverbal, sobretudo, de criagdo da UFMT/CBA, assim como
0s conceitos de Chartier sobre representacdes. O contexto social e histdrico que aqui foi
construido foi importante para melhor se compreender o curso de licenciatura em
Matematica da UFMT/CBA e seus respectivos PPC. Para além seriam precisos mais
estudos sobre este objeto de pesquisa, sobretudo, acerca da trajetoria dos egressos, para
se dar sequéncia ao constante processo de reelaboracdo do PPC que, convém mencionar,
ja foi iniciado novamente, considerando, dessa vez, as vozes das novas diretrizes para
formacéo de professores (BRASIL, 2015) e que entrou em vigéncia no inicio do ano de
2018.
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No entanto, o Departamento de Matematica ndo disponibilizou o acesso a essa
ultima reformulacéo, amparado na percepcdo de alguns ajustes para a total adaptacdo do
curso a esta Resolucdo CNE/CP n° 02/2015, instituida em 1° de julho de 2015. Essa
Resolucdo, que se ampara no Parecer CNE/CP n° 2 de 9 de junho de 2015, traz novas
esperancas de que o curso de Licenciatura em Matematica da UFMT/CBA, implementem
uma formacao de professores que tenha como principio a indissociabilidade entre teoria
e prética, pois € instituido que “durante o processo formativo, devera ser garantida efetiva
e concomitante relacdo entre teoria e pratica, ambas fornecendo elementos basicos para o
desenvolvimento dos conhecimentos e habilidades necessarias a docéncia (BRASIL,
2015a, p. 13). Ademais, consideramos que apesar do CNE tentar realizar a superagéo
dessa dicotomia, lancando novas DCFP, o curriculo, imbricado de discursos de poder,
por todas as fases de seu processo, 0 mesmo dificulta a implementacéo e realizacdo dessa
préxis transformadora.

Dessa maneira, deixamos 0 questionamento, de como superar 0s discursos
politicos de poder, que vem impossibilitando a superacdo da incompatibilidade entre
teoria e pratica, por meio de uma praxis que favoreca o ensino da matematica de uma
forma que contribua com o desenvolvimento da autonomia do educando, em prol de uma

sociedade democratica.
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CONSIDERACOES FINAIS

A proposta historiografica baseada em pesquisa documental, por meio de fontes
primarias e secundarias, permitiu tracar um panorama historico acerca da constituicdo do
antigo Curso de Licenciatura em Ciéncias de Curta Duracdo com Habilitacdo em
Matematica, delineando os caminhos de sua implementacao e legitimacédo, até o atual
Curso de Licenciatura Plena em Matematica da UFMT campus de Cuiaba no Estado de
Mato Grosso, identificando rupturas e permanéncias explicitadas nos Projetos
Pedagdgicos.

Os pontos de apoio fundamentados no movimento historiografico da Escola dos
Annales para a realizacdo desta investigacdo, levaram em conta a sistematizacdo de como
ocorreu a construcao histérica, considerando principalmente, os trabalhos de Marc Bloch
(2001), as relacdes entre o presente e o passado, na melhor sistematizagédo do que entender
por influéncia. A pesquisa levou em conta que “toda a leitura do passado, ou seja, 0 estudo
do historiador € motivado por interesses e por sua prépria vivéncia, assim seu processo
de interpretagdo do passado ¢ influenciado por seus sentimentos e escolhas” (2001, p. 60).
Dessa forma, a subjetividade atribuida aos sentimentos influiria na analise independente
da distancia temporal entre o pesquisador e a fendmeno estudado. Bem em consonancia
com o conceito de Roger Chartier (1990) sobre representacdes, “[...] entendido como
classificaces e divisdes que organizam a apreensao do mundo social como categorias de
percepcéo do real” (1990, p. 17).

Foram utilizados também os estudos com base nos escritos de Jacques Le Goff,
situando consideracdes sobre documentos e monumentos no contexto da historicidade,
além dos escritos de Michel de Certeau para o fazer historiografico. Os pontos de apoio
permitiram considerar que o estudo acerca da trajetoria historica do Curso de Licenciatura
em Matematica da Universidade Federal de Mato Grosso, campus de Cuiaba, se
fundamentou em uma tarefa de delimitacdo, de selecdo e de recorte historico. Nesse
contexto, Marc Bloch discorre:

N&o deixa de ser menos verdade que, face a imensa e confusa realidade, o
historiador é necessariamente levado a nela recortar o ponto de aplicagdo
particular de suas ferramentas; em consequéncia, a nela fazer uma escolha que,

muito claramente, ndo é a mesma que a do bidlogo, por exemplo; que sera
propriamente uma escolha de historiador (BLOCH, 2001, p.52).
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Nessa direcdo, € importante perceber que essas escolhas, além dos recortes
temporais, geogréficos e documentais sdo, juntamente com a propria trajetéria do
pesquisador, determinantes para os resultados da pesquisa, sendo essa a primeira das faces
do oficio de historiador. A segunda é a compreensédo de seu objeto de estudo. Ainda em
Bloch se constata que os historiadores estudam, inicialmente, as causas da ruptura e,
depois, as consequéncias dessa mesma ruptura. Entretanto, no processo de construcao e
percepcdo das causas e consequéncias deste objeto de estudo, e sem a pretensdo de ter
esgotado essa reconstrucdo histdrica, concorda-se com Bloch ao complementar sua
definicdo afirmando que o desconhecimento do passado compromete a acdo humana no
presente, pois a sociedade é influenciada por um conjunto de eras passadas, os fatos ndo
se explicam em si mesmos. O autor assinala, além disso, que para ler e interpretar os
documentos é preciso antes observar e analisar a paisagem social no momento vivido e
perceber que o passado e o presente, quando estudados, de forma isolada, ndo possibilitam
a compreessao plena dos eventos.

Esta investigacgao teve inicio com a separagdo de textos, de relatorios, de recortes
de jornais e de catalogos em documentos, transformando-os atraves de uma leitura critica,
sempre que possivel em um dado com carater sempre suspeito e nada indcuo. Cabe, neste
ponto, abrir parénteses para introduzir uma breve apreciagdo de Jacques Le Goff sobre a
conceituacdo dos documentos:

O documento ndo é indcuo. E, antes de mais nada, o resultado de uma
montagem, consciente ou inconsciente, das sociedades que o produziram, mas
também das épocas sucessivas durante as quais continuou a viver, talvez
esquecido, durante as quais continuou a ser manipulado, ainda que pelo
siléncio. O documento é uma coisa que fica, que dura, e o testemunho, o
ensinamento (para evocar a etimologia) que ele traz devem ser em primeiro
lugar analisados, desmitificando-lhe o seu significado aparente. O documento
€ monumento. Resulta do esforco das sociedades histéricas para impor ao
futuro — voluntéaria ou involuntariamente — determinada imagem de si proprias.
No limite, ndo existe um documento verdade. Todo documento é mentira. Cabe
ao historiador nao fazer o papel de ingénuo (...) “E preciso comegar por

desmontar, demolir esta montagem, desestruturar esta construgéo e analisar as
condices de producdo dos documentos-monumentos” (LE GOFF, 1992, 548).

Notou-se, ao longo da investigacdo empreendida, em sua analise, inUmeras
dificuldades. Os arquivos da UFMT sdo compostos por fragmentos de documentéarios de
suma importancia para a reconstrucéo historica do Curso de Licenciatura em Matematica.
Sdo fontes que tratam, em geral, da criacdo da Universidade Federal e mais

especificamente, nesta pesquisa, da criagdo do Curso de Matematica, ou seja, as
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regulamentac6es oficiais e internas de sua formacéo. Foi possivel encontrar documentos
sobre o funcionamento e organizacdo académico-administrativa do Curso desde sua
origem: matrizes curriculares, processo de selecdo de alunos, matriculas no curso,
relacbes de professores do corpo docente e de alunos do corpo discente, além de
informacdes sobre o Centro de Ciéncias Exatas e Tecnologia da UFMT. Em
contrapartida, houve dificuldade de localizagéo e a viabilizagdo de acesso aos documentos
sobre as a¢des de todas as administragcdes do Curso de Licenciatura em Matemaética, ao
longo de sua producéo e utilizacao, pelas mais diversas sociedades e civilizacoes, épocas
e regimes. Entretanto, bastaria nessa digressdo reconhecer que os documentos de arquivo
serviram e servem tanto para a comprovacdo dos direitos e para o exercicio do poder,
como para o registro da memoria. A cultura de preservacdo de tais memorias se faz
presente em meio as lacunas dessa auséncia.

Ainda que diante de uma subjetividade exteriorizada, entendida pelo viés da
perspectiva historica, acredita-se que a presente investigacdo possa acenar possibilidades
de novas pesquisas voltadas ao campo da Histdria da Educacdo Matematica, haja vista
que as consideracBes aqui apresentadas possibilitam um olhar sobre esta investigacédo
como um ensaio relacionado a tematica. Desse modo, compreender aspectos historicos
do Curso de Licenciatura em Matemética da UFMT/Cuiabd e a formacdo de seus
professores ndo é um tema esgotado, muito ainda ha por se dizer com relacdo ao Mato
Grosso, um Estado repleto de particularidades e generalizacBes politicas, sociais e
econdmicas.

A partir do panorama historico do Curso em evidéncia se realiza uma
contextualizagcdo espaco-temporal do cenario de investigacdo, ao se discorrer
inicialmente sobre a formacdo em nivel superior no Estado de Mato Grosso no final da
década de 1950, do século XX , com o estabelecimento da Faculdade de Direito de
Cuiabg, centrando-se nos desdobramentos e impactos das politicas educacionais de
formagé&o docente, provenientes dos aspectos globais, para assim compreender 0 processo
de instituicdo de politicas de formacao no ambito nacional e, consequentemente, local.

Pensar a formacdo de professores de Matemética em Cuiaba, do ponto de vista
politico, em uma perspectiva global versus local, principalmente, a partir da década de
1960, significa se deslocar do tempo presente, para ser capaz de evidenciar o0 que cada
presente-passado acrescentou de acumulo no Curso de Licenciatura em Matematica

atualmente.
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A andlise realizada, inicialmente, diante desse cenario, permitiu compreender a
dindmica do processo de implantagdo do Ensino Superior no Estado, suas transformacdes
e consolidacdo no bojo do conjunto de politicas publicas, que transpassavam esta regiao.
Nesse sentido, era preciso estabelecer o vinculo entre o local e o global. Dessa forma, foi
possivel expor um recorte historico, contemplando os aspectos relevantes na constituicao
dos cursos de licenciatura em Matemaética no Brasil, ponderando sobre as influéncias que
sofre 0 ensino da Matematica e que marcam a criacao e funcionamento dos mesmos nesta
regido. Constatou-se, assim, que 0s aspectos politicos naquele periodo, diante da
Constituicao de 1937, perfilado por Getulio Vargas, gerou o enfraquecimento da criacdo
da Faculdade de Direito, uma vez que vedava o acimulo de cargos publicos remunerados
para servidores publicos.

A época era marcada pela Ditadura Militar, final da década de 1960, mas também
pela intensificacdo dos debates em torno da tdo almejada Universidade pelos mato-
grossenses, uma vez que o Instituto de Ciéncias e Letras de Cuiaba desmistificou a ideia
do fracasso do Ensino Superior na Capital cuiabana. Mesmo com toda a extenséo
territorial e populacional que Mato Grosso apresentava, o Estado se encontrava defasado
no que se refere ao ensino, era um dos Unicos Estados brasileiros a ndo ter uma
Universidade Federal. Houve reivindicacoes, passeatas e manifestacdes, a sociedade nao
se ocultou, pois acreditava que a Universidade seria um elo para um futuro prospero.
Nesse contexto, somente em 1961, a Faculdade foi federalizada e, em seguida, sua
denominacdo se alterou para Faculdade Federal de Direito de Mato Grosso.

A capital mato-grossense foi a primeira cidade no Estado a ofertar formagdo em
nivel superior em Matematica, iniciada em 1966 no Instituto de Ciéncias e Letras de
Cuiaba (ICLC), que foi incorporado a Universidade Federal de Mato Grosso ap0s sua
criacdo.

A pesquisa revelou, ainda, ao analisar diacronicamente a década de 1970, que essa
pode ser considerada um marco na histdria do ensino da Matemaética no Brasil, época
marcada por significativa expansao dos cursos de licenciatura em Matematica, uma vez
que o marco inicial da vasta legislacédo, que estabelecia medidas para a reestruturagéo das
Universidades brasileiras, somente se estabeleceu em 1968, resultando em um processo
vasto de rupturas ao aprovar a Reforma do Ensino Superior, Lei n° 5.540/68 (BRASIL,
1968) e, em 1971, a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) - n° 5.692/71 (BRASIL, 1971), que

modifica o Ensino Primério e Médio. Observou-se, em meio a esse movimento histdrico
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marcado pelas reformas, que alguns desses impasses vividos pelas Universidades no
Brasil estavam ligados a propria historia da Universidade Federal de Mato Grosso. Criada
no inicio da década de 1970 do século XX, a Universidade Federal de Mato Grosso
(UFMT), segundo as andlises, foi criada com o intuito de se constituir em espaco de
investigacdo cientifica e de producdo de conhecimento, respondendo as necessidades
sociais mais amplas.

Assim, buscou-se aprofundar a compreensdo sobre o processo histérico,
considerando o que revelam os PPC do Curso em vigor. De inicio, todos os PPC (UFMT
2002 e 2009) apresentam, de forma resumida, um histérico do campus de Cuiaba e
destacam as instituicdes que deram origem a UFMT/CBA. De modo sucinto, 0s
documentos trazem uma descricdo do panorama do campus, enfatizando as atividades
desenvolvidas que visam inclusdo social, assim como o numero efetivo de matriculas e
a atuacdo na comunidade local e global. O ultimo PPC (UFMT, 2009) também destaca
que os cursos oferecidos na UFMT/CBA seguem os principios da verticalizacdo do
ensino, isto €, que a oferta de vagas busca responder as demandas institucionais. Esse
discurso possui direcionalidade voltada, principalmente, para 6rgdos de avaliacdo
institucional, uma vez que € dever da instituicdo apresentar crescimento, em especial, no
que diz respeito a oferta de vagas.

Uma vez mais, retomem-se 0s ensinamentos de Marc Bloch: construir um
panorama historico acerca da constituicao do antigo curso de Licenciatura em Matematica
do campus de Cuiaba da UFMT, tendo em conta os vestigios e detalhes dessa construcao,
como possibilidade de identificar as rupturas e permanéncias presentes no curriculo de
formacéo do professor de Matematica. Nessa perspectiva, se faz importante considerar,
como faz Bloch, que “cada ciéncia possui a sua estética da linguagem e o historiador
precisa perceber o papel da linguagem nos processos de interpretacdo (2001, p. 54). Nessa
afirmacdo, Marc Bloch traduz que a Histdria possui uma escrita que deve ser composta
por um processo explicativo e essa se utilizara de conceitos para significar os fenémenos
historicos. Acerca disso se faz pertinente lembrar que o objeto de estudo da investigacao
aqui apresentada ndo trata especificamente da UFMT, e sim aprofundar a compreenséo
sobre o processo historico da constituicdo do curso supracitado e sua dimensdo
epistemoldgica no sentido de ampliar a descri¢do destes objetos tedricos. Nesse sentido,
compreende-se que, interpretar a evolugdo da UFMT em um viés historico, € ressignificar

0 processo de constitui¢do e consolidagdo do Curso de Licenciatura em Matematica.
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Observou-se durante o processo de analise a preocupacéo da Instituicdo com o seu
papel formativo no Ensino Superior. Esse cenério culminou em diferentes propostas de
formagdo e organizacdo disciplinar no curso de Licenciatura em Matematica da
UFMT/CBA.

Nesta direcdo, o presente panorama historico permitiu constatar, no inicio dos
anos 1970, que a formag&o de professores na UFMT foi realizada por cursos de areas
especificas em Matematica; Fisica; Quimica e Historia Natural. No periodo de 1975 até
o final dos anos 1980, a Universidade Federal de Mato Grosso experiencia o Curso de

Licenciatura em Ciéncias de Curta Duracdo, com Habilitacdo em Matematica, Fisica,

Quimica e Biologia, atendendo o que preceituava a Resolucéo n° 30/74 do Conselho
Federal de Educacdo. Restabelecendo, em 1985, a formacéo de professores de Ciéncias e
Matematica por meio das licenciaturas plenas, a partir da resisténcia da comunidade
cientifica.

Apds o retorno e consolidacdo das licenciaturas plenas por area de conhecimento,
e considerando as condi¢des do Ensino Bésico do Estado de Mato Grosso, evidenciada
pela alta demanda por professores, a UFMT na primeira metade da década de 1990 do
século XX, volta a discutir proposta de curso experimental de formacdo integrada de
professores de Matematica. Esse movimento culmina no projeto de Licenciatura em
Ciéncias Naturais e Matematica (LCNM), aprovado pelo Conselho de Ensino e Pesquisa
da Instituicdo em 2002. A trajetéria para a construcdo do projeto de curso Licenciatura
em Ciéncias Naturais e Matematica (LCNM) apresenta tentativas de ruptura com as
estruturas disciplinares tradicionais dos cursos de formacao de professores de Ciéncias da
Natureza e Matematica. Sendo ao final dessa trajetdria proposta uma organizacao
curricular na forma de mdédulos. Para tanto, constata-se na proposta do projeto um
conhecimento apresentado em construcdo, e a ciéncia entendida como producdo humana,
devendo ser tratada com caréater histérico, e a busca da compreensdo de sua histdria,
contextos sociais e culturais de producdo sdo necessarios para que se possa ter pleno
conhecimento de suas determinacBes e implicagfes. Caso contrario, essa historia se
apresentara inerte, destituida de homens que a construiram.

Ademais, a proposta do curso de LCNM enfatiza a concepcao de que a realizagdo
de uma formacdo interdisciplinar produzird como resultado professores interdisciplinares.
Tal assertiva ndo explicita se isso determinaria uma interdisciplinaridade entre

disciplinas. Em junho de 2007 ocorre o encerramento das atividades do curso supracitado
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no campus de Cuiaba, e o Curso de Licenciatura Plena em Matematica da UFMT se
submete a um novo processo de reestruturacdo, visando redefinir seus objetivos,
finalidades, abrangéncia, rediscussao do papel social, adaptagéo ao perfil do profissional
que hoje a realidade espera, atendendo dessa forma ao proposto pela LDB, além das
premissas e referenciais indicados pelos PCN.

Acreditamos que, para uma andlise curricular, ndo basta apenas analisar contetdos
ou a metodologia, mas é necessario aprofundamento do estudo das condigdes reais que
mediatizam o curriculo, pesquisando seus condicionantes implicitos e explicitos, tarefa
aparentemente simples, mas certamente, ardilosa.

O curso analisado passou por sete reformulagdes em sua matriz curricular desde
sua implementacéo e legitimagdo. Os constantes movimentos de tenséo, observados ao
longo dessas reformulagdes ocorridas por motivos essencialmente politicos, culturais e
econémicos, com a intencao de dar nova forma ao ensino em Cuiabé, foram percebidos.
As vérias reformas implementadas refletem a forca desses movimentos, cada um
influenciado por uma modernidade distinta. Assim, configuraram-se elementos
importantes como resultados das reformulac@es do curso de Licenciatura em Matematica:
as propostas de modelos de formacao docente implantadas; as demandas para a formacéo
profissional resultantes das mudancas na Educacdo Baésica brasileira; o locus da
preparacé@o de professores e o processo de construcao das Diretrizes Curriculares para as
Licenciaturas. Nesse sentido, podemos admitir que alguns desses elementos, ainda se
encontram em processo de construcdo, enquanto outros ja foram totalmente remodelados
nos Projetos Pedagdgicos do Curso. Sendo assim, queremos dar énfase que até a
conclusdo dessa pesquisa, 0 PPC (2009), era considerado vigente, e por esse Viés se torna
imprescindivel apontar esse lapso temporal de 10 anos sem uma proposta de
reformulacdo, pois é a partir das possiveis estratégias discutidas nesse processo, que a
construcdo da identidade docente contemplard o sujeito na sua integralidade,
considerando o papel deste na transformacdo da sociedade por meio dos processos
educativos.

Por fim, convém elencar a essa investigacdo, que a ampliacdo do conhecimento
produzido no campo da Educagdo Matemaética tem operado transformacGes em cursos de
formacéo de professores de Matematica. Nessa perspectiva se reconhece concomitante a
essa analise, que pouco se produziu em cursos de formagéo de professores de Matematica,

no campus de Cuiaba da UFMT. Levando em consideracdo que uma proposta pedagdgica
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de Curso tem uma historia que precisa ser contada e que contem também uma aposta, essa
aposta precisa considerar o contexto atual das licenciaturas em seus avangos para
vislumbrar o caminho adiante e ndo um retorno, um retrocesso.

Diante do que foi sistematizado neste estudo, inferido da analise da construcéo
historica do curso, se estabeleceu um percurso com rupturas e permanéncias expressos
nas reformulagdes Curriculares pautadas em orientagdes oficiais e/ou necessérias, globais
e locais que apontaram as principais tendéncias e perspectivas de regionalizacdo como: a
divisdo do Estado, a forte presenca da migracdo na Educacdo, a ampliacdo de professores
habilitados em nivel superior, bem como o ajustamento da formacdo de professores de
Matemaética as demandas legais e sociais da atualidade, cenério esse que culminou em
diferentes propostas de formagéo e organizacdo disciplinar no curso de Licenciatura em
Matematica da UFMT/CBA, dentre elas podemos apontar: ampliacdo de carga horaria,
introducdo de novas disciplinas, conversdo dos cursos da modalidade curta a plena,
sistemas de créditos, entre outras.

Espera-se com esta investigagdo contribuir para a valorizag¢do do curso em anélise,
seja pela comunidade, como pelos governantes que, ao proporem politicas educacionais
vindouras para o Ensino Superior, sobretudo, para o curso de Licenciatura em
Matematica, levem em consideracdo o conhecimento do passado e a realidade local, a fim

de que possam criar melhores condicOes de existéncia e permanéncia desses cursos.
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ANEXO |

ESTRUTURAS CURRICULARES DA LICENCIATURA EM
MATEMATICA DO CAMPUS DE CUIABA DA UFMT

Catélogo Geral 73

PRIMEIRO CICLO DE ESTUDOS

PARTE 11




1.2 periodo

LET 201
EDU 134

MAT 401
FIs 301

MAT 404
MAT 403

Qul 201
Qul 213

LET 218
LET 225
GEO 632

- T l””
:ﬂlll’"'-'-‘ -
o —

OBRIGATORIAS COMUNS

Lingua Portuguesa |
Iniciagdo & Metodologia Cientifica |
Educagdo Fisica

OBRIGATORIAS DE AREA

Introdugdo & Matemética |
Introdug@o a Fisica |

OBRIGATORIAS DE SETOR

Geometria Descritiva | (Curso de En-
genharia Civil)

Desenho Geométrico (Curso de Mate-
mética)

Quimica | (Curso de Quimica e Fisica)
Introdugdio & Quimica Orgdnica | (Cur-
s0 de Historia Natural)

OPTATIVAS

Lingua Inglesa |
Lingua Francesa |
Perspectivas Contemporéneas

4
4
4

1 — PRIMEIRO CICLO DE ESTUD_I

11—

12—

152

OBJETIVOS

1 — Promover a recuperagdo de insuficiéncias evidencladas
pelo Concurso Vestibular na formagdo dos alunos, e
que possam ser corrigidas a curto prazo;

2 — Orientar para escolha ou melhor conhecimento da car-
reira;

3 — Ministrar heci )S prop {

ios ao d penh i lo;

4 — Desenvolver habitos de organizagdo do trabalho inte-
lectual e de andlise critica;

5 — Integrar o aluno na vida universitaria,

e instr i

COORDENAGAO ADMINISTRATIVA E DIDATICA

A coordenacdo e supervisdo administrativa do Primeiro Ciclo fica-
rdo a cargo do Coordenador Geral do Primeiro Ciclo, coadjuvado

pelos Coor de

Area, p de cada Centro.

O apoio de coordenacdo didatica ficard a cargo dos Conselhos De-
partamentais dos Centros, conforme a é&rea de conhecimentos

solicitas

13 —
O Prim

da.

DURAGAO E UNIDADES DE CREDITO

eiro Ciclo terd carater seletivo em relagdo ao ciclo profis-

sional, e cumprir-se-4 pela obtengdo de pelo menos guarenta e
oito (48) unidades de crédito, com a duragdo minima de dois (2)
periodos letivos e maxima de quatro (4).

2.° periodo
OBRIGATORIAS COMUNS
LET 202 Lingua Portuguesa Il LET 201 4
EDU 135 Iniciagdo a Metodologia Cientifica Il EDU 134 4
EDU 158 Estudo de Problemas Brasileiros Kl
Educagdo Fisica
OBRIGATORIAS DE AREA
MAT 402 Introdug#o & Matemética Il MAT 401 4
FIS 3802 Introduglio & Fisica Il FIS 301 4
OBRIGATORIAS DE SETOR
MAT 405 Geometria Descritiva Il (Curso de
Engenharia Civil) MAT 404 4
QUI 202 Quimica Il (Cursos de Quimica e Fi-
sica) Qul 201 4
QUI 214  Introdugdio & Quimica Organica I
(Curso de Histéria Natural) Qul 213 4
MAT 404 Geometria Descritiva | (Curso de
Matemética) 4
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MAT 402

EMENTAS

INTRODUGAO A MATEMATICA | — 4 créditos
Tw»u dos conjuntos. Relagbes ¢ whcagéﬁs Sequéncias

Fungdes
INTNODU‘,‘AO A MATEMATICA Nl — 4 cvwnu
Fungdes Andlise
Matrizes-sistemas de oquaolks lineares, mecm comple-
%06 & equagdes algébricas
DESENHO GEOMETRICO — 4 créditos
de triangulo & qua-

drilitero, Estudo da clrmler&ncll. Tragado de ovals. Evol
ventes, Curvas ciclicas. Elipse, hiperbole e paribola.
GEOMETRIA DESCRITIVA | — 4 créditos
Nogdes bésices. O ponto. Planos bissetores, Estudo de
simetria. Lugares geoméltricos. Nogdes de geometria plana
o desenho geométrico. Retas e sous tragos. Estudo das
retas nos planos. Intetsecedes, Métodos descritivos. Pro-
blemas métricos,
GEOMETRIA DESCRITIVA Il — 4 créditos
Poliedros Polledros [0
nica. Rebatimento do plano geometral nbla o quadro,
Principios fundamentais em véries pnnbvtm Classificagéo
e geragdo das superficies,
GEOMETRIA ANALITICA | — 4 créditos

plana: retas, circunfes
réncia, pardbola, elipse e hipérbole. Transformagdo de
coordenadas. Tangentes e normals. Coordenadas polares,
Curvas transcendentes, Funcdes paramétricas. Fungbes
grificas e equagdes empliricas,

MAT 409

MAT 410

MAT 411

MAT 412

MAT 413

MAT 414

MAT 415

DESENHO TECNICO Il — 4 créditos

Mesmos tépicos abordados em MAT 427. Para o dominio
da técnica do desenho & tinta — Instrumental: caneta

raphos, caneta oxford, desenho a méo livre.

EBRA | — 4 créditos

Teoria elementar dos conjuntos. Nimeros naturais. Nameros
inteiros. Nogdes sobre leovla das teorias dos ndmeros.
Teorema da C lneares.
Anéis e corpos,
ALGEBRA Il — 4 créditos
Algebra de transformagbes lineares. Forma canénica de
Jordan. Grupos com operadores. Grupos livres. Fatorizagio
om anéls principals & ouclidismos. Médulos de tipos finito
sobre anéis principais.

ALGEBRA LINEAR | — 4 créditos
Sistemas abstratos. Espagos vatorials. Transformagdes linea-
res. Matrizes. lineares o
ALGEBRA LINEAR Il — 4 créditos
Relagdes de equivaléncias de matrizes. Uma forma cand-
nica para métricos,
combinatéria. Fungdes de matrizes,

ANALISE | — 4 créditos
Sletema dos ndmeros reais. O espago euclidiano, funges
de n varidvals. T de
de pontos o de séries. Continuidade e continuldade uni-
forme. Teoremas de sproximagso.
ANALISE Il — 4 crédi
Andlise no espago euclidiano. Teorema da fungdo inversa,
Teorema da fungiio lmpl-:lll lnmvuh miltiplas. Mudanga
de varidvels nas Integrais md
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MAT 407 GEOMETRIA ANALITICA Il — 4 créditos MAT 416 CALCULO | — 4 créditos
. Geometria especial: Sistemas de coordenadas. Plano e Célculo dliamnclal v-nmlu, fungdes e limites. Derivagdo.
linha reta. Curvas reversas, Hélice circular. Estudo da das fungdes transcen-
esfera, Geragao das sup! do 2.° grau. dentes, Dndvnm sucessiva. Diferenciais. Teorema do valor
sobre as quédricas, médio,
DESENHO TECNICO | — 4 créditos MAT 417 CALCULO Il — 4 créditos
Para o dominio da técnica do desenho a ldpls. O material cMeulo integral, Integrais imediatas. Integral definida. In-
de desenho, Projeto de arquitetura. Dmlhu oomlmllvna. tegral como processo de soma. Integragdo formal por
Detalhes do esquadras. Detalhes de e 8 rampas. artiticlos. Famulas de rédugiio. Uso de tabslas de Integrals,
Locagdo dos prédios. Detalhes de ulrudoc Instalagdes MAT 418 CALCULO Il — 4 cradit
elétricas. Instalagdes hidriulicas, Instalagio sanitéria. De- Séries. Desenvolvimento em séries, Fungdes hiperbdlicas,
talhes de ferros e armaduras, Perspectiva. Derivagio parcial. Integrais maltiplas.
& MAT 419 CALCULO IV — 4 créditos
Equagdes diferenciais,
MAT 420 CALCULO VETORIAL | — 4 créditos
Vetores. Operagdes com vetores, Projegdo, Coordensdas
cartesianas. Paralellsmo e perpendiculariemo de dois veto-
res. Produto escalar e vetorial, Produta misto. Duplo pro-
duto vetorial. Equag8o vetorial, Equagio vetorial da rels ¢
do plano, Equagdes vetoriais classicas. Operadores,
MAT 421 CALCULO VETORIAL Il — 4 créditos
Andlise vetorial: vetor fungiio de uma varidvel escalar, Ponto
funcéo de uma variével escaler. Equaglio vetorial das
curvas, Estudo vetorial das curvas. Integral vetorial de fun-
g0 de uma varidvel escalar, Vetor fungio de duas varid-
veis escalares. Campo escalar. Derivada direcional de
fungiio escalar. Gradiante. Campo vetorial, Derivada dire-
clonal de fungBo vetorial. Operadores diferencials,

S canere i 2 e £ MRTES

00 e bt sl 1

MAT 422 ESTATISTICA GERAL | — 4 créditos
A natureza da mulsllca. As séries estatisticas. Der!-
buigho de édia ari

Médla geométrica e harménica. Moda e mediana. Quartis
doecis o conlll. Mudldu de dispersso.
MAT 423 u'l‘AﬂSﬂCA GERAL ll — 4 craditos

tividade das medidas. Alustwrmm teoria da corulnolo
Distribuigho. Teorla
MAT 424 ESTATISTICA APLICADA A ENG!NHARIA — 4 créditos

Distribulgéo de q F dad: Distribuigio de
variavel aleatéria Distribuigdo de aleato-
ria i Teoria

Testos do hipdteses. Munedemm Cormllc&o.

MAT 425 :‘:Aﬂ.ﬂcamlw—lmm
Planejamento na escola, sdries
grafica, > ds modc outras

ce de dispersio ¢ assi-
metria; coeficiontes ou laxas; construgio de escalas do
rendimento
MAT 428 umm'mlml—tcm

Transformada de Laplace. C de
Séries de Fourler. Propriedades de sénas de Fourier. Pro-
blemas de fais da Fisica.
MAT 427 MATEMATICA vm A FISICA W — 4 créditos
ctlculo de vmnoo“ Problemas de :omomo (metodon u-

(F

soparagio
de Greoen), ﬁ agoes lntegrals.
MAT 428 CAI.CULO NUMERICO E GRAFI 00 -— 4 crédlwl

Papel de
glo qvlllcn o maclmu Evoiugbas do calculo m-ubnlao o
auto
T 420 LlllOUAG!M FORTRAN — 2 créditos

s - drios da L Foriran. Programagbes
elemontares. L

MAT 430 TOP FIA E 1—
Dtﬂnlgeoo. Erros o suas fom Tnpoguﬂl u:luslvuno:\l
com

MAT 431 rbnoom:oloomn—4mm
Tipos de nivelamento. Eros de nivelamento, Curvas do
nivel. Diferentes tipos de niveis. Retificagtes. wa

trig w

MAT 432 ﬂmosmntmm—4mm
| — Céiculo p no-
90;60 cmchm tégicos (=", “"ou™, “se. .. emdo
uolom““)meomposm Tabua
md.do A A elétri-
ﬁ 0 —
Apvnonuqao das estrutyras de ordem e estruturas algé-

MAT 433 I"ATICTICA APLICADA A GEOGRAFIA — 4 créditos
e cr , estimativas.
Indi o coef 3 i x . d.tmma- o

o 'popuuoto.
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MAT-427-WATEMATICA PARA FISICA II (4.0.0) - &0
PRE-REQUISITO - MAT-426
:‘élz:ulo de \fax‘iu;é'as. Problemas de contorno (método de Separa
¢80 de varidveis). Problemas de contorno (funcdes de Green)
quagoes integrais. - &

MAT-428-CALOULO NUMERICO £ GRAFICO (4.0.0) - 60
PRE-REQUISITO — MAT-418

Erros, Eul_ug'o’es de equazGes n& lineares. Manipulagdo de polie
nomios. Métodos de interpolag@o e asproximagio. Diferencas fing

:as. Ou-ivu;'i: e integrag®o numérica. Manipulacdo de matrizes

de sist de Ges lineares.

MAT-429-L INGUAGEM FORTRAN (1,1.0) - 45
PRE-AEQUISITO — MAT-435

Estudos orios da | Fortran 8
mentares, T ’ =5

MAT-432-FUNDAMENTOS DA MATEMATICA (4.0.0) - 60

I- Cdlculo profissicnal bivalente. Sentengas simples. Nega -
580, conectivos ldgicos, sentengas compostas. Tabua cerdade. Re
lacGes 1dgicas. Aplicages em circuitos elétricos. Regras de
inferéncia., II - Estruturas matematicas. Apresentacio das es —
truturas de ordem e estruturas algébricas.

MAT-434-MATEMATICA APLICADA (4.0.0) — &0

Transformada de Laplace. Solugdo de EquecBes Diferenciais pela
transformada de Laplace. Teorema da convolugio. Séries e Inte-
grais de Fowrrier. Transformagdo de Fourrier. Aplicagdes do
Céleulo Operacional a solugo de problemas fisicos, mecdnicos e
eletricos,

MAT-435-MATEMATICA IT (8.0.0) - 120
PRE-REQUISITO - MAT-415

Mah‘izus~e Determinantes, Vetores. Espagos Vetoriais - Bases
e Dime:\snes e Tx‘mf.f’mn&;ﬁes Lineares. Geometria Analitica, Cir
cunfer@ncias — Segdes Cnicas e Curvas no Espago, Calculo Numé
rico.

MAT-435-GEOMETRIA ANALITICA E ALGEBRA LINEAR (4,0.0) - &0

Coordenadas retangulares. Estudo da reta. Circunfergncia, Se-
gOes conicas, TransformegSes de coordenadas, Coordenadas pol2
res, Matrizes e sistemas lineares,

MAT-437-INTRODUGAD A ALGEBRA LINEAR (6.0.0) — 90

2 3
Vetores mo R’ ehﬂ . Retas e Planos, Independéncia Linear. Pro-
duto interno. Cnicas e Qudricas, Vetores no R, Hiperplanos.
Matrizes. Sistemas de equagdes lineares.

nados com a especificagdo e identificagi de varidveis,

MAT-446-COMPLEMENTOS DE MATEMATICA (4.0.0) - 60

Equegdes e sistena de equages. Regra de trés simples e compos.
ta. NogGes de geometria analitica (representagio).

MAT-448-INTRODUGAD A CIENCIA DA COMPUTAGAO (0,2,0) - 60

IntrodugBo a0 estudo de processamento de dades. Tratamento de-
informaggo, Oonsideruqa'ss sobre campo, registro e arquiws, Prin
cipais meios e equipamentos de entrada e safda, Componentes gg.
um computador, Linguagens de programego, Desenvolvimento de g
sistema, Centro de processamento de dados, Estudo de viabilida
df para implantag@o de processamento de dados em uma organiza
8o, SelegBo de eguipamentos, Tendéncies, Nogdes gerais  sobre
o computacor eletrSnico. Sistemas numéricos. Representecd  de
dados, Unidades funcionais. Linguagens de programagio, Etapas
resolutivas de um problema, Fluxograma, Linguagem Fortran BAsi-
ca, Conceituag@. Estrutura, Comando aritmético. Comando de con
trole, Comando de entrada e safda, Comando de especificagdes .
NogGes. Sub-programas.

MAT-448, A-INTRODUGKO A CIENCIA DA COMPUTAGO (2,1.0) - &0

Sistemas de computacio e Processamento de Dados (nogSes). Compu
tacdores: utilizagdo, cepecidade e limitagSes, Algor{tmos e flu-
xogramas, NogSes sobre linguagem de programag3o e programas, Im
pl_lanenta;'éo prética de alcoritms em uma linguagem de programa
géo, Descrigdo de algumas aplicegSes tipicas: simulagdo, otimi-
28680 e outros métodos computacionais em Engenharia.,

MAT-452-PROBABILIDADE E ESTATISTICA (4.0.0) - 60
PRE-REQUISITO — MAT-417,A

Naturfza de estat{stica, Séries estatisticas, Distribuigio de
frequéncia, Média eritmética simples e ponderada, Média geomé-
trica e harmnica, Moda e Mediana, Quartis, Decis e Centis. Me
didas de dispersdo, Momentos, Nimeros. Indices, Probabilidades.
prmsentatividede das medidas. Ajustamento, Teoria da correld
o, DistribuigBo, Teoria elsmentar da amostragem varidvel sleg
toria,
MAT-455-CALCULO NUMERICO (4.0,0) - &0
PRE-REQUISITO — MAT-418.A e MAT-448.A

SolugGes de equagBes nfo lineares, Métodos de interpolagio e
epmxi_.mag?in. Diferengas finitas., Derivag@o e integragdo numéri-
ca, Métodos Interativos. Algor{tmos. Andlise de erros, Aplica-
gOes de Programag3o eo Célculo Numérico.

MAT-456-GEOMETRIA DESCRITIVA (4,0,0) - 60

Pro.jecSes monoeanas. Proierfies entadac  Ponennsbiian Ana-@
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MAT—-438-PRATICA DE ENSIND DE MATEMATICA (ESTAGIO SUPERVISIONADO)
(e.0.2) - 120

Proporcionar so estagidrio condigSes para aplicar os conhecimen
tos adquiridos, através de experi@ncias orientadas, quanto ao
preparo didatico, & inserg@o na comunidade escoler, & regéncia
de classe supervisionada, compreendendoc planejamentc e  execu—
GEo.

MAT-440-ESTATISTICA APLICADA A ECONOMIA (5.0.0) - 75
]

PRE-REQUISITO - MAT-423

Introdugio: conceitos bésicos da Estatistica. A Estatistica Ecg
ndmica e & Econometria, Teoria dos Nimeros Indices: conceitos
bésicos; aproximagdo estat{stica e funcional., Sistemas de ponde
rag@o e comparagHio: Séries de nimeros Indices., Indices espe—
ciais. Andlise de varidncia: conceitos bésicos; uma e duas clas
sificagBes. Noges sobre Teoria de Estimulag3o: conceitos basi-
cos; propriedades. Métodos dos minimos quadrados: Teorema de
Markoff, Teoria de regresséo. Problemas de uma andlise de re-
gressio, Regress@o lineer simples: problemas de prova de hipdte
ses. Aegress3o miltipla, Problema de especificag®o, problema da
estimagdo. Andlise das séries de tempo: conceitos basicos; ten—
dancia secular. Movimento oscilatdrio: varisgdo estacional, prg
blemas especiais, Distribuigfio assimétrica: leis de Pareto: me-
didas de concentragdo.

MAT-aa1-ESTATISTICA APLICADA A ACMINISTRAGKO (4.0.0) - 60
PRE-REQUISTTO — MAT-422

Introdugso 2 teoria da decis® sob incerteza. Estat{stica Beye-
siana, Distribuicdo normal de Poisson Bernanille e processos
Markovianos. Tépicos gerais de inferéncia estatistica. Introdu
g8a & pesquisa operacional, Programegdn matematice enfatizando
os problemas decisdrios,

MAT-443-BI0ESTATISTICA (4.0.0) - 60

Representagéo grafica. Tendéncia, Amostras. NogGes de probabili
dade. Testes de significncia e splicag@ co método estat{stico
as ciéncias bioldgicas,

| MAT-444-€STATISTICA VITAL (3.0.0) - 45

Levantamento de dados bicestat{sticos. Nogdes sobre censo, re-
gistro, estimative de popula;do, apresenteci tabular, apresen—
tag@o graficae, coeficientes e indices vitais.

MAT-445-ESTATISTICA APLICADA A ECONOMTA RURAL (S5.0.0) - 78

Estudo dos métodos de analise estatistica considerados fundamen
tais, Inferéncia, distribuig@o do Qui-Quadrado. Testes e diver-
sas modalidades de andlise de varidncia, Cdlculo matricial; ang

MAT-457-DESENHD BASICO (4.0.0) - 60

PRE-REQUISITO -~ MAT-455

Introdugdo e Técnicas fundamentais. Normas e convengbes  para
desenho. Desenho de letras e simtolos. Representag@o por siste
ma de projegdes ortogonais. Perspectiva paralela. Leitura e vi
sualizag®o de desenhos, Vistas auxiliares, Cortes, Problemas
geométricos: soluzBes.

MAT-458-DESENHO TECNICO (4,0.0) - €0

PRE-REQUISITO - MAT-457

Tratamento convencionais splicados a vistas e cortes, Normas
brasileiras e principais rormas estrangeiras., Desenho e especi
ficagB de roscas, elementos de unifo e soldes. Oesenho de tu-
tulagBes, Desenho de edificegBes. Desenho de estruturas. De-
senho de circuitos elétricos e fluxogramas, Gréficos e diagra-
mas.

MAT—-4S9-ESTATISTICA GERAL II (4.0.0) - 60

PRE-REQUISITO ~ MAT-422
Estimativas dos parSmetros, Testes de hipSteses. Andlises de
varifncia, Regressio. Analise de Regressio. Correlagio. Qui-
-Quadrado, Testes T e F.

MAT-480-PROCESSAMENTDS DE DADOS (2,1.0) - 60

PRE-REQUISITO ~ MAT-448

Introdug@c ao estuco de pr de dados. Tr da
informag30. ConsideragBes sobre campo, registro e arquivos.frin
cipais meios e equipamentos de entrada e saida, Componentes de
um computador, Linguagem de programag@o, Desenvolvimento de um
sistema, Centro de processamento de dados. Estudo de viabilida
de para implantag@o de processamento de dados de uma organiza
gio. Solugio de equipamentos, Tendéncias,
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HIS - 301 - ESTUDO DE PROBLEMAS BRASILEIRCS I - (2.0.0) - 30

Introducdo doutrindria. Conceitos. Problemas morfoldgi
cos. Anadlise das estruturas sociais, politicas e econd

micas. Problemas de desenvolvimento econdmico.

cional.

HIS - 302 - ESTUDO DE PROBLEMAS BRASILEIROS IT - (2.0.0) - 30

PRE-REQUISITO - HIS - 301

Aprofundamento dos conhecimentos apresentados em EPB I,

com enfoque especifico para a Regido Centro-Oeste.

HIS - 355 - FILOSOFIA DA CIENCIA - (4.0.0) - 60

BIO - 520
e
EDU - 165 -
EDU - 120 -

EDU - 166 -
EDF - 107 -
EDF - 107 -

PRE-REQUISITO - SES - 433

O Surgimento da Ciéncia. Histdria da Ciéncia e da Teo
ria do Conhecimento. Os Critérios de Demarcacdo daCién
cia. A Ciéncia e sua Funcdo Social : Pesquisa, Tecnolo
gia e Ensino. O Problema do Método. Empirismo e Deduti
vismo.0 Problema da Fundamentacdo da Verdade. Observa-
cdo e Experimentacdo: Hipdtese, Lei e Explicagao Cien-
tifica. Ciéncia Aplicada e Ciéncia Tedrica.

- ECOLOGIA GERAL - (3.1.0) - 75
PRE-REQUISITO - MAT - 514

Niveisde organizacio. Métodos de investigacdo-questdes
e terminologia. Técnicas de observacdo e tomadas de da
dos. Populagdes: Tamanho e dindmica, adaptagdes morfo-
logicas, fisiolégicas, comportamentos, fatores limitan
tes e tolerd@ncia. Distribuicd@o e variagdo no tempo e
no espaco. Competigdo e exclusdo competitiva. Nicho e
participacdo de recursos. Comunidade: Estrutura trofi
ca, composigdo, rigueza e diversidade. Regulagdo de
estrutura comunitaria por intencdes bidticas. Ecossis-
temas: Biogeoguimica, energética e produtividade, comu
nidades e ecossistemas, sucessdo.Populagdes humanas e
exploracdo da natureza. Ecossistemas e comunidades tro

PSICOLOGIA DA EDUCAGAC I - (4.0.0) - 60

Psicologia da Educacao: conceito, objetivos e métodos.
Sua fungdo no curso da formagdo pedagégica, Psicologia
do desenvolvimento. Principios gerais do desenvolvimen
to. O desenvolvimento fisico intelectual e social da
crianga. O desenvolvimento da personalidade. A Teoria
do desenvolvimento cognitivo de Piaget.

ESTRUTURA E FUNCIONAMENTO DO ENSINO DE 19 E 29 GRAUS- (4.0.0)-60

Estudo do Sistema Educacional Brasileiro e sua perspec
tiva histérica. O Ensino de 19 e 29 Graus: objetivos ,
principios, estrutura, curriculo, organizacdo e funcio
namento.

PSICOLOGIA DA EDUCACAO II - (4.0.0) - 60
PRE-REQUISITO - EDU - 165

O processo de Aprendizagem: conceitos, caracteristicas,
principios, tipos, fatores que influenciam. A direcdo
da aprendizagem: motivacdo, transferéncia e controle do
processo. Teoria de aprendizagem: 05 autores distintos:
Skinner, Gestalt, Piaget, Gagné e Rogers. Aplicacido do
Ensino: Explora¢do e expansdo dos conhecimentos adegua
dos visando sua aplicagdo no campo educacional.

EDUCACAO FISICA I (0.1.0) - 30

Tem por objetivo conscientizar os futuros profissionais
da importdncia da atividade fisica para a manutencio da
saide, como meio de integracdo social através de exer-—
cicios de formacdo corporal, exercicios basicos locali
zados (orientacdes e prescricdo) e atividades recreati
vas.

EDUCAGAO FISICA II (0.1.0) - 30

Tem por objetivo oportunizar aos futuros profissionais

orientagOes dentre as diversas modalidades esportivas

através de nogdes basicas da técnica individual de ca-
da modalidade, suas regras e sua importancia como meio
de integracdo social.

Proble
mas sécio-econdmicos. Problemas politicos. Seguranca Na

LET - 201

164

picais. Ecossistemas regionais.
- LINGUA PORTUGUESA I - (4.0.0) - 60

Express3o Oral e Escrita. Redacdo. Gramdtica Aplicada.

LET - 252 - INGLES TECNICO I - (4.0.0) - 60

Iniciagao a técnica de tradugdo, comparacdes morfoldgi
cas e estruturais. Leitura e compreensdc de textos.

EOU - 116 - DIDATICA - (4.0.0) - 60

PRE-REQUISITO - EDU - 166

dife-
rentes teorias de aprendizagem e suas derivagdes meto-

Espaco para a discussdo das caracteristicas das

dologicas. As principais correntes de ensino e suas
implicagdes para a escola.

SES - 433 - SOCIOLOGIA GERAL -~ (4.0.0) - 60
PRE-REQUISITO - EDU - 138
A condigdo social do homem. Condiges histdricas do
surgimento da Sociologia. Processos sociais fundamen-

tais. A estruturagdo social. A estratificac@o social .
Instituicdes sociais. Controle social e mudangas. Agén
cias sociais, Institucionais e culturais de controle .
Mudanca social cultural. Fendmeno de ideologia.

EDU - 138 - INTRODUCSO A EDUCACAO - (4.0.0) - 60

Educacdo Brasileira sob o ponto de vista sbécio-econdmi
co, politico e histdrico: Perspectiva Humanista e Demo
cratizante, Perspectiva Tecnista, Perspectiva Critica,
Perspectiva Dialética. Papel da Educacdo no Contexto

Brasileiro Atual. ProblemasEducacionais: Natureza e
Abrangéncia. Funcdo das Disciplinas de Fundamentagao So
cioldgica, Filosofica, Psico-Bioldgica, Histdrica e

Bcondmica no Curricule do Curso de Pedagogia. Fungdo

do Pedagogo.

DEPARTAMENTO DE FISICA

COLEGIADO DE CURSO

MEMBROS :
prof. Abilio Camilo Fernandes Neto - Presidente
prof. Claudio iellado
prof. Sérgio Brasil Nazario Scala
Prof. Enicildo Del Duccas iHendonca
Prof. José de Souza Nogueira
prof. Carlos Roberto Sanches
DISCENTE :

paulo Eduardo Dias Perelra

CORPO DOCENTE:

Prof. Amorésio de Oliveira Sobrinho
prof. Claudio Mellado

Prof. Enzo Ricci

prof. Jodo de Vasconcelos Coelho
Prof. Carlos Eduardo Rondon

prof. Edilberto Ojeda de Almeida Filho
Prof. Jodo Aradjo Silva

Prof. Nicolau Priante Filho

Prof. Ronaldo José Gomes

Prof. Sérgio Brasil Nazario Scala
Prof. Walter Cacioc da Costa Milomen
prof. Abilio Camilo Fernandes Neto
prof. Alfredo Jorge

Prof. Celso Luiz da Silva

prof. Carlos Rinaldi

prof. Elzio José Vitdrio Pacheco
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Bibliografia:

ABUNAHMAN. S. A... Fquagoes diferenciais. R. de Janeiro: LTC, 1979. (*).

BASSANEZL R. C., Equagdes diferenciais. S. Paulo: HARBRA. 1988. (*).

BOYCE, W.E.. Ilquagdes diferenciais elementares e problemas de valores de contorno.
3.ed. Rio de Janeiro: Ed. Guanabara, 1979. (*)

BRAUN. M. Equagdes Diferenciais e suas Aplicacdes. Rio de Janeiro, Ed. Campus.
1979 (*%)

BRONSON, R. Moderna Introdugdo as Equagoes Diferenciais. Sao Paulo, 1980 (¥)

EDWARDS, JR. & PENNEY, D. E. Elementary Differential Equations wiith

Aplications. New Jersey, Prentice-Hall, 1994. (*)

FIGUEIREDO.D. G. Andlise de Fourier ¢ Equagdes Diferenciais Parciais R. de Janeiro
IMPA, 1977 (*)

STEPHENSON. G. Uma introdu¢ao as Equagdes Diferenciais Parciais. Tradugdo: Peri
Teixeira, Supervisao: Elza Gomide, Sdo Paulo, Ed. Edgard Blucher, 1975. (*)

ZILL, D. G. A First Course in Differential Equations with Modeling Aplications.

Califérnia. Brooks/Cole Publishing Company, 1997, (*)

304-0133-0 - Cilculo Numérico 3.L0 75 h.
Ementa:
Nogdes sobre Erros. Solugdo de Sistemas Lincares. Aproximagdo
Polinomial. Derivagdo ¢ Integragio. Solugdo Numérica de Equagoes
Dilerenciais Raizes de Fungoes.
Bibliografia:
BARROSO, L. C., Calculo Numérico. S. Paulo: HARBRA, 1983. (*)
CLAUDIO, D.M.& MARINS, I.M. Caleulo Numérico Computacional: Teoria e
Pratica, Sdo Paulo.. Atlas, 1989. (*)
RUGGIERO, M. A. G., Calculo Numérico: Aspectos Computacionais e Teoricos, Sao
Paulo, McGraw-Hill, 1988 (*)

304-0036-8 - Algebra I 4.0.0 60 h.
Ementa:

Aplicagoes. Operagdes. Grupos. Sub Grupos.
Bibliografia:

ALENCAR FILHO. E.. Elementos de A Igebra Abstrata.. S. Paulo: Nobel. 1990 (*)
ALENCAR FILHO. E., Operagoes Binarias. Ed. Edgard Blucher. (**)
ALENCAR FILHO. E., Teoria dos Grupos. S. Paulo Ed. Edgard Blucher. (*)
DOMINGUES. H. H. Algebra Moderna. 2.¢d. Sio Paulo: Atual. 1982. (*)
GONCALVES, A.. Introdugdo a Algebra. Rio de Janeiro: IMPA, 1979. (%)

JACY MONTEIRO, L. H. Elementos de Algebra. R. de Janciro, LTC, 1978 (*)

304-0037-6 - Algebra 11 4.0.0 60 h.
Ementa: .
Andis. Idcais. Polinomios. Corpos. Tcorema Fundamental da Algebra. O
Corpo dos Reais ¢ Complexos. A construgio dos Numeros Reais,
Bibliografia:
BIRKHOFF, G.. Algebra Moderna Basica. 4.¢d. R, de Janciro: Guanabara, 1980, (*)
GONCALVES, A., Introdugdo a Algebra. Rio de Janeiro: IMPA, 1979. (*)
HEFEZ. A.. Curso de Algebra. R. Janeiro: IMPA. 1993. (Colegio matematica
Universitaria) v. 1 (**)
HERSTEIN, 1. N. Tépicos de Algebra. Sdo Paulo: Poligono, 1970. (*)

3l

304-0038-4 - Algebra Linear | 4.0.0 60 h.
Ementa:
Matrizes ¢ Sistemas Lincares. Espagos Vetoriais Reais. Base ¢
Dimensdo. Transformagdes Lineares. Matrizes de uma Transformagio
Lincar.
Bibliografia:
BOLDRINL J. L. etall, ..m\hmvwa Linear, Sio Paulo: Harbra, 1980. (*%)
CALLIOLL, C. A, Algebra Linear ¢ Aplicagdes. 6.ed. Sio Paulo: Atual, 1990, (*)
GONCALVES. A. et all. Introdugdo a Algebra Linear. Sio Paulo, Edgard Blucher.
1977 (*)
HOFFMAN, K. ¢ KUNZE, R._ Algebra Linear, Rio de Janeiro, LTC, 1979 (*)
STEINBRUCH. A. ¢ WINTERLE. P., Algebra linear, S. Paulo, McGraw-Hill, 1987. (*)

304-0039-2 - Algebra Linear 11 4.0.0 60 h.
Ementa:
Espago com Produto Interno. Determinantes. Valores ¢ Vetores Proprios.
Formas Bilincares ¢ Quadratica. Diagonalizagio de Operadores.
Bibliografia: ;
BOLDRINL J. L. ct all, Algebra Linear, Sdo Paulo, Harbra, 1980. (**)
CALLIOLI C. >.....:.n§..= Linear e Aplicagoes, 6.¢ed., Sdo Paulo, Atual, 1990. (*)
LIPSCHUTZ. S.. Algebra Linear, 2 ed..Sio Paulo, McGraw-Hill. 1981 (*)

304-1282-0 - Varidveis Complexas 4.0.0 60 h.
Ementa:
Numeros Complexos. Funcdes Elementares. Integragio ¢ Diferenciagio
Complexa. Sequéncias ¢ Séries. Séries de Fungoes. Residuos. Célculo de
Residuos. O Teorema do Residuo.
Bibliografia:
AVILA, G. S. S., Fungoes de uma Varidvel Complexa, R, de Janciro, LTC, 1977, (*)
CHURCHILL, R. V., Iariaveis Complexas e suas Aplicagdes, S. Paulo, McGraw-
Hill, 1978 (*).
MEDEIROS. L. A. J.. Introdugao as Fungdes Complexas, S. Paulo. McGraw-Hill, 1972.
%)

304-1051-7- Programagio Lincar 3.1.0 75 h,
Ementa:
Revisdo de >_mnca Linear. Problema de Programagio Linear (PPL).
Solugdio grifica de um PPL. Algoritmo Simplex. Degeneragiio.
Dualidade. Aplicagoes de Programagao Lincar. Atividades Praticas.
Bibliografia:
ACKOFF, R. L. & SASIENI, M. W., Pesquisa Operacional. R de Janeiro, LTC 1979. (**)
BUDNICK. F. S.. Finite Matematics, McGraw-Hill Book Co.. Singapurc. 1985 (**)
GILLETT, B. S., Iniroduction to Operations Research, McGraw-Hill Inc, New York,
USA. 1976 (*¥)
HADLEY. G., Linear Programming. Addison Wesley Publishing Company,
Massachusetts. USA. 9" Edigao, 1975 (**)
HADLEY. G. Programagdo linear. R. de Janeiro: Guanabara dois, 1982 (*¥).
LUENBERGER, D. G. .Linear and Non Linear Progranmming, Addison-Wesley
Publishing Company, Massachusetts, USA. 1984. (**)
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34

Treinamento em habilidades técnicas de Ensino. Elaboragio de
instrumentos de observagio do campo de estagio, do processo ensino-
aprendizagem de instrumento de observagdo coleta de dados necessarios
para diagnostico cducacional. Revisao de conteudos disciplinares numa
perspectiva funcional

Bibliografia:

CARACA. B.J. Conceitos fund tais da Matematica. Ed. Livraria Sa da Costa. (**)

IMENES. L. M. et all. Colegao vivendo a matematica. (*¥)

REVISTA DO PROFESSOR DE MATEMATICA(*)

FUNDACAQO ROBERTO MARINHO Telecurso2 2° grau — Matematica. Rio de

Janciro: Rio Gréfica

304-1001-0 - Pritica de Ensino de Matematica IT 0.1.3 120 h.

Ementa:
Observagio do  processo  ensino-aprendizagem. Participagio  no
plancjamento, exccugdo ¢ avaliagdo de atividades curriculares a nivel de
escola. Plancjamento. execugdo ¢ avaliacdo de atividades de ensino-
aprendizagem

Bibliografia:

AEBLI. H.. Pratica de ensino. Editora Vozes. 1970, (**)

DANTE, L. R., Diddtica da resolugio de problemas de Matemdtica. Atica, 1989 (**).

DIENES. Z. P. Aprendizado moderno da Matematica. Zahar Editores. 1960 (*¥).

304-1146-7 - Semindrios de Matematica Aplicada ¢ Pesquisa em Ensino 0.2.0

60 h
Ementa:
Seminario envolvendo aplicagoes praticas de Matematica ¢ projeto de
pesquisa em Ensino de Matematica.
Bibliografia:

DEMO. P.. Introdugdo a metodologia da ciéncia. Sao Paulo, Atlas, 1985, (*¥)
GRESSLER, L. A, Pesquisa educacional. Sio Paulo. Loyola, 1979. (**)
SEVERINO. A. J.. Metodologia do trabalho cientifico. Sdo Paulo. Cortez, 1986. (*)

304- 1256-0 - Topologia Geral 4.0.0 60 h.

Ementa:
Espagos Topologicos. Espagos Métricos. Espagos Completos. totalmente
Completos. Espagos Conexos ¢ totalmente conexos. Produtos de Espagos
Topologicos. Espagos Quociente.

Bibliografia:

LIMA. E. L.. Elementos de topologia geral, 2° ed.. R. de Janeiro, LTC, 1976 (¥)

LIPSCHUTZ, S., Topologia geral, S. Paulo, McGraw-Hill, 1973 (*)

SIMMONS. G. F. Introdution 1o Topology and Modern Analysis. New York, McGraw-

Hill, 1983 (**)

Disciplinas oferecidas pelo Departamento de Educagio

106-1665-9 - Didética 111 4.0.0 60 h.
Ementa:

35

Educagao: Educagao Formal e Informal. Educagdo formal ¢ sua relagao
com a Didatica. Pressupostos Teoricos da Didatica: Disciplinas que a
cmbasam, fundamentos basicos, tendéncias da Didatica numa perspectiva
historica. Fundamentos da Ag¢do Docente-Pratica Docente.
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38

101-0680-4 — Iniciacdo a Metodologia Cientifica 4.0.0 60 h.
Ementa:
Procedimentos técnico-metodologicos para cstruturagdo de atividades
intelectuais: Ieitura, analise ¢ interpretagdo de texto. Documentagiao como
método de estudo pessoal. Preparagio da comunicagio de Trabalhos
Cientificos. Apresentagdio Material dos Trabalhos Cientificos.
Bibliografia:
CERVO, A. L. & BERVIAN, P. A, Metodologia Cientifica. 4* ed. S. Paulo, Marron,
1996
GIL. A. C. ET ALL, Como elaborar projeto de pesquisa, 3°ed. S. Paulo, Atlas, 1996
LUCKESI, H. C. J., Fazer umiversidade: uma proposta metolégica, S. Paulo, Cortez,
1996
MATOS. H.C 1., Aprenda a estudar, Petrépolis — RJ, Vozes, 1974
RUDIO. F. V., Introdugdo ao projeto de pesquisa cientifica, Petropolis, R), Vozes. 1986
SEVERINO. A. 1.. Metodologia do trabalho cientifico, S. Paulo, Cortez, 1980

107-1681-5 - Introdugio a Educagio 4.0.0 60 h.
Ementa:
Andlise das principais teorias da educagilo: teorias ndo-criticas, teorias
criticas-reprodutivas, teorias criticas, Andlise da concepgdo dialética,
critica da cducagdo burguesa: o trabalho enquanto principio
antropologico: alienagdo ¢ tempo livre: educagdio e trabalho: hegemonia e
cducagdo: a cscola unitaria; critica ao espontancismo
Bibliografia:
BRANDAO. C. R.. O que ¢ educagdo. Sio Paulo: Brasiliense. 1995
CASTRO. M., As Instituigdes Escolares rumo ao terceiro milénio: implicagdes do atnal
contexto de globalizacdo na construgdo do projeto politico-pedagogico. In: Revista
de Educagio CEAP. N.” 15, Belo Horizonte.
CHAUI. M. 8., ldeologia ¢ Fducacao. Sio Paulo: USP. 1979, (Palestra Proferida na
UNICAMP, nio publicada).
CUNHA, L. A., Quem educa os educadores. Sdo Paulo, 1978. (Palestra proferida no I
Seminario de Educagiio Brasileira, Campinas).
LOPES. E. M. S. T.. Origens da Educagdo Publica: a instrugdo na revolugéio burguesa
do século XT1II. Sdao Paulo: Loyola, 1981.

Disciplinas oferecidas pelo Departamento de Letras

102-0779-1 - Lingua Portuguesa I 4.0.0 60h
Ementa:
Expressio Oral ¢ Escrita. Redacao técnica. Gramatica Aplicada
Bibliografia:
FARACO, C. A, Pratica de texto. Editora Vozes
INFANTE. U.. Texto e contexto. Editora Scipione
PACHECO, A. C., Redagdo: escrever é desvendar o mundo. Ed. Papirus
PLATAO e FIORINL. Para entender o texto. Editora Atica
TRAWAGLIA, L. C. Gramatica e interagdo. Editora Conez

102-0677-9 - Inglés Técnico 1 4.0.0 60 h.
Ementa:

39

Iniciagao a técnica de tradugdo. Comparagoes morfologicas ¢ estruturais.
Leitura e compreensio de texlos.

Bibliografia:

GRANT, N., Making the most of your textbook, Longman, London. 1987

GRELLET, F., Developing reading skills. Cambridge University Press, Cambridge.

HADFIELD. J., Classroom Dynamics. Oxford.

MALANAH - THOMAS. A., Classroom Interaction. Oxford

NUTTAL, C. Teaching reading skills in a foreing language.

WIDDOWSON, H. O. Aspects of language teaching. Oxford.

102-0678-7 - Inglés Técnico 11 4.0.0 60 h.
Ementa:
Aprimoramento da téenica de tradugdo, Iniciagdo da compreensido
auditiva, Expressao oral no campo de Ciéncias Gerais.
Bibliografia:
GRANT. N.. Making the most of your textbook, Longman, London. 1987
GRELLET. F., Developing reading skills. Cambridge University Press, Cambridge.
HADFIELD, J., Classroom Dynamics. Oxford.
MALANAH - THOMAS, A | Classroom Interaction. Oxford
NUTTAL, C. .Teaching reading skills in a foreing language.
WIDDOWSON, H. O., Aspects of language teaching. Oxford.

Disciplinas oferecidas pelo Departamento de Histéria

108-1697-6 - Filosofia da Ciéncia 4.0.0 60 h.
Ementa:
Surgimento da Ciéncia, Historia da Ciéncia ¢ da teoria do Conhecimento.
Os critérios de Demarcagdo da Ciéncia. A Ciéncia ¢ sua Fungdo Social:
pesquisa. tecnologia e ensino. O Problema da Fund, ¢io da
Verdade, Obscrvagao ¢ Experimentagdo. Hipotese, Lei da Explicacao
Cientifica. Ciéncia Aplicada ¢ Ciéncia Tedrica

Bibliografia:
AFONSO-GOLDFARB, A. M. ¢ MAIA. C. A. Hisioria da Ciéncia: o mapa do
conhec to. Rio de Janeiro: Ed. Expressdo ¢ Cultura: Sdo Paulo. EDUSP. 1995.

BOMBASSARRO. L. C. As fronteiras da epistemologia: uma infrodugio ao problema
da racionalidade e da historicidade do conhecimento. Petropolis. Vozes, 1992,

CAPRA, F. O Ponto de Mutagdo: a ciéncia, a sociedade e a cultura emergente. Sao
Paulo. Cultrix, 1993.

Disciplinas oferecidas pelo Departamento de Sociologia e Ciéncia Politica
110-1724-4 - Sociologia Geral 4.0.0 60 h.
Ementa:
Condicionamentos Sociais do Conhecimento. Estrutura Social. Ideologia
¢ Estado. Papel Social. O professor como Agente de Mudanga.
Bibliografia:

ARON. R.. 4s etapas do pensamento sociolégico Martins Fontes, Ed. Universal de
Brasilia, 2" ed. 1987

BERGER, P., Perspectivas Sociolégicas, Ed. Vozes, Petropolis. 16° cd., 1986

CHAUL M.. O que é ideologia? Sao Paulo: Brasiliense — Colegao primeiros passos.
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303-2010-0 — Fisica Matemitica 4.0.0 60 h.
Ementa:
Conjuntos Ortogonais de Fungdes. Calculo de Variagdes. Problemas de
Contorno de (Separagdo de Variaveis ¢ Fungio de Green). Equagoes
Integrais.
Bibliografia:
ARFKEN. S. Mathematical Methods for Physicists — Academic Press, 1985 (¥¥)
BUTKOV, E. Fisica Matemdtica, Guanabara Dois, 1978 (**)

Disciplinas oferecidas pelo Departamento de Ciéncia da Computagio

308-1775-7 - Computacio para o Ensino I 4.1.0 90 h.

Ementa:
Introdugio aos computadores. Visdo critica do papel dos computadores
no Ensino. Estudo ¢ aplicagdes de uma linguagem em alto nivel. Nogdes
basicas de "SOFTWARE" ¢ "HARDWARE".

Bibliografia:

GRALA, P. Como funciona a Internet. Sdo Paulo: Quark, 1996. (*)

WHITE, R. Como funciona o computador. Sao Paulo: Quark, 2* cd.. 1995 (**)

308-1776-3 - Computagiio para o Ensino 11 4.1.0 90 h.
Ementa:
Utilizagao de Linguagem Computacionais prépria para aplicagoes
educacionais, usando-a como ferramenta para resolugdes de situagoes
problemas. apoio a introdugdo de conceitos, novas idéias ¢
conhecimentos. Criacao e/ou utilizagao de Softwares educacionais como
estratégia de ensino-aprendizagem. Testagem dos Softwares envolvendo
alunos de 1° e 2° graus: Aplicagdes ¢ andlise dos resultados.
Bibliografia:
ALENCAR F.°, E. Imiciagdo a Logica Matemdtica Ed. Nobel, S Paulo, 1988. (*)
FARRER, H. Programacao Fstruturada de Computadores: Algoritmos FEsiruturados.
Ed. Guanabara, Rio dc Janciro, 1986. (*)
TANENBAUM. A. Operating Systems: Design and Implementation. Prentice Hall Inc.,
1986. (**)
YOURDAN, E. Andlise Estruturada Moderna. Editora Campus, 1992, (**)

308-1771-4 - Processamento de Dados I 4.0.0 60 h.
Ementa:
Teoria Geral de Sistemas. Sistemas de Informagdes. Conceitos Basicos
de Computadores. Principais Categorias de Computadores. Rede de
Computadores. Linguagem de Computagdo. Utilizagio de um
SOFTWARE aplicativo em microcomputadores.
Bibliografia:
ALENCAR FE.°, E.. Inicia¢do a Légica Matematica. Editora Nobel. 1988. (*)
FARRER. H.. Programagdo Estruturada de Computadores: Algoritmos Estruturados.
Editora Guanabara, Rio de Janeiro, 1986 (*).
TANENBAUM. A., Operating Systems: Design and Implementation. Prentice Hall Inc.,
1986 (**)
YOURDAN, E. Andlise Estruturada Moderna. Editora Campus, 1992 (*#*),

43

308-1772-2 - Processamento de Dados 11 4.0.0 60 h.
Ementa:
Arquitctura de Computadores. Sistemas de Informagao. Estrutura de um
Centro de Processamento de Dados. Estruturas elementares  de
informagdio ¢ organizagio de arquivos. Programagfio Estruturada.
Linguagem Cobol. Métodos de acesso. Construgdo ¢ manipulagio de
tabelas. Confecgdo de Programas de Critica. Atualizagio ¢ emissdo de
Relatorios.
Bibliografia:
ALENCAR F.°, E., Iniciagdo a Logica Matematica. Editora Nobel, 1988, (*)
FARRER. H., Programacdo FEstruturada de Computadores: Algoritmos Fstruturados.
Editora Guanabara. Rio dc Janciro. 1986. (*)
TANENBAUM, A., Operating Systems: Design and Implementation. Prentice Hall Inc.,
1986 (*¥).
YOURDAN. E.. Andlise Estruturada Moderna. Editora Campus, 1992 (**)

Disciplinas oferecidas pelo Depar to de Arquis a

309-1740-9 - Desenho Geométrico 2.1.0 60 h,

Ementa:
Representagio ¢ Construgdes G ctricas  fundamentais:  angul
scgmentos, poligonos, circunferéncias. concordancia. Tangente, arcos.
espirais

Bibliografia:

CARVALHO, B. A_, Desenho geométrico. Rio de Janciro: LTC. 1972. (*)
GIONGO. A. R., Curso de Desenho Geométrico. S.Paulo, Nobel. 1972 (*)
LOPES, E. T., Desenho geoméirico, S. Paulo. Scipione, 1986 (*)

Disciplinas oferecidas pelo Depar to de Estatisti

310-1757-6 - Probabilidade ¢ Estatistica 4.1.0 90 h.

Ementa:
Nogoes de Teoria dos Conjuntos. Varidvel Aleatéria. Evento. Espago
amostral. Conceito de  probabilidade. Te: de probabilidade.
Distribuigéio de freqiiéncia. Distribuigiio de probabilidade. Distribuigio
normal. Distribui¢do binomial. Medidas de tendéncia central, Medidas
de Variabilidade. Amostragem. Atividades priticas.

Bibliografia:

BUSSAB. W. O. e MORETTIM, P. A.. Estatistica Basica, Sdo Paulo, Atual, 1995. (**)

FONSECA. J. S. e MARTINS. G. A.. Curso de Estatistica, S.Paulo, Atlas, 3" ed., 1982.
(62

FRANCISCO. W., Estatistica, S. Paulo . Atlas, 1982 (*%)

MEYER, P.. L, Probabilidade - Aplicagdes a estatistica, LTC, 1988(*)

PEREIRA, W. e TANAKA. O. K., Elementos de Estatisiica. McGraw-Hill. 1984, (*)

Disciplinas oferecidas pelo Depar to de Edi do Fisica

501—335-0 - Educacio Fisica I 0.1.0 30 h
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conteudos x metodologia.
2. Conhecer, investigar ¢
criar instrumentos para
o ensino da matematica.
. Desenvolver a
imaginagdo criativa que
leva as novas solugdes
de problemas
4. Analisar  bibliografias
cspecificas  para  a
produgdo de atividades
pedagogicas ¢ livros
didaticos para subsidio
da producdo cm
Instrumentagio.
Buscar embasamento e
experiéneias atraves da
aplicagdo das atividades
produzidas envolvendo
alunos e/ou professores
da Rede de Ensino.

L)

n

o

)

¢ administrativas;

- Tipo de clientela:

- Desenvolvimento do  processo
ensino-aprendizagem.
Planejar as atividades de ensino, tendo
também como referencial as atividades
desenvolvidas em Instrumentacdo para
o Ensino da Matematica (em forma de
unidades) que venham a atender a
clientela especifica, englobando a:

- Formulagdo de objetivos;

- Selegdo e organizagdo sequencial
dos conteudos e/ou atividades

- Sclegio de  procedimentos
apropriados para o desenvolvimento
do processo ensino-aprendizagem:

- Elaboragdo dc¢ instrumentos de

avaliagio do processo  ensino-
aprendizagem.

Participar do Planegjamento ¢ da
avaliagdo do processo

educacional/treinamento em nivel de
escola, quando possivel.

Analisar ¢ rclatar os resultados dos
cstagios de Obscrvagdo ¢ participagdo
na Escola.

)

clientela especifica, englobando a
claboragdo, sclegdo ¢ avaliagdo de
procedimentos  apropriados para o
desenvolvimento do processo ensino
aprendizagem.

Aplicar em sala de aula o
planejamento de ensino elaborado no
estagio de observagdo.

Analisar ¢ avaliar os resultados do
processo cnsino-aprendizagem,
produto da aplicagdo de seu plano de
ensino.

pesquisado.

2. Oportunizar uma  visdo
teorico-pratica da
importancia da pesquisa
educacional como

instrumento de  inovagdo
dos métodos de ensino,
dos materiais ¢ programas
escolares, permitindo a
formatacdo da sua
experiéncia adquirida na
Pratica de Ensino num
padrdo de pesquisa
cducacional, viabilizando
sua socializagdo no meio
educacional..
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¢ as obscrvagdcs rcalizadas; | ¢ as obscrvagdcs rcalizadas:

¢ coletanea dos materiais| ¢ coletanea dos materiais produzidos: do Estagio de Pratica de Ensino. ¢ coletanea dos materiais
produzidos; ¢ material usado na participagdo com o | ¢ Andlisc ¢ avaliagdo do processo. produzidos;

¢ material usado nos cursos professor titular da Rede Pablica; ¢ Plancjamento previsto para
de extensdo: ¢ Planejamento previsto para a Execugdo a Exccucdo dos scminarios;

¢ Planejamento previsto do Estagio de Pratica de Ensino. ¢ Analise e avaliagio do
para a Exccugdo dos + Analise ¢ avaliagdo do processo. processo.
Cursos;

¢ Analisc ¢ avaliagio do
processo.

¢ Plancjamento previsto para a Exccugdo | ¢ as obscrvagdces:

Atividades:

O Laboratorio De Ensino De Matematica.

Finalidades. Reconhecimento, Organizagao E Montagem.

Construgdo de Materiais Didaticos.

Adaptacdo de Materiais Didaticos.

Elaboragdo de Situagdes Didaticas com ou sem auxilio dos Materiais de
Laboratorio.

O Livro Didatico

Analise. Avaliagdo e Utilizagdo do Livro Didatico.

Algebra No Ensino Basico

Bases Decimal.

Representagdo dos N Naturais nas Bascs de Numeragdo.

Operagoes: Adigdo. Subtragdo, Multiplicacio ¢ Divisdo a partir de
Manipulagdo de Materiais Concretos.

Geometria Plana No Ensino Basico.

Geoplano: Construgdo ¢ Utilizagdo.

ATIVIDADES:
1. I‘ase preparatoria
1.1. Estudo de textos referentes ao estagio de observagdo.
1.2. Elaborar os instrumentos de observagdo do campo de estagio nos
aspectos:
a) Pedagogicas. materiais, administrativos
b) tipo de clientela
¢) desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem
1.3 Mapear o conteudo da disciplina em que desenvolvera as atividades
de estagio (I), visando a aquisicdo de maior seguranga quanto ao
tratamento do conteudo especifico.
1.4. Trabalhar as habilidadcs técnicas dc cnsino. ¢cm fung¢do das
atividades de observagdo no campo.
1.4, Analisar o instrumento de coleta de dados que sera aplicado aos
alunos. tendo-se em vista o diagnodstico preliminar,
2. Fase de Observagdo
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RIGHETTO, A. Calculo Diferencial e Integral | - IBEC Ltda. - S. Paulo, 1987.

SHENK, Al, Calculo com Geometria Analitica, R. de Janeiro, Ed. Campus, 1994, v. |.
SIMMONS, G. F. Calculo com Geometria Analitica — Ed. McGraw-Hill, S.Paulo, v. 1.
SWOKOSWSKI, E.W. Calculo com Geometria Analitica - Makron Books, S.Paulo, v.1.
WHIPKEY, K. L. & WHIPKEY, M. N. Célculo e suas Mdltiplas Aplicagdes, 3 ed. — Ed. Campus,
RJ 1982.

304-1284-6 - Vetores e Geometria Analitica 6.0.0 90 h.

Ementa:

Vetores no R". Operagdes com vetores no R". Independéncia Linear. Retas e Planos. Cdnicas
e Quédricas. Hiperplanos. Matrizes, Determinantes e Sistemas Lineares.

Bibliografia:

Basica:

BOULOS, P. e CAMARGO, |., Geometria Analitica, Sdo Paulo, McGraw-Hill, 1987.
RIGHETO, A., Vetores e Geometria Analitica, Sao Bernardo do Campo, Ivan Rossi, 1978,
LEHMANN, C. H., Geometria Analitica. 7.ed. S&o Paulo: Globo, 1891. 457p.

Complementar:

LEITHOLD, D. L. O Calculo com Geometria Analitica — Ed. Harbra, S. Paulo, v. 1.

LIMA, E.L.Geometria Analitica e algebra linear. Rio de Janeiro: SBM, 2008. (Cole¢do
Matematica Universitaria).

SHENK, Al, Calculo com Geometria Analitica, R. de Janeiro, Ed. Campus, 1894, v. |.

304- xxxx-x - Tecnologias para o Ensino de Matematica | 2.1.0 60 h.
Ementa:

Tecnologias para o ensino de matemética: calculadoras, midias e sites; anélise e utilizagéo.
Softwares educacionais para apoio ao ensino de geometria e algebra na Educagéo Bésica.

Bibliografia

Basica:

BORBA, Marcelo de Carvalho e PENTEADO, Miriam Godoy. Informatica e Educacdo
Matematica. Belo Horizonte: Autentica, 2001.

SANTOS, Gilberto Lacerda (Org.) Tecnologias na Educacdo e Formagdo de Profi es.
Brasilia: Plano Editora, 2003.

BALDIN, Yuriko Yamamoto; VILLAGRA, Guillermo Antonio Lobos. Atividades com Cabri
Géomeétre Il para cursos de licenciatura em atica e profi es do i
fundamental e médio. Sao Paulo: EDUSFCAR, 2002. 238p.

Complementar:

Geogebra - software de Geometria Dindmica. Disponivel em www.geogebra.org/cms/
OLIVEIRA, Ramon de. Informatica Educativa: dos Planos e discursos a sala de aula.
Campinas, SP: Papirus, 1997.

PAPERT, S. A Maquina das Criangas. Porto Alegre: Artmed, 2004.

304- xxxx-x = Educagao Matematica Il 4.1.0 90 h.
Ementa:

Diferentes espagos de atuacdo do professor de matematica: educacdo na cidade, no campo,
educacdo indigena, educacio & distancia. A Educagio Matematica e a Educagio de Jovens e
Adultos. Os diferentes espagos de ensino e aprendizagem da matematica. O laboratério de
ensino de Matematica. A relagdo teoria e pratica nas aulas de Matematica.

Bibliografia Basica:

FREIRE, P. Medo e ousadia: o cotidiano do professor. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1986.
BORBA, Marcelo de Carvalho; MALHEIROS, Ana Paula dos Santos; ZULATTO, Rubia
Barcelos Amaral. Educag¢do a distancia online. Belo Horizonte: Auténica, 2007. 160p. -
(Tendéncias em Educagdo Matematica, 16)

[
o

FONSECA, M. da C. F. R. Educagdao matematica de jovens e adultos: especificidades,
desafios e contribuicbes. Belo Horizonte: Auténtica, 2002. (Tendéncias em Educagio
Matematica)

Bibliografia Complementar

BRASIL. Ministério da Educacdo e do Desporto. Diretrizes Nacionais para Educagédo
Especial na Educagédo Basica. SEESP - Brasilia: MEC/SEESP, 2001.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Secretaria da Educagdo Média e Tecnolégica. PCN + Ensino
Médio: orientacdes complementares aos Pardmetros Curriculares Nacionais. Ciéncias da
Natureza, matematica e suas Tecnologias. Brasilia: MEC; SEMTEC, 2002.

FERNANDES, Solange Hassan Ahmad Ali; HEALY, Lulu Healy. Ensaio sobre a incluséo na
Educacfio Matemética. In: REVISTA IBEROAMERICANA DE EDUCACION Matematica -
JUNIO DE 2007 - NUMERO 10 - PAGINA 60. Disponivel em:

hitp://www fisem.ora/paginas/union/descargar.php?id=210&modo=a Acesso em 24 de outubro
de 2008.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 2002.

KNIJNIK, Gelsa. Exclusao e Resisténcia: Educacdo Matematica e Legitimidade Cultural. Porto
Alegre: Artes Médicas, 1996.

MINISTERIO DA EDUCACAO. Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas.
Brasilia: MEC, 1998

MINISTERIO PUBLICO FEDERAL - Procuradoria Federal dos Direitos do Cidadao. Acesso de
pessoas com deficiéncia as cl e las comuns da rede regular de ensino. 2003.
Disponivel em www. f.gov.br/pfde.html acessado em agosto/2003.

MONTEIRO, Alexandrina; POMPEU JR., Geraldo. A matematica e os temas transversais.
Séo Paulo: Moderna, 2001

MONTOAN, Maria Teresa. Inclusdo Escolar. O que é? Por qué? Como fazer? Sao Paulo:
Modema, 2003.

SECRETARIA DE EDUCAGAO FUNDAMENTAL. Parametros Curriculares Nacionais:
Matematica. 2 ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2000.

304-0132-1 - Calculo Il 6.0.0 90 h.

Ementa:

Técnicas de Integracdo. Aplicagdes do Calculo Integral. Seqiléncias e Séries. Séries de
Poténcias.

Basica:

GUIDORIZZI, H. Um curso de Calculo. LTC. Rio de Janeiro: LTC, 2005.
ANTON, H. Calculo, um novo horizonte. v.1. Porto Alegre: Bookman, 2000.
STEWART J. Calculo. V1. Sdo Paulo: Pioneira Thomson Learning, 2001.

Complementar:

AVILA, G.S. S., Calculo |, 4" ed., Rio de Janeiro, LTC, 1990.

BOULOS P. Introdugao ao Calculo, Ed. Edgard Blucher Ltda. 1978.

COURANT, R. Calculo Diferencial e Integral, Globo, Porto Alegre, 1968.

LEITHOLD, D. L. O Calculo com Geometria Analitica - Ed. Harbra, S. Paulo, v. 1.
MUNE, M. A. e FUOLIS, D. J. Calculo - Ed. Guanabara, 1978, v.1.

RIGHETTO, A. Célculo Diferencial e Integral | - IBEC Ltda. - S. Paulo, 1987.

SHENK, Al, Calculo com Geometria Analitica, R. de Janeiro, Ed. Campus, 1994, v. 1.
SIMMONS, G. F. Calculo com Geometria Analitica — Ed. McGraw-Hill, S. Paulo, v. 1.
SWOKOSWSKI, E.W. Calculo com Geometria Analitica - Makron Books, S.Paulo, v.1.

304-0036-8 - Algebra | 4.0.0 60 h.

Ementa:

Operagdes binarias, Relacdes de equivaléncia e conjunto quociente, Grupos, Subgrupos,
Grupos Ciclicos, Subgrupos Normais e Grupos Quociente, Homomorfismos de grupos, Grupos
de Permutagdes.

26
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LIPSCHUTZ, S., Algebra Linear, 2.ed.,S80 Paulo, McGraw-Hill, 1981
LIMA, E. L. Algebra Linear. Rio de Janeiro: SBM, 2004, (Cole¢do Matemédtica Universitaria)
POOLE, D. Algebra Linear. Sao Paulo: Pioneira Thomson Learning, 2004.

304-0133-0 - Calculo Numérico 4.0.0 60 h.

Ementa:

Nogdes sobre Erros. Solugdo de Sistemas Lineares. Aproximacdo Polinomial. Derivagéo e
Integragdo. Solugdo Numérica de Equacdes Diferenciais Raizes de Fungdes.

Bibliografia

Basica:

BARROSO, L. C., Calculo Numérico. S. Paulo: HARBRA, 1983.

BURDEN, R. L.; FAIRES, J. D. Analise Numérica. S3o Paulo: Pioneira Thomson Leaming,
2003.

RUGGIERO, M. A. G., Calculo Numérico: Aspectos Computacionais e Tedricos, Sdo
Paulo, McGraw-Hill, 1988.

Complementar:

CLAUDIO, D.M.& MARINS, J.M. Calculo Numérico Computacional: Teoria e Pratica, Sdo
Paulo,. Atlas, 1989.

FRANCO, N. B. Calculo Numérico. Sdo Paulo: Pearson Prentice Hall, 2006.

304-0237-9 - Didatica para o Ensino da Matematica 4.0.0 60 h.

Ementa:

A pratica docente do professor de matemdtica. Selecdo e Organizagdo de contetudos de
Matematica pertinentes a Educacéo Basica. Estratégia para o Ensino da Matematica: solugao
de problemas - situagdes problemas - jogos. Estudo e andlise critica de atividades e
experiéncias de Ensino de Matematica. Planejamento de seqiiéncias didaticas. Analise de
livros didaticos e paradidaticos. Atividades no Laboratério de ensino de Matematica.

Bibliografia Basica:
FREIRE, P. Medo e ousadia: o cotidiano no u_.oammo- Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1986

GIARDINETTO, J.RB. M ati atica da vida cotidiana. Campinas-SP,
Autores Associados, 1999.
LORENZATO, Sérgio. O laboratério de ensino de M. atica na formagao de proft

Campinas: Autores Associados, 2006.
MACHADO. N.J. Epistemologia e Didatica: as concepgdes de conhecimento e inteligéncia e a
préatica docente. 6 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2005

Bibliografia Complementar:

ALMOULOUD, Saddo A. Fund. tos da didatica da M. atica. Curitiba: UFPR, 2007.
BICUDO, M. A. V. et all, Educacdo Matematica, Ed. Moraes.

DANTE, L. R., Didatica da Resolugdo de Probl de M atica, Ed. Atica.

LOPES, A. O. et all, Repassando a didatica. Ed. Papirus.

LORENZATO, Sergio. Para aprender matematica. Campinas: Aulores Associados, 2006.
OLIVEIRA, Hélia, BROCARDO Joana e PONTE Jodo Pedro da. Investigagdes matematicas
na sala de aula. Autentica, 2003.

PAIS, I. C. (2001). Didatica da Matematica. Uma analise da influéncia francesa. Colecdo
Tendéncias em Educagdo Matematica. Belo Horizonte: Editora auténtica.

POLYA, G., A Arte de resolver problemas. Rio de Janeiro, Interciéncia, 1986.

Revista do Professor de Matematica.

ROSA NETO, E., Didatica da Matematica, 5° edi¢do. S3o Paulo, Atica, 1994,

SAO PAULO (ESTADO) (1991). Atividades Matematicas. SEE/CENP

SAO PAULO (ESTADO) (1991). Pratica Pedagégica — 2° grau. SEE/CENP

SAO PAULO (ESTADO) (1996). Experiéncias Matematicas. SEE/CENP

304-0393-6 - Equacdes Diferenciais 4.0.0 60 h.

Ementa:

Equacbes Diferenciais Ordinarias e Aplicacdes. Nocdes de Equacdes Diferenciais Parciais.
Bibliografia

Basica:

ABUNAHMAN, S. A. mn:mnoaw a:oB:Qm_m R. de Janeiro: LTC, 1979.

BOYCE, WE. E o e probl de val de no. 3*

ed. Rio de Janeiro: Ed. ocwsmumB 1979.
ZILL, D. G. Equacgdes Diferenciais com Aplicagdes em
Thomson Learning Ltda, 2003.

Sao Paulo: Pioneira

Complementar:

BASSANEZI, R. C. Equagdes diferenciais. S. Paulo: HARBRA, 1988.

BRAUN, M. Equagdes Diferenciais e suas Aplicacdes. Rio de Janeiro, Ed. Campus, 1979.
BRONSON, R. Moderna Introdugdo as Equagdes Diferenciais, Sdo Paulo, 1980.

EDWARDS, JR. & PENNEY, D. E. Elementary Differential Equati with Aplicati New
Jersey, Prentice-Hall, 1994.

FIGUEIREDO, D. G. Andlise de Fourier e Equacdes Difer iais Parciais. Rio de Janeiro:
IMPA, 1977.

STEPHENSON, G. Uma introducdo as Equagdes Diferenciais Parciais. Traducdo: Peri
Teixeira, Supervisdo: Elza Gomide, Sao Paulo, Ed. Edgard Blucher, 1975.

304-1051-7- Programacéo Linear 4.0.0 60 h.

Ementa:

A Programacéo Linear na Pesquisa Operacional. Problemas de Programacéo Linear. Solugéo
grafica de Problemas de Programagdo Linear. Algoritmo Simplex. Aspectos tedricos e
computacionais do Algoritmo Simplex.

Bibliografia

Basica:

ACKOFF, R. L. & SASIENI, M. W. Pesquisa Operacional, R de Janeiro, LTC 1979.
HADLEY, G. Programacao Linear. R. de Janeiro: Guanabara Dois, 1982 .

TAHA, H. A. Pesquisa Operacional, Pearson Prentice Hall, Sdo Paulo, 2008.

Complementar:

BUDNICK, F. S., Finite Matematics, McGraw-Hill Book Co., Singapure, 1985.

GILLETT, B. S., Introduction to Operations Research, McGraw-Hill Inc, New York, USA,
1976.

LUENBERGER, D. G. Linear and Non Linear Programming. Massachusetts: Addison-Wesley
Publishing Company, 1984.

MACULAN F.° N. e PEREIRA, M. V. F. Programagao Linear. Sdo Paulo: Atlas, 1980.

304-0692-7 - Estagio Supervisionado | 5.2.0 135 h.

Ementa:

Elaboracdo de instrumentos de observacdo e coleta de dados para diagnéstico e analise em
unidades diferenciadas da Rede de Ensino Basico, tais como escolas publicas estaduais e
municipais, particulares, de grande e pequeno porte, centrais e periféricas. Essa coleta de
dados devera contemplar as condigdes estruturais e de trabalho, organizacionais e
pedagdgicas; identificar e analisar as diretrizes para atuagdo pedagégica e a dindmica da sala
de aula; analisar a gestdo da escola no que se refere ao desenvolvimento pedagogico da
Matematica (plano de ensino dos professores: conteldos, estratégias de aula e avaliag3o).
Instrumentacdo para o Ensino da Matematica visando a elaboragé@o e aplicagdo de técnicas
diversas de ensino, bem como de estratégias de orientagdo on-line/EAD e atendimento tutorial
a alunos da disciplina Matematica para o Ensino do Curso de Licenciatura Plena em
Matematica. Estudos, modelos e construgdo de planejamentos: anuais, de unidades de ensino
e de aula. Producéo de relatdrios contendo o diagnéstico e analise das observacoes feitas em

30
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Ensino Fundamental, Atendimento tutorial aos alunos dos 4 ultimos anos do Ensino
Fundamental; Planejamento de unidades de ensino e planos de aula; Desenvolvimento de
Regéncia nos anos especificos do Ensino Fundamental; Planejamento e execucdo de oficinas
e/ou cursos de Matemética para alunos do Ensino Fundamental; Participacdo em reunides de
planejamento, Conselhos de Classe, reunides de Pais e Mestres, Projetos Interdisciplinares e
outras atividades pedagégicas desenvolvidas pela escola Campo de Estégio no decorrer do
Estagio Supervisionado do aluno estagiario; Producdo de relatorios contendo o diagnostico e
analise das observagdes feitas em diferentes realidades educacionais. Elaboragdo de resumo e
apresentacdo em forma de seminarios.

Bibliografia

Basica:

BARREIRO, Iraides Marques de Freitas. Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado na
Formacao de Professores. Sdo Paulo, Avercamp, 2008

MOREIRA, Plinio Cavalcanti, DAVID, Maria Manuela M. S. A formagdao matematica do
professor: licencialura e pratica docente escolar. Belo Horizonte: Auténtica, 2007.
(Tendéncias em Educagdo Matematica, 11).

SILVA, Lazara Cristina e Miranda Maria Irene (Organizadoras). Estagio Supervisionado e
Pratica de Ensino: desafios e possibilidades. Araraquara, SP: Junqueira & Marim, 2008.

Complementar:
BARALDI, Ivete Maria. Matematica na escola: que ciéncia é esta? Bauru, SP: Edusc, 1999,
LORENZATO, Sergio. Para aprender matematica. Campinas: Autores Associados, 2006.

O laboratério de ensino de Matematica na f ¢ao de profi . Campinas:
Autores Associados, 2006.
OLIVEIRA, Hélia, BROCARDO Joana e PONTE Jodo Pedro da. Investigagdes matematicas
na sala de aula. Autentica, 2003.
PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS: Matematica do Ensino Médio.
PERRENOUD, P. Dez novas competéncias para ensinar. Porto Alegre: Artmed, 2000.
PIRES, Célia Maria Carolino. Curriculos de matematica: da organizacdo linear a idéia de
rede. Sdo Paulo: FTD, 2000.
SECRETARIA DE EDUCACAO FUNDAMENTAL. Parametros Curriculares Nacionais:
Matemética. 2 ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2000.

304-0662-5 - Histoéria e Filosofia da Matematica 4.0.0 60 h.

Ementa:

A Epoca Classica, a Matemdtica e seu ensino; A produgdo do conhecimento Matematico na
Idade Média na Europa e no Oriente e seu ensino; A modemnidade e o conhecimento
matematico e seu ensino; Os Fundamentos da Matematica e as conseqiiéncias nas
concepcbes de educacdo matematica; Os Séculos XX e XXI, a Matematica e o
estabelecimento da Educagdo Matematica como area de conhecimento.

Bibliografia

Basica:

STRUIK, Dirk J. Histéria concisa das Matematicas. Gradiva, Lisboa, 1992.
BOYER, C. B. Histéria da Matematica. Sao Paulo, Edgard Blucher, 1974,

EVES, H. Introducao a Histéria da Matematica. Campinas, Ed. da Unicamp, 1995.

Complementar:

LINTZ, Rubens Gouvéa. Histéria da Matematica. v. | e Il. Campinas: UNICAMP, Centro de
Logica, Epistemologia e Historia da Ciéncia, 2007.

HOGBENS, Lancelot. Maravilhas da Matematica. Porto Alegre: Globo, 1968.

IFRAH, Georges. Numeros: a histéria de uma grande invenc¢do. Rio de Janeiro: Globo,
1998, 9% ed.

DAVIS, Philip J.; HERSH, Reuben. A experiéncia matematica- Ciéncia Aberta-Gradiva 1*
edicdo, 1995.

KARLSON, R. A. Magia dos Numeros - A M atica ao Al de Todos. Editora Globo
S. A. Porto Alegre. 1961,

KATZ, Victor. A History of Mathematics, an Introduction, HarperCollins Publishers, 1993,
AABOE, A, Episédios da Histéria Antiga da Matematica. Rio de Janeiro: SBM, 1984.
BARON, M. E. Curso de Histéria da Matematica: origens e desenvolvimento do Calculo.
Brasilia: Editora Universidade de Brasilia, 1985. 5v.

304-1146-7 — Trabalho de Conclusédo de Curso | 0.2.0 30h

Ementa:

Orientagdo metodolégica para elaboragdo do relatério de pesquisa. Seminario teérico ou
pratico envolvendo aplicagdes praticas de Matematica e Ensino de Matematica. Elaboracéo e
apresentagéo do TC.

Bibliografia

Basica:

DEMO, P. Introducdo a Metodologia da Ciéncia. Sdo Paulo: Atlas, 1885.
GRESSLER, L. A., Pesquisa educacional. Sao Paulo: Loyola, 1979.
SEVERINO, A. J. Metodologia do trabalho cientifico. Sao Paulo: Cortez, 1986.

Complementar:

FIORENTINI, D. | tigacdo em Educacdo Matematica. Sdo Paulo: Autores Associados,
2006.

304-1282-0 - Variaveis Complexas 4.0.0 60 h.

Ementa:

Funcbes de uma Varidvel Complexa. Diferenciacdo e Integracdo Complexa. Seqiiéncias e
Séries. Séries de Fungdes. Residuos. Calculo de Residuos. O Teorema do Residuo.

Bibliografia

Basica:

AVILA, G. S. S. Fungoes de uma Variavel Complexa, R. de Janeiro: LTC, 1977. CHURCHILL,
R. V. Variaveis Complexas e suas Aplicacdes, S. Paulo: McGraw-Hill, 1978.

MEDEIROS, L. A. J. Introducéo as Funcdes C lexas, S. Paulo: McGraw-Hill, 1972.

P

Complementar:
FERNANDEZ, S. F., BERNARDES, N.C, Introducao as fun¢des de uma variavel complexa,
Rio de Janeiro: SBM, 2008.

304-1001-0 ~ Estagio Supervisionado Il 1.4.0 135 h.

Ementa:

Instrumentacdo para o Ensino da Matematica visando a elaboracédo e aplicacdo de técnicas
diversas para o Ensino Médio; Levantamento e estudo de bibliografias que subsidiem a
compreensdo do ensino de Matematica no Ensino Médio; Diagnéstico e andlise das condigdes
estruturais e pedagogicas (incluindo Projeto Politico Pedagégico, Laboratério de Informatica, de
ensino de Matematica e levantamento de materiais e de recursos didatico-pedagégicos
utilizados como apoio nas aulas de Matematica) do Campo de Estagio no Ensino Médio;
Observacdo do Processo de Ensino e Aprendizagem nos 3 anos do Ensino Médio;
Atendimento tutorial a alunos do Ensino Médio; Planejamento de unidades de ensino e planos
de aula; Desenvolvimento de Regéncia em séries especificas do Ensino Médio; Planejamento
e execucdo de oficinas e/ou cursos de Matematica para alunos do Ensino Médio. Participagéo
em reunides de planejamento, Conselhos de Classe, reunides de Pais e Mesltres, Projetos
Interdisciplinares e outras atividades pedagodgicas desenvolvidas pela escola Campo de
Estagio no decorrer do Estagio Supervisionado do aluno estagiario; Producdo de relatérios
contendo o diagndstico e andlise das observacdes feitas em diferentes realidades
educacionais. Elaborago de resumo e apresentacéo em forma de semindrios.

34
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