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RESUMO

Esta pesquisa de mestrado em educacdo do Programa de Po6s-Graduacdo em Educacdo
(PPGE) da Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT), vincula-se a Linha de Pesquisa
Movimentos Sociais, Politica e Educagdo Popular e ao Ndcleo de Estudos e Pesquisas sobre
RelagOes Raciais e Educacéo (NEPRE). Ela investiga como o curso de Geografia do campus
de Cuiaba, por meio da disciplina Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais (ERER), no
periodo 2013 a 2019, implantou e implementou a Lei n.° 10.639/2003, que dispde sobre a
“Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana”. As questdes norteadoras do estudo
consistiram em:quais foram 0s entraves e 0s avancos pedagogicos e institucionais da
implantagdo da disciplina Educagdo das Relages Etnico-Raciais no curso de Geografia?
Existe conexdo entre a disciplina Educacfo das Relagbes Etnico-Raciais com as demais
disciplinas do curso? Quais pontos convergem e divergem nessa conexdo? A abordagem
metodoldgica da pesquisa foi a de Estudo de Caso na qual foi possivel observar, in loco, o
objeto investigado e analisado. Para tanto, foram efetuadas: analises a partir dos documentos
fornecidos pela Coordenacdo do curso e daqueles disponiveis no site da UFMT; a
observacio participante de quatro aulas da disciplina Educacéo das Relagbes Etnico-Raciais
com a finalidade de compreender como os alunos atuam e participam das aulas; e entrevistas
semiestruturadas gravadas em 4udio dos sujeitos da pesquisa que foram: alunos, professores
e gestores. Para a fundamentagdo tedrica da pesquisa usamos: sobre relagdes raciais
brasileiras ancoramos principalmente em Guimarées (2009), Hofbauer (2006), Domingues
(2004), Paixéo (2014), Seyferth (1985) e Schwarcz (1993). Sobre agdes afirmativas em Siss
(2003), Santos (2016) e Santos (2003); e sobre educacdo e curriculo das relacdes étnico-
raciais em Gomes (2005), Santos (2009), Costa (2013), Arroyo (2013) e Silva (2011). A
partir das analises da pesquisa verificou-se que o processo de implantacéo e implementacdo
da disciplina Educacio das Relagbes Etnico-Raciais no curso de Geografia representou um
avanco significativo ndo s6 pelo cumprimento da Lei n.° 10.639/2003, mas como um marco
politico-pedag6gico importante na luta dos movimentos negros brasileiros.Contudo, 0s
resultados indicam que h4 a necessidade de um processo avaliativo mais efetivo e a inclusdo
da referida Disciplina como obrigatéria no curso de Bacharelado de Geografia. Assim, a
implantacdo da Lei n 10.639/2003 tem um longo caminho a percorrer até a sua efetivacdo
integral na UFMT, pois o racismo e as desigualdades raciais ainda sdo barreiras havendo a
necessidade do rompimento de guetos institucionais para a efetivacdo de uma educacéo
antirracista. Os efeitos da Disciplina comecam a chegar na educagdo basica, pois ex-alunos
trabalnam com tais questdes enquanto efeitos salutares da educacdo antirracista em suas
formagdes. Revela-se ainda a necessidade de um trabalho interdisciplinar por parte dos
professores do departamento de Geografia para o alcance integral dos contetudos da
educacdo antirracista. Indica-se que os 6rgdos pertinentes da UFMT deverdo buscar a
implementagdo institucional da Lei supracitada e das demais orientacbes normativas
apresentadas na pesquisa referente as diretrizes curriculares nacionais para a educagdo das
relacBes étnico-raciais e para o ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana.

Palavras-Chave: Relagfes Raciais. Lei n.° 10.639/2003. Geografia. UFMT



ABSTRACT

This master's research in education from the Graduate Program in Education (PPGE) of the
Federal University of Mato Grosso (UFMT) is linked to the Social Movements, Politics and
Popular Education Research Line and to the Center for Studies and Research on Relations
and Education (NEPRE). It investigates how the Geography course on the campus of
Cuiabd, through the discipline Education of Ethnic-Racial Relations (ERER), in the period
2013 to 2019, implemented and implemented Law No. 10,639 / 2003, which provides for
“History and Afro-Brazilian and African Culture ”. The guiding questions of the study
consisted of: what were the obstacles and the pedagogical and institutional advances in the
implementation of the discipline Education of Ethnic-Racial Relations in the Geography
course? Is there a connection between the disciplines Education of Ethnic-Racial Relations
with the other subjects of the course? Which points converge and diverge in this connection?
The methodological approach of the research was the Case Study in which it was possible to
observe, in loco, the object investigated and analyzed. To this end, the following were
carried out: analyzes based on documents provided by the Course Coordination and those
available on the UFMT website; the participant observation of four classes of the discipline
Education of Ethnic-Racial Relations in order to understand how students act and participate
in classes; and semi-structured interviews recorded in audio from the research subjects who
were: students, teachers and managers. For the theoretical basis of the research we used: on
Brazilian race relations we anchored mainly in Guimardes (2009), Hofbauer (2006),
Domingues (2004), Paixdo (2014), Seyferth (1985) and Schwarcz (1993). On affirmative
actions in Siss (2003), Santos (2016) and Santos (2003); and on education and curriculum of
ethnic-racial relations in Gomes (2005), Santos (2009), Costa (2013), Arroyo (2013) and
Silva (2011).From the analysis of the research it was verified that the process of
implantation and implementation of the discipline Education of Ethnic-Racial Relations in
the Geography course represented a significant advance not only for the fulfillment of Law
n® 10.639 / 2003, but as a political landmark - important pedagogue in the struggle of the
black Brazilian movements. However, the results indicate that there is a need for a more
effective evaluation process and the inclusion of said discipline as mandatory in the
Bachelor of Geography course. Thus, the implementation of Law No. 10,639 / 2003 has a
long way to go until it is fully implemented at UFMT, since racism and racial inequalities
are still barriers, with the need to break institutional ghettos for effective anti-racist
education. The effects of the Discipline begin to arrive in basic education, since alumni
work with such questions as salutary effects of anti-racist education in their training. It also
reveals the need for interdisciplinary work on the part of teachers in the Geography
department to fully reach the contents of anti-racist education. It is indicated that the
relevant UFMT bodies should seek the institutional implementation of the aforementioned
Law and of the other normative guidelines presented in the research regarding national
curricular guidelines for the education of ethnic-racial relations and for the teaching of Afro-
Brazilian history and culture and African.

Keywords: Race Relations. Law 10.639/2003. Geography. UFMT
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CONSIDERAGCOES INICIAIS

A homologagéo da Lei n.° 10.639/2003 apresenta um importante marco legal para a
garantia da politica afirmativa para 0s negros e negras e para o pais que se diz e deseja ser
democrético, uma vez que busca, por meio do campo educacional, atingir o pleno
desenvolvimento do educando, preparando-o para o exercicio da cidadania e qualificagdo
para o trabalho.

A aprovacdo da Lei,em 2003 estabeleceu a obrigatoriedade do “Ensino de Histéria e
Cultura Afro-Brasileira' e Africana” nas instituicdes de ensino do pais (BRASIL, 2003),
resultado de décadas de lutas e resisténcias dos Movimentos Negros Brasileiros (MNBs),
entidade legal representativa de muitas batalhas potencializadas em 1930 e intensificadas
nos anos de 1970, a partir de movimentos sociais e de intelectuais que clamavam por uma
sociedade justa, livre de preconceito e de discriminagdo racial, uma vez que referidas
préticas tém efeito, sobretudo, sobre o0s negros e indigenas de nosso pais.

O Brasil, ao reconhecer a importancia do ensino da Cultura Afro-Brasileira e
Africana para a formagdo de cidaddos e de uma sociedade que promova as condicOes de
igualdade ao exercicio de direitos sociais, politicos e econdmicos, como expresso nha
Constituicio Federal, precisava dar vazdo ao cumprimento dessa Lei. Com isso, em 2004, o
Conselho Nacional de Educacdo (CNE) aprovou, por meio do Parecer CNE/CP n.°
003/2004, de 10 de margo de 2004, as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para a
Educagcéo das RelagBes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira
e Africana. Entre outras atribuigcdes, as diretrizes apontaram para a obrigatoriedade das
universidades em inserir, nos curriculos dos cursos, a tematica da Educacdo das Relacdes
Etnico-Raciais, permitindo, assim, que as instituicdes formadoras dessem maior visibilidade
as questdes raciais, que, ha séculos, permeiam, em linhas gerais, silenciosamente em nossa

sociedade, sob a forma de racismo.

1 A designacdo politica do termo afro-brasileiro expressa que no Brasil os africanos deixaram, no contexto da
diaspora africana, fortes tracos de suas identidades na religido, na histéria, nas tradi¢des, no modo de ver o
mundo, nas artes, nas técnicas de trabalho, na fabricacdo e na utilizagdo de objetos, das linguagens, na
medicina, nos saberes populares e em muitos outros aspectos sociais, econdmicos e culturais. Esses tracos,
recriados pelos afro-brasileiros de forma consciente e inconsciente, sdo hoje a chave para o Brasil se encontrar
consigo mesmo, as suas singularidades identitarias (LOPES, 2008). Desde 1950, o IGBE aplica as cinco
categorias: branco, pardo, preto e amarelo. A partir de 1991, acrescentou a categoria indigena. Nesta pesquisa,
também utilizaremos a categoria politica negro englobando as categorias de preto e pardo, conforme a
consideracdo atual do IBGE e de muitos movimentos sociais negros, pressupondo a fuga de um essencialismo
que tal categoria, negro, pode assumir diante das complexidades e dinamicas das relacdes raciais brasileiras.
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Sobre a homologacao pelo governo federal da Lei n.° 10.639/2003, verifica-se que
alterou a Lei n.® 9.394/1996 — Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB) —, em especial,
0s artigos 26-A, 79-A e 79-B, estabelecendo a obrigatoriedade do ensino da histéria da
Africa e da cultura afro-brasileira no curriculo das instituicdes de ensino do pais. Em 2008, o
artigo 26-A foi novamente alterado pela Lei n.° 11.645/2008, acrescentando as questdes
indigenas, incumbindo, a partir de entéo, as instituicbes educacionais publicas e privadas a
obrigatoriedade do estudo da historia e cultura afro-brasileira e indigena. Portanto, sao leis
complementares que despertam para a reflexéo cidadd e promovem uma educagéo livre de
preconceito e discriminagdo racial, os quais estdo presentes na sociedade brasileira desde a
construcdo histdrica da identidade do pais. Ressalta-se que essas mudangas sdo resultantes
de longos processos de luta dos movimentos sociais negros brasileiros e de intelectuais, que,
desde o inicio do século XX, tém lutado para que as questdes raciais no pais sejam
visibilizadas, no sentido de assegurar aos ex-escravizados afro-brasileiros e indigenas o
acesso e a permanéncia ao sistema educacional.

Ao completar 16 anos de sua aprovacdo em 2019, a Lei n.° 10.639/2003 ainda
encontrava desafios para sua implementagdo, como revela a pesquisa realizada em 2013,
pelo pesquisador Oliveira (2013), o qual expressa que o cenario educacional nacional ndo é
animador, apontando que,nos cursos superiores voltados para a licenciatura e em Pedagogia,
responsaveis pela formagdo de professores do ensino basico, ainda existia, de certa forma,
resisténcia na implantacdo da educacéo das relacBes étnico-raciais. De tal modo que a luta
pela efetiva implementacéo da Lei n.° 10.639/2003 acaba se restringindo a alguns docentes,
que tém vinculagdes com 0s movimentos antirracistas. Esse registro conta no balango
efetuado pelo autor, quando a Lei completou dez anos desde a sua homologagéo, no dossié
Educacéo para a diversidade: a Lei 10.639/03, avancos e recuos (OLIVEIRA, 2013).

A respeito dessa dificuldade de implementa¢do, 0s movimentos sociais, em especial,
aqueles que tém uma certa militdncia para as questdes raciais, ttm provocado debates e
reflexdes com a finalidade de corroborar com os pesquisadores sociais para compreender as
dificuldades que se tem na implementacdo de uma Lei que visa a tratar as pessoas de forma
igualitaria. Como bem expressa Monteiro (2010, p. 232), na sua pesquisa de Doutorado A
Educacdo para as Relagbes Etnico-raciais em curso de Pedagogia: um Estudo de Caso
sobre a implementacédo da Resolugdo CNE/CP 01/2004, ao tratar a respeito da dificuldade
de avancar na acdo pedagdgica escolar com proposta inovadora, atendendo as Diretrizes
Curriculares para as Relagbes Etnico-Raciais aprovadas pelo Conselho Nacional. Sobre isso

ela destaca:
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As DCN de Pedagogia, como analisamos no capitulo quarto foram fortemente
influenciado pelas DCN ERER. A incorporagcdo das DCN ERER nas DCN de
Pedagogia pode ser tomada como proficua estratégia do movimento negro
aproveitando-se da presenca de seus representantes em espacos de influéncia e
tomada de decisdo em matéria de defini¢do de politicas educacionais, em especial
no Conselho Nacional de Educacdo. Adentrando a andlise sobre o curso de
Pedagogia, identificamos as dificuldades para se abordar efetivamente a educacdo
para as relacfes étnico-raciais — contetdo central das DCN ERER que perpassam
também as DCN de Pedagogia. Um dos obstaculos para a educacgdo das relagdes
étnico-raciais identificado foi a influéncia das pedagogias do “aprender a
aprender” e das competéncias. Considerando que tais concepgdes pedagogicas
simplificam a formacdo escolar produz o esvaziamento de conteldo, reforgam o
individualismo, focalizam o mediato e o (til dentre outras possibilidades. Neste
sentido, retomando a perspectiva gramsciana de revolugao passiva, nos possibilita
associar a adesdo a estas concepcdes pedagdgicas ao ‘“conservadorismo” que
impede a “inovagdo” que a educacdo das relagdes étnico-raciais poderia propiciar
na formagdo dos profissionais da educagcdo. (MONTEIRO, 2010, p. 232).

Assim, concordamos com as consideracfes de Monteiro (2010), pois o que ela
pondera é visivel nas propostas de reestruturacdo dos Projetos Politicos dos Cursos da
UFMT, campus de Cuiab4, as quais evidenciaremos no capitulo terceiro. Nesse sentido, o
principio inovador que as DCNs estabelece para as questfes das relagBes étnico-raciais é
negligenciado pelos cursos de graduagdo, em especial, os de bacharelado. Contudo, as
licenciaturas, em muitos casos, se furtam em aprofundar nessa tematica, formando
profissionais que ndo estdo preparados para lidar com as questdes da diversidade étnico-
racial quando estiverem atuando em sala de aula.

Registra-se também as dificuldades que os pesquisadores dessa linha enfrentam, pois,
as informagdes ndo sdo faceis de sistematizar, jA que, em muitos casos, eles tém que lidar
com o0s receios institucionais, algo que, de certa forma, gera um preconceito enraizado
enquanto racismo institucional, como a que vivenciamos quando solicitamos informagdes
sobre como est4 a questdo da inclusdo da disciplina Educagio das Relagdes Etnico-Raciais
na UFMT, para a Pro-Reitoria de Ensino de Graduacdo (PROEG), cuja resposta foi indicar
dois links para a consulta.

Em que pese tais dificuldades e resisténcias institucionais no que tange ao lidar com
a questdes raciais no campo educacional e dada a importancia dessa teméatica como um dos
recursos basilares de combate ao racismo e a discriminagdo racial buscando assegurar o
direito e a igualdade de aprendizagem entre brancos e negros no contexto das relagdes
étnico-raciais, vimo-nos motivados a fazer uma investigacdo acerca do processo de
implantacéo e implementacéo da Lei n.° 10.639/2003 por meio da disciplina Educagao
das Relagbes Etnico-Raciais, no curso de Geografia da Universidade Federal de Mato
Grosso (UFMT),campus de Cuiaba, no periodo de 2013 a 2019.
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Assim, esta pesquisa tem papel social relevante ao ensejar estudar um campo da
area educacional extremamente delicado, que é o curriculo escolar, uma vez que a Lei mexe
na estrutura curricular ao indicar que sejam inseridas questdes de educacdo das relagdes
étnico-raciais, com vistas a potencializar o desenvolvimento de um curriculo democrético,
com uma abordagem do reconhecimento, da valorizagdo, da luta e da resisténcia negra
brasileira com os planos subjetivos e simbolicos das identidades negras e a sua importancia
na formacéo da sociedade brasileira.

Com relacdo aos curriculos, concordamos com Gomes (2011), quando fala da
necessidade da descolonizagdo curricular e que tal pratica implica conflito, negociacdes e
producdo de algo novo. N&o podemos esquecer que os modelos educacionais criados no
Brasil pelas elites brancas foram alicercados a partir do curriculo eurocéntrico e
etnocéntrico, fazendo com que a escola, em &mbito nacional, ndo fosse pensada como
espago para todos, principalmente para a populacdo negra e indigena. Assim, mesmo com a
introducédo do processo avaliativo, em relacdo as mudancas que se faz de tempos em tempos
nos curriculos, podemos verificar que as questdes de ordem étnico-raciais representam um
campo de tensdo, constituindo-se como um espago de possibilidades e de resisténcias.

Nesse sentido, a pesquisa, além da relevancia social, tem uma motivacao académica
muito forte e presente, pois investigamos um dos cursos superiores (Geografia) ofertados
pela UFMT que compde o curriculo escolar da educacdo basica, enquanto componente
curricular que promove a compreensdo humana, territorial, espacial e historica. Dessa forma,
0 intuito em desenvolver a pesquisa decorre, também, da necessidade de compreender como
0 curso de Licenciatura em Geografia da UFMT tem implementado o dispositivo da Lei n.°
10.639/2003 em seu curriculo.

O interesse politico-académico ou a relagdo do sujeito pesquisador com a
pesquisa sobre a implementacdo da Lei n.° 10.639/2003 no curso de Geografia da UFMT
ampara-se, na decorréncia da minha militdncia na Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) e na
atuacdo enquanto técnico no Conselho Estadual de Educacdo de Mato Grosso (CEE/MT),
cujo publico de atendimento da rede bésica de educacdo era em sua maioria a populagéo
negra, portanto pude perceber as dinamicas das desigualdades raciais mais de perto nos
processos de escolarizacdo. H4 que se considerar também que, por ser negro, dentro das
relacbes raciais desiguais, e por pertencer a uma familia de classe popular e humilde
socialmente, fui levado, desde cedo, a pensar nas dindmicas do racismo, pois tive que
ingressar precocemente no mercado de trabalho para ajudar no sustento da minha familia.

Nesse contexto, o racismo se efetivava na minha existéncia quando eu, por exemplo, nunca
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era promovido ao posto de gerente, mesmo sendo o melhor vendedor da empresa em que eu
trabalhava. Desse modo, a cor da pele negra, uma vez que 0s proprietarios priorizavam as
pessoas brancas para os cargos, foi e € um instrumento legitimo e guiador da exclusdo racial
que vivenciava. Assim, as marcas historicas de raca e de classe vivenciadas pela populacéo
negra e as varias praticas racistas que sofri e sofro foram fundamentais na escolha e na
fundamentacdo do objeto de pesquisa desenvolvido nesta dissertagéo.

No entanto, fiz das dificuldades vinculadas a condigdo de ser negro no Brasil o
impulso para ser dedicado e me esforcar em tudo o que fago desde crianga. Tal premissa
encontrou suporte, ainda, na heranga repassada por meus pais, que sempre me orientaram a
ser um dos melhores em tudo. Assim permaneco até os dias atuais, tornei-me adulto e
profissional engajado naquilo que faco, em qualquer contexto em que eu estiver: na escola,
no trabalho, na faculdade, sempre almejando o devido reconhecimento da minha capacidade
pelo que sou e pela consciéncia de cidadania que me foi passada desde a infancia. Os
preconceitos e as discriminagdes raciais que vivencie serviram de motivacdo para que eu
sempre buscasse por novos conhecimentos, tornando-me o que sou hoje: um pesquisador
negro na area das relacdes raciais na educacdo. Vale salientar também que, mesmo com o0s
desafios e percalgos vividos, tive o privilégio de participar de espacos e cargos de renome na
escola onde atuei, na Secretaria de Educacdo do Estado de Mato Grosso e no Conselho
Estadual de Educagdo, o que me proporcionou um olhar mais cuidadoso sobre as questdes
raciais.

As atividades profissionais realizadas no Conselho Estadual de Educagdo de Mato
Grosso, por mais de quinze anos, também me levaram a querer investigar os “porqués” das
dificuldades da implantacdo e implementacdo da Lei editada em 2003 (n.° 10.639). Em
2006, o Conselho Estadual de Educagdo de Mato Grosso regulamentou, em nivel estadual, a
DCN ERER, por meio da Resolucdo n.° 204/06-CEE/MT, originaria do Parecer n.° 234/06-
CEE/MT, que orienta sobre as questBes das relacbes étnico-raciais e para o ensino de
histdria e cultura afro-brasileira e africana para o Sistema Estadual de Ensino.

Assim, como técnico e coordenador educacional do CEE/MT, no dia a dia do
trabalho junto ao CEE, percebi, nos projetos pedagdgicos das escolas que chegavam para
aprovagdo, a auséncia nos curriculos quanto a efetivagdo da obrigatoriedade da
implementacdo de agBes pedagdgicas sobre as questdes das relagdes raciais. Dessa forma,
passei a estudar a temética com certo incomodo. E esse incdmodo aproximou-me do curso
de extensdo realizado pelo NEPRE. No curso denominado de Ciclo de Estudos das Relag¢des

Raciais, sdo debatidos textos que ajudam a compreender as relagdes raciais em diferentes
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contextos, a partir de obras de pesquisadores que buscam evidenciar como o Estado
brasileiro participa das questdes raciais, tratando as pessoas diferentemente, a partir da cor
de pele. Um dos objetivos primordiais do grupo é a producdo e difusdo de conhecimentos,
informagdes e atividades voltadas para a temética das relacdes sociais brasileiras e a cultura
afro-brasileira e africana, dentro do cenario das agdes afirmativas propostas pela UFMT. E
um espagco de reflexdo e aprofundamento do ‘racismo a brasileira’ (MULLER, 2016).

Nesse sentido, as atividades profissionais e académicas no campo educacional e
social nos provocaram a investigar os entraves e as possibilidades para a implementacéo de
politicas publicas de dificil assimilagéo por parte da sociedade, fazendo com que, em muitos
casos, a reclamacdo seja feita via judicirio. Portanto, sabemos que o ato educativo é
intencional, perpassado por desejos e vontades, sejam a favor ou contra a implantacdo ou
implementacdo de ideias, sendo que, em muitos casos, embates histdricos vivenciados por
grupos sociais levem a questionar a ndo efetivacdo de um direito ja proclamado em lei.

Dessa forma, esta pesquisa tem como objetivo geral:analisar o processo de
implantacdo e implementacédo da Lei n.° 10.639/2003, por meio da disciplina de Educacéo
das RelagBes Etnico-Raciais, no curso de Licenciatura em Geografia da UFMT, campus de
Cuiabd, no periodo de 2013 a 2019.Enquantoobjetivos especificos e complementares que
ajudaram a responder aos questionamentos levantados para a pesquisa foram:

a) Compreender o0s entraves e o0s avancos (pedagégicos e institucionais) da
implementacdo da disciplina Educacio das Relagbes Etnico-Raciais no curso
Licenciatura em Geografia ofertado pela UFMT.

b) Verificar de qual forma os conteldos das ementas da disciplina Educacdo das
Relagbes Etnico-Raciais do curso de licenciatura em Geografia da UFMT sfo
transmitidos no decorrer das préticas e dos pensamentos produzidos em sala de aula.

c) ldentificar a existéncia de conexdo da disciplina de Educacio das Relagbes Etnicos-
Raciais com as demais disciplinas do curriculo do curso de Geografia da UFMT.

d) Compreender possiveis impactos (negativos e positivos) da disciplina de Educagao
das RelagBes Etnicos-Raciais no processo formativo dos/das alunos/as do curso de

licenciatura em Geografia.

A partir da identificacdo do objeto e dos objetivos desta pesquisa demarcamos a
problematica de pesquisa. Assim é no contexto das a¢Ges afirmativas e das relagdes raciais
brasileiras que consiste o problema de pesquisa desta investigagéo, a qual procura investigar

como esta sendo o processo de implementagio da disciplina Educagéo das Relagbes Etnico-
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Raciais, em especial, no curriculo do curso de Licenciatura em Geografia da UFMT,
considerando os entraves, as dindmicas, 0s avancos e 0s desafios que isso acarreta.

As indagacgOes que direcionam esta investigagdo consistem em compreender: Quais
foram os entraves e 0s avangos pedagogicos e institucionais da implantacdo da disciplina
Educacio das RelagBes Etnico-Raciais no curso de Geografia? Existe conexdo entre a
disciplina Educagfo das Relages Etnico-Raciais com as demais disciplinas do curso? Quais
pontos convergem e divergem nessa conexdo? Em que medida a disciplina Educacéo das
Relagbes Etnico-Raciais impacta no processo formativo dos/as alunos matriculados no
curso? E como o curso de Licenciatura em Geografia tem articulado a disciplina objeto desta
pesquisa no curriculo em consonéancia com a politica institucional da UFMT.

Esses questionamentos séo basilares para compreender como a UFMT tem tratado a
inclusio da disciplina Educacdo das RelagBes Etnico-Raciais nos curriculos dos cursos
oferecidos pela instituicdo, haja vista que a superacdo do racismo brasileiro passa também
pelo campo educacional (GOMES 2005). A Lei n.° 10.639/2003 nos coloca o desafio de
construir uma educagéo para a igualdade racial, uma formag&o humana que promova valores
ndo racistas, conforme expressado por Santos (2011).

O marco temporal da pesquisa (2013 a 2019) decorre da implantagdo da disciplina
Educagio das RelagBes Etnico-Raciais no curso de Licenciatura de Geografia em 2013 até o
ano em que foi coletado os dados da pesquisa, 2019.

Desse modo, estudar as questfes das relagGes raciais no Brasil no campo da
universidade ndo é uma tarefa simples e facil, devido ao processo histérico da construcdo
social do Estado brasileiro, mas ndo podemos perder de vista que o pais nasceu diverso e
multicultural, num periodo em que as bases cientificas do racialismo estdo em plena
efervescéncia. Entdo, realizar uma pesquisa referente as relagbes raciais no campo da
Geografia exige ainda mais do pesquisador, requerendo dele um grau maior no
desenvolvimento investigativo, concentragdo, zelo nos conceitos, disciplina e,
principalmente, um comprometimento politico para ajudar a desmistificar o mito racial
brasileiro, que vira e mexe tende a ressurgir no campo social e curricular brasileiro.

Nessa direcdo, para a fundamentagdo tedrica sobre as relagdes raciais brasileiras,
ancoramo-nos em: Freyre (1970), Bastide e Fernandes (1955) Guimardes (2009), Hofbauer
(2006), Domingues (2004), Paixdo (2014), Hasenbalg (2005), Seyferth (1985) e Schwarcz
(1993). Sobre o curriculo, em: Arroyo (2013) e Silva (2011). Quanto as a¢des afirmativas,
baseamo-nos em: Siss (2003) e Santos (2003, 2016). Sobre a educagéo das relacbes étnico-
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raciais, alicercamos em Gomes (2005), Santos (2009) e Costa (2013), dentre outros aportes e
constructos.

Em diferentes contextos da historia do Brasil, vé-se a producéo do racismo, por meio
das teorias racialistas europeias, j& que essas teorias produtoras do racismo no pais, no
contexto do final do século X1X até a década de 1970, sdo estruturantes para compreender a
construgdo do Estado-Nacdo brasileiro, principalmente quando perpassa pela matriz
culturalista, fundamentada por Gilberto Freyre, que contribuiu para reproduzir o racismo no
pais. Para ele, todos os cidaddos brasileiros, sejam brancos, negros ou indigenas, de certa
forma, vivem pacificamente, ndo existindo conflito, havendo, inclusive, certa amistosidade
na relagdo entre as pessoas (FREYRE, 1970).

Tal fendmeno tem feito com que a academia, de um modo geral, busque entender o
processo democratico daquele periodo que tanto foi propagado no pais. Essa compreensdo
seria fundamental para o entendimento do periodo conhecido por democracia racial.
Entender esse processo nas relagbes raciais é fundamental para, posteriormente,
compreender o contraponto a ideia freyreana, desenvolvida pela Escola de Sociologia
Paulista, que realizou estudos sobre esse tema, no sentido de verificar, até que ponto,
realmente existia e existe a harmonia nas relagdes raciais no Brasil. Assim, os autores Roger
Bastide e Florestan Fernandes (1955), Octavio lanni e Oracy Nogueira, dentre outros, a
pedido da Organizagdo das Nagbes Unidas para Educagéo, Ciéncia e Cultura (UNESCO),
em diferentes periodos e regibes, realizaram investigacbes com o propoésito de constatar ou
ndo a democracia racial defendida por Gilberto Freyre nos anos de 1930.

Posteriormente aos estudos da Unesco, outros pesquisadores sobre as relagdes raciais
também se propuseram a investigar, entre eles, Carlos Hasenbalg e Nelson do Valle Silva
(1988), cujas contribuicdes foram importantissimas na discussdo a respeito das questdes
raciais no Brasil, por apresentar resultados que evidenciavam os principais problemas
sociais criados pelo Estado e pela elite branca em relacdo as populag¢des negras por meio do
racismo. Esses estudos inauguraram, assim, uma analise de um novo ciclo do racismo a
brasileira, ou seja, uma nova perspectiva socioldgica.

Abordaremos, também o racismo brasileiro, na perspectiva de evidenciar a
participacdo do negro na construcdo do Estado Brasileiro, diferentemente das abordagens
trazidas nos materiais didaticos, que tratam sobre o periodo colonial escravocrata brasileiro
apenas no Viés da serviddo, ou seja, a populacdo negra é vista apenas como individuo pronto
para servir o senhor, sem uma contextualizagéo de luta e resisténcia do povo negro durante o

regime colonial, assim como de sua historicidade anterior a escraviddo. Essa relacdo €
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factivel de se perceber quando o governo, aliado a elite branca, em sua maioria, busca, de
qualquer forma, branquear a sociedade, na tentativa de tornar a cor da populagdo afro-
brasileira mais proxima do padrdo europeu pela via da mesticagem. Nessa direcdo, ainda é
importante compreender como o mito da democracia racial, por meio do processo de
miscigenacdo, possibilitou criar uma falsa igualdade entre os diferentes grupos étnico-raciais
brasileiros para entendermos a insercdo dessa ideologia no contexto desta pesquisa, cujo
objeto é a andlise da implantagdo e implementacdo da disciplina Educacdo das Relagdes
Etnico-Raciais no curso de Licenciatura de Geografia da UFMT.

Para compreendermos as desigualdades raciais no contexto desta pesquisa,
apontamos a perspectiva de raca adotada. No Brasil, os termos raga e racismo ganham
diferentes opinides e interpretaces, devido as diferentes ideias, crengas e praticas que se
estabeleceram quando se teorizou as diferengas humanas, a partir do critério de raga. A
discussdo de raca remonta ao século XVII e, nesse periodo, muitos tedricos conceituaram
raca em diferentes perspectivas. Mas adotaremos a proposta de Guimardes (2009) que

entende raga COmo:

[...] um conjunto que ndo corresponde a nenhuma realidade natural. Trata-se, ao
contrario, de um conceito que denota tdo somente uma forma de classificagdo
social, baseada numa atitude negativa frente a certos grupos sociais, e informada
por uma nogao especifica de natureza, como algo endodeterminado. A realidade
das racas limita-se, portanto, a0 mundo social. Mas, por mais que nos repugne a
empulhacédo que o conceito de “raca” permite —, ou seja, fazer passar por realidade
natural preconceitos, interesses e valores sociais negativos e nefastos -, tal conceito
tem uma realidade plena, e 0 combate ao comportamento social que ele enseja é
impossivel de ser travado sem que Ihe reconheca a realidade social que s6 o0 ato de
nomear permite. (GUIMARAES, 2009, p. 11).

J& para Telles (2003), raca é uma construcdo social, com pouco ou nenhuma base
bioldgica, sendo que ela existe apenas em razdo das ideologias racistas. Guimaraes (2009;
2003) cita o conceito de raca defendido por Banton (1977), o qual afirma, a partir da justica
britanica, que ela se estabelece do senso comum, porém considera as ciéncias sociais como
elemento constitutivo. A lei britanica define raga ou grupo racial como um grupo de pessoas
definido com referéncia & cor, raga, nacionalidade, origens étnicas ou nacionais (BANTON,
1977 apud GUIMARAES, 2003, p. 26).

As respostas investigativas dos objetivos e da problemética apresentada, bem como
de outras que surgiram durante a pesquisa, foram necessérias para compreender como esta
sendo o processo de implementacdo da Lei na UFMT.Para isso, hd uma exigéncia académica

quanto aos procedimentos para se chegar e analisar os dados do objeto de pesquisa proposto.
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Assim, a metodologia utilizada nesta pesquisa teve uma abordagem qualitativa, cujo
método foi o Estudo de Caso. A escolha deste método investigativo foi em decorréncia da
possibilidade de utilizar, na pesquisa, dados qualitativos, coletados a partir dos documentos
disponibilizados, de entrevistas semiestruturadas e de observagbes participantes, com o
propdsito de explicar o contexto da implementacdo da Lei 10.639/2003 no curso de
Geografia da UFMT, campus de Cuiaba.

A pesquisa de abordagem qualitativa visa compreender as questdes sociais,
manifesta-se de modo singular nessas situagOes, principalmente quando tocamos na
historicidade e nas préticas de cidadania conectadas & educagdo. Nessa perspectiva, tal
abordagem nos auxilia nas respostas para buscar e obter, no desenrolar dos trabalhos,
informagBes que permitam a investigacdo do objeto. Essa opcdo contribuird na analise e
permitird responder os questionamentos sobre a implantacdo e implementagdo da Lei na
instituicdo de ensino superior pesquisada — a UFMT.

Conforme Yin (2001), a afinidade que se tem com objeto deve ser a base para a
definicdo do método e do caminho investigativo a ser trilhado, assim sendo, cabe ao
pesquisador utilizar mais de um instrumento de pesquisa, de forma articulada, para dar conta
do alcance dos objetivos estabelecidos. Nessa dire¢do, Ludke e André (1986) apontam que a
analise documental constitui numa peca fundamental na pesquisa qualitativa ao possibilitar a
convergéncia das informagOes obtidas nas outras técnicas, desvelando, assim, aspectos
novos de um tema ou problema.

Como as questdes das relacGes raciais sdo produzidas historicamente, ganha-se uma
outra dimensdo interpretativa dos dados por se manifestar de maneira singular em algumas
situacfes, quando tocamos na historicidade e nas préticas de cidadania conectadas a
educagdo. Assim, deparamos com questdes instigantes: da participagdo dos sujeitos
escolares enquanto protagonistas da acdo pedagdgica; a construgdo de um curriculo escolar
(institucionalizado-praticado) e outros.

Diante desse cendrio, a pesquisa qualitativa revela areas de consenso (positivos ou
negativos) nos padrdes de respostas, cabendo ao pesquisador ser o condutor ativo do
processo (LUDKE; ANDRE, 1986). E, de maneira especial, porque determinadas ideias
geram uma forte reacdo emocional, constituindo subjetividades que sdo necessarias nas
relagbes humanas, porém tornam complexas nossas investigagdes (GIL, 2009).

Ainda nessa linha de raciocinio, é mister e util analisar as situa¢des que envolvam o
desenvolvimento e aperfeicoamento de novas ideias, a aprendizagem e avaliagcdo sobre as

relacbes educativas, bem como outras possibilidades de analise.
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Os dados qualitativos consistem em descri¢oes detalhadas de situagcbes com o
objeto de compreender os individuos em seus préprios termos. Esses dados ndo
sdo padronizaveis como os dados quantitativos, obrigando o pesquisador a ter
flexibilidade e criatividade no momento de coletd-los. N&do existindo regras e
passos a serem seguidos. O bom resultado depende da sensibilidade, intuicdo e
experiéncia do pesquisador. (GOLDEMBERG, 2009, p. 53).

Segundo Minayo (2008), a pesquisa de abordagem qualitativa responde a questdes
muito particulares, uma vez que seu objeto principal € responder aos questionamentos das
ciéncias sociais. Para a autora, as ciéncias sociais trabalham com o universo de significados,
motivos, aspiragOes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais
profundo das relacbes, dos processos e dos fendmenos, que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizacdo de varigveis.

O estudo das relacBes étnico-raciais, dada sua complexidade de entendimento e a
forma como sdo vistas, obriga o0 pesquisador a estar constantemente revendo as teorias e 0s
conceitos, de modo a estabelecer uma conexd com o objeto de estudo. Assim, Minayo
(2008) destaca que, na pesquisa qualitativa, o importante é a objetivacdo, pois, durante a
investigacdo cientifica, € preciso reconhecer a complexidade do objeto de estudo. Destaca
ela que a objetivacdo contribui para afastar a incursdo excessiva de juizos de valor na
pesquisa: sdo 0s métodos e técnicas adequados que permitem a produgdo de conhecimento
aceitavel e reconhecido.

Quanto a escolha do método Estudo de Caso para esta pesquisa, Gil (2009) nos
aponta que ele se ampliou a ponto de poder ser entendido como uma familia ou qualquer
outro grupo social, um pegqueno grupo, uma organizagdo, um conjunto de relagGes, um papel
social, um processo social, uma comunidade, uma nagdo ou até mesmo toda uma cultura. A
delimitacdo da unidade-caso ndo é tarefa simples, pois é preciso esforgo e cuidado para
tracar os limites de um objeto de pesquisa.

O Estudo de Caso permite que o objeto estudado tenha preservada a sua unidade,
mesmo que ele se entrelace com o contexto onde esta inserido, que sejam formuladas
hipoteses e teorias e permita a explicagdo de variaveis em situagdes ainda que complexas
(GIL, 2009). As vantagens do Estudo de Caso sdo: a) sua capacidade de estimular novas
descobertas, em virtude da flexibilidade do planejamento e da propria técnica; b) a
possibilidade de visualizagcdo do todo, de suas multiplas facetas e; c) a simplicidade de
aplicacdo dos procedimentos, desde a coleta até a analise de dados (GIL, 2009).

Gil (2009) define ainda as seguintes etapas do Estudo de Caso: a) a formulagdo do

problema: etapa inicial da pesquisa. Geralmente, decorre da reflex&o sobre profundas bases
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bibliograficas. E fundamental que o problema a ser pesquisado seja passivel de ser
verificado, sendo ideal para estudos exploratérios e descritivos. O estudo de determinado
fendmeno vai além do levantamento de dados, pois ele permite explicar, de forma profunda,
0s motivos e 0s modos que levam aquela realidade, indo muito além da mera descricéo;b)
definicéo da unidade-caso: é o fendmeno a ser estudado, que tanto pode ser uma organizacdo
quanto um fendmeno ou, ainda, um individuo e/ou seu grupo, analisado em um contexto
claramente definido, mas que, ainda assim, oferece o risco de se ver, aos olhos do
pesquisador, mimetizado com esse contexto.

Ha que se aliar a Pesquisa Exploratéria, por proporcionar maior familiaridade com o
problema (explicitd-lo) e por ser convergente com o Estudo de Caso, ao envolver
levantamento bibliogréfico e entrevistas com pessoas experientes no problema pesquisado.
Ha que considerar também, no Estudo de Caso, um estudo profundo e exaustivo de um ou
poucos objetos, de maneira que permita seu amplo e detalhado conhecimento. Na pesquisa
exploratria, uma das atribuicbes do pesquisador € identificar situagBes que se
desenvolveram naturalmente e trabalhar sobre elas como se estivessem submetidas ao
controle. Nesse sentido, por tratar de um estudo voltado para as ciéncias sociais, torna-se
relevante a aplicacdo da técnica de observagdo com o proposito de entender os sujeitos
observados, verificando o comportamento real dos informantes, suas proprias situacdes e
como constroem a realidade em que atuam.

Outro fator importante é que se trata, ainda, de um método que caracteriza e
proporciona um estudo detalhado do objeto, como expressa Gil (2009), uma vez que se
amplia ao ponto de poder ser entendido como grupo social. O Estudo de Caso, mesmo que
entrelace com o contexto onde esté inserido, permite a preservagdo do objeto estudado tenha
preservada a sua unidade, mesmo que ele se entrelace com o contexto onde esté4 inserido.
Fato que se observa na presente situagdo, uma vez que a implementagdo da Lei n.°
10.639/2003 passa pela universidade, que tem papel preponderante na preparagdo de
cidadédos criticos para a vida, que, depois de formados, atuardo na sociedade enquanto
profissional habilitado para o desempenho de suas fungdes.

Assim, neste trabalho, consideramos o Estudo de Caso como um método de pesquisa,
por conta do fendmeno pesquisado: o processo de implantacdo e implementacéo da Lei n.°
10.639/2003, por meio da disciplina Educacfo das Relagbes Etnico-Raciais no curso de
Geografia, haja vista a intensidade das dindmicas de funcionamento e de suas correlagdes

sociais no contexto das relagdes raciais na UFMT.
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Nessa perspectiva, como j& apontamos, a pesquisa busca analisar a implantagdo e
implementag&o no curso de Geografia da supracitada Lei na UFMT, graduagdo esta na qual
formamos, em pleno periodo de transi¢do politica do pais — final dos anos de 1980, época
em que foi promulgada a Constituicdo Cidad@ Brasileira de 1988, trazendo novas
configuraces politicas de direitos para a populacdo negra e para o pais.

Assim,para extrair as questdes referentes aos objetivos tracados do objeto de
pesquisa e das prosseguimento aos procedimentos metodoldgicos, utilizamos instrumentos
de pesquisa como a observacdo participante de quatro aulas da disciplina Educagdo das
Relagbes Etnico-Raciais, nos meses de julho e agosto de 2019; como a realizagio de
entrevistas semiestruturadas com os sujeitos da pesquisa, alunos, professores e gestores da
UFMT;a pesquisa documental da analise dos projetos pedagogicos reformulados em 2012 e
2019,n0 curso de Licenciatura em Geografia; as resolucdes do Conselho de Ensino, Pesquisa
e Extensdo (CONSEPE) e de outros documentos fornecidos pela coordenagdo do
curso.Entéo, a pesquisa verifica e analisa nos Projetos Pedagdgicos dos Cursos de graduacdo
oferecidos, em especial, o de Geografia, pela UFMT de Cuiaba, nas entrevistas dos sujeitos
e em outras fontes, o processo de implantacdo e implementagéo da Lei n.° 10.639/2003, em
que torna obrigatdria a inclusdo, nos curriculos dos cursos, dos estudos da Histéria e Cultura
da Africa e dos africanos; a luta dos negros no Brasil; a cultura negra brasileira e 0 negro na
formacé&o da sociedade nacional.

Como nosso principal objetivo é analisar o processo de implementacdo da Lei
supracitada, por meio da disciplina Educagio das Relagbes Etnico-Raciais, no curso de
Licenciatura em Geografia da UFMT, do campus de Cuiab4, utilizou-se, como j& apontado
acima, o instrumento de pesquisa observacdo participante, que consistiu em observar
quatro aulas da disciplina, especificamente nos meses de julho e agosto de 2019, para
verificar os sentidos e obter informacdo sobre o fendmeno em estudo, utilizando da técnica
de observador total, ou seja, aquela que o pesquisador interage com o grupo observado.
Portanto, a utilizacdo da observagdo participante permite verificar os sentidos, com a
finalidade de obter informagdes sobre o fendmeno em estudo. Para essa etapa da pesquisa,
utilizar-se-a a técnica de observador total, ou seja, aquela em que o pesquisador interage
com o grupo observado, de forma que, mantendo relagdes interpessoais, obtém informacoes,
estando atento as dindmicas do objeto estudado a partir dos sujeitos (LUDKE; ANDRE,
1986). Assim, nesse caso, estive presente observando e compartilhando informacdes com o

grupo, estabelecendo algumas relagdes interpessoais, para melhor entender o meu objeto.
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Para dar suporte aos nossos estudos e responder aos questionamentos desta pesquisa,
foram realizadas treze entrevistas orais semiestruturadas, gravadas em audio, seguindo
um roteiro pré-estabelecido (ver APENDICES de A G), com perguntas que visam a
responder aos objetivos da pesquisa. As entrevistas foram transcritas e oS nomes dos
entrevistados foram preservados no anonimato. Como afirma Guimarées (2009), tratar do
racismo no Brasil, até recentemente, era um tabu, devido a repercussdo negativa e pela
afirmacdo de que no pais ndo ha racismo e de que se vive, no pais, uma democracia racial.
Portanto, usar entrevistas semiestruturadas para entender o racismo nas relagdes raciais
diante de suas facetas torna-se de grande relevancia académico-politica. Nesse sentido, nao
foi facil, porque precisamos dessa seletividade, tornando-se relevante que contassemos com
uma entrevista semiestruturada, cujas particularidades permitem um trabalho organizado,
mas que pode modificar e ampliar questdes durante a realizacdo das entrevistas. Por meio
delas, foram entrevistados alguns coordenadores, professores e alunos, sujeitos que, direta
ou indiretamente, contribuiram no debate e nas acbes para a implantacdo e ou
implementacdo da Lei n.° 10.639/2003. Assim, entendida essa técnica, que precisa estar bem

definida, Goldemberg (2009, p. 85) permite afirmar que:

Em principio o pesquisador entrevista as pessoas que parecem saber mais sobre 0
que tem estuado do que quaisquer outras. Acredita-se que essas pessoas estdo no
topo de uma hierarquia de credibilidade, isto é, o que dizem é mais verdadeiro do
que aquilo que outras, que ndo conhecem tdo bem o assunto, diriam. Na verdade, o
pesquisador ndo deve se limitar a ouvir apenas estas pessoas. Deve também ouvir
guem nunca € ouvido, invertendo assim essa hierarquia de credibilidade.

Portanto, a selecdo de fontes orais deve vir acompanhada de um quadro de
componentes para um dialogo orientado, cujo orientador deva permitir a escolha de pessoas
capazes de contribuir com a percepcéo e andlise por realizar. Para essa técnica de pesquisa,
optamos pela entrevista semiestruturada, ja que tal recurso contribui com o problema a ser
estudado na pesquisa.

Para a realizagdo das entrevistas, foram preparados roteiros com perguntas
especificas para cada grupo de entrevistados (ver APENCIDES de A a G), reitoria, pro-
reitoria, professores, coordenador, coordenacdo do NEPRE e alunos. As perguntas pré-
estabelecidas serviram como base para o entrevistador estruturar novas perguntas, para além
daquelas que foram semiestruturadas. Seguindo o caminho usual para esse tipo de

procedimento, as entrevistas foram gravadas em 4udio, transcritas em formato de texto, para



28

permitir a anélise e interpretacdo dos dados. Abaixo, apresentamos o quadro resumo dos

grupos que participaram das entrevistas:

Quadro 1- Sujeitos da pesquisa

N.° Sujeitos Numero de entrevista
01 | Professores 03
02 | Académicos 06
03 | Gestores 04
TOTAL 13

Fonte: produzido pelo autor, 2019.

A pesquisa foi desenvolvida na UFMT, campus Cuiab4, tendo, como sujeitos, trés
grupos distintos: professores tanto do Departamento de Geografia quanto que ministram as
aulas da disciplina Educagéo das Relacbes Etnico-Raciais no curso de Geografia; alunos de
Geografia, neste caso, foram escolhidos: dois alunos que estudaram a disciplina e estéo
atuando na educagdo basica como professores; dois que estavam cursando a disciplina, em
2019, e serdo futuros professores (licenciatura) e dois que sdo do curso de bacharelado e o
terceiro grupo € formado por gestores e fazem parte: o ex-coordenador do curso de
Licenciatura em Geografia; gestor da Pro-Reitoria de Graduagdo (PROEG); gestor da
Coordenagdo do Nucleo de Estudos e Pesquisa sobre Relagbes Raciais e Educacdo (NEPRE)
e a Vice-Reitoria.

As entrevistas foram agendadas no dia e horario que o entrevistado poderia conceder
tempo e espago para nos receber. Portanto, os sujeitos da pesquisa foram escolhidos levando
em consideragdo as possiveis contribuicbes que cada entrevistado poderia trazer no seu
campo de atuagdo enquanto professor, aluno e gestor, buscando também contemplar as
categorias étnica-raciais e de género: ser branco ou negro, do sexo masculino ou feminino,
compondo-se 0 seguinte quadro de entrevistados: seis alunos, trés professores e quatro
gestores, portanto, 13 entrevistados.

Sabemos que ndo se trata de uma tarefa simples desenvolver esta pesquisa, por
abordar um tema que, de certa forma, incomoda as pessoas que sofrem racismo ou tém
postura racista. Nesse sentido, ndo foi facil, porque, em muitos casos, precisamos de uma
seletividade, o que se torna relevante em uma entrevista semiestruturada, cujas

particularidades permitem um trabalho organizado, mas que pode modificar e ampliar
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questdes durante a realizacdo da entrevista. As impressdes e as andlises dos dados dos
diferentes métodos utilizados serdo apresentadas e analisadas no terceiro capitulo.

Assim, buscava-se uma informagdo do quadro geral da instituicdo, para, depois,
focarmos no nosso objeto de pesquisa, que era investigar e verificar a implantacéo e
implementacdo da disciplina Educagio das Relagbes Etnico-Raciais no curso de Geografia.
Nesse sentido, analisamos, junto ao Departamento, mais precisamente na coordenacdo de
curso, os documentos histdricos que demonstraram o processo de implantacdo, como
também foi realizada a busca nos documentos do Departamento, projetos e processos, que,
de certa forma, indicam o desencadeamento para a implantagéo da disciplina no curso.

Apesar da lei em andlise ter completado, em 2019, 16 anos no campo educacional,
ela € uma conquista relativamente recente, o que tornou a problemética investigativa
complexa do ponto de vista da assimilacdo por parte de gestores, professores e do proprio
estudante,uma vez que, apenas relativamente “recente”,é que se tem recebido informacdes e
formacbes mais proximas do real em relagdo ao processo histérico vivenciado pelo povo
africano e afro-brasileiro.Além disso, considera-se o fato de envolver desejos e anseios
politicos e académicos multiplos, que acabam impedindo a implementagdo da Lei.

Diante desse cenario, necessario se faz destacar que as instituicdes de ensino superior
no Brasil sdo orientadas por atos regulatérios, emanados pelo Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) e pelo Ministério de Educacdo (MEC), sendo que o que diferencia uma
instituicdo da outra € a categoria administrativa e sua classificagdo em Universidades,
Centros Universitarios, Faculdades, Centros de Educagdo Profissional e Tecnoldgica e
Escolas Superiores.

Segundo a LDB de 1996, as universidades sdo instituigdes pluridisciplinares, de
formacdo de quadros profissionais de nivel superior, que desenvolvem atividades regulares
indissocidveis de ensino, pesquisa e extensdo. Respeitadas as normas gerais da Unido,é
assegurada as universidades autonomia para criar, organizar e extinguir, em suas sedes,
cursos e programas de educacdo superior; fixar os curriculos dos seus cursos e programas;
estabelecer planos, programas e projetos de pesquisa cientifica, producéo artistica e
atividades de extensdo; fixar o nimero de vagas, de acordo com a capacidade institucional e
as exigéncias do seu meio; elaborar e reformar 0s seus estatutos e regimentos em
consonancia com as normas gerais atinentes e para conferir graus, diplomas e outros titulos
(BRASIL, 1996).

A autonomia didético-cientifica das universidades é garantida por meio dos seus

6rgdos colegiados, que, entre outras tarefas, decidem sobre o processo de ensino e pesquisa,
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criagéo, expansdo, modificagdo e extingdo de cursos; ampliagdo e diminuicdo de vagas;
elaboragdo da programacdo dos cursos; programagdo das pesquisas e das atividades de
extensdo; contratacdo e dispensa de professores e sobre os planos de carreira docente.

No que tange a qualidade do ensino, deve-se observar os Decretos, as Leis, 0s
Pareceres e as Resolugdes da Comissdo Nacional de Avaliagdo da Educagdo Superior
(CONAES) e do CNE, que visam alcangar a qualidade na oferta dos cursos, por meio das
avaliacOes internas coordenadas pela Comissdo Propria de Avaliacdo (CPA)- drgdo
autbnomo dentro do organograma institucional que coordena as pesquisas junto ao corpo
social?, os discentes, docentes e técnicos administrativos (BRASIL, 2004).

Além das avaliagdes internas, sao realizadas também as externas, efetivadas por uma
comisséo designada pelo MEC, que, in loco, verificam as condigdes de oferta dos cursos
para o processo de autorizagdo, reconhecimento ou renovagéo de reconhecimento dos atos
autorizativos, além do processo avaliativo realizado pelo Exame Nacional de Avaliacdo do
Desempenho do Estudante (ENADE). Para a somatoria dos resultados avaliativos, incluindo
o0 preenchimento do Censo da Educacéo Superior, séo calculados os indicadores do Conceito
Preliminar de Curso (CPC) e o indice Geral de Curso (IGC) (BRASIL, 2004).

No processo avaliativo realizado pela comissdo é verificado o cumprimento das
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para a Educacio das Relagbes Etnico-Raciais e
para 0 Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. No campo institucional,
deveriam estar explicitas, no projeto do curso, as orientacdes indicadas para as instituicdes
de ensino superior e o compromisso estabelecido no Plano Nacional de Implementagéo
(PNI) dessas diretrizes.

Nesse sentido, compreender a estrutura universitaria nesta pesquisa é importante,
uma vez que 0S Cursos passam por esse processo avaliativo regularmente, por meio de uma
comissdo externa a qual avalia o Projeto Politico do Curso (PPC), como ocorreu
recentemente com o curso de Geografia, que, em 2018,considerando que foi renovado pela
Secretaria de Regulacdo e Supervisdo da Educagdo Superior do Ministério da Educacéo
(SRSES/MEC), Portaria n.° 920, de 27 dezembro de 2018, assim como outros cursos do
campus de Cuiabd,os quais passaram por renovagao por essa mesma portaria.

Ao se considerar o objeto da pesquisa, a probleméatica e os objetivos definidos,
buscou-se verificar nos PPCs dos cursos ofertados pela UFMT, campus de Cuiaba, como se

configura e estd estruturada a Educagio das Relagbes Etnico-Raciais nesse documento

20 Corpo Social expresso na Lei n.° 10.861/2004 que institui a Comissdo Propria de Avaliagdo, dentro da
estrutura da instituicdo de ensino superior, sdo os discentes, docentes e técnicos administrativos.
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basilar.Nesse sentido, foram analisados os 61 projetos pedagdgicos dos cursos disponiveis
no site da UFMT, com um recorte especial para o curso de Geografia.Nesse caso, além da
analise dos dois projetos pedagogicos de 2012 e 2019, foram feitas investigacdes mais
aprofundadas a partir de leituras dos atos autorizativos, das resolucdes do Conselho de
Ensino, Pesquisa e Extensdo (CONSEPE) da UFMT e outros documentos fornecidos pela
coordenagéo de curso de Geografia.

Vale registrar também que utilizacdo da entrevista semiestruturada, da pesquisa
documental e da observacdo participante enquanto instrumentos/técnicas metodoldgicas, ao
se cruzarem d&o a conexdo para compreender o processo de implantagdo e implementacéo
da disciplina Educagdo das RelagBes Etnico-Raciais no curso de Geografia da UFMT entre
2013 a 2019.

Conforme a Lei n.°10.639/2003, a superacdo das desigualdades étnico-raciais passa
pelo campo educacional tanto na educacdo bésica quanto na educacdo superior, 0s quais
requerem adocdo de politicas educacionais e estratégias pedagdgicas que valorizem as
diversidades eo combate ao racismo e a discriminacéo racial.

Para melhor apresentar nossa pesquisa, a presente dissertacdo foi organizada, além
desta ConsideragOes Iniciais e das Consideracfes Finais, em trés capitulos que tém por
finalidade trazer as etapas do desenvolvimento do objeto dos nossos estudos.

Nas considerages iniciais acabamos de apresentar o objeto de pesquisa, 0 contexto
da pesquisa, 0s objetivos, a problematica, a justificativa do objeto, a relagdo do sujeito com
0 objeto de pesquisa e 0s procedimentos metodoldgicos utilizados.

No primeiro capitulo sera apresentado as consideragdes relativas as questdes das
relagGes raciais no Brasil, considerando as teorias racialistas brasileiras e suas influéncias na
construcdo da nacionalidade brasileira; as principais matrizes socioldgicas sobre relagoes
raciais brasileiras, assim como a relacdo da ciéncia geogréfica com as relagbes raciais. O
segundo capitulo evidenciara as discussdes de conceitos sobre preconceito, discriminagdes
raciais e racismo; os processos de lutas em prol de ag¢des afirmativas para a populacdo negra
e as questdes do curriculo e as implicacdes a partir da Lei n°. 10.639/2003. J& no terceiro
capitulo, apresenta-se uma discussdo da educagdo antirracista e, especificamente, uma
abordagem mais detalhada da pesquisa de campo, com os resultados colhidos a partir dos
dados pesquisados, nas trés dimensdes utilizadas: analise documental, observacdo
participante e entrevistas semiestruturadas.

Nas Consideracdes Finais serdo retomados os principais pontos discutidos e

analisados ao longo da investigacdo, momento em que se buscara retomar os resultados da
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analise da problemética da pesquisa, a sintese da discussdo tedrica dos capitulos, os
resultados alcangados, com foco nas questdes voltadas para as relagdes raciais no curso de

Licenciatura em Geografia na UFMT, campus de Cuiaba.
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CAPITULO I: RELACOES RACIAIS BRASILEIRASE A CONFIGURACAO DA
GEOGRAFIA

As teorias raciais criadas e estabelecidas pelos europeus e norte-americanos, tiveram
influéncia na criagdo do Estado-Nagdo do Brasil, a partir de politicas excludentes e de
imagens negativas atribuidas aos africanos e afrodescendentes, instituindo um padréo social
por meio de politicas de branqueamento, que séo revelados a partir do processo migratorio
com entradas de imigrantes brancos que tinham a funcéo de branquear o pais num curto
espaco de tempo exercendo o trabalho nos diferentes campos.

As relages raciais estabelecidas no pais nunca foram harmoniosas, sendo processo
investigativo que levou a UNESCO a querer compreender como era 0 convivio social entre
brancos e negros, uma vez que reinava uma compreensao baseada numa suposta democracia
racial. Essa democracia racial, foi e ainda é objeto de estudos que visam aprofundar nos
conhecimentos das relagfes raciais. Assim, neste capitulo buscaremos demonstrar como as
relacbes raciais tem acontecido no pais, trazendo os principais aportes tedricos que
estudaram as teorias raciais e a politica de branqueamento a brasileira a partir do século
XI1X, trazendo alguns brasilianistas e brasileiros que em suas teses buscaram compreender as
relacBes raciais no Brasil, dentro de suas matrizes e escolas socioldgicas.

A Geografia enquanto ciéncia sempre esteve presente nas questdes das relacdes
raciais, sejam no campo dos estudos da territorialidade, localizagdo espacial seja das
relagbes humanas que configuram o espaco geogréafico da sociedade, seja local ou nacional.
Assim, é mister trazer neste capitulo além das teorias raciais e a politica de branqueamento
compreender a Ciéncia Geogréfica no contexto das relagGes raciais até porque a Geografia €
uma disciplina obrigatéria integrante do ndcleo comum do curriculo da educacdo basica,
enquanto tal, com seus aportes tedricos, pode contribuir no processo de trazer as questdes
das relagdes raciais com a participagdo do negro no processo de consolida¢do do Estado
brasileiro, pois hd que se considerar que com as injusti¢as simbdlicas, econdmicas e sociais,
que foram reproduzidas ao longo do periodo escravocrata e apos este, fizeram com que essa
populagéo continuou sendo marginalizada e inferiorizada pelo Estado e pela sociedade como
um todo.

Nesse sentido, essas discussdes tornam-se fundamental ao estudo das relagfes raciais
a partir de implantacdo e implementacdo de uma politica afirmativa por meio de uma lei que
torna obrigatorio o ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana na educagéo do

pais, no caso em tela, no curso de Geografia da UFMT.
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Nesse sentido, comungamos com 0 pensamento de Munanga e Gomes (2006) ao
acreditar que a educacdo escolar ¢ uma aliada no combate ao racismo, preconceito e
discriminagéo racial, por ser um dos principais agentes transformadores do cidad&o, capaz
de intervir na realidade onde ele esta inserido. Assim, o clamor por igualdade tem sido uma
luta constante do povo brasileiro, em especial, da populacéo negra e indigena, que cobram
do Estado brasileiro a reparacdo do dano por ele causado desde o periodo colonial.

No Brasil, ao discutir as relagdes raciais, € possivel verificar confusdes nos termos:
preconceito, discriminagdo racial e racismo, entre outros estereétipos utilizados para a
inferiorizacdo da populacdo negra. Essa questdo fez com que buscassemos entender como a
UFMT, campus de Cuiaba, vem implementando a Lei n.° 10.639/2003, e, ao trazer o curso
de Geografia como objeto da pesquisa, buscou-se compreender como 0 curso de
licenciatura, que prepara os futuros profissionais habilitados para a educagdo bésica, possa
provocar mudangas nas pessoas em formacéo a partir das contribuicdes advindas da ERER.

Nesse sentido, este capitulo tem por objetivo: a) demonstrar a importancia do
conhecimento das relagdes étnico-raciais para entender a efetivagdo necesséria da Lei n.°
10.639/2003 no curriculo escolar, em especial, as ciéncias geograficas, que, com seu aporte
e leque de discussdo, pode contribuir com a distancia racial entre brancos e negros; b)
evidenciar como Gilberto Freyre teorizou a democracia racial no pais, relacionando seus
impactos na vida social e econdmica do negro e as diversas matrizes interpretativas das
relacBes raciais; c) verificar os contrapontos que os socidlogos da escola paulista apontaram
para desmistificar as teorias freyreanas e; por fim, d) apontar como 0s novos estudos sobre
racismo no Brasil, a partir de Hasenbalg (2005), buscam contribuir para a indicagéo de
politicas afirmativas para a populagdo negra e um pais que se quer democratico racialmente.

Em funcdo da complexidade da temética em tela, neste primeiro capitulo,
estruturamos a escrita de forma que possam entender e compreender as questdes das
relacbes raciais no Brasil, com as fundamentacOes teoricas acerca do racismo no pais.
Assim, para uma melhor compreensdo da pesquisa, traremos uma breve abordagem sobre
temas estruturantes, norteadores da investigagdo sobre as questdes das relagdes raciais no
Brasil e apresentaremos como a Ciéncia e 0 processo de racializagdo participou da diviséo
da humanidade a partir das dicotomias ‘superiorizacdo e inferiorizagdo’ e‘branco e negro’.
Nessa dire¢do investigativa, ndo tem como deixar de enfatizar a Geografia,que tem tratado
das questdes referentes as relagOes raciais nos diferentes contextos de uma ciéncia e que
contribui na formac&o da cidadania brasileira, ao abordar, em seus conteudos, as verdadeiras

informagdes sobre as relagdes raciais existente no pais.
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1.1 Teorias Raciais e Politicas de Branqueamento

A utilizacdo da méo de obra escrava no Brasil durou mais de trezentos anos e o
processo de abolicdo do trabalho escravo no pais foi cunhado de interesses internacionais,
sobretudo, do inglés, que solicitou ao governo brasileiro a proibi¢do da comercializagéo de
escravos. E importante ressaltar que, mesmo tendo uma Lei que proibia esse tipo de
comércio desde 1826, somente em 1850, com a aprovagdo da Lei Eusébio de Queirés, foi
definitivamente proibido esse tipo de comércio (HOFBAUER, 2006; DOMINGUES, 2004;
HASENBALG, 2005).

Assim, ap6s a proibicdo da comercializacdo de escravos, intensificou-se o processo
para eliminar definitivamente o trabalho escravo. Sobre essa questdo, Schwarcz (2010)
expressa que essa mudanca se d& com o fim do processo de comercializagdo dos escravos no
Brasil e inicia-se o debate sobre os critérios de cidadania com a introdugdo do trabalho de
imigrantes.

Registra-se que a opcdo do Estado brasileiro, ao invés de oportunizar aos
ex-escravizados negros o ingresso no mercado de trabalho, foi incentivar a entrada de
imigrantes para ocupar as diferentes funcdes do mercado. Em Onda Negra, Medo Branco:o

negro no imaginario das elites do século XI1X(2004), Azevedo registra que:

Nas duas Ultimas décadas do século XIX os sonhos tdo longamente acalentados
pelos imigrantistas — principalmente aqueles relativos a mera substituicdo do negro
pelo branco nos grandes estabelecimentos rurais — tornam-se realidade com a
vinda de mais de 700 mil imigrantes europeus para as prosperas terras paulistas.
Contudo, alguns poucos anos antes, nada faria suspeitar que S&o Paulo viesse a
abrigar um tal ndmero de trabalhadores estrangeiros e com tanta rapidez.
(AZEVEDO, 2004, p. 91).

A opcéo brasileira, a partir das alas da elite e do governo, pela entrada dos imigrantes
europeus para a ocupagdo de postos de servicos foi realizada no Brasil com incentivos e
oportunidades de ascensdo social, oferecendo terras e altos postos de servigos publicos,
contudo ndo era qualquer imigrante europeu que poderia vir para a constru¢do da nova
nacionalidade brasileira. Sobre esse ponto, Domingues (2004) expressa que ndo era
aconselhdvel importar imigrantes europeus de qualquer nacionalidade, o ideal seria o
italiano, por ser mais trabalhador, inteligente e eugénico, o que cumpriria com mais eficacia
a missdo civilizatéria do branqueamento nos solos brasileiros. Sobre esta questéo, falaremos

mais adiante, por entendermos ser fundamental abordar o porqué de a populagédo negra ter
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dificuldade de acesso as instituicdes publicas de ensino superior, entre outros acessos aos
direitos publicos do Estado.

A imigracéo europeia, além de ocupar as atividades comerciais e industriais, tinha
também o objetivo da purificagdo da raca. Esse é outro fator que deve ficar registrado com
relacdo a disputa pelo mercado de trabalho que era uma esfera social em que as
comunidades étnicas (italianos, espanhdis, portugueses) ndo sd garantiam sua sobrevivéncia,
mas também reconheciam e eram reconhecidos (DOMINGUES, 2004). Registra-se que,
para os negros, a oferta de emprego era mais dificil. Sobre isso, Hasenbalg (2005) aponta

que:

No Estado de Sdo Paulo, em regido onde a economia cafeeira prosperava e o
trabalho estrangeiro era abundante, os fazendeiros ndo readmitiram os ex-escravos
que tinham abandonado as fazendas e preferiram imigrantes assalariados. Esse
processo de expulsdo promoveu a transferéncia de ex-escravos para a economia de
subsisténcia e seu deslocamento para as regifes agricolas menos prosperas.
(HASENBALG, 2005, p. 171).

O processo de expulséo, conforme ressalta Hasenbalg, tem outros fatores que foram

alegados pelos fazendeiros de café. Sobre isso, Domingues (2004, p. 92) diz que:

Um outro mito da historiografia ao abordar a transicdo do trabalho escravo para o
trabalho assalariado no Brasil, em geral, e de Sdo Paulo, em particular, € sustentar
que 0 negro ndo se inseriu no mercado de trabalho livre porqué do ponto de vista
profissional era um desqualificado.

Com esse discurso, a elite reforca a politica do branqueamento idealizado antes
mesmo da abolicdo. Hasenbalg (2005) expressa que a solugdo imigrantista aprecia nédo
apenas como resposta ao problema da escassez da méo de obra na agricultura, mas também
como parte de um projeto de modernizagdo em que o branqueamento da populacdo era
desejado.

Apolitica de branqueamento buscou também sedimentar as pessoas brancas
europeias na construcdo da populacdo brasileira. Assim, para isso houve também uma
politica de favorecimento aos imigrantes europeus, que recebiam lotes de terras, incentivos
fiscais, créditos agricolas, empréstimos bancéarios, cargo honorificos, anistia de dividas,
entre outros, algo que foi negado aos negros.

Domingues (2004) e Santos (2016) expressam em Fernandes que 0 processo de
abolicdo no Brasil é caracterizado como uma revolugdo social feita pelo branco para o

branco. Assim, o ex-escravizado se viu espoliado depois da aboli¢do, por néo ter tido as
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mesmas condigdes e garantias sociais dadas pelo Estado para se adaptar ao trabalho
competitivo, uma vez que ndo recebeu nenhuma indenizacdo ou assisténcia, j& que tinha que
competir com o branco em ocupagdes degradantes. Tal procedimento contribuiu para que a
populacdo negra brasileira ficasse cada vez mais a margem da sociedade, como bem
expressa Telles (2003, p. 250):

Ap6s a abolicdo, as taxas de mobilidade social foram suficientes para que,
teoricamente, 0s negros superassem a desvantagens nos dias de hoje. Se a
Abolicdo tivesse criado condicOes iguais, para trabalhadores negros e brancos,
entdo a desigualdade racial de hoje seria bem menor. No entanto, a transigdo
brasileira da escraviddo para o trabalho livre fez muito pouco ou nada para mudar
as relagOes entre negros e brancos entre trabalhadores e empregadores. Além disso,
0 legado da escraviddo no Brasil criou um padrdo de préticas sociais que
diferenciam o tratamento aos trabalhadores negros e brancos.

Devido & forma com que foi sustentado o processo escravocrata no pais, mesmo com
a suposta liberdade, a populacéo negra teve dificuldade de acessar os bens como educagéo,
salde e trabalho digno que pudesse garantir o seu sustento e de sua familia. Houve ainda,
desde a abolicdo da escraviddo, o projeto de extingdo do negro pelo processo de
mesticagem, que foi desenvolvido no Brasil, tanto pelo casamento inter-racial eugénico
quanto pela diminuicdo da taxa de natalidade da populagdo negra com os nativos das
diasporas®.Na visdo de Skidmore (1976), a miscigenagdo ndo produzia inevitavelmente
“degenerados”, mas uma populagdo mestica sadia capaz de se tornar mais branca, tanto
cultural quanto fisicamente.

Desse modo, 0 conceito de raga enquanto categoria sociologica explicativa do
racismo e das desigualdades raciais, como j& apontamos nas consideracdes iniciais, hoje é
muito diferente do que se apresentou nos meados do seculo XVII e nada tem de bioldgico,
apesar de existirem alguns cientistas que defendem a raga pelas questdes bioldgicas.
Atualmente, esse termo é carregado de ideologias, que busca naturalizar o racismo, no
sentido de explicar as diferengas pessoais, sociais e culturais.

Para melhor entender essa questdo, com relacdo ao conceito de raga, Guimarées
(2003), em um artigo apresentado em uma aula“, expressa que o termo “raca” ndo

desapareceu totalmente do discurso cientifico e que a biologia, bem como a antropologia

3 Refere-se a dispersdo de povos, por motivos politicos ou religiosos, que faz com que determinada
comunidade viva dispersa ou fora do seu lugar de origem.

4 Trata de um texto modificado a partir de uma aula que o professor Guimaraes proferiu em abril de 2000, a
pedido de Nadya Araljo Guimaraes, para o seminario de orientacdo de bolsistas, na USP. Esse mesmo texto,
apos modificacdo, foi também apresentado no Ciclo de Seminarios do Projeto “Gestéao local, empregabilidade
e equidade de género e raga: uma experiéncia de politica pablica na regido do ABC paulista”, realizado pelo
Centro Brasileiro de Anélise e Planejamento (CEBRAP), em 2001.
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fisica criaram a ideia de racas humanas, cuja espécie poderia ser dividida em subespécies,
como ocorre no mundo animal. A diferenca esta na categorizacédo racial do ser humano, que
se diferencia brancos e negros em termos de valores morais, dotes psiquicos e intelectuais.
Para Guimardes (2003), se néo tivesse criado essa divisdo, ndo haveria a ideia de racismo,

que divide os seres humanos em racas, em subespécies, cada qual com suas qualidades.

Foi ela [a raga] que hierarquizou as sociedades e populagbes humanas e
fundamentou um certo racismo doutrinario. Essa doutrina sobreviveu a criacdo das
ciéncias sociais, das ciéncias da cultura e dos significados, respaldando posturas
politicas insanas, de efeitos desastrosos, como genocidio e holocaustos. As ragas
sdo cientificamente, uma construcdo social e devem ser estudadas por um ramo
préprio da sociologia ou das ciéncias sociais, que trata das identidades sociais.
Estamos, assim, no campo da cultura, e da cultura simbdlica. Podemos dizer que as
“racas” sdo efeitos de discursos; fazem parte desses discursos sobre origem (Wade:
1997). As sociedades humanas constroem discursos sobre suas origens e sobre a
transmiss&o de esséncias entre geracdes. (GUIMARAES, 2003, p.96).

Dessa forma, percebe-se a presencga do racismo no Brasil, uma vez que pode ser
constatada a estratificacdo da populagdo ao estabelecer hierarquias nas sociedades e nas
populagdes humanas.

As ideias racistas remontam do auge do periodo iluminista, surgidas na Franca no
século XVIII, as quais fizeram com que as ciéncias sociais passassem a buscar respostas
para as questdes da vida. Os iluministas, em oposicdo as crengas religiosas, defendiam o
dominio da razéo sobre a visao teocéntrica, presente na ldade Média na Europa.

As ciéncias sociais tém debrugado em estudar as divisdes raciais para compreender
como foram criadas as diferengas humanas a partir do contato de um com outro no contexto
da colonizagdo. Um dos primeiros cientistas a criarem as teorias raciais que até hoje estéo
presentes na humanidade foram os fil6sofos, seguidos pelos antropdlogos. Todorov (1993),
em sua classica obra Nés e os Outros: a reflexdo francesa sobre a diversidade humana |,
aborda de modo reflexivo acerca das questdes da diversidade dos povos e a unidade da
espécie humana, principalmente sobre as questdes de raga, a partir do conceito do
etnocentrismo, passando pela relativizacéo, até chegar no racialismo, contrapondo questdes
de democracia e totalitarismo, para, a partir dessa dicotomia, avaliar as realidades historicas
e 0S processos impostos de monogenia e poligenia.

A ideia racialista sobre negro e escravo ainda esta presente atualmente, pois sdo 0s
estereGtipos marcantes aos grupos denominados barbaros, néo civilizados pelos racionalistas
franceses do século XIX. Assim, nasce uma das primeiras teorias sobre a diversidade

humana, em que se questiona a formacdo de uma Unica ou Vvérias espécies humanas,
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teorizado na monogénese — Doutrina de Lamarck, segundo a qual todos os seres se
derivariam da evolugdo de um mesmo ser primordial. J& a Poligénese pauta-se na teoria
segundo a qual vérios casais, em diferentes partes do globo, teriam surgido em fungdo de
diferentes mutagdes, dando origem as diferentes “ragas” (TODOROV, 1993).

Essa discussdo sobre a origem da génese humana brota da viséo eurocéntrica, cuja
tendéncia e interpretagdo das sociedades ndo europeias ocorrem a partir dos valores e
principios europeus, 0s quais estdo presentes na estrutura e na organizacdo social da escola
brasileira (BENEDICTO, 2016)°. Sobre esse aspecto, é fundamental compreender como o0s
homens da ciéncia do século XVIII influenciaram as questdes raciais a partir das suas
teorias. Autores como Schwarcz (1993), Arendt (1989), Bethencourt (2018) e muitos outros
pesquisadores das questOes raciais debrucaram em estudar o processo da criagdo da
diferenga humana, seja no campo bioldgico, seja na evolucéo da espécie a partir da teoria de

Charles Darwin. Dantas (2007, p. 60) expressa, a partir de Lilia Schwarcz (1993), que:

Segundo Lilia Schwarcz, essas teorias opunham-se ao Humanismo do século
XVIII e deixavam de lado o principio universal da igualdade, herdado da
Revolugdo Francesa, “(...) que buscava naturalizar a desigualdade em sociedade s6
formalmente igualitarias”. Contraditorios, o0 Humanismo e as teorias raciais
existiram num mesmo tempo, tendo sido até mesmo combinados. E foi nesse
contexto que o argumento racial adquiriu outros significados, ndo limitados a
definicdo biol6gica. O termo raca, historicamente construido, recebeu uma
interpretacdo social e, dessa forma, ndo pode ser tomado como uma ideia fixa ou
natural.

Diante desse contexto, com base na ideia poligenista, conjuntamente com a
interpretacdo darwinista verificada na obra da Schwarcz (1993),0 Espetaculo das Ragas —
Cientistas, Instituicdes e Questdo Racial no Brasil, 1870 — 1930, a partir de sua analise e dos
fundamentos racistas descritos e analisados na obra de Todorov (1993), além de muitos
outros estudiosos brasileiros sobre as questdes raciais como Hofbauer (2006), Telles (2003),

Guimarées (2009) e Paixédo (2014), que fundamentam em suas pesquisas sobre o nascedouro

5 Ricardo Mateus Benedicto, na tese de doutorado sobre Afrocentricidade, Educacdo e Poder: uma critica
Afrocéntrica ao Eurocéntrismo no Pensamento Educacional Brasileiro, orientado pelo Dr. Antbnio Joaquim
Severino, da Faculdade de Educacdo da Universidade de Sao Paulo, discorreu sobre o papel do eurocentrismo
no pensamento educacional brasileiro, pautado na filosofia afrocéntrica de Abdias do Nascimento, Molefi Kete
Asante, Marimba Ani e pelos trabalhos de Cheikh Anta Diop, Asa Hilliard, Carter G. Woodson e Wade
Nobles, realizando uma critica afrocentrada do pensamento educacional de Rui Barbosa, José Verissimo,
Fernando de Azevedo, Anisio Teixeira, Paulo Freire e Darcy Ribeiro, bem como dos modelos educacionais
defendidos e implementados por estes importantes pensadores da educacdo do pais, no intuito de avaliar sobre
0 modo pelo qual a intelectualidade afro-brasileira compreendeu e reagiu aos sistemas de educacédo
desenvolvidos por aqueles intelectuais. Disponivel em: https://teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-
29032017-161243/pt-br.php. Acesso em: 10 nov. 2019.
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das diferencas humanas a partir do racialismo, buscamos compreender e ampliar nossa viséo
sobre essa tematica.

Segundo Renan, pautado nos entendimentos de Todorov (1993), a ideia da
desigualdade das racas humanas é uma constante. Para ele, os homens ndo séo iguais e as
racas também ndo o sdo.De acordo com sua compreenséao, 0 negro, por exemplo, é feito para
servir as grandes coisas desejadas e concebidas pelo branco. A raga branca é a Unica dotada
de dignidade do sujeito humano, as outras ragas devem se limitar a executar fun¢des como
instrumentos e objetos.

Um outro racialista estudado no Brasil pelas visdes eurocéntricas é Le Bon. Todorov
(1993) afirma que ele evidencia o racismo quando assimila a hierarquia das racas a dos
sexos e das classes. Para ele, ir a Africa observar as racas inferiores € indtil, basta se voltar
para 0s operarios na sua propria terra. Na compreensdo dele, as camadas mais baixas das
sociedades europeias sdo homdlogas aos seres primitivos.

No entanto, dentre todos os racialistas, o conde Arthur de Gobineau, francés, nascido
em 1816, em Ville-d’Avray, é o mais estudado e questionado no Brasil, isso porque suas
teorias sobre o racismo foram consideradas importantes e suas ideias até hoje séo criticadas
e tiveram fortes influéncias nas questfes raciais do pais. Gobineau defendia a degeneragéo
da raga, ou seja, a mistura das ragas (branco e negro) como processo de desaparecimento da
populacéo negra, sendo, inclusive, criticado por Tocqueville (1805-1859), que considerada
as doutrinas de Gobineau equivocadas e perniciosas (ARENDT, 1989). O conde teve uma
passagem pelo Brasil, época em que fez algumas observacfes que contribuiram na
sedimentacdo da sua teoria no pais, sendo fiel & grande corrente do pensamento sobre as
racas, mediante a qual percebia uma diferenga qualitativa entre homens e animais,
consistindo na presenga ou auséncia de razéo.

Segundo Todorov (1993), Gobineau classificou e caracterizou a espécie humana em
trés grandes ragas: negra (ou melaiana), amarela (ou finlandesa) e branca, identificadas por
marcas fisicas como a carnagéo, o sistema piloso e o formato do crénio e da face, as quais
sdo avaliadas—sempre com 0 mesmo resultado—segundo trés critérios:beleza, forca fisica e
capacidade intelectual.

Ainda sobre Gobineau, Todorov (1993) aponta que ele empregava a palavra
civilizagdo com um novo sentido, ao estabelecer a superioridade da raca branca. Na
hierarquizacdo defendida por Gobineau existem varias maneiras de se estabelecer os tipos de
sociedades, no caso, destacam-se trés graus: o primeiro tipo é a tribo —grupamento humano

que vive em autarquia, em completa independéncia e também em perfeita ignorancia em
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relagdo aos outros grupos vizinhos; o segundo trata-se da povoagdo — resultado do contato
violento entre duas tribos em que uma vence e a outra é reduzida a escraviddo, bem como o
horizontal tornar-se vertical, no entanto, nem por isso deixa de existir os dois estratos
sociais,ainda que ndo haja comunicacdo entre elas, por fim,ha o terceiro tipo, a nagdo —a
culminancia da verdadeira fusdo das tribos anteriormente isoladas, tornando-as unidas e
provocando a mistura das populagdes. Nesse sentido, para Gobineau, a civilizagdo nada mais
é que uma feliz mistura.

As fundamentagdes de Gobineau, principalmente na relagéo entre brancos e negros,
terdo alcance na elite aristocratica, que temiam os povos ndo arianos, sobretudo os negros.
Para Arendt (1989) e Schwarcz (1993), Gobineau compartilhava dos pressupostos
darwinistas sociais, ao introduzir a nocéo de degeneracdo da ragca como resultado da mistura
de espécie humanas diferentes. De fato, ele cortava as Ultimas amarras com a explicacéo
monogenista e evolucionista social, na medida em que seu argumento previa a
impossibilidade do progresso para algumas sociedades compostas por sub-ragas mesticas
ndo civilizaveis.

O Conde de Gobineau no Brasil, a partir da sua obra Essai sur I’inégalité des races
humaines, expressa que ele deplorou o nosso pais. A miscigenagdo tinha afetado a todos os
brasileiros (exceto o Imperador, de quem se tornara amigo), todas as classes e, até mesmo,
as melhores familias, tornando-os feios, preguicosos e inférteis (TELLES, 2003,
SCHWARCZ, 1993). Santos em Os intrusos e 0s outros no ensino superior: relacdes de
racas e classe nas acOes afirmativas da UFES(2016), expressa, da seguinte forma, a

passagem de Gobineau no Brasil:

Gobineau apregoa, como Lombroso, determinismo racial absoluto e condena a
possiblidade do arbitrio do individuo. O autor francés, além de compartilhar
principios darwinistas sociais, também defendia a ideia de “degeneracdo da raga”
oriunda da mistura de espécies humanas diferentes. A mistura de racas
biologicamente desiguais permitiria o “estrago” da raca superior pela inferior.
(SANTOS, 2016, p. 181).

O determinismo racial defendido pelo Conde de Gobineau ir4 influenciar
sobremaneira as questdes raciais a partir do que ele indicou em sua teoria sobre a
degeneracdo da raca. A respeito de Gobineau, Todorov (1993) sintetiza ainda que ele é
vitima de seu talento literério, o qual fez dele o representante mais ilustre do racialismo. Em

As ciéncias sociais no Brasil e a questdo racial, Seyferth (1989, p. 14) expressa:
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O Conde de Gobineau no seu ensaio sobre a desigualdade das ragas humanas,
propds uma ampla filosofia da histéria fundamentada no estudo das origens raciais
cujo objetivo era explicar como surgem e como perecem as civilizagdes. Estas sdo
consideradas por ele como produto exclusivo do ramo superior da raga branca — os
arianos — e sua decadéncia € em grande parte atribuida a mesticagem.

No Brasil, muitos estudiosos e pesquisadores sobre as relagdes raciais, tais como:
Schwarcz (1993), Skidmore (1976), Santos (2016), Hofbauer (2006), Telles (2003) e
Seyferth (1989), compreenderam as teorizacBes de Gobineau para ajudar nas analises
conjunturais de que as ideias desse racialista contribuiram para a fundamentagéo racista no
pais no final do século XIX. Assim, entender a complexidade das questfes sobre as relacdes
raciais no Brasil passa pela teoria fundamentada no século XVII, como expressa Seyferth
(1989, p. 14-15):

Algumas dessas teorias foram mais radicais em suas propostas racistas (como 0s
darwinistas sociais e o0s antropossociologistas), mas todas apregoavam a
desigualdade das racas e das sociedades humanas: 0 mundo hierarquizado em
racas superiores, e ragas, inferiores, atrasados, barbaros ou selvagens.

Paixdo (2014) apresenta os estudos do médico Raimundo Nina Rodrigues,
maranhense, que dedicou sua carreira, na Bahia, aos estudos sobre as questbes da
mesticagem do povo brasileiro e seus efeitos sobre a sociedade do pais. Segundo ele (2014),
Nina Rodrigues, influenciado pelos racialistas, dentre eles Gobineau, fez uma avaliacdo
pessimista em relacdo ao caldeamento racial provocado pela irreversivel degenerescéncia da
populacdo brasileira. A sua formacdo médica e a dedicacdo dos estudos comportamentais
das pessoas negras o aproximaram dos racialistas dos séculos XVII e XVIII que estudavam
0 corpo e, sobretudo, o cranio das pessoas. Schwarcz (1993), em entrevista, afirma que Nina
Rodrigues mostrava, com a influéncia de Cesare Lombroso, que a partir da esquizofrenia, da
bebida, da loucura, incluindo as tatuagens, a constituicdo dos individuos eram caracteristicas
da degeneragéo e isso passaria para o corpo da nagdo, maculando-a.

J& Skidmore (1976) ressalta que, apesar de Nina Rodrigues ser mulato, dada a sua
alta responsabilidade cientifica, entendia que os mesticos eram um problema para o Brasil
devido seu alto grau de impureza racial. Ele se torna o principal racista brasileiro da sua

época, ganhando notoriedade pelas suas opinides. Nessa direcdo é oportuno trazer as

consideragOes que Pereira (2013) faz em relacdo ao Nina Rodrigues:

[Ele] aproveitou o ‘laboratério humano’ que tinha a disposicdo — a religiosidade
negra que emergia forte da escraviddo, os negros velhos africanos, alguns
remanescentes islamizados em Salvador e adjacéncias — que ele via como uma
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raca degenerada e “causa da nossa inferioridade como povo”. Sua visdo era
completamente moldada pelas doutrinas do racismo cientifico em plena voga nos
circulos cientificos europeus da época, de larga influéncia entre a intelectualidade
brasileira. (PEREIRA, 2013, p. 165).

Assim, podemos inferir que Nina Rodrigues, com o seu conhecimento médico e a sua
entrada no meio social, influenciou muitos intelectuais e estudiosos, 0s quais Se apropriaram
das ideias deles para distinguir os mesticos dos negros e indigenas e configurar
idelogicamente a construcéo da identidade nacional brasileiro.

Nessa direcdo, Moura (1990), em sua obra As injusticas do Clio: o negro na
historiografia brasileira, aprofunda a historiografia do periodo colonial a partir dos registros
em livros escritos por historiadores e/ou pesquisadores sobre o processo histdrico do Brasil,
em especial, as fontes que fundamentaram as diferengas sociais e econdmicas vividas pelos
negros no Brasil naquele periodo. Ele expressa que em quase todos os historiadores
analisados hd um continuum ideolégico ao abordar a participagdo das populacbes ndo
brancas, em especial, do negro, na formacdo e desenvolvimento da nagdo brasileira. As
posicBes que eles se situavam entendiam que 0s negros, indios e mesti¢os, de modo geral,
sdo seres barbaros, pagdos, gentios, sem capacidade civilizadora, j& os brancos seriam
detentores das estruturas de poder que impulsionariam a sociedade brasileira em direcdo a
civilizagdo. Os historiadores analisados narram que os negros ndo tinham condicdes de se
dirigir & sociedade, seja por determinacéo divina ou por outra ordem, pois eram condenados
a serem massa dominada pelos brancos, os detentores do poder e privilégio divinos de
dominar o0 mundo. Esses historiadores tinham como fundo o cunho ideol6gico ao inferiorizar
0s negros, indios e mesticos, que 0s empurravam para baixo a compreensdo dessas
populagcdes oprimidas sob o pretexto de serem racialmente subalternizados (MOURA,
1990).

Nesse sentido, a busca pela explicagdo a respeito do processo discriminatorio
fundamentado por teorias e tedricos racialistas, principalmente por brancos, sobre as demais
pessoas, especialmente a populagdo negra, tem levado os movimentos sociais negros a busca
da reparagdo social que sofreram antes, durante e apGs o periodo escravocrata, que
diminuiram ou dificultaram o acesso igualitario de todos os cidad&os aos bens produzidos
pelo Estado. Assim, o processo da mistura das ragas, por meio da mesticagem, foi uma
busca para colocar o Brasil em equiparacdo aos paises europeus e tal perspectiva foi mola

propulsora para o branqueamento brasileiro.
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As ideias racialistas implantadas no pais, em especial, as dos franceses, cuja
influéncia vao reforcar os mitos raciais existentes no pais. Nesse campo, o abolicionista
Joaquim Nabuco atribui o atraso econdmico e o subdesenvolvimento do Brasil aos negros,
para superar essa situacdo do pais. Ele se posiciona a favor da abolicdo, com objetivo de
facilitar a entrada dos imigrantes no pais. Nesse campo, Domingues (2004) expressa 0 que
Joaquim Nabuco (1988, p. 166) declarou sobre a questdo: “a escraviddo é causa principal de
todos 0s nossos vicios defeitos, perigos e fraquezas nacionais”. Por traz dessa inten¢do em
substituir o termo escraviddo por “raca negra”, verifica-se, a sintonia do pensamento racial
da classe dominante, na expressao do abolicionista.

Dessa forma, o branco imigrante europeu passou a Ser visto como promotor do
desenvolvimento, enquanto 0 negro representa o atraso que precisava, de qualquer maneira,
ser eliminado do mercado de trabalho. Domingues (2004), em um quadro comparativo,
mostra a visdo estereotipada que a elite paulista empregava para reforgar a importancia do

processo imigratdrio.

Quadro 2- Comparativo da representacdo Negro x Branco

Negro simbolizaria Imigrante branco europeu simbolizaria
Atraso Progresso e desenvolvimento
Barbarie Cultura
Passado Futuro
Devassidédo Moral
Escravidao Liberdade
Primitivismo e Selvagens Civilizagéo
Africanizacdo ou enegrecimento Clareamento da raca ou branqueamento

Fonte: Domingues (2004, p. 63).

Com a entrada dos imigrantes europeus e a miscigenagdo do povo afro-brasileiro,
buscava-se encurtar a distancia na economia do pais em relacdo aos outros paises. Sobre a
entrada dos imigrantes, vamos encontrar uma linha paradoxal: por um lado, a criagdo de leis
incentivando a entrada de imigrantes, sobretudo, 0s europeus; por outro lado, havia projetos
de leis no Congresso proibindo a imigragdo de asiaticos e africanos (HOFBAUER, 2006).
Assim, as representacdes negativas tém se constituido, até hoje, no imaginério social

brasileiro, como um dos principais problemas de ascensdo social da populagéo negra.
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Além de tudo, a falta de nome e de admissdo do racismo no Brasil confisca a
condicdo de pensamento e até de defesa contra as palavras e 0s gestos violentos.
Resta em seus corpos a marca dolorosa e enclausurada da brutalidade. Marcas que
reavivam as transmitidas pela memoria de varias geragcbes de nosso passado
escravocrata. (VANNUCHI, 2017, p. 66-67).

Essas ideias de branqueamento no Brasil remontam ao século XVI, quando o Padre
Antonio Vieira defendeu o ideal do branqueamento para o pais. Domingues (2004) afirma
que para esse sacerdote a cor preta era associada & maldade, ao pecado e a algo diabdlico,
enquanto a cor branca representava a bondade, a pureza de Deus. Contudo, Domingues
expressa que o paradigma do branqueamento enquanto acéo estatal ganha espago no final do

século XIX, por meio de uma politica e acbes de Estado:

[...] mandar que todos os mesticos ndo possam casar sendo com individuos da
casta branca, ou india, e se proibir sem exce¢do alguma todo o casamento entre
mesticos e a casta africana, no espaco de duas geragBes consecutivas toda a
geracdo mestica estara, para me explicar assim, baldeada na raca branca. E deste
modo teremos outra grande origem de aumento da populagdo dos brancos, e quase
extingdo dos pretos e mesticos desta parte do mundo; pelo menos serdo tdo poucos
gue ndo entrardo em conta alguma nas consideragdes do Legislador. (FRANCO,
1821apud DOMINGUES, 2004, p. 39).

Percebe-se, assim, que o ideal de branqueamento no pais ganha espaco perante a
esfera governamental e a elite brasileira quando da abolicdo da escravatura, quando ocorreu
0 incentivo da entrada de imigrantes europeus no pais, sobretudo 0s europeus, com
preferéncia para os franceses, italianos e ingleses, como ja mencionado. Assim, o ideal de
embranquecimento foi elaborado por um orgulho nacional ferido, assaltado por duvidas e
desconfiancas a respeito do génio industrial, econdmico e civilizatorio brasileiro. Afirma
Guimarées (2009) que tal fendmeno foi, antes de tudo, uma maneira de racionalizar os
sentimentos de inferioridade racial e cultural instalados pelo racismo cientifico e pelo
determinismo geografico do século XIX.

Hofbauer (2006) chama a ateng&o sobre a tese de que o processo de branqueamento
do século XIX se transformaria numa espécie de senso comum entre os pesquisadores do
assunto, originando-se, justamente, num ponto de partida analitico desse tipo de reflexdo,
que interpreta a sociedade escravista, de forma ideal, como um “mundo dicotomizado”. O
autor cita Bastide para indicar o inicio do branqueamento com o desdobramento da
dualidade racial do sistema escravista indicando que o fendmeno branqueamento deve-se
ndo apenas a fatores de fertilidade e mortalidade, mas, sobretudo, & “incorporacéo gradual

de negros” no “grupo dos brancos”.
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O processo de branqueamento no pais, como referimos anteriormente, foi acelerado
pelas elites brancas e pelos elaboradores das politicas que recrutaram e subsidiaram a vinda
dos imigrantes europeus para o trabalho na producéo de café nas fazendas de S&o Paulo.
Telles (2003) refere-se que esta nova leva de méo de obra substituiu a populagdo de ex-
escravizados africanos em lugares como Sé&o Paulo, a0 mesmo tempo em que agia como um
“agente civilizador”, embranquecendo o polo genético brasileiro. Um dos principais
objetivos dessa politica era que, com a entrada dos imigrantes no pais, estes acabassem
mesclando a populagdo nativa, de modo a diluir a grande populagéo negra. Vale registrar
ainda que, mesmo que o referido autor expresse o fim da escravidao formal, os trabalhadores
negros e mulatos permaneceram economicamente marginalizados e esquecidos pelo Estado
antigos patroes.

A politica econdmica adotada pelo Brasil no processo de mudanca da monocultura da
cana-de-aglcar para o processo industrial, assim como na introdugdo da cultura do café,
sobretudo, em Séo Paulo, aliada pelo desejo da elite em utilizar a mé&o de obra imigrante,
impediu a mobilidade social dos recém-abolidos, criando, assim, uma forte desigualdade
racial entre negros e mulatos. Para Hasenbalg (2005), a imigracdo europeia era colocada
como a solugdo, a curto prazo, para o problema do trabalho causado pela abolicdo da
escraviddo, bem como uma contribuicéo, a longo prazo, para o branqueamento da populagéo
do pais. Nesse sentido, o ideal de branqueamento pressupunha que a superioridade branca e
0 desaparecimento gradual dos negros resolveriam o problema racial brasileiro
(HASENBALG, 2005). H& que se levar em conta que esse processo ndo ocorreu somente no
Brasil, uma vez que essa politica de branqueamento aconteceu também, segundo Domingues

(2004), na América Latina, como parte do programa de arianiza¢do. Vejamos:

Alguns elementos sinalizam que o branqueamento era um projeto politico dos
governos da América Latina e ndo exclusivamente do Brasil. Pelas ilagdes de Elisa
do Nascimento, o programa de “arianizacdo atingiu seu auge no |Brasil”, porém
uma formulacéo desse programa foi implementada, em menor escala, no Chile, no
México, na Argentina, no Paraguai, no Uruguai, assim como nos seguintes paises
do Caribe: Porto Rico, Republica Dominicana, Jamaica e Cuba. Um dos maiores
intelectuais cubanos, José Antbnio Saco, escrevia no inicio do século XX: “Sé
temos um remédio: branquear, branquear, branquear, e entdo fazer-nos
responsaveis”. (DOMINGUES, 2004, p.255).

Mesmo com a ocorréncia da politica de branqueamento em quase toda a América
Latina, no Brasil essa acéo fica evidente quando é verificado, nos registros oficiais e nas
pesquisas realizadas no inicio do século XX, um incentivo para o processo de miscigenacdo

da populacdo, com o proposito claro e evidente de se tornar um pais branco:
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Segundo a teoria do branqueamento, a miscigenacdo produzia naturalmente uma
populagdo mais clara, em razdo de dois fatores: primeiro, o branco era
biologicamente superior ao negro, segundo, as pessoas tendiam a procurar
parceiros mais claros para se casar. A unido de casais mistos desencadearia 0
surgimento de uma populagdo mestica, sempre disposta a tornar-se mais branca,
tanto cultural como fisicamente. Essa teoria foi exposta por Jodo Batista de
Lacerda, médico antropdlogo e diretor do Museu Nacional. Ele foi o Unico
delegado latino-americano que participou, em julho de 1911, do | congresso
Universal de Ragas, em Londres. O eminente cientista brasileiro previa que no
curso de mais um século a “raca” negra desapareceria do Brasil: “Provavelmente
antes de um século a populacdo do Brasil sera representada, na maior parte, por
individuos da raga branca, latina, e para mesmo época 0 negro e o indio terdo
certamente desaparecido desta parte da América”. (DOMINGUES, 2004, p. 255).

Sobre o desaparecimento do negro, este fato é registrado por diferentes
pesquisadores, bem como por quem a fundamentou. Hofbauer (2006) traz os registros de
Gobineau, ja mencionado, que fez calculos sobre a demografia futura do Brasil, estimando
que num prazo maximo de 270 anos, dada a mistura racial, incorreriamos no
desaparecimento do negro, todavia, somos levados a acreditar que este processo dar-se-a4 em
menos de 200 anos. Em outro trecho de sua obra, Hofbauer (2006) aponta o registro do
desaparecimento do negro na sociedade brasileira, desta feita, a partir do pensamento de
Lacerda (1911):

Lacerda acreditava que dois fatores importantes transformariam o Brasil num dos
“principais centros do mundo civilizado™: a imigracdo europeia e a sele¢do sexual
(preferéncia por casamentos com brancos), que iriam inevitavelmente, “clarear” a
populagdo. O desaparecimento do negro era visto, portanto, como uma
consequéncia “logica” desse processo, como uma questdo de tempo: “[...] é légico
supor que num periodo de um novo século, os mesticos desaparecerdo do Brasil,
fato que coincidira com a extingdo paralela da raca negra entre nés”. O texto
termina com as seguintes palavras: “Um futuro brilhante é reservado ao Brasil; o
pais transformar-se-a no principal lugar onde a raca latina ganhara nova forca e
rejuvenescerd na América do Sul, da mesma maneira como ocorreu com a raga
saxdnica nos Estado Unidos”. (HOFBAUER, 2006, p.210, grifos do autor).

Hofbauer (2006) aponta que da mesma forma, Roquette Pinto também previa o
desaparecimento do negro no Brasil e uma reducéo de mestigos a 3% no ano de 2012. Nessa
mesma linha, Franco e Siqueira, em 1821, faziam projecGes do desaparecimento da raga
negra num periodo de cem anos. J& Oliveira Viana apontava para o processo de “sele¢do

favoréveis e apuramentos sucessivos”, acreditando, ainda que:

[...] depois da quarta ou quinta geracdo o grupo mestico inicial, perde os seus
sangues barbaros e clarifica-se, esse processo daria por dois fatores primeiro pelo
fim da importacdo dos escravos negros e segundo pelo processo imigratdrio, das
pessoas brancas, 0 que garantiria arianizardo do pais. (OLIVEIRA VIANA,
1933apud HOFBAUER, 2006, p. 42).
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Domingues (2004)retrata também sobre o desaparecimento do negro no contexto da
miscigenacdo,trazendo o registro de que Jose Nogueira Jaguaribe, expressou que a
miscigenagdo, em outra perspectiva, tinha um sentido positivo inegével,pois levaria a
limpeza étnica da populagdo, apds algumas geracdes, visto que o branqueamento ocorreria
devido a ‘dita superioridade branca’, de forma que“ o cruzamento africano muito comum
com os portugueses no Brasil produz o chamado cabra ou mulato, que em cinco geragdes
cruzando-se por sua vez com o branco se transformaria neste [...]” (DOMINGUES, 2004, p.
194).

Assim, 0 processo de branqueamento trouxe outra categoria muito presente nas
relages raciais, ou seja, as linhas de cor.Sobre isso, lanni (2004) falando sobre A ideologia
do branco, aponta que elementos fenotipicos sdo utilizados pelo branco para a defini¢do de

um grupo em face do outro e de si mesmo:

A predominancia da “cor da pele” como elemento que distingue uns e outros
revela a utilizacdo de um fator plastico na interagdo entre individuos. Trata-se de
um elemento visivel para o branco. Em situages dramaticas, quando o branco
entra em conflito com um negro ou mulato, seja por que motivo for, a cor assume
uma importancia simbdlica para aquele. E nesses momentos que o branco usa a
expressdao negro, com conotagdo pejorativa, dirigida a negros ou mulatos,
indistintamente. A ofensa serd tanto maior quanto mais claro se considera o
individuo, que vé assim sua “origem” posta em evidencia. (IANNI, 2004, p.82).

Na busca incansavel de manter a populacdo negra na invisibilidade, o governo
brasileiro, nos censos de 1900 e 1920, n&o incluiu o item ‘cor da populagdo’. Domingues
(2004), a esse respeito, enfatiza que, ao ndo colocar essa informagdo no recenseamento, tal
ato foi comemorado por Jodo Ribeiro no artigo Brancos de toda corde1923, ao dizer:“é
sabido desde h& muitos anos, riscou (e fez bem em riscar) das listas de recenseamento

estigma de cor. Ninguém mais é preto nem pardo: sdo todos ‘brancos’”.Nesse sentido,
percebe-se que o branqueamento e a democracia racial, segundo Telles (2003), séo os dois
pilares da ideologia racial do Brasil, devido & forma pela qual foi construida e sedimentada,
criando raizes profundas, cuja miscigenacdo ganhou status social ao permitir que as pessoas
tanto brancas quanto negras se posicionem e se identifiquem ora como sendo branca ora
como sendo negra a depender das dindmicas das relagdes raciais brasileiras.

Dessa forma, a politica de branqueamento surgiu como mecanismo de crenca da

superioridade branca e a busca de se extirpar o negro da sociedade. Apesar de ter tido uma
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vida curta, os eugenistas brasileiros, adotando a linha neo-lamarckiana ®, deixaram
implicagcdes marcantes na interpretagdo da ideia racialista no Brasil (TELLES, 2003). Ainda
para o autor, as teorias de degeneracgdo racial e tropical, mediante o branqueamento, eram
uma proposicdo académica por meio da mescla de brancos e ndo brancos. Nesse sentido, o
projeto de um pais moderno era, entdo, diretamente associado ao projeto de uma nagéo
progressivamente mais branca, afirma (JACCOUB, 2008).

Nesse sentido, podemos afirmar que a politica de branqueamento no Brasil teve
fortes projetos para sua consolidagéo, pela elite nacional, com apoio do governo federal, que
executava agdes claras com o intuito de tornar branca a populagéo, sob duas formas: uma,
com o incentivo da entrada de imigrantes europeus e, a outra, com politica da mesticagem. E
notdrio que, no pais, 0 racismo nasce associado principalmente a escraviddo (HOFBAUER,
2006), cujas pessoas, em linhas gerais, de pele negra ou mais clara séo resultado do periodo
escravista vivido no pais ao longo do periodo colonial, mesmo apds a abolicdo das bases
tedricas de inferioridade bioldgica dos negros defendidas pelos cientistas racialistas do final
do século XVIII.

As teorias racistas difundidas na construcdo do Estado brasileiro, mesmo com o fim
da escraviddo e com o advento da Republica, tornavam-se, cada vez mais, uma ideia que se
plantava sobre os africanos, afro-brasileiros e indigenas. Além da inferioridade, iniciou-se o
processo ideoldgico da mesticagem, que tinha como foco a tese de que a mistura de racas
tornaria um pais mais branco, puro e conseguiria, assim, atingir o desenvolvimento
econdmico e civilizacional, uma vez que a visdo do atraso na economia brasileira era pelo
fato de ser um pais de maioria negro, agrario, monocultor e que deveria processar 0
crescimento industrial como estava ocorrendo na América e na Europa. Nesse sentido, 0
projeto de branqueamento, para alguns especialistas, vigorou até os anos 30 do século XX,
quando foi substituido pela ideologia da democracia racial, como ja apontado.

Jaccoud (2008) compartilna um conjunto de esteredtipos negativos em relacdo ao

negro, que ampara sua visao hierarquica de sociedade. Dessa forma, expressa ela:

Nesse contexto, o elemento branco era dotado de uma positividade que se
acentuava quando mais proximo estivesse da cultura europeia. “Qualquer europeu
ou americano que postulasse a superioridade branca seria necessariamente bem
recebido. Ele traria a autoridade e o prestigio de uma cultura superior para ideias ja
existentes no Brasil” (Costa, 1999). Como destaca Hofbauer (2006), os

6 A linha neo-lamarckiana era a visdo dominante entre os franceses, com os quais mantinham fortes ligacGes
intelectuais. O neo-lamarckianismo argumentava que as deficiéncias genéticas poderiam ser superadas em uma
Unica geragdo (TELLES, 2003, p. 45).
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esteredtipos ligados a raga e o ideal do branqueamento operaram ativamente
enquanto vigorou a escraviddo. (JACCOUD, 2008, p. 47).

Sobre esse ponto, ressalta-se a abordagem do jornalista, artista e politico afro-
brasileiro, Abdias do Nascimento(2017), no capitulo IX de sua obra O Genocidio do Negro
Brasileiro: processo de um racismo mascarado, trata justamente do embranquecimento
cultural, outra estratégia de genocidio da populacdo negra expressada na classificacdo
pejorativa, como sendo selvagens e inferiores, reforcando a mistura de sangue como
possibilidade de erradicar a “mancha negra”. Com isso, a prética religiosa africana era
proibida e, para constar, que foi instituida, por meio da Lei de Seguranca Nacional, tal
proibicdo. Na opinido de Nascimento (2017), o longo periodo e o antigo genocidio contra o0s

afro-brasileiros foram percebidos:

Além dos 6rgdos do poder — 0 governo, as leis, o capital, as forcas armadas, a
policia — as classes dominantes brancas tém a sua disposicdo poderosos
implementos de controle social e cultural: o sistema educativo, as varias formas de
comunicacdo de massas — a imprensa, o radio, a televisdo — a produgdo literaria.
Todos esses instrumentos estdo a servigo dos interesses das classes no poder e sdo
usados para destruir 0 negro como pessoa e como criador e condutor de uma
cultura prépria. (NASCIMENTO, 2017, p.112).

Percebe-se uma politica de segregacéo racial, colocando a populagéo afro-brasileira
em desigualdade no acesso dos servigos publicos prestados pelo Estado. O confinamento
ndo restringiu apenas o acesso aos servicos do Estado, mas também no campo cultural e na
manifestagcdo religiosa de origem africana. O sistema educacional funcionava como
aparelhamento de controle na estrutura de discriminagdo cultural (NASCIMENTO, 2017).
Assim, em todos 0s niveis de ensino brasileiro —primario, secundario e universitario — as
matérias ensinadas constituiam em um ritual de formalidade das salas da Europa.

Os métodos e procedimentos educacionais implantados no Brasil foram reproduzidos
a partir das metodologias e organizacgdes europeias e norte-americanas. Dessa forma, as leis
educacionais do periodo e a organizacdo curricular das instituigdes educacionais refletiam
uma realidade totalmente diferente do contexto nacional. 1sso ocorria na formacao escolar,
no nivel elementar e no nivel superior. Além disso, as populaces negras eram ultrajadas

NESSe Processo.

Tampouco a universalidade da universidade brasileira 0 mundo negro-africano tem
acesso. O modelo ocidental europeu ou norte-americano se repete, e as populagdes
afro-brasileiras sdo tangidas para longe do chdo universitario como gado leproso.
Falar em identidade negra numa universidade do pais é 0 mesmo que provocar as
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iras do inferno, e constitui um dificil desafio aos raros universitarios afro-
brasileiros. (NASCIMENTO, 2017, p.114).

Esses pontos trazidos por Nascimento (2017) sobre o impacto do processo
educacional decorrido das relagdes raciais para a populagdo negra sdo fundamentais para a
pesquisa que estamos apresentando, uma vez que ela tem por objetivo verificar como a
UFMT, enquanto instituicdo social, tem implementado a Lei n.° 10.639/2003 nos cursos
oferecidos pela institui¢éo, sejam eles bacharelados ou licenciaturas.

Por outro lado, ap6s a Abolicdo da Escravatura e Proclamacéo da Republica, a
literatura e os jornais da época mostraram que, desde meados do século XX, a educacéo ja
era considerada espaco prioritario de agdo e de reinvindicagdo da populacdo negra. Nesse
sentido, embora a populacdo negra conseguisse, com sua organizagdo e luta, a liberdade,
tornando-se livre do trabalho escravizado, em muitos casos, permanecia tutelada nas méos
do senhor branco. Contudo, ndo podemos perder de vista que, mesmo assim, a populacéo
negra se organizava e reivindicava por escolas que ndo so incluissem sua historia e sua
cultura, mas também abarcavam o desejo de poder frequentar o sistema educacional como
espaco de afirmacdo identitario e de ascensdo social numa sociedade racialmente excludente.

A compreenséo historica em que foi colocada a populagdo negra no Brasil, desde a
abolicdo da escravatura e a construcdo do Estado Brasileiro, é fundamental para
compreender a busca dos movimentos sociais no reconhecimento da agdo da populacéo
negra na construgdo da sociedade brasileira. A partir da Lei n.° 10.639/2003, é que se
reconhece que a luta dos negros no Brasil, sua cultura e a participagdo do negro na formagéo
da sociedade nacional contribuiram para a area social econdmica e politica, tornando-se um
contetdo obrigatério no curriculo das escolas. Esses e outros elementos irdo ajudar na
compreensdo da implementacéo de politicas afirmativas.

O processo de branqueamento, no inicio do Brasil Republica, configurou ao pais uma
composicao étnica especifica, cujo resultado é a estratificacdo racial e socioecondmica da
populacdo. Até agora, procuramos descrever e analisar 0 impacto das teorias raciais
europeias no Brasil no final do século XIX para entender como as questdes das relacdes
raciais foram produzidas no Brasil para agora evidenciar as repercussdes dos estudos
realizados por pesquisadores/socidlogos que buscaram desvelar ou ndo as questdes raciais
em diferentes contextos locais e histéricos.

A Geografia, como ciéncia que abrange categorias como espaco e territorio, que lida
com mapas cartogréficas, tem muito a contribuir no processo de trazer o negro na trajetoria

das organizagdes negras como bandeira de luta antirracista, nesse contexto a ERER aliada
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com a disciplina de Geografia representa uma alianga com forte clamor cientifico que lutam
por uma sociedade melhor, livre do racismo e dos impactos negativos que 0 preconceito e a
desigualdade racial provocam socialmente.

Nessa diregdo, concordamos Mota (2017), ao expressar que as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagio das Relages Etnico-Raciais e para o Ensino de
Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana tém como premissa refletir criticamente sobre
os discursos do projeto colonial, instituidos a partir do século XVI, no trato das relacdes
raciais brasileiras. Expressa ele ainda que o branco regulava o negro nas relagdes étnico-

raciais, cuja influéncia ocorrem até hoje.

1.2 Algumas matrizes sociol6gicas das relagdes raciais brasileiras

Dada a expressividade e a repercusséo dos trabalhos realizados por Gilberto Freyre, a
partir dos anos de 1930, sobre as questdes das relagdes raciais no pais, ele passou a ser
referéncia importante, criando uma imagem e constituindo uma relacdo positiva entre negros
e brancos. A ideia de democracia racial, neste caso, pressupde o desprovimento de qualquer
barreira legal ou institucional para a igualdade racial entre brancos e negros. Segundo
Domingues (2001), de certa forma, hd um sistema racial desprovido de qualquer
manifestacdo de preconceito ou discriminagdo raciais, a ideologia oficial. O mito da
democracia racial gerava e gera uma sensacdo de alivio entre os brancos em conjunto, a
ponto de se sentirem eximidos de qualquer obrigacdo pelo drama da populagdo negra.
Registra Domingues (2011) que Gilberto Freyre ndo fundou o mito da democracia racial,
porém o consolidou por meio do plano considerado cientifico, um imaginario das relacdes
raciais fortemente arraigado no pensamento nacional.

Para entender a relagéo racial no territorio brasileiro, é imprescindivel a leitura das
obras de Gilberto Freyre, principalmente as que foram publicadas a partir dos anos de 1930,
por serem fontes que contribuiram na construgdo do Estado brasileiro e por suas teorias
serem mundialmente conhecidas por apresentar, de certa forma, um Brasil sem racismo. A
ideia era de que as pessoas, independentemente da cor de pele, poderiam ascender atingindo
as diferentes posigdes de classe na sociedade. Esta classe a qual me refiro é estratificada pela
economia nacional, com posicionamento das pessoas nas diferentes classes, em

conformidade com seu padréo econdmico.



53

Gilberto Freyre nasceu em Recife-PE, em Apipucos/PE, foi socidlogo e historiador,
residiu por um periodo nos Estados Unidos, onde estudou na Universidade de Baylor,
realizou a pos-graduacdo na Universidade de Columbia, sendo orientado por Franz
Boas,recebendo, assim, grande influéncia intelectual, a qual contribuiu na formulagéo de sua
tese sobre a formacdo da sociedade brasileira, a partir das relagdes raciais e de suas
principais teorias raciais sobre o Brasil encontradas nas obras Casa Grande & Senzala e
Sobrados e Mucambos.

A matriz culturalista, na qual ancora-se Freyre, foi criada com a ideia de que o Brasil
€ um paraiso racial, ndo ha relagdo conflituosa entre negros e brancos, pois ambos vivem
num processo amistoso e harménico, diferentemente de outros paises, onde a separacéo

racial é devidamente marcada. Nesse sentido, Guimardes (2009, p. 142) expressa:

A ideia de que o Brasil era uma sociedade sem “linha de cor”, ou seja, uma
sociedade sem barreiras legais que impedissem a ascensdo social de pessoas de cor
a cargos oficiais ou a posicdes de riqueza ou prestigio, era ja uma ideia bastante
difundida no mundo, principalmente nos Estados Unidos e na Europa, bem antes
do nascimento da sociologia. Tal ideia, no Brasil moderno, deu lugar a construcédo
mitica de uma sociedade sem preconceitos e discriminacdes raciais. Mais ainda: a
escraviddo mesma, cuja sobrevivéncia manchava a consciéncia de liberais como
Nabuco, era tida pelos abolicionistas americanos, europeus e brasileiros, como
mais humana e suportavel, no Brasil, justamente pela auséncia dessa linha de cor.

7

Nas obras escritas por Freyre, a expressdo ‘democracia étnica’ é utilizada para
fundamentar a ideia de que, no Brasil, ndo existe preconceito e nem discriminacéo racial.
Uma forma de demonstrar que todos tém chance de ascender socialmente, bastando, para
isso, que se esforce e dedique tempo ao que se almeja para ter éxito, pela via da

meritocracia. Dessa maneira, a ideia de Freyre acabou por:

Acreditar que a mistura de raca produzira uma “unidade de opostos” entre os
estoques raciais, incluindo os senhores brancos e os escravos negros. Nos anos de
[19]40, referiu-se ao Brasil como uma “democracia étnica”, onde o termo “étnica”
pode ter sido usado em lugar da nocdo cientificamente falsa de raga. Ao usar
“democracia”, estava se referindo a conotagdo espanhola do termo, que significava
irmandade ou relagbes sociais fluidas, mais que uma referéncia a um tipo de
instituicdo politica. Segundo Freyre, a miscigenacéo foi possivel por causa da falta
de mulheres brancas para os colonizadores portugueses e pela predisposicdo destes
para a mescla cultural. Freyre acreditava que os portugueses possuiam um alto
grau de plasticidade, o que os predispunha a se adaptar e a se mesclar com outras
sociedades e culturas, especialmente quando comparados a rigidez cultural,
reclusdo e autoconfianga dos outros povos europeus. (TELLES, 2003, p. 51).

Segundo Guimarées (2009), Freyre forja a ideia de “democracia social” contra o fato

patente da auséncia de democracia politica, quer no Brasil ou em Portugal. O livro Casa
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Grande & Senzala(1957), de Gilberto Freyre, uma das obras mais lidas e traduzidas no
mundo, na expressdo de Telles (2003), transformou o conceito de miscigenagdo, que deixou
de ter conotacdo pejorativa para ter caracteristica nacional positiva, “o simbolo mais
importante da cultura brasileira”. O sistema escravista e as relagdes raciais tinham sido mais
benignos no Brasil do que nos Estados Unidos. Entretanto, Freyre transformou o contraste
num aspecto central do nacionalismo brasileiro, o que conferiu um status cientifico, literario
e cultural que duraria até a década de 1980 (TELLES, 2003).

Os escritos de Freyre, segundo Telles (2003), caracterizaram a familia patriarcal
latifundiaria escravagista dos séculos XVI e XVII, em um caldeirdo de mistura inter-racial
que harmonizou diferencas e diluiu conflitos, possibilitando a assimilagéo e a criagdo de um
novo ‘povo brasileiro’. Essa forma adotada pelo Brasil de branquear a populacéo esta ligada
ao fato de que o governo e as elites brancas ndo reconheciam a identidade negra em suas
nuances culturais e historicas. Suplantando a ideologia do branqueamento, segundo Telles
(2003), foi estabelecido uma crenca popular de que os negros brasileiros comuns achavam
que a melhor chance para escapar da pobreza era o casamento com brancos ou mulatos
claros. Um pensamento sobre o branqueamento é revelado na frase: “os negros estdo
desaparecendo rapidamente no Brasil, fundindo-se com o estoque branco” (TELLES, 2003,
p. 201).

Na verdade, as expressdes utilizadas tentam diminuir o grau de discriminacdo racial
existente entre os diferentes grupos sociais. Assim, privilegia um- principalmente, o de tez
mais claras em detrimento ao de tez escura, que, inclusive, tem dificuldade de acessar aos
bens publicos de qualidade e os espacos de poder. Sobre essa questdo, Guimaraes (2009)
afirma que, entre os brasileiros, as ragas ndo existem e o que realmente importa, no Brasil,
em termos de oportunidade de vida, é a classe social de alguém.

Nessa mesma direcdo, D’ Adesky (2009), expressa que o ideal de branqueamento no
Brasil permite entrever uma complexa realidade racial e confirma as disparidades entre
brancos e negros, no modelo das relagGes raciais a brasileira. Sobre o pensamento de Freyre,
0 autor expressa que ele marcou diversas geragdes de intelectuais e universitarios brasileiros,
ao “romper” as teses racistas que se desenvolviam na Europa desde o século XIX, com

repercussdo no Brasil. Vejamos:

Gilberto Freyre sustentou que a mistura de racas no Brasil estava longe de ser
explosiva. Para ele, esse processo era indispensavel para intermediar a adaptacédo
do homem branco nos trdpicos e constituia a prova de que os luso-brasileiros ndo
tinha preconceitos raciais. Ele via na miscigenacdo o fato maior da sociedade
brasileira e o processo ininterrupto através do qual se realizava a “democracia
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racial”. Freyre defendia também a cultura negra e a reconhecia como elemento
basico da formacdo nacional brasileira. Ao mesmo tempo, preconizava um
universalismo ambiguo, temperado pelo conceito de meta-raga, que erigia em ideal
positivo a mesticagem inter-racial. (D’ADESKY, 2009, p.68).

Nessa diregdo, em que a mistura inter-racial foi elemento contributivo para o
fortalecimento de apenas um grupo, nesse caso, 0 branco, D’Adesky (2009) afirma que a
mesticagem, nessa proposigao aparente de aproximar e unir, fere o individuo negro que ndo
corresponde ao tipo ideal, o qual, despido de semelhancas, supde a exclusdo e a denegagéo
da identidade racial, afirma o autor.A titulo de exemplificacdo, faz um comparativo entre

negro e judeu nos seguintes termos:

O negro enquanto negro é vitima dessa opressdo. Para além das nuangas da pele,
ele tem poucas saidas, pois negro entre brancos, é discriminado devido a sua
pigmentacdo. Comparando a situagdo de um judeu branco com a de um negro, ja
escrevia Jean-Paul Sartre (1948, p. XIV): “Um judeu branco pode negar que seja
judeu, declarar-se um homem entre homens. O negro ndo pode negar que seja
negro nem reclamar essa abstrata humanidade incolor: ele é negro”. (D’ADESKY,
2009, p. 69).

Nessa direcdo, a realidade tem mostrado justamente o contrario, as pessoas negras
tém dificuldades de acesso ao bem publico que poderia ajudar a reverter esse quadro, que é a
educacdo. Assim, a separagdo por linha de cor é bastante forte no pais, € um divisor que, em
muitos casos, separa as pessoas de pele mais escuras das de cor mais claras. Essa segregacéo
tende a impedir ou dificultar a ascenséo social dos negros, ainda que hoje componham mais
de 50% da populacdo brasileira, ou permitir que tal populacdo sofra o racismo mesmo
quando alcanca via ascenséo social espagos de muito poder, prestigio e status social.

E sob esse olhar que a agfo afirmativa é importante ao revelar as diversidades da
humanidade em que os direitos humanos proclamam a igualdade de todos. Nesse sentido, as
pesquisas sobre a implementacéo da Lei n.° 10.639/2003 séo fundamentais, até para verificar
como a populacdo negra tem chegado aos diversos espagos publicos, entre eles, a
universidade pablica mesmo com a existéncia do racismo estrutural brasileiro.

De acordo com os estudos de Hofbauer (2006), Freyre, enquanto seguidor de Franz
Boas, ndo conseguiu ser fiel a sua “promessa epistemoldgica”. Mais de uma vez, Freyre
recorre a conceitos como “ragas chamadas superiores” e “ragas chamadas inferiores” ou,
ainda, “racas atrasadas. Além do mais, Hofbauer (2006) declara que Freyre, em Sobrados e
Mucambos, apresenta uma definicéo de raga que ndo condiz com as ideias de Boas, seja por
falta de precisdo cientifica, seja por ndo ter sido convencido pelas palavras deste autor a

respeito de raca. Ele também ndo consegue se afastar de suas raizes epistemoldgicas,
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trazendo, em suas obras, ideias de raga, contrariando Boas a esse respeito.De tal forma que
suas obras, ja referenciadas anteriormente, trazem termos: “culturas adiantadas”, “povos
atrasados” etc., algo que ndo era incomum entre cientistas europeus até os anos de 1950,
demonstrando que o autor transpunha, para o ambito das “culturas”, a concepgdo
hierarquizadado mundo, tdo comum no discurso racial e evolucionista do século XIX.

Nessa direcdo, Freyre ndo explica os critérios que fundamentam e classificam as
questdes de culturas adiantadas e culturas atrasadas, ficando explicito as questdes das
hierarquizagdes classificatdrias, as quais, segundo Hofbauer (2006), sdo tratadas como um
“fendbmeno neutro” desvinculado de contextos histdricos e valores culturais especificos.
Freyre estabelece um comparativo da ideia cultural entre os Estados Unidos e o Brasil,
dizendo que a formagéo do povo brasileiro foi realizada a partir da cultura negra da Africa.
Na opinido de Hofbauer (2006), Freyre localiza, entre os escravos que foram trazidos para o
Brasil, uma predominéncia de negros da costa ocidental, que, para ele, se destacavam pela
sua mistura com sangues hamiticos, &rabes, berberes ou tuaregues. Nessa mesma direcéo,

Paixdo (2014, p. 58-59) afirma o seguinte:

Gilberto Freyre, discipulo de Franz Boas, através dos instrumentos tedricos do
culturalismo, avaliou como positivo o legado cultural portugués, indigena e negro
no processo de formacao de nosso povo, por outro lado, a agenda de pesquisas de
Gilberto Freyre transcendia, em muito, uma questdo puramente tedrica. O que
estava em jogo, no interior da reflexdo, seria ndo apenas a capacidade de o Brasil
atingir o estagio civilizatorio dos paises mais avancados, como também se
imbricaria com as possibilidades de existéncia futura propria pais. Enfim, caso as
teorias racistas sobre a degeneracdo dos mestigos estivessem certas, 0 Brasil
estaria condenado enquanto nagdo. Dada a importancia dessa reflexdo, uma das
principais controvérsias sobre a obra de Gilberto Freyre refere-se justamente a
divida sobre até que ponto este autor logrou ser efetivamente um bom discipulo de
Franz Boas e da tradicdo culturalista norte-americana, tendo abandonado por
inteiro o referencial teorico racialista. Essa questdo foi debatida com brilhantismo
por Costa Lima (1989) e por Benzaquém de Araljo (1994).

Na anélise feita por Paixdo (2014), a partir das considera¢des de Costa Lima o autor,
reafirma sobre as questdes dos tracos culturais dos portugueses, indigenas e negros,
destacando quanto a capacidade de adaptacdo do negro tanto aos trépicos como ao sistema
escravista. J& a partir da andlise de Benzaquém de Araujo, Paixdo (2014) diz que, para ele,
Gilberto Freyre teria mesclado as vertentes monogenistas e poligenistas dentro de uma
perspectiva que acaba transcendendo ambas as formulagGes. Ao analisar o ponto de vista de
Costa Lima e Benzaquém, Paixdo (2014), igualmente, guarda outro aspecto extremamente
sutil e vai além da relevante celeuma entre as influéncias teoricas do racialismo na obra do

pernambucano.
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Assim, a ideia freyreana de uma sociedade em que as relagdes raciais brasileiras séo
tranquilas, pacificas e de boa convivéncia entre os indigenas, brancos, negros e pardos
despertou, no mundo cientifico, académico e politico, o desejo de investigar, pesquisar e
realizar estudos no sentido de verificar como essa relagdo ocorria de fato no cotidiano das
pessoas residentes no pais.Nessa perspectiva, entre 1935 a 1937, a ideia de democracia
racial pressuposta no olhar de Gilberto Freyre passou a ser investigada por Donald Pierson,
que escolheu a cidade de Salvador, na Bahia, para ser o grande laboratorio de seus estudos.
Para fins de seu doutoramento, Pierson foi orientado por Robert E. Park. Mais tarde, na
década de 1948, outros brasilianistas’, também com o mesmo propdsito educacional, ou
seja, doutoramento, foram estudar as relagbes raciais no pais, a partir do projeto
investigativo proposto pela UNESCO. Nesse grupo de pesquisadores, estavam: Charles
Wagley, Willian Hutchinson, Marvin Harris, Benjamin Zimmerman, Frankin Frazier, Ruth
Landes e Melville Hershovits, os quais estudaram a populagdo brasileira de alguns Estados
do Nordeste, integrando, assim, a equipe de investigagéo dos estudos entre negros e brancos
no Brasil (PAIXAOQ, 2014).0 autor ressalta que, na Bahia, a pesquisa articulou-se com outro
projeto que estava em andamento, fruto de parceria entre o governo baiano e a Columbia
University (Universidade de Columbia — Nova York), que visava a modernizagdo das areas
interioranas.

O projeto teve duas frentes: uma foi coordenada por Thales de Azevedo e a segunda
foi coordenada pelo antropdlogo norte-americano Charles Wagley e pelos seus trés
orientandos - William Hutchinson, Marvin Harris e Benjamin Zimmerman
(PAIXAO,2014).

A dindmica com que ocorreu a formagéo brasileira, a partir de diferentes grupos
étnicos vindo do continente africano, o que contribuiu para a grande diversificacdo na
composicao da raca/cor no Brasil e para os aspectos culturais e religiosos praticos naquele
contexto, e dos diferentes olhares dos pesquisadores norte-americanos, trouxe, de certa
forma,uma contribuigdo para os estudos das relagdes raciais, contudo, é importante destacar
as ponderacBes que Paixdo (2014) realiza, uma vez que eles também, em suas pesquisas,

revelaram um tipo de limite em suas abordagens:

"Os estudos desses pesquisadores ocorreram principalmente na cidade de Salvador-BA, por apresentar, em
tese, uma sociedade livre de conflitos raciais. Para aprofundamento, indicamos a leitura da obra de Paixao
(2014), A Lenda da Modernidade Encantada: por uma critica ao pensamento social brasileiro sobre relactes
raciais e projeto de Estado-Nac¢do. Nessa obra, Paixdo, didaticamente, traz, de forma sucinta, a metodologia e
0s aportes tedricos que cada um desses pesquisadores utilizou e o resultado de suas investigagdes, seguido dos
respectivos comentarios.
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Certamente, os estudiosos da Escola de Chicago, ndo obstante as criticas que lhe
foram dirigidas, marcaram um importante momento, ndo somente nas ciéncias
sociais dos EUA, e de todo mundo, mas, igualmente, também na do Brasil. Por
outro lado, suas pesquisas, mesmo que muitas vezes sequer traduzidas e publicadas
em nosso pais, pelas mais variadas portas de entrada, serviriam para corroborar em
nosso proprio meio a autoimagem do Brasil como uma nacéo livre da ignominiosa
presenca do racismo e da discriminagao racial sobre os negros. (PAIXAO, 2014, p.
164-165).

Guimarées (2009) expressa que a tese sustentada por Harris, qual seja, discriminagéo
de classe, mostrou-se suficiente para manter os privilégios sociais e raciais dos dominantes,
sem que estes precisassem apelar para uma estratégia étnico-racial. Contudo, Guimardes
(2009, p. 100) reafirma que Florestan Fernandes, entre outros, conseguiu mostrar que “a
ideia de que o “preconceito de cor” era, de fato, racial e ndo de classe, e que a democracia
racial no Brasil era, a um s6 tempo, um ideal de um mito”.

Os estudos de Donald Pierson, em Salvador, irdo motivar a escolha pelos
pesquisadores norte-americanos devido ao fato de que a cidade havia experimentado poucas
transformacdes socioecondmicas desde o fim do sistema escravista. Paixdo (2014) expressa
que, assim, as formas de interacdo entre os individuos e os agrupamentos humanos
permaneciam fundamentalmente ancorados nos contatos primarios de socializagéo,
provenientes de relagdes familiares, religiosas e patriarcais.

Para Pierson, o Brasil era uma sociedade livre de conflitos raciais. O relacionamento
cordial entre brancos e negros aportava pela caracteristica do sistema escravocrata brasileiro.
Para Paixdo (2014), o autor basicamente reproduziu o argumento acerca de uma maior
benignidade da escraviddo praticada em nosso pais, comparativamente a outras realidades
vigentes no exterior. Para Pierson, dentro da analogia de Gilberto Freyre, as relagGes
escravistas brasileiras contribuiram na forma como os portugueses colonizadores do Brasil
mantinham o contato sexual com as mulheres indigenas e negras, resultando, dessas
relagbes, uma populacio baiana e brasileira, pronunciadamente mestica (PAIXAO, 2014).
Nesse sentido, segundo Donald Pierson, o grande meérito do processo de miscigenagao
residia no fato de que, a partir dos intercursos, foi possivel subverter por completo as linhas
de cor originadas no sistema escravista (PAIXAQ, 2014).

Nessa diregéo, a linha de raga/cor corresponderia a igual condi¢do social, do qual
Pierson e sua Escola denominaria de linha de casta ou estamental. Paixdo (2014) pondera
sobre essa questdo de mesticagem, por entender que a dindmica social derivada teria sido

corrompida. Isso ocorreria, diz Paixdo (2014), porque esses mestigos teriam mais facilidade
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para a obtencdo da mobilidade social ascendente, a comecar pela conquista da alforria,
passando pela obtengdo de posicéo de mais elevado status social.

No caso da Bahia, onde Donald de Pierson estudou brancos e pretos, Paixdo (2014)
expressa que a mistura racial (melting-pot) teria dificultado a manifestagdo generalizada de
modalidades abertas de discriminagdo racial contra 0s negros, uma vez que 0 sangue
africano, entre o grupo predominantemente de origem europeia, eram relativamente poucos
nas Bahia, sendo as familias sem qualquer parentesco africano, seja por afinidade ou por
consanguinidade.

Vale ressaltar que Robert Park, orientador de Pierson (PAIXAO, 2014), registra que
a forma assumida para o contato entre brancos e negros no Brasil, talvez, nem mesmo
pudesse ser classificada enquanto relacdes raciais, pelo fato de que, contrariamente de outras
paisagens, os sentimentos exclusivistas em relacdo aos grupos raciais e étnicos seriam
visiveis no pais, ndo havendo a consciéncia social dos sentimentos de raga.

Vale registrar que alguns brasilianistas, entre eles, o Pierson, utilizaram da teoria de
Park sobre o ciclo das relagdes raciais — em que os elementos do tipo: contato, competi¢éo
ou conflito, acomodag&o e assimilacdo sdo fundantes. Segundo Paixdo (2014), a aplicagéo
dessa teoria, no caso, brasileira, mostraria que, por meio da miscigenacg&o, as relagdes raciais
entre brancos e negros teriam saido do terreno da acomodacao ou do conflito, caminhando
no sentido do amalgamento entre os dois contingentes.Os estudos de Pierson apontaram que

a sociedade baiana de Salvador tinha uma forte relagéo de classe, vejamos:

Ao reconhecer a sociedade soteropolitana como de classes, Pierson ndo negava o
fato de que os negros soteropolitanos viviam efetiva situagdes de discriminagdo e
preconceito. Nesse sentido o autor salientou que “isso ndo quer dizer que nao
exista discriminagdo em que estejam envolvidas pessoas de cor, mas, sim, que a
discriminacdo existente é de classe e ndo de casta”. Desse modo, nosso autor
parece ndo encontrar margens para ddvidas acerca de sua formulagdo sobre nossa
realidade racial. No Brasil, haveria muitas formas de discriminacdo contra velhos,
jovens, mulheres, entre pessoas nascidas em diferentes regides do pais, e
especialmente contra os pobres. Porém, o autor considerou praticamente
inexistente a discriminagdo racial, e, mesmo a discriminagdo de cor, baseada no
conjunto de caracteres fisicos, teria pequeno poder explicativo para a compreensao
da dindmica social. Por esse motivo, em que pese a existéncia de pronunciados
abismos sociais, a sociedade brasileira, dividida exclusivamente em classes, estaria
estruturada em torno de grupos de status (educacional, ocupacional, de renda,
familiar), nos quais a cor (mais do que a raga que ndo desempenharia fungdo
alguma) teria papel muito reduzido. (PAIXAO, 2014, p.107).

Percebe-se que o estudo tedrico de Pierson, ao apontar que, no Brasil, € uma
“sociedade multirracial de classes”, é convergente com a teoria de Freyre— a democracia

étnica—, uma vez que ambas as teorias reforcam a ideia de que nosso pais € livre de
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preconceito e de discriminagdo racial (PAIXAO, 2014). Mas houve outras pesquisas que
foram na contramdo das andlises tanto de Freyre quando da Escola de Chicago,
principalmente de Pierson. Assim, ao assumir o Departamento de Ciéncias Sociais da
UNESCO, o brasileiro Arthur Ramos delegou a uma equipe de antropdlogos e soci6logos a
coleta de dados cientificos sobre a questdo racial, com a finalidade de definir o “conceito de
raca” e “sintetizar”, em termos nitidos e facilmente compreensiveis”, o Estado do
conhecimento a respeito da “temética extremamente controversa das diferencas raciais”
(HOFBAUER, 2006).

As diferengas sociais, culturais e o modo como eram propagadas a relagéo racial no
Brasil levaram a Unesco a encomendar uma série de estudos para compreender o “segredo”
da reputada harmonia racial do Brasil, num mundo marcado pelos horrores do racismo e do
genocidio (TELLES, 2003).

Hofbauer (2006) e Guimarédes (2009), a partir de Marcos Chor Maio, expressam
sobre a divisdo do trabalho dos patrocinadores dos estudos contratados pela UNESCO.
Guimarées (2009) divide, em trés geracOes, os estudos realizados: na primeira geragdo, as
influéncias intelectuais de Gilberto Freyre, Charles Wagley, Donald Pierson; Roger Bastide,
Florestan, Fernandes, Costa Pinto, Thales de Azevedo, Oracy Nogueira, René Ribeiro,
Guerreiro Ramos, Pierre van den Berghe e Marvin Harris fazem parte da segunda geracéo e
Fernando Henrique Cardoso e Octavio lanni, da terceira geracao.

Os estudos desses pesquisadores foram fundamentais para o pais ao buscar
compreender como o racismo foi sendo construido e sedimentado na sociedade brasileira.
Dessa forma, pesquisar a Lei n.° 10.639/2003, enquanto agéo afirmativa, passa pelos estudos
tedricos que esses pesquisadores desenvolveram no sentido de demonstrar, em diferentes
pontos do pais, as questdes das relacdes raciais. Nessa linha, Mota (2017), diz que a
implementagéo da Lei 10.639/03 trouxe, como proposta, resgatar a cultura afro-brasileira e
combater o racismo que ainda insiste em manchar o tecido multicultural da identidade
nacional com a producgéo das desigualdades raciais para a populagéo negra.

A seguir, vamos trazer as contribui¢des de alguns desses pesquisadores para essa
tematica que custa caro aos afrodescendentes e ao proprio pais como um todo,
principalmente para o grupo branco.

Florestan Fernandes, da USP, foi nomeado o principal pesquisador do Projeto da
Unesco. Segundo Hofbauer (2006), ele foi um dos poucos pesquisadores pos-guerra que
trouxe grandes contribui¢des para as pesquisas de “discriminagéo racial” e das “civilizagdes

dos negros”. A Unesco, inicialmente, convidou Pierson e Roger Bastide para dirigirem e
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desenvolverem pesquisa com 0 objetivo de investigar as questdes das relagdes raciais no
Brasil. Como Pierson havia assumido o compromisso de estudo no vale do Rio S&o
Francisco, o diretor da Unesco passou, entdo, a tarefa para Roger Bastide, que insistiu para
que integrasse sua equipe o Florestan Fernandes, como coparticipante na dire¢éo da pesquisa
(PAIXAO, 2014; HOFBAUER, 2006). Os dois cientistas do projeto de estudo Preconceito
racial em S&o Paulo(1955), Bastide e Fernandes, apontaram algumas dificuldades ligadas a
concepcdo. Hofbauer (2006) afirma que eles constataram que a “natureza e a fungéo” do
“preconceito racial” ainda ndo eram bem conhecidas pela sociologia e que a maioria dos
estudos empiricos desse tipo tinha sido feito nos Estados Unidos, em situagBes de
“segregacao racial”.

Registra ainda Hofbauer (2006) que os dois pesquisadores questionaram a ideia
muito divulgada, segundo a qual ndo haveria “preconceitos de cor” no Brasil e criticaram
Pierson por ndo ter diferenciado suficientemente entre “preconceito de classe” e

“preconceito racial”. Nesse sentido, Florestan Fernandes externa essa preocupagao:

Embora se tenham demonstrado preocupados com o perigo das reificacbes dos
conceitos, tanto Fernandes como Bastide baseiam suas analises numa concepgdo
da histéria do Brasil que dicotomiza a sociedade escravista entre mundo dos
senhores e 0 mundo dos escravos, entre brancos e negros, livres e cativos.
Fernandes [...] concebe a sociedade escravista como uma sociedade de castas,
caracterizada por tendéncias de endogamia. Embora Fernandes aceite certa
permeabilidade das castas que “permitia a elevacdo de escravos a condigdo de
homens livres e 0 acesso de mesticos” a camada senhorial”, e ndo negue a
existéncia de “intercomunicacBes e intimidades” entre senhores brancos e
escravos, [pois] “as duas camadas raciais constituiam” para ele, “dois mundos
cultural e socialmente separados antagdnicos e irredutiveis um ao outro”. Para
Fernandes esses dois mundos representavam “cédigos éticos” diferentes que ndo
se confundiam em nenhum ponto; diz o autor: “Na verdade, senhores e escravos
formavam duas sociedades distintas, que coexistiam no seio de uma ordem social
inclusiva”. (HOFBAUER, 2006, p. 272).

Assim, percebe-se que Florestan Fernandes tinha a preocupagdo com a estratificagdo
racial, cuja analise das relacBes raciais decorre da mudanga na estrutura social,
principalmente, das transformagdes resultantes da generalizagdo do trabalho livre e da
expanséo das relagoes de trabalho capitalista (HASENBALG, 2005).

Assim, Fernandes (2007), em seu livro O negro no mundo dos brancos, indica que
houve um momento em que 0s cientistas sociais aderiram & ideia de que a ascensdo constitui
um indicio de auséncia de preconceito e de discriminagdo racial. No entanto, as pesquisas
demonstraram que tais desigualdades dificultaram a ascensdo social de minorias étnicas ou

raciais. Nesse sentido, afirma Fernandes (2007), que a abolicdo ndo afetou somente 0s
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ex-escravos, mas também os homens livres de cor, uma vez que a aboligdo foi realizada pelo
branco para o branco. Assim, nessa perspectiva, o negro sai do regime servil sem condi¢des
para se adaptar ao sistema de trabalho e a economia urbano-comercial, entdo, o “homem de
cor” viu-se duplamente espoliado.

E nesse contexto que varios autores VAo expressar que 0 negro, mesmo apos liberto,
busca a sua segunda libertagdo (NASCIMENTO, 2017). Santos (2016) explica que, na
contramdo das teses freyreanas de uma convivéncia pacifica entre grupos raciais ou ao
considerar que a raga ndo é instrumento de desigualdade racial social, em Fernandes, o autor
vé o reconhecimento da falsificacdo ou a ndo existéncia das condi¢des de igualdade e de
justica social entre brancos e negros, embutido nas maximas: “O brasileiro tem preconceito
de ter preconceito”, que também é citada por Paixdo (2014). Essa forma de preconceito serd
denominada por Fernandes (2007) como preconceito reativo.

Apos 20 anos, Bastide e Fernandes (2007) apresentaram resultados da pesquisa, em
que, apesar de ser considerado importantissimo por descortinar a falsa ideia que, no Brasil,
ndo existe racismo e desigualdades raciais, eles receberam inumeras criticas no meio

académico e politico. Santos (2016) assevera que:

Um dos pontos chave da critica que Florestan Fernandes sofreu no ambito
académico e politico, inscrita em Bento (2002), Hasenbalg (2005), Salgueiro
(2005), € a ideia, reproduzida por muitos autores da Escola de Sociologia Paulista,
como lanni (1988), de que a origem das desigualdades raciais vivenciadas pelos
negros no Brasil, principalmente no processo poés-abolicdo, se explicaria
exclusivamente pelo passado escravista. Para Fernandes (2007), a discriminagdo
racial e os preconceitos de cor/raga sdo, nessa direcdo, oriundos da “complexa
heranca do passado”, ou originados da persisténcia de fatores arcaicos e
arcaizantes na esfera das relagdes raciais. (SANTOS, 2016, p. 215).

Ressalta-se a importancia do estudo de Florestan Fernandes (1955) para as questfes
das relagbes raciais, uma vez que, segundo Santos (2016), foi o reconhecimento do
estudioso que despertou a atencdo para o fato de que a discriminagéo racial e o preconceito
de cor séo produzidos com barreiras, tanto no processo de mobilidade social vertical
ascendente quanto na conquista do prestigio social, da riqueza (renda) e do poder politico.

E mister ressaltar que as pesquisas coordenadas por Florestan Fernandes, segundo
Telles (2003), surpreenderam os seus patrocinadores (UNESCO), ao trazer pontos que
contrariam a pesquisa realizados pelos brasilianistas norte americanos, como a desenvolvida
por Charles Wagley e Marvin Harris. Florestan afirma que o racismo no Brasil era muito
difundido na sociedade brasileira, mesmo que os proprios negros tinham uma relacdo direta

face a sua mobilidade social. Para Florestan Fernandes o preconceito racial e discriminagdo
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eram conceitos de classes capitalistas, logo o racismo desaparecia com o desenvolvimento
(TELLES, 2003).

E neste contexto em que populagdo negra brasileira encontra dificuldade de
mobilidade social, enfrentando preconceito e discriminagdo que esta pesquisa sobre ERER
busca evidenciar, trazendo dados relevantes para implantagédo e implementagdo da lei das
relacdes étnico-raciais no pais.

Contrapondo as afirmagdes de Florestan Fernandes, Carlos Alfredo Hasenbalg, na
finalizagdo de sua tese pela Universidade da California em Berkeley, aponta que o racismo
era compativel com o desenvolvimento do capitalismo no Brasil, uma vez que a dominagdo
racial e o status de inferiorizar os negros ainda prosseguia em nossa sociedade, desta feita
adquiriu  um novo sentido o de servir aos interesses materiais e simbolicos dos grupos
dominantes brancos que desqualificariam os concorrentes os negros (TELLES, 2003).

Para a fundagéo sobre as questdes raciais, Hasenbalg (2005), traz o conceito de raga
utilizados por alguns pesquisadores, “raca é uma dimensdo muito peculiar por causa da
adscrigdo e da auséncia de mobilidade social, ao passo que, para outros, a raga acarreta uma
estrutura sociorracial ou um sistema separado de estratificagdo racial que prevalece sobre a
estratificagcdo socioecondmica”. A partir desses conceitos, ele estabelece narrativas no
sentido de demonstrar as questdes raciais que estiveram e estdo presentes na sociedade
brasileira, na sua expressdo o componente final da situagdo colonial € o racismo empregado
como principio de dominagdo social, através do qual o grupo visto como inferior ou
diferente em termos de supostas caracteristicas bioldgicas é explorado, controlado e
oprimido por um grupo supra ordenado.

Hasenbalg (2005), a partir da triade capitalismo, escravismo e racismo, menciona
que estiveram relagOes diretas para a expansdo internacional europeia, com ascensdo da
burguesia ao poder, ajudando assim, para a produgéo do racismo e do preconceito racial. O
racismo, enquanto criagdo ideoldgica estdo articuladas com préticas estruturadas na
estratificacdo, na mobilidade social e na estrutura de classe. Nessa direcéo para ele raga € um
atributo socialmente elaborado estando relacionado principalmente no aspecto de
subordinagéo e de reproducéo (formagdo, qualificagdo — submissdo) das classes sociais.

Vale ressaltar os beneficiarios da exploracdo econémica, que compde a dicotomia da
teoria das classes, que segundo Hasenbalg os beneficiados ndo foram apenas os capitalistas,
mas também a maioria da populacdo branca — aqueles brancos sem propriedades dos meios
de producdo. Na ldgica estabelecida os capitalistas brancos beneficiam diretamente da

exploracdo dos negros, ja os outros brancos tém beneficios indiretos, assim, os brancos
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aproveitam do racismo e da opress&o racial para tirar proveitos e vantagens, com diz ele vis-
a-vis a populagdo negra.

O privilégio branco continuam dando melhores oportunidades de mobilidades social
e de acesso diferencial nas mais elevadas e variadas dimensdes da estratificacdo social.
Nascer branco numa sociedade multirracial constitui uma espécie de posse, afirma
Hasenbalg (2005). E sintetiza dizendo que raca, como trago fenotipico historicamente
elaborado, é um dos critérios mais relevantes que regulam os mecanismos de recrutamento
para ocupar posi¢Oes na estrutura de classes e no sistema de estratificagéo social.

Nesse processo a desigualdade racial, mesmo como o desenvolvimento industrial ndo
desaparecia como acreditava Fernandes, alids como apontou Hasenbalg (2005) a partir de
dados estatisticos do governo, desmistificando a democracia racial nos anos de 1980.

Hasenbalg (2005), a partir dos resultados dos censos demograficos e ao estabelecer
comparativos entre as chances de ascensdo e a decadéncia socioecondmica de brancos,
pretos e pardos, chegou a importantes conclusdes, entre elas que as chances de ascensao
social de dois individuos com condi¢des de classe similares, os autodeclarados “brancos”
tém cerca de duas vezes mais chances de ascender socialmente do que os autodeclarados
“pretos” ou “pardos”. Esse dado foi importante para mostrar que as desigualdades raciais
entre esses grupos ndo se deviam somente a classe de origem e ndo eram apenas
sobrevivéncia do passado, como queria Florestan Fernandes, ou seja, a raga/cor dos
individuos é um elemento fundamental na distribuicdo de oportunidades no mercado de
trabalho do Brasil urbano e industrial independentemente de suas classes de origem. O autor
argentino notou que os indicadores demograficos de “pretos” e “pardos” eram bastantes
similares entre si.

Carlos Hasenbalg (2005) n&o negava a importancia do desenvolvimento da sociedade
de classes no entendimento e no enfrentamento das desigualdades raciais. Porém, reafirmava
que sem mobilizacdo politica dos ndo brancos ndo haveria superacdo das desigualdades
raciais, haja vista uma pais racializado cujos brancos tém privilégios raciais histdricos que
ndo querem perder. O trabalho de Hasenbalg ndo so6 colheu evidéncias substantivas da
existéncia do racismo no Brasil, mas também de suas consequéncias duradouras mesmo
depois de nossa industrializagdo. O racismo seria, assim, operante na modernidade e
fundamental na estruturacdo de nossas desigualdades raciais e sociais brasileiras.

A tese de Hasenbalg (2005) € uma profunda pesquisa que demonstra como o Estado
brasileiro, a partir do processo de segregacao racial, condiciona e coloca o0s negros e mulatos

as margens do processo de desenvolvimento do pais. Ele demonstra como as questdes
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espaciais e territoriais estiveram presentes e fizeram parte da estratégia politica e econémica
da construcdo de duas nagdes, as que pertencem a parte desenvolvida e industrializada que
beneficiou sobretudo as pessoas brancas, em especial aos imigrantes estrangeiros que
ocuparam especialmente a regido sudeste, em detrimento de outras regides que apresentou
um grau muito forte grau de subdesenvolvido.

A concentragdo espacial dos negros e mulatos em regibes estagnadas e
subdesenvolvidas, dificultava a igualdade de oportunidades tanto econémica quanto
educacionais, que segundo o autor, é causadora das desigualdades raciais contemporaneas.
A abolicéo dos escravizados, ndo representou a liberdade em sua plenitude pata todos os ex-
escravos, em especial para aqueles que estavam na regido nordeste, que permaneceram
atrelados as atividades agricolas monocultura da producdo de cana-de-aclcar, 0 que
contribuiu para a pouca mobilidade social, uma vez que os negros permaneceram ligados ao
processo de serviddo, heranca escravista. Por outro lado, com o Sudeste ocupando-se da méao
de obra estrangeira, os imigrantes brancos tiveram maior facilidade de mobilidade social.
Em termos gerais, Hasenbalg (2005) expressa que tanto a mobilidade social
intergeneracional quanto intrageneracional, 0s ndo brancos sofrem desvantagens
competitivas em todas as fases da sequéncia de transmissdo de status.No campo Geogréfico,
os professores de Geografia podem quando em suas aulas fazer uma discussdo aprofundada
das questbes espaciais e as relacdes econdmicas em que foram submetidos & populagéo
negra apos a abolicdo da escravatura. Com isso, considera-se que compreender 0 espago
geogréfico é essencial para que se compreendam as discussdes de territorios. Como expressa
Polon (2016), o espaco geogréafico € um produto resultante das relagfes socioespaciais que
nele se estabelecem, sejam elas de ordens politicas, econdmicas ou simbdlicas.

Ressalta ainda Hasenbalg (2005) que a distribuicdo geogréfica dos escravos e as
pessoas de cor livres concentram-se nos setores econdmicos mais atrasados e de menor
desenvolvimento industrial, regido nordeste e demais regibes do pais, enquanto o sudeste
desenvolvido. Aponta o autor, que alguns fatores contribuiram para essa diferenca no
desenvolvimento econémico, entre elas as questdes relacionadas ao processo de
urbanizacdo, escolarizacdo e alfabetizagdo. Registra-se que a regido sudeste
proporcionalmente tinha menor contingente de negros em relagcdo as demais regifes em
especial a nordeste que recebeu mais de 70% de negros. Por outro lado, o Sudeste recebeu
71% de estrangeiros imigrantes. O que explica a mobilidade geogréfica entre o grupo branco

e ndo branco, como expressa 0 pesquisador (HASENBALG, 2005).
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Nessa logica diferencial estabelecida no desenvolvimento econdmico e industrial do
Brasil, cria-se duas realidades distintas a sudeste como parte desenvolvida e as demais
regibes em especial a nordeste e sul, que nesse periodo tinha ocupacdo com maior
contingente populacional em relagéo ao norte e centro oeste. Por isso, Hasenbalg distingue o
sudeste do resto pais trazendo a regido nordeste como representacdo geogréafica das demais
areas. Essa distingdo esta ligada como dito, aos nimeros de pessoas que ocupavam essas
regides e as atividades econdmicas que passou a ser desenvolvidas em especial a partir de
1850, quando h& um incentivo governamental para a entrada no pais dos estrangeiros
imigrantes. Assim, ao invés de incorporar 0s negros na nova ordem social competitiva, 0s
negros e mulatos continuaram incorporados, agora a plebe urbana e rural, cuja consequéncia
aumentou ainda mais o preconceito e a discriminacdo racial no Brasil, em especial sobre as
pessoas de cor (HASENBALG, 2005).

Hasenbalg (2005), demonstra as questdes ideoldgicas da politica do branqueamento,
como evidenciamos ao longo desta pesquisa sua pratica na construcdo do Estado brasileiro,
ele expressa como os racialistas demonstravam o ideal de branqueamento com superioridade
branca e o desaparecimento gradual dos negros, o que resolveriam o problema racial do
brasileiro.

A andlise e a reflexdo que Carlos Hasenbalg (2005) fez em relacéo as questdes das
relacdes étnico-raciais do Brasil, contribuiu para o desenvolvimento de pesquisas sobre essa
tematica, na perspectiva de trazer como se deu e se da as relagbes raciais na sociedade

brasileira para 0s escravos e afro-brasileiros.

1.3 A Geografia e relagdes raciais

Os paradigmas e os conflitos conceituais que a Geografia apresenta na abordagem e
na sua constituicdo enquanto ciéncia geografica, leva-nos a pensar como a Geografia,
enquanto componente curricular, pode contribuir para as questdes das relagdes raciais
brasileiras, por ser uma ciéncia que abarca muitas categorias que ajudam a discutir tais
questdes, ndo ficando apenas nas questdes espaciais e territoriais, pois ela consegue envolver
as questdes humanas e sociais no espago geografico e politico. Nesse sentido, a Geografia
tem um papel importante na implementacéo da Lei n.° 10.639/2003, em especial quando as
instituicBes formadoras instituem no curriculo de seus cursos tanto de Licenciatura quanto

de Bacharelados a ERER, uma vez que pode possibilitar uma visdo geral daquilo que se
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propde na Lei e na diretriz curricular nacional. E nesse sentido que faremos uma breve
passagem histdrica como surge a Geografia enquanto componente curricular.

A constituicdo da Geografia enquanto ciéncia passou por varias transformagdes ao
longo do tempo, especialmente, quanto a evolugdo tedrico-conceitual. Nesta pesquisa, em
funcdo da delimitacdo do tema e por conta da limitagdo temporal, ndo aprofundamos as
discussdes desenvolvidas pelos diversos autores que debrugaram no campo conceitual da
Geografia. Dessa maneira, a opcdo foi trazer um panorama geral do arcabougo tedrico
desenvolvido por diferentes autores em contextos nos quais a Geografia busca se afirmar
como Ciéncia Social.

As transformacdes, no campo conceitual e tedrico, que a Geografia passou ao longo
do tempo sdo importantes para entender e compreender o papel significativo da ciéncia
geogréfica nas questdes raciais contemporaneas, por ser uma ciéncia que abarca a discusséo
de objetos presentes na luta do povo africano e afro-brasileiro, tais como: as questdes
espaciais, territoriais, as interacdes entre a sociedade e a natureza.

Nesse sentido, as contribuigcdes que a Geografia vem trazendo para a sociedade sdo
frutos de intensas descricOes, analises, discussdes, debates para os enfrentamentos tedricos
metodoldgicos que contribuem para a revisdo dos paradigmas e de conceitos que a ciéncia
geografica tem enquanto seu objeto cientifico. As discussdes nas quais nos concentramos € a
contemporaneidade, por trazer significativos e profundos debates acerca da ndo separagéo da
sociedade e do espaco. Contudo, apresentamos uma breve contextualizagdo histdrica da
Geografia nos diferentes periodos histdricos.

Costa e Rocha (2010) afirmam que os saberes geogréaficos no periodo pré-cientifico
eram desprovidos de sistematizagdo e organizacdo metodoldgica, produzidos pelos seres
humanos desde a pré-historia até a consolidacdo cientifica. Segundo eles, abarcam as
pinturas rupestres encontradas em cavernas, representando a organizacdo espacial da
sociedade, os estudos de astronomia, cartografia, correntes marinhas, organizagdo social,
entres outros. Os autores ainda destacam que 0S povos que viviam na pré-historia ja
desenvolviam conhecimentos que podiam ser considerados geograficos. As contribuicdes na
Idade Média, do povo grego, das civilizacdes da Mesopotamia e do Egito demonstraram a
incorporacdo dos conhecimentos cientificos na vida social da humanidade (COSTA;
ROCHA, 2010).

Percebe-se, nesse contexto, que os conhecimentos geogréaficos, naquele periodo,
estavam ligados ao processo expansionista territorial. Segundo Costa e Rocha (2010), o

objetivo era o conhecimento e a descri¢do do espago com vistas a alcangar novos mercados,
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ou seja, a ampliacdo do comércio, e, consequentemente, buscavam a expansdo territorial e o
dominio econdmico de novos espagos, 0 que, para 0s autores, denota o papel estratégico da
Geografia para os povos que a desenvolviam. E com esse principio imperialista e
expansionista que a Geografia surge entre os séculos XVIII e XIX, com bases no
positivismo.

A institucionalizacdo da Geografia, enquanto disciplina obrigatoria nos curriculos
escolares, nasce no final do século XIX, na Alemanha (GURGEL e SILVA 2016). Gurgel e
Silva (2016) afirmam que a Geografia se consolida na perspectiva positivista, conhecida
como Geografia Classica. Ela é marcada pela neutralidade, pela localizacdo e descrigdo dos
fendmenos da superficie do globo. A Geografia Teorético-Quantitativa, por sua vez, baseia-
se no positivismo logico (neopositivismo) e no raciocinio hipotético-dedutivo, utilizando-se
0 método matematico e estatistico no desenvolvimento dos seus estudos. Assim, esse
paradigma foi responséavel pela reformulacéo do conceito de natureza, um dos fundamentos
importantes na ciéncia geogréfica. No Brasil a corrente positivista influenciou o sistema
educacional brasileiro, uma vez que, em 1837, o Colégio Pedro Il, no Rio de Janeiro,
institucionalizou a Geografia enquanto disciplina. Cumpre destacar a influéncia de Delgado
de Carvalho, enquanto “diretor do Colégio Pedro Il (1933), local onde processou a
unificacdo dos programas de ensino de Geografia em todo o pais; diretor do Instituto de
Pesquisas Educacionais do Departamento de Educacdo Nacional (1933) e membro da
Comissdo do livro Didético (1939) - IBGE, 2009, p. 12). Se por um lado Delgado de
Carvalho muito contribuiu para o ensino da Geografia no Brasil, ao escrever a historia do
pensamento geogréafico escolar, as obras didaticas de Delgado de Carvalho além do papel na
formacéo dos alunos na escola do primeiro e segundo graus (hoje ensino fundamental e
médio) tiveram valores importantes para os curriculos e programas da época, pois tendiam
para uma geografia determinista. Nesse contexto que Mota (2017), expressa que é possivel
no decorrer de suas publicagdes notar no autor a reproducéo do negro como um produto do
meio natural, apresentando-o como o invisivel e o sem cultura, reconhecido apenas pela médo
de obra, numa representagdo que contribuiu para o desenvolvimento do sistema escravagista
na formacdo do Brasil, sem fazer qualquer consideracdo relevante se comparado com o
branco.

Essa visdo positivista na Geografia brasileira irda perdurar até a década de 1950
quando da entdo chamada revolugdo teorético-quantitativa (GURGEL; SILVA 2016). Na
década de 1970, a Geografia entra em um novo momento histdrico. As ocorréncias

decorrentes da segunda Guerra Mundial, no contexto econdmico, politico e sécio espacial, e
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0 processo de globalizagdo desencadearam novas formas de pensar e ensinar a Geografia
(GURGEL; SILVA, 2016).

Segundo Costa e Rocha (2010), a perspectiva positivista contribuiu para a
constituicdo de uma ciéncia preocupada em atender aos anseios capitalistas e para a
expansdo territorial e comercial no contexto de plena ascenséo da burguesia alemé, que, ao
entrar tardiamente nas relacdes de producdo, utilizou dessa nova ciéncia para atingir suas
necessidades imperialistas.

A esse respeito, Costa e Rocha (2010) e Polon (2016) esclarecem que a Geografia
teve profundas dificuldades para se desligar dos interesses imperialistas inclusos em sua
formacdo. E é a partir dessa visdo que, no século XIX, o determinismo geogréafico foi
utilizado para justificar o processo de expansdo no continente africano e asiatico, tendo,
como expoente, o gedgrafo alemdo Friedrich Ratzel, um dos grandes tedricos da Geografia,
considerado como “pai da geopolitica”, para quem o espago € a base para a vida do homem,
sendo o dominio do espaco o elemento crucial que transforma a histéria do homem. Vale
registrar que, nesse contexto, de acordo com os autores, 0 homem é introduzido nas
discussBes como uma espécie animal que busca a se adaptar e controlar o meio natural —
uma visdo ancorada no darwinista social (POLON, 2016). Moraes, na obra Geografia

pequena Historia Critica (1998), afirma que:

A Geografia proposta por Ratzel privilegiou o elemento humano e abriu varias
frentes de estudo, valorizando questfes referentes a Historia e ao espago, como: a
formacdo dos territérios, a difusdo dos homens Globo (migragdes, colonizacdes,
etc.), a distribuicdo dos povos e das racas na superficie, o isolamento e suas
consequéncias, além de estudos monograficos das areas habitadas [...]. Manteve a
ideia da Geografia como ciéncia empirica, cujos procedimentos de analises seriam
a observacdo e a discricdo. [....] Ratzel manteve a visdo naturalista: reduziu o
homem a um animal, ao néo diferenciar as suas qualidades especificas; assim,
propunha o método geografico como anadlogo ao das demais ciéncias da natureza
(MORAES, 1998, p. 57, grifos nossos).

Vale notar que seus discipulos radicalizaram as colocacdes de Ratzel, constituindo o
que se denomina “escola determinista de Geografia”, “doutrina escola determinista de
Geografia” ou “doutrina do determinismo Geogréafico”. E na Franca, no final do século XIX,
que o possibilismo, cujo expoente é o francés Vidal de La Blache, ao criticar o determinismo
de Ratzel, coloca o elemento humano na concepgdo das relagbes entre homens e natureza
(COSTA; ROCHA, 2010). Para La Blache, a Geografia é a ciéncia dos lugares e ndo dos
homens, visto que a preocupacgdo estava em estudar a agdo humana materializada sobre o

espaco e ndo das relagdes sociais e seus efeitos (COSTA; ROCHA, 2010).
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O geografo francés tinha em seus estudos regionais a preocupagdo em descrever
minuciosamente os quadros fisicos, humanos e econdmicos para posteriormente
apresentar as relagdes existentes. Formou importante escola na Francga, tendo
inimeros discipulos que levaram seus estudos adiante. Os possibilistas, assim,
como os deterministas, ndo consideravam o homem como um ser social. Os
avancos do possibilismo estdo a compreender a influéncia e a capacidade de
transformagdo do homem sobre o meio natural. O que interessava no debate era
acdo transformadora do homem, porém, foram deixadas de lado as relag@es sociais
constituidas historicamente e seus efeitos politicos e econdmicos sobre o meio.

(COSTA; ROCHA 2010, p. 33-34).

Nesse contexto, muitos outros autores vdo fundamentar as questdes conceituais da
Geografia enquanto ciéncia, definindo as concepcdes bésicas de espaco, lugar e territério. E
nessa discussdo tedrica filosofica que a ciéncia geogréfica vai incorporando os fendmenos
sociais enquanto elemento transformador da sociedade, e é nesse movimento que surge na
renovacdo da Geografia. Em Geografia Pequena Historia Critica, Moraes (1998) aponta o

pensamento de Vidal de La Blache:

Para Vidal de La Blache é possivel observar o sutil argumento que, num mesmo
discurso, critica 0 expansionismo germanico, ao mesmo tempo em que resguarda
uma legitimacdo da agdo colonial francesa. [...] Nota-se que a acdo imperial
francesa ndo se concentrava na Europa; era principalmente um expansionismo
colonial, que tinha por espaco a Asia e a Africa. Aqui se criticava a expansio
alemd. Por outro lado, estes dois Ultimos continentes abrigariam sociedades
estagnadas, imersas no localismo, “comunidades vegetando lado a lado”, sem
perspectivas de desenvolvimento. Aqui, 0 contato seria necessario para romper
este equilibrio primitivo. Ao definir o progresso como fruto de relagdes entre
sociedades com género de vida diferentes, num processo enriquecido, Vidal de La
Blache abriu a possiblidade de falar da “missdo civilizadora do europeu na
Africa”. (MORAES, 1988, p. 71).

Moraes (1998) destaca que a proposta de Vidal de La Blache ndo rompeu com as
formulagbes de Ratzel, uma vez que as diferencas residiam nos pontos do relativismo, em
que se negava a ideia de causalidade, destacando ainda que a falta de leis foi uma das

maiores razdes da crise da Geografia Tradicional:

[...] articularam-se nas dualidades que permearam toda a producdo geogréafica:
Geografia Fisica e Geografia Humana, Geografia Geral e Geografia Regional,
Geografia Sintética e Geografia Topica. Sempre a resolugdo de um dos problemas
acarretava a nao solucdo do outro dualismo. Vidal de La Blache, por exemplo,
formula uma proposta que resolve o primeiro e o terceiro dualismo, porém a custa
do segundo; sua Geografia & unitaria e sintética, entretanto abre mdo da
generalizacdo, pela perspectiva regional. Harsthshorne resolve esta tltima questéo,
com a ideia do estudo nome ético e ideografico, entretanto somente através de uma
Geografia topica. E assim corre em todas as propostas. Todas estas questdes
forneceram as razbes formais para a critica do pensamento geografico tradicional,
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e, assim, foram as condutoras do inicio do movimento de renovacdo. (MORAES,
1998 p. 97).

As discussdes conceituais ampliam-se ao ponto que, na década de 1970, surge um
novo modo de perceber as problematicas da Geografia: a corrente de pensamento
denominada de Geografia Humanista e Cultural, que, segundo Polon (2016), promoveu um
processo de valorizagdo do conceito de paisagem, bem como de regido, enquanto que a
concepcdo de espago adquire a ideia de espago vivido. Concordamos com Polon (2016),
quando afirma que entender o espago geografico é essencial para que se compreendam 0s
demais conceitos da Geografia, de modo que se torna invidvel uma discussdo sobre
territorios se ndo considerar a dimensdo espacial na qual estd a base de todas as

transformagdes ocasionadas pelas relagdes sociais. Polon (2016) destaca ainda que:

O espago geografico é um produto resultante das relages socioespaciais que nele
se estabelecem, sejam elas da ordem [...] politica, econdmica ou simbdlica. E neste
sentido, a sociedade tem papel fundamental, uma vez que as relagdes que os
homens estabelecem entre si acabam por refletir na dinamizacdo do espaco,
configurando e reconfigurando este constantemente, em conformidade com os
varios periodos histéricos. (POLON, 2016, p. 92).

E nesse periodo que o pensamento social critico se efetiva, denominado como
Geografia Critica. Nesse contexto, as preocupagdes sociais passaram a fazer parte das pautas
e interesses de discussdo dos gedgrafos. As profundas desigualdades sociais oriundas do
capitalismo comecaram a ser intensamente discutidas, especialmente, pela vertente marxista,
afirmam Costa e Rocha (2010). E mister frisar que a Geografia Critica buscou, na sua
essencialidade, interpretar o espaco geografico, considerando as relacbes epistemoldgica de
espaco e sociedade.

Ressaltamos que a crise na Geografia ndo era apenas brasileira, como anunciada por
Lacoste (1977), na sua classica obra A Geografia serve antes de mais nada para fazer a
Guerra, demonstrando as rupturas com a Geografia Tradicional. As criticas de Lacoste
(1977) foram fundamentais para a renovacdo da Geografia, em especial, as dicotomias que
engendraram a ciéncia geografica, como homem e meio.

Segundo Moraes (1998), os autores da Geografia Critica vdo fazer uma avaliacdo
profunda da crise, pois acham fundamental evidencia-la, e vdo além de um questionamento
académico do pensamento tradicional, buscando as suas raizes sociais. Em nivel académico,
criticam o empirismo exacerbado da Geografia Tradicional. Nesse contexto, afirma Moraes
(1998, p. 126):



72

A unidade da Geografia Critica manifesta-se na postura de oposi¢do a uma
realidade social e espacial contraditoria e injusta, fazendo-se do conhecimento
geografico uma arma de combate & situacho existente. E uma unidade de
propdsitos dada pelo posicionamento social, pela concepgdo de ciéncia como
momento da praxis, por uma aceitagdo plena e explicita do contetdo politico do
discurso geogréfico.

A Geografia Critica rompe com as correntes anteriores e propde uma transformacéo
social, lutando por uma sociedade mais justa e criticando, ainda, a respeito da despolitizacéo
ideoldgica da Geografia. No Brasil, a Geografia Critica foi muito bem contextualizada por
Milton Santos, juntamente como outros professores, como Manuel Correia de Andrade, Ruy
Moreira, Ariovaldo Umbelino de Oliveira, Carlos Walter Porto Gongalves, Anténio Carlos
Robert Moraes, Armando Corréa da Silva, Armen Mamignoniam, Roberto Lobato Correa,
entre muitos outros que contribuiram para a ciéncia ao articuld-la com a vida em sua
plenitude, ampliando seu leque de percepgéo.

Além das correntes filosoficas inerentes & Geografia, uma segunda ldgica coloca a
Geografia em dicotomia entre a Geografia Fisica e a Geografia Humana, contudo nédo
podemos estabelecer relagdes do espaco geografico, eliminando as interferéncias e a
participacdo humana nesse meio fisico.

Concordamos com Polon (2016, p. 89), ao afirmar que a construgdo do pensamento
cientifico € um processo complexo. Com base em Santos, ela expressa que o “objeto pode
ou ndo possuir existéncia objetiva [...], mas o conhecimento serd sempre o que esta sendo
sistematizado pelo sujeito de sua relagdo como o préprio objeto”. A estudiosa, na esteira de
Santos, ainda afirma que a Geografia se utiliza dos termos: paisagem, regides, territdrios,
areas, espagos, mas o que vai designar o contetido do estudo € a relagdo com o sujeito no
processo da construcéo da davida.

Essa compreensédo conceitual é importante para entendermos as questdes das rela¢des
raciais constituidas na sociedade brasileira, a partir de dois grupos distintos: o negro e o
indigena, que, nas misturas inter-raciais, formam o grupo étnico-racial brasileiro. Nesse
sentido, é prudente trazer as consideragdes feitas por Santos, a partir de Hegel, muito bem

apropriadas por Polon (2016) e que nos instiga a pensar:

[...] se a coisa é espaco, regido ou qualquer outro recorte, tudo isso seréa feito pelo
sujeito que, no esforco da relacdo, vai percorrendo o “caminho” que é a construgdo
do conhecimento, na medida em que sua relagdo com o objeto se transmuta por ser
contraditoriamente cumulativa. Nada aqui pressupde qualquer linearidade. O
processo do conhecimento nos permite admitir que hoje conhecemos mais que
ontem sem que essa aparente somatdria ndo esteja igualmente embutida todo o
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“ndo conhecer” que o conhecer desvela. (POLON, 2016 apud SANTOS, 2008, p.
89).

E nesse periodo que a Geografia critica surge no Brasil a partir de reflexdes
tedrico-marxistas. Nesse contexto, a fundamentacdo do materialismo histdrico-dialético, na
perspectiva da Geografia critica, buscou interpretar o espaco geografico, considerando as
relacbes entre espago e sociedade como embasamento epistemoldgico (GURGEL,; SILVA,
2016). A Geografia centra-se agora nas relagdes de trabalho e de producdo e o ensino insere-
se no estudo de conceitos como divisdo internacional do trabalho, globalizacéo, problema
das questbes ambientais, relagdes de producédo, entre outros como apontam Gurgel e
Silva2016 a de Vesentini.

Ainda no campo da Geografia critica, o cientista Milton Santos, um grande
pesquisador, negro, que contribuiu com as concepgdes de Geografia, notadamente em
termos dos conceitos de espago, tempo e territorio.

Milton Santos, teve participagdo efetiva na formacgdo da ciéncia geografica, centrado
em principios do materialismo histdrico e dialético como método de interpretacdo. Segundo
Saquet e Silva (2008), o autor construiu um dos métodos predominantes no movimento de
renovacdo da geografia, ocorrido no periodo entre 1960 a 1980 a partir de elaboragdes sobre
a relagdo tempo-espago como materialidade central da dialética socio espacial.

Nas questdes das relagbes raciais que estamos pesquisando, trazendo os
conhecimentos cientificos da geografia e suas contribuicdes na aplicabilidade da ERER, é
importante neste contexto apoderar-se das questdes de espago e de territdrio que na visdo de
Milton Santos, ndo ha uma defini¢do Unica. Para Milton Santos uma vez que cada categoria
(espago e territorio) possui diversas acepc¢des, elas recebem diferentes elementos de forma
que toda e qualquer definicdo ndo é uma definicdo imutavel (SAQUET; SILVA, 2008).

Por uma Geografia nova, Milton Santos procura responder as categorias geograficas
que ficaram pendentes durante a maior parte do século XX. Os fundamentos de seu
pensamento descrito na obra “Por uma Geografia Nova” coloca a Geografia no conjunto das
ciéncias sociais quando define o seu objeto e a coloca no mesmo nivel que as demais
ciéncias sociais. Com isso, tem-se uma definicéo clara do objeto da disciplina.

E durante o século XX com as mudangas técnicas e sociais que ocorrem com grande
intensidade que novas realidades sociais surgem e véo sendo interpretadas por grande parte
da Geografia. Nesse contexto, as teorias de Milton Santos tornam-se essenciais para

entender as mudangas pelas quais 0 mundo estava passando.
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Vale registrar que Milton Santos teceu severas criticas quando da definicdo da
Geografia como Ciéncia de Sintese, no periodo em que o pensamento geogréafico passava
por um processo interno de questionamento, renovagdo discursiva e intenso debate, como
inclusive abordamos anteriormente. Ruy Moreira (2000) aponta que mesmo passado dez
anos (1978-1988), o pensamento geografico brasileiro, passa por um processo interno de
questionamento, e, que Milton Santos em sua obra “Por uma Geografia Nova: da critica da
Geografia a uma Geografia critica”, lancada em 1978, traz para esse questionamento aquilo

que faltava: a base da sistematizacdo das ideias. Sobre isso, Ruy Moreira (2000) aponta que:

Milton Santos muda a geografia com este livro. Nao se limitando a apresentar a
historicidade do espago como uma pura tese, antes tomando-a como uma nogéo de
base, submete o discurso geografico a mais completa releitura tedrica. E numa
extensdo que vai da critica epistemoldgica a uma nova teoria do objeto. Milton
Santos insere a Geografia no debate intelectual maior, enfronhando-a com os
embates politicos e filoséficos que naquele momento agitam o mundo das ideias.
Faz dos temas do mundo das ideias um tema da Geografia a uma nova teoria do
objeto (MOREIRA, 2000, p. 33).

Cumpre destacar também, nesta pequena sintese sobre o pensamento geografico a
partir de Milton Santos, as suas contribuicOes para essa ciéncia num periodo em que a
Geografia passava por um processo de afirmagdo enquanto campo investigativo social,
trazendo também as suas contribuices para as questdes das relacdes raciais, que muito
contribuem para a ERER, especialmente quanto ele menciona em artigos de jornais. Trago
aqui fragmentos de artigos escritos por Milton Santos, um deles tratando sobre como é
dificil ser negro no Brasil. Para ele, a ética enviesada da sociedade branca desvia do
enfrentamento do problema negro e das formas de superacdo do apartheid a brasileira apenas
para o dia da consciéncia negra, memorias de uma provocacdo do gedgrafo, destacando a
seguinte frase: “o racismo em nosso pais tem indecente peculiaridade: aqui, os carrascos é

que sao os ressentidos”.

Ser negro no Brasil é frequentemente ser objeto de um olhar vesgo e ambiguo.
Essa ambiguidade marca a convivéncia cotidiana, influi sobre o debate académico
e o discurso individualmente repetido é também utilizados por governos, partidos e
instituicBes (SANTOS, 2000).

Na década de 1980, a Geografia tem um novo enfoque: a Geografia humanista, que
se propunha a valorizar a dimensdo afetiva. Gurgel e Silva (2016, p. 7), a partir de Correa,
menciona que a Geografia humanista assenta na intuicdo, nos sentimentos, na experiéncia,

no simbolismo e “na contingéncia, privilegiando o singular e n&o o particular ou o universal
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e, ao invés da explicacdo, tem a compreensdo a base de inteligibilidade do mundo local”.

Vejamos:

Nesta perspectiva, 0 saber humano e as suas experiéncias vividas sdo valorizadas,
compreendem que os habitos, modos de sobrevivéncia e/ou praticas de vida de
individuos ou grupo social participam de forma significativa na
producdo/reproducdo do espaco geografico e da configuragdo da paisagem. Os
estudos deslocam-se das macros analises para a relacdo entre local-global,
valorizando também as micro interpretacdes. (GURGEL; SILVA, 2016, p. 7).

E no campo da Geografia Humanista que essa ciéncia tem muito a contribuir nos
desvendamentos das questdes das relagBes raciais que ocorrem tanto na educagdo béasica
quanto na educacdo superior. Na viséo de Costa e Rocha (2010), a Geografia Humanistica,
embasada na fenomenologia, procura valorizar as experiéncias do individuo ou do grupo,
visando a compreender 0 comportamento e as maneiras de sentir das pessoas em relagéo aos
seus lugares. Continuam eles afirmando que, para cada individuo, existe uma visdo de
mundo, que se expressa por meio das suas atitudes e valores com relagdo ao meio ambiente.
Nesse contexto, as nogdes de espaco e lugar surgem como conceitos chaves da Geografia
Humanistica. Nessa relacdo, para Costa e Rocha (2010), o lugar é aquele em que o individuo
se encontra ambientado, no qual estd integrado. Assim, o lugar ndo é todo e qualquer
localidade, mas é aquele que tem significancia afetiva para uma pessoa ou grupo de pessoas.

Essas categorias sdo fundantes para a compreensdo das questdes de territorios, em
especial, os territorios denominados negros, que tém ganhado espaco de discussdo e
aprofundamentos nas pesquisas que estdo sendo desenvolvidas no campo da Geografia,
como, por exemplo, a construcdo conceitual e espacial dos territorios negros no Brasil, que
Nogueira (2018) tece de forma assertiva para as questdes das relagdes raciais.

Nogueira (2018) afirma que territério € um dos conceitos fundamentais da Geografia,
enquanto que as relacGes raciais sdo essenciais para a compreensdo das dindmicas sociais
brasileiras. Para ela, a discussdo conceitual de territorio negro assim como de paisagem,
regido, lugar e espago sdo essenciais para a Geografia. A nosso ver, este tema toma uma
dimensdo importantissima quando agrega as questdes das relagBes raciais a partir do
contexto da formacdo do Estado Brasileiro, como expresso no primeiro capitulo desta
pesquisa.

Expressa Nogueira (2018) que a discusséo do conceito de negro e das relagdes raciais
transpassa para outras &reas do conhecimento, como a sociologia. Para ela, € relevante

refletir, especialmente, no caso brasileiro, uma vez que as questdes raciais sdo observadas
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diferentemente nos Estados Unidos e na Africa do Sul. Nesses dois paises, a segregacio
racial ndo é resultante de uma politica de Estado coexistente, e sim do racismo presente na
sociedade. Segundo ela, os territdrios exclusivamente compostos por negros sdo raros no
Brasil, considerando que outros fatores, como a segregacdo social, também atuam sobre o

espaco. Nogueira (2018, p. 212, grifos do autor) afirma que:

O gedgrafo Alex Ratts analisa 0 pensamento geografico na producdo da
antrop6loga Lélia Gonzalez, que discute o “lugar de negro”, resultado da
segregacao racial e espacial, e “lugar negro”, resultado do reconhecimento desse
grupo em um determinado espago. Essa diferenciacdo é interessante por apontar a
naturalizacdo presente na sociedade brasileira de alocar os negros em lugares com
menos prestigio, a0 mesmo tempo em que combate tal estigma, ao valorizar o
lugar negro, aquele em que este grupo racial ocupa por identificacdo. Ratts ainda
traz sua propria contribuicdo para o debate acerca do territério negro, afirmando
que eles sdo espacos “apropriados, marcados, qualificados, por grupos negros,
ainda que nédo sejam exclusivos”.

Nesse breve resumo histérico sobre a ciéncia geogréfica, buscamos tragar as
transformagdes da Geografia ao longo do tempo, especialmente no campo tedrico-
conceitual, afim de podermos compreender a importancia desse componente curricular no
trato das questdes das relacdes étnico-raciais, em especifico na analise da implementacgéo da
Lei n.° 10.639/2003 no curso de Licenciatura em Geografia da UFMT.

A Geografia, enquanto componente obrigatorio do curriculo escolar tem um papel
preponderante no tratamento das temaéticas referentes as questdes que abarcam a histéria da
Africa, dos africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira, em relagcdo ao
negro na formagdo da sociedade nacional e em toda a trajetdria historica que esse povo
sofreu com o processo de escravizagdo imposto pelos europeus a partir do século XVI.
Souza (2016), a partir de Santos, afirma que a Geografia contribui para a formagéo humana.
Nessa direcdo, Santos (2011) chama a atengéo para a Geografia por ser uma ciéncia que tem

relagdo direta com as relagdes raciais.

A Geografia tem relacdo direta com a constituicdo das relagdes raciais. Aqui,
estamos falando de “raca” ndo como um conceito biol6gico (alids, ja superado na
prépria biologia), mas, enquanto conceito social, enquanto construgdo social que é
principio ordenador de relagdes sociais — este, se num contexto historico valeu-se
do conceito bioldgico para se afirmar, hoje ja é independente dele, de modo que a
desqualificacdo no campo da Biologia ndo elimina a raga enquanto dado regulador
de comportamento e relagdes sociais. (SANTOS, 2011, p. 10).



77

Santos (2009) afirma que a Geografia € uma disciplina fundamental para a
constituicdo dos referenciais posicionais que orientam os comportamentos dos individuos e

dos grupos. Ele destaca os objetivos do ensino de Geografia:

(i) conhecer sua posi¢do no mundo, e para isso o individuo precisa conhecer o
mundo; (ii) tomar posi¢do neste mundo, que significa se colocar politicamente no
processo de construcdo e reconstrucdo desse mundo. Se posicionar no mundo é,
portanto, conhecer a sua posi¢cdo no mundo e tomar posi¢do neste mundo, agir.
Saber Geografia € saber onde vocé esta, conhecer o mundo, mas isto serve
fundamentalmente para vocé agir sobre esse mundo no processo de reconstrucdo
da sociedade: se apresentar para participar. (SANTOS, 2007, p. 27).

Souza (2016), a partir de Anjos, assevera que a Geografia é a area do conhecimento
comprometida em tornar o mundo e as suas dindmicas compreensiveis aos estudantes. Ela
busca dar explicagdes para as mudancas territoriais e apontar solucdes e reflexdes para uma
organizacdo espacial. Para esse autor, a Geografia € uma disciplina fundamental na
formacéo da cidadania do povo brasileiro, tendo em vista a heterogeneidade de sua
composicdo étnico-racial, socioecondmica e distribuicdo espacial. Nesse sentido, ela
expressa, a partir de Lacoste (1977), que o professor deve ser o intelectual que ndo tem
medo de criar, ousar e de aprender ensinando.

Santos (2007) afirma que o silenciamento da academia brasileira em relacdo as
questdes das relagdes raciais tem impacto na trajetdria académica dos estudantes — negros e
ndo negros—, que tém interesse em desenvolver tais temas. Ele ainda chama a atengéo no
sentido de qualificar os estudantes que passam pela faculdade de Geografia, afim de abrir

discussdes na perspectiva da Lei n.° 10.639/2003.

Nesse sentido a disciplina assume grande importancia dentro da tematica da
pluralidade cultural no processo de ensino, planejamento e gestdo, principalmente
no que diz respeito as caracteristicas dos territorios dos diferentes grupos étnicos e
culturais que convivem no espaco nacional, assim como possibilita apontar as
especialidades das desigualdades socioecondmicas e excludentes que permeiam a
sociedade brasileira; ou seja, um contato com um Brasil de uma Geografia
complexa, multifacetada e cuja populacdo ndo € devidamente conhecida. (ANJOS,
2007, p. 115).

Dessa forma, a Geografia, no campo educacional, &€ uma referéncia concreta para
alterar o quadro de desinformagdo da populagéo brasileira, no que se refere ao lugar
insignificante com que os contextos afro-brasileiros tém sido tratados em quase todos 0s

sistemas e niveis de ensino.Na perspectiva da contribuigéo ativa da Geografia no desvelar
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das questdes referentes as relacdes raciais, Ratts (2010) demonstra o quanto as disciplinas do

curso de Geografia podem abordar as questdes raciais, conforme se pode observar:

No campo da Geografia, com desdobramentos para o ensino da disciplina, nota-se
0 crescimento do interesse acerca desses temas conquanto tem implicagdes diretas
na reintrerpretagdo da formacdo étnica, racial, social e territorial brasileira, bem
como de situagBes que perpassam da escola local @ mundial, passando por
conflitos fundiarios, segregacdo espacial e construcdo de lugares étnicos
(expressbes espaciais da identidade negra, indigena, quilombola, cigana,
migrantes) num mundo cada vez mais racializado.(RATTS, 2010, p. 126).

As reflexdes sobre os pensamentos geogréficos e as contribuices dessa ciéncia
podem desmistificar as questdes das relagdes raciais nos dois niveis educacionais: educacdo
bésica e superior, uma vez que essa ciéncia é disciplina obrigatdria do curriculo brasileiro na
educagdo bésica. As instituicbes formadoras que oferecem o curso podem e devem
incorporar no curriculo do curso a disciplina Educagio das Relagbes Etnico-Raciais, como
estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagio das Relag@es Etnico-Raciais.
Nessa perspectiva, concordamos com Ratts (2010), quando afirma que é no campo da
cidadania que se atua uma universidade pablica diferenciada étnica e racialmente, com uma
atuacdo em termos de ensino, pesquisa e extensdo que mantenha trocas com a diversidade
étnica, racial, cultural e social do pais, considerando negros, indigenas, quilombolas e outros
segmentos sociais como sujeitos de conhecimento.Nessa logica, para Ratts (2010), os planos
escolares, dentro dos estudos geogréficos, podem abordar a questdo étnico-racial sob

diferentes aspectos:

Desde a formacdo das sociedades africanas da antiguidade ao tempo presente e
tendo em vista a triangulagdo entre Europa, Africa e América denominada de
Atlantico Negro, que se constituiu num patamar de interagdes politicas e culturais,
(GILROY, 2001), temos um quadro extenso de estudos e pesquisas. As diasporas
africanas nas Américas que produziu fendmenos nacionais e transacionais como 0s
quilombos (ou marrons, na area de colonizacgdo inglesa e cimarrones, palanques e
cumbes na area de colonizacdo espanhola), as religibes afro-americanas (a
exemplo do vodu no Haiti, santeria em Cuba; mina, candomblé, xangd, batuque e
umbanda no Brasil). (RATTS, 2010, p. 137).

Nesse sentido, concordamos com Ratts (2010) quando ele afirma que todos os
brasileiros em fase de formacé&o escolar e os educadores, na formagao continuada, tém ideias
a respeito de raca e etnia, de indigenas, negros, brancos, ciganos, arabes e orientais. Afirma
ele que “estamos em processo de abertura para o reconhecimento da diversidade étnica,
racial e cultural no pais e no mundo, abordando-a nos contextos de desigualdade e de

reparacdes de situacéo historicas de subalternidade” (RATTS, 2010, p. 138).
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Diante desse cenario, a ciéncia geografica e a geografia escolar ttm amplo potencial
de reflexdo e intervencdo. De forma geral, as discussdes geograficas acerca da questdo
étnico-racial, a partir de espaco e relagdes étnico-raciais, das identidades e territorialidades
negras, da geopolitica dos paises africanos e dos Territorios e manifestagdes culturais e
religiosas, ganham forgas quando essas questdes sdo abordadas a partir das perspectivas da
ERER na educacdo bésica. Assim, no ensino de Geografia ganha sentido as inser¢fes das
teorias de Milton Santos.

O ensino de Geografia e as relagdes étnico-raciais apresentam como a ciéncia
geogréfica pode discutir e contribuir enquanto disciplina escolar essas questdes e como se
apresentam no contexto do ambiente escolar, haja vista que a Geografia trabalha com o
campo em que se verifica como se ddo as relagdes no espago. Assim, colabora para
formacéo de cidaddos na escola e do seu entorno, contribuindo para uma educagdo
antirracista ao trabalhar conceitos de diversidade cultural, trazendo a inser¢cdo do negro na
formacdo de uma nag¢do multicultural, como é o Brasil, possibilitando entender, enxergar e
respeitar a importancia do povo negro na sociedade brasileira.

Trazer as questdes das relacdes raciais para a ciéncia geografica é evidenciar o que
Walter Benjamin (1987) expressa em escovar a historia & contrapelo, pois implica em
compreender, a partir do olhar do negro, considerando sua cultura, histdria e sociedade, 0s
elementos que, de certo modo, acabaram por “apagar sua identidade” (LOBO, NEDER e
FERREIRA, 2019).
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CAPITULO I1l: DESIGUALDADES RACIAIS E ACOES AFIRMATIVAS NA
EDUCACAO

Consideramos a Lei n.° 10.639/2003 enquanto politica de acdo afirmativa que na
integralidade busca a promogdo de igualdade racial curricular e a sua implementagdo no
curriculo escolar das instituicbes de ensino. Portanto, neste capitulo, num primeiro
momento, discutiremos sobre os conceitos de racismo, preconceito e discriminagédo racial no
contexto da Lei n.°10.639/2003; no segundo momento, faremos uma breve retrospectiva
histdrica brasileira sobre o processo de implantacdo das politicas afirmativas na educacéo,
em especial nas universidades puablicas, por meio das cotas raciais. Na terceira parte do
capitulo, abordamos sobre o curriculo escolar no contexto da implementacdo da Lei n.°
10.639/2003.

2.1 Conceitos de Racismo, preconceito e discriminacao raciais

Para chegar até ao mecanismo das Leis n.°10.639/2003 e n.°11.645/2008 foram
muitos debates calorosos e discursos inflamados dos quais dividiram as opinides tanto a
favor quanto contra nesse processo de aprovagdo das politicas afirmativas no contexto das
caracteristicas das relagdes raciais brasileiras. Os movimentos sociais, em especial, 0s
movimentos negros e indigenas no Brasil tiveram atuacdo de vanguarda para que tanto
negros quanto indigenas pudessem acessar as universidades nos diferentes cursos oferecidos
por elas. Portanto, necessério se faz compreender as politicas de cotas étnico-raciais que
foram implantadas que configuram como um marco na politica publica brasileira, com vistas
a alcangar o direito publico subjetivo a educacdo, como prescreve a Constituicdo Federal
Brasileira de 1988, em especial, aos povos negros e indigenas, 0s que mais tiveram acesso
precarizados e negados em virtude da racializagéo brasileira na construcdo do Estado-Nagé&o.

Nesse contexto, em que o pais tem dificuldades de reconhecer a existéncia do
racismo sistémico, pois, diariamente, somos bombardeados de informacGes de atos racistas
praticados em todo o territdrio nacional, sob diferentes formas, seja como uma simples
expressdo de brincadeiras, como forma de inferiorizar ou tratar as pessoas de pele mais
escura, seja também sob a forma de racismo institucional. A respeito do racismo, Gomes
(2005) demonstra como isso ocorre no Brasil comparado a outros paises da América Latina
e aos E.U.A., indicando que no nosso pais tal problema € alicer¢cado em contradi¢do, sendo

negado a sua existéncia. Para ela, no Brasil, 0 racismo € ambiguo, pois apresenta-se de
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forma muito diferente da de outros contextos onde esse fendmeno também acontece.
Segundo ela, as pesquisas atestam que, no cotidiano, nas relagdes de género, no mercado de
trabalho, na educacdo basica e na universidade, os negros ainda sdo discriminados e vivem
uma situacdo de desigualdade racial quando comparados com outros segmentos étnico-
raciais do pais.

Nessa direcdo, Munanga (2013) alerta para o problema do racismo do século XXI,
independentemente da crenga ou ndo na categoria raga. Segundo ele, o racismo se articula
por meio de outras diferencas histdricas e culturais, ndo somente a bioldgica ou racial. Por
tratar de um tema que muito incomoda as pessoas, especialmente, as brancas, 0 racismo,
pelo olhar de Gomes (2005), provoca tensdes com diferentes énfases, concepgdes e praticas
sociais.Assim, ele é colocado como sendo extremamente complexo. O que exige de nds,
principalmente afro-brasileiros, um olhar cuidadoso e atento quando nos aproximamos da
questdo racial. Como forma de compreender a sociedade brasileira acerca do racismo,
Gomes (2005) aborda o que alguns dos principais pesquisadores sobre a tematica estdo

evidenciando:

Alguns deles, como Edson Borges, Carlos Alberto Medeiros e Jacques d’Adesky
(2002), afirmam que o racismo é um comportamento social que esta presente na
historia da humanidade e que expressa de variadas formas, em diferentes contextos
e sociedades. Segundo eles, o racismo se expressa de duas formas interligadas: a
individual e a institucional. Na forma individual o racismo manifesta-se por meio
de atos discriminatorios cometidos por individuos contra outros individuos,
podendo atingir niveis extremos de violéncia, como agressdes, destruicdo de bens
e ou propriedades e assassinatos. A forma institucional do racismo, ainda segundo
0s autores supracitados, implica praticas discriminatorias sistematicas fomentadas
pelo Estado ou com o seu apoio indireto. Elas se manifestam sob a forma de
isolamento dos negros em determinados bairros, escolas e empregos. Estas praticas
manifestam também nos livros didaticos tanto na presenca de personagens negros
com imagens deturpadas e estereotipadas quanto na auséncia da historia positiva
do povo negro no Brasil. Manifestam-se também na midia (propagandas,
publicidade, novelas) a qual insiste em retratar oS negros e outros grupos
étnico/raciais que vivem uma histdria de exclusdo, de maneira indevida e
equivocada. (GOMES, 2005, p. 53).

Nessa diregdo, em que Rosa (2007), a partir de Carmichael e Hamilton, contextualiza
0 racismo individual como sendo um ato manifesto contra a vida e propriedade de um
individuo, orientado por motivos raciais, que se expressam, geralmente, de forma violenta.
Ja o racismo institucional, para os mesmos autores, é orientado pelo funcionamento das
forgas sociais consagradas e respeitadas pela sociedade. Sendo assim, os mecanismos de
discriminacdo ndo sdo faceis de serem identificados como ato de violéncia apesar de o

serem.
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Dessa forma, tanto o racismo individual quanto o racismo institucional sdo praticados
para autoafirmacdo de quem o pratica, constituindo-se como uma forma de discriminar e
inferiorizar a pessoa afim de poder autoproclamar superior (SEYFERTH, 1989). Esta autora,
aponta que a crenga no branqueamento ndo desapareceu, pelo contrério, constitui um dogma
na sociedade brasileira, jA que para ela, por exemplo, até o dinheiro branqueia, mas na
efetivacdo do racismo antinegro brasileiro, ele ndo tem o poder de anular inteiramente a dita
“maldicdo da cor”. Nessa direcdo, ndo temos como ser contrarios a essa autora quando
expressa sobre a mesticamento ambiguo da democracia racial brasileira, que proclama a
igualdade de todos, mas que exige a manutencéo do lugar especifico para cada grupo racial.

Ainda sobre o racismo, Guimar&es (2009) define-o como:

Uma forma bastante especifica de “naturalizar” a vida social, isto €, de explicar
diferencas pessoais, sociais e culturais a partir de diferengas tomadas como
naturais. A atitude na qual se baseia o racismo, assim como todas as outras formas
de naturalizagdo do mundo social, estd presente — para ficar com exemplos
corriqueiros, banais e, para muitos inofensivos — quando se considera que alguém,
portador de uma certa identidade racial ou regional como baiano, por exemplo
deva reagir a condicdes climaticas ou sociais de uma certa maneira predita por sua
identidade social (sentir mais frio ou menos calor que um gadcho, por exemplo),
independentemente da histéria de vida e da compleicdo fisica e organica dos dois
individuos ou ainda quando se acha que certo Estado da Federacdo € menos
desenvolvido que outro porque o primeiro é povoado por mestigos; ou quando se
consideram os naturais de um Estado, mais musicais que de outros Estados, em
razdo do sangue negro que corre maior quantidade nas suas veias.(GUIMARAES,
2009, p. 11-12).

Assim como o racismo, outro termo que esta presente, de modo sutil ou estampado
nas discussdes e entendimentos das politicas de a¢des afirmativas, € o preconceito racial.
Este merece também um cuidado todo especial, pois, apesar de ter amparo juridico, na forma
da lei, as sutilezas que sdo dadas, infelizmente, dificultam a aplicacdo. Concordamos com as
consideragfes de Gomes (2005) ela pontua que as discussdes sobre relagdes raciais
brasileiras sdo permeadas por uma diversidade de termos e conceitos. Em muitos casos, ha
discordancia em diferentes perspectivas tedricas e ideoldgicas e, dependendo da area do
conhecimento e do posicionamento politico, pode causar desentendimento.

Extraido do Dicionério de relagdes étnicas e raciais(2002), de Cashmore e Banton, o
termo preconceito vem do latim prae (antes) e conceptu (conceito). Ele pode ser definido
como o conjunto de crencas e valores aprendidos, que leva um individuo ou um grupo a
nutrir opinides a favor ou contra os membros de determinados grupos, antes de uma efetiva
experiéncia com estes. Para Gomes (2005), o preconceito € um julgamento negativo e prévio

dos membros de um grupo racial de pertenca, de uma etnia, de uma religido ou de pessoas
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que ocupam outro papel social significativo. Zil4 Bernd apud Gomes (2005) afirma que o
individuo preconceituoso é aquele que se fecha numa determinada opinido, deixando de
aceitar o outro lado dos fatos. E, pois, uma posicio sectaria que impede aos individuos a
necessaria e permanente abertura ao conhecimento mais aprofundado da questdo, o que
poderia leva-los a reavaliagdo de suas posicoes. Dada a desigualdade racial, Gomes (2005)

chama a atengdo:

A perpetuacdo do preconceito racial em nosso pais revela a existéncia de um
sistema social racista que possui mecanismos para operar as desigualdades raciais
dentro da sociedade. Por isso, faz-se necessario discutirmos a superacdo do
preconceito, juntamente com as formas de superacdo do racismo e da
discriminacdo racial, pois estes trés processos: “se realimentam mutuamente, mas
diferem um pouco entre si. O racismo, como doutrina da supremacia racial, se
apresenta como a fonte principal do preconceito racial”. (BENTES, 1993apud
GOMES, 2005, p. 55).

A entrada da populacdo negra em espacos ditos como privilégio ou hegemdnicos das
pessoas brancas tem causado certos incomodos, o que leva, muitas vezes, & pratica da
discriminacéo racial, que ocorre de diferentes formas, pois, assim como o racismo, também
vamos encontrar preconceitos individual e institucional. Dai a importancia da compreenséao
do racismo e do preconceito que toma conta do nosso pais para que se busque uma
sociedade sem rancos, preconceitos e discriminacdo de varios aspectos: racial, género, social
e econbmico.

Essa compreensdo leva-nos a refletir e pensar sobre o preconceito de raga como
sentido de posigdo de grupo, descrito por Herbert Blumer em 1958. Para ele, o preconceito
de raca existe num sentido de posicdo de grupo, em virtude dos sentimentos que membros
de um grupo racial possuem em relagdo aos membros de outro grupo racial (BLUMER,
2013). Ele define quatro tipos basicos de sentimentos que parecem estar sempre presentes no

preconceito de raga do grupo dominante. S&o eles:

(1) um sentimento de superioridade; (2) um sentimento de que a raga subordinada
é intrinsecamente diferente e estranha; (3) um sentimento de direito de propriedade
sobre certas areas de privilégio e vantagens; e (4) medo e suspeita de que a raca
subordinada abrigue e alimente pretensdes sobre as prerrogativas da raca
dominante. (BLUMER, 2013, p. 147).

Esses quatros sentimentos bésicos sdo perceptiveis quando o grupo dominador se
cerca de todas as formas no sentido de impedir que o outro possa conseguir e fazer parte do

grupo do dominante. Nesse campo, é oportuno lembrar os estudos de Oracy Nogueira
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(1985), quando estabeleceu comparativo do preconceito realizado mais no Brasil (marca) em
relacdo ao praticado mais Estados Unidos (origem). De forma sintética, podemos deduzir
que existe uma barreira racial que impede a entrada de uma pessoa pertencente a um
determinado grupo em outro grupo racial, “no mundo dos brancos” (BASTIDE;
FERNANDES, 1955).

Ao se considerando o alcance social que se estabelece as acOes afirmativas
brasileiras, um outro conceito que temos de compreender é o da discriminacéo, cuja palavra
tem o significado de “distinguir”, “diferenciar”, “discernir”. A discriminacgdo racial pode ser
considerada como a pratica do racismo e a efetivacdo do preconceito. Enquanto o racismo e
0 preconceito encontram-se no ambito das doutrinas e dos julgamentos, das concepgdes de
mundo e das crencas, a discriminacdo é a adocdo de praticas que os efetivam. Gomes
(2005), em relacéo ao termo, chama a atengdo para o cuidado que se deve ter para ndo
considerar a discriminagdo como produto direto do preconceito. Segundo ela, esse tipo de
pensamento possui enorme aceitagdo no Brasil.

Para ilustrar a situacéo da discriminagéo racial, Gomes (2005) traz duas explicagdes
acerca do termo: primeiro, a de Maria Aparecida Silva Bento Teixeira, em que o mito da
democracia racial afirmava ndo haver no pais preconceito racial, logo, ndo tem
discriminagéo racial. Para ela, o modelo de preconceito causa discriminagéo, observando-se
a énfase que recai sobre o individuo como portador de preconceito, ou seja, como a fonte
que gera a discriminacdo. Ela chama a atencdo para outro foco da andlise, mostrando que a
discriminacéo racial pode ser originada de outros processos sociais, politicos e psicoldgicos,
que vao além do preconceito desenvolvido pelo individuo.

Luciana Jaccoud e Nathalie Begin (2002), na literatura especializada, ainda nos
apresentam mais algumas distin¢Oes entre diferentes tipos de discriminagéo racial. A mais
frequente € a que diferencia entre discriminacdo direta e indireta. A discriminacdo direta
seria aquela derivada de atos concretos de discriminacdo, em que a pessoa discriminada é
excluida expressamente em razdo de sua cor. JA a discriminagdo indireta é aquela que
redunda em uma desigualdade ndo oriunda de atos concretos ou de manifestagdo expressa de
discriminacdo por parte de quem quer que seja, mas de praticas administrativas,
empresariais ou de politicas publicas aparentemente neutras, porém dotadas de grande
potencial discriminatorio.Segundo Gomes (2005), a discriminagdo indireta tem sido
compreendida como a forma mais perversa de discriminacéo. Ela geralmente alimenta os

esteredtipos sobre o negro e € exercida sob o manto de praticas administrativas ou

institucionais.
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Em geral as teorias racistas difundidas na sociedade brasileira, contribuem para a
compreensdo das desigualdades nas relagdes raciais no Brasil, a politica do branqueamento
impostas e vigorantes ainda no nosso meio, velando as questdes do preconceito e da
discriminacdo, seja em agdo direta ou indireta, bem como por préticas institucionais que
barram a entrada de negros em campos ditos de brancos. Assim, é nesse contexto que esta
pesquisa torna singular por buscar compreender os entraves e 0s avangos sejam pedagdgicos
sejam institucionais da implantagcdo e implementacdo da ERER no curso de Geografia da
UFMT, campus de Cuiaba.

2.2 Processo de lutas por politicas afirmativas na educacéo

Mesmo ap6s a abolicdo da escravatura no Brasil, os ex-escravizados e seus
descendentes ndo se livraram da discriminagéo racial e das consequéncias dela, como a
exclusdo social. Segundo Santos (2005), apropriando-se de Bastiste e Fernandes (1955),
tornou-se necessario lutar pela “segunda abolicdo”. Para sair dessa situagdo, 0S negros
perceberam rapidamente que tinham que criar técnicas sociais para melhorar a sua posi¢do
social e/ou obter mobilidade social vertical ascendente, visando a superar a condi¢éo social
de excluidos ou miseraveis. Dessa forma, o fim da escravidao, de certo modo, representou
ndo somente o fim de uma tortura, mas o inicio de outra, uma vez que os recém-libertos ndo
tiveram o devido reconhecimento da cidadania e tampouco reconhecimento do Estado
brasileiro, por meio de politicas publicas étnico-referenciadas, em fornecer condigdes de
trabalho e educagéo para sua sobrevivéncia autbnoma.

Dessa forma, a literatura mostra que, desde meados do século XX, a educagéo ja era
considerada espaco prioritario de acéo e de reinvindicagdo. Quanto mais a populacéo negra
se libertava, mais passava pela histéria com o status politico de cidado, todavia, registra-se
que, por mais abstrata que tal situacdo configurasse no contexto da desigualdade racial
construida pos-abolicdo, mais 0s negros se organizavam e reivindicavam direitos que
incluissem sua historia e sua cultura nas escolas (SANTOS, 2007).

O ativismo negro, principalmente no campo educacional, é antigo e tem conquistas
inegaveis. No ativismo, destaca-se 0s movimentos e organizagdes sociais desencadeados
pelos negros por meio de associagdes recreativas, 0 que propiciou o surgimento da imprensa
negra, principalmente nos anos de 1930. Entre as conquistas mais recentes, a partir dos anos
2000, ha a implementacéo das cotas raciais nas universidades publicas que representou uma

das grandes conquistas para a populacéo negra e para o pais como um todo. Sobre as ac¢des
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afirmativas no Brasil, Adilson Pereira dos Santos, na sua tese de doutorado sobre a

implementagéo da Lei de Cotas em trés universidades federais mineiras, aponta que:

Um conjunto de acontecimentos histéricos sedimentou as bases do que existe, em
termos de politica de acdo afirmativa no pais, alguns dos quais serdo apresentados
a seguir. Na década de 1930, pressionado pelo movimento operario, Getulio
Vargas baixou o Decreto-Lei n.° 1.843/1939, determinando a obrigatoriedade da
reserva para empregados brasileiros, de dois tergos dos cargos nas empresas. Esse
decreto, que ficou conhecido como a Lei dos dois tercos, deveria ser cumprido
pelas empresas que exploravam servigos publicos por concessdo do Estado e
aquelas que exerciam atividades industriais ou comerciais. (SANTOS, 2018, p.
59).

Vale ressaltar que a Frente Negra Brasileira (FNB), no campo social, alcangou
grandes conquistas de inclusdo de afro-brasileiros, com destaque para o quadro da guarda
civil de Séo Paulo. Isso foi possivel devido ao atendimento por parte do Presidente da
Republica, Getllio Vargas, em que a FNB reivindicou200 vagas igualdade de acesso.
Vargas entdo ordenou & Guarda o imediato alistamento de duzentos recrutas afro-brasileiros.
Nos anos del930, cerca de quinhentos afro-brasileiros, por meio da agdo de Vargas,
ingressaram nos quadros dessa instituicdo, um deles chegando a ocupar o posto de coronel
(SISS, 2003).

Nesse contexto, h4 que se considerar que 0s movimentos negros mais atuais surgem
como herdeiros e continuadores das lutas que vinham ocorrendo desde 0s primeiros anos de
formacéo do Brasil. Segundo Nascimento (2008), a resisténcia quilombola, por exemplo,
atravessa todo o periodo colonial e imperial, sacudindo até ruir as estruturas da economia
escravocrata. Nessa linha, na perspectiva de 0s movimentos negros mais atuais surgirem
como herdeiros, referéncias e continuadores das lutas histéricas por meio da educagéo,
temos a fala do professor Osvaldo Martins de Oliveira da Universidade Federal do Espirito
Santo (UFES), proferida numa palestra do 2° Encontro de Educacé@o Escolar Quilombola:
Etnos aberes e as novas perspectivas para formacédo dos docentes quilombolas, em 2019, na
“Escola Estadual Quilombola Tereza Concei¢do Arruda”, da Comunidade Quilombola Mata

Cavalo, localizada no municipio de Nossa Senhora do Livramento-MT:

[...] Ndo ha muito tempo que as comunidades quilombolas estdo reivindicando, o
qué? “Escolas, nds queremos ter escolas”. Como diz o texto de Silvana Santos que,
em 1930, eles queriam que os filhos estudassem para que ndo passagem pelo
mesmo sofrimento que eles passaram. Ai um fazendeiro responde assim: “pedo
preto ndo precisa estudar ndo, aqui vai ter servi¢o para muito tempo para vocés”. O
que o fazendeiro pdde concluir é que escola proporciona uma outra qualificagdo
para os quilombolas, porque se eles tiverem outros meios de sobrevivéncia, “eles
ndo vao trabalhar mais barato para mim, eu ndo vou ter um monte de gente aqui na
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nossa pavoca trabalhando baratinho para mim, porque as meninas que trabalhavam
para mim antes nao queriam estudar, depois resolveram estudar e eu fiquei sem a
médo de obra aqui”. E isso quer dizer que “a carne mais barata do mercado é a
carne negra”. Os corpos mais baratos no meio rural, no meio urbano e, mesmo no
prostibulo, é a carne negra, porque foi negado o acesso a escola. Agora, nds temos
algumas referéncias e sdo essas que temos que lutar para que elas se tornem as
referéncias das nossas criancas, pessoas que lutaram com todas as forcas para ter
escola e 0 acesso a escrita e a leitura. Que a historia do seu Anténio Mulato vire
uma historia de referéncia para vocés, um her6i da construgdo de escola [...].
(OLIVEIRA, 2019).

Nessa direcdo, podemos dizer que o caminho para se despertar para a cidadania é o
da educagdo. Nesse caso, a compreensdo das diferencas sociais e raciais criadas, em
especial, no que tange ao racismo é fundamental para a busca da superacéo do que veio a ser
0 mito da democracia racial brasileira.

A percepc¢do de Nascimento (2008) é a de que o registro documental dos movimentos
negros da primeira metade do século, que se seguiu apds a abolicdo da escravatura, é
bastante precério. Ela ressalta que a precariedade do registro decorre, em parte, da trajetéria
de uma comunidade com frageis poderes econdmico e politico e por serem movimentos
formados, em sua maioria, por entidades perenes sujeitas a instabilidade, a escassez de
recursos, infraestrutura, espaco fisico e apoio de outros setores da sociedade civil. Ela

destaca alguns movimentos que demonstram a busca de lutas antirracistas:

Complementada e ampliada no abolicionismo de figuras como Luis Gama, José do
Patrocinio e os Irmdos Reboucas, bem como nos herdis negros anénimos das
Revoltas dos Buzios e dos Malés, do Quilombola das Camélias (Silva, 2003) e de
tantas outras iniciativas, essa luta antirracista afro-brasileira define-se de novas
formas apds a abolicdo.A Revolta da Chibata, por exemplo, liderada pelo
Marinheiro Jodo Candido em 1910, foi ocultada de forma diligente pela historia
oficial e desvelada apenas décadas depois (MOREL, 1979pud NASCIMENTO,
2008, p. 94).

Como falamos anteriormente que a educacao j& era considerada espaco prioritario de
acéo e reinvindicagdo da populagdo negra. Quanto mais a populagéo negra libertada passava
pela figura da historia com o status politico de cidaddo, mais 0s negros se organizavam e
reivindicavam por escolas que incluissem sua histdria e sua cultura (GOMES, 2012).

No campo educacional, o sistema da educagdo funcionava como aparelhamento de
controle na estrutura de discriminagdo cultural. Assim, em todos 0s niveis de ensino
brasileiro — primario, secundario e universitario —, as matérias ensinadas constituiam num
ritual de formalidade das salas da Europa (NASCIMENTO, 2017). Os métodos e
procedimentos educacionais implantados no Brasil foram reproduzidos a partir dos métodos

e organizacdes europeias e norte-americanas.Dessa forma, as leis educacionais do periodo e
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a organizagdo curricular das instituicdes educacionais refletiam uma realidade totalmente
diferente do contexto nacional, isso ocorria na formagdo escolar tanto no nivel elementar

quanto no nivel superior. Além disso, a populacéo negra era ultrajada do processo:

Tampouco a universalidade da universidade brasileira 0 mundo negro-africano tem
acesso. O modelo ocidental europeu ou norte-americano se repete e as populacdes
afro-brasileiras sdo tangidas para longe do chdo universitario como gado
leproso.Falar em identidade negra numa universidade do pais é o mesmo que
provocar as iras do inferno, e constitui um dificil desafio aos raros universitarios
afro-brasileiros. (NASCIMENTO, 2017, p.114) grifos nossos.

Esses pontos trazidos por Nascimento (2017) sobre o processo educacional para
populacdo negra sdo fundamentais para esta pesquisa. Ressalta-se a somatdria de esforgos
desencadeados pelos movimentos sociais, coletivos e grupos criados pelas universidades
brasileiras no sentido de promover politicas e programas para a populagdo afro-brasileira
que valorizem a histéria e a cultura do povo negro. Um dos resultados desses movimentos
foi em 2003: a institucionalizagdo da Lei n.° 10.639/2003, passo inicial para a reparagdo
humanitaria da populacdo negra e da sociedade brasileira, uma vez que abriu caminhos para
a nacdo brasileira adotar medidas no intuito de corrigir os danos materiais, fisicos e
psicoldgicos resultantes do racismo e da discriminagdo racial estrutural e historicamente
produzidos.

A marca deixada pela auséncia de uma oferta regular de educagdo para a populacéo
negra, no inicio do século XX, atingia todas as faixas etarias, da infancia até a adulta.
Quando crianca era levada a trabalhar para ajudar na manutencdo da familia e, dessa forma,
0 processo de escolarizagdo, quando era possivel, ocorria na idade adulta. As mulheres
tinham outro caminho, distante do processo educacional, pois eram encaminhadas para
orfanatos, sendo preparadas para o trabalho doméstico ou de costura. Familias abastadas as
adotavam, quando adolescentes, como filhas de criacdo, o que de fato significava serem
empregadas domésticas ndo remuneradas (GONCALVES; SILVA, 2007).

A auséncia de politicas educacionais pelo poder estatal fez com que os movimentos
negros, principalmente os de Sdo Paulo, ofertassem escolas com vistas a alfabetizar os
adultos e promover uma formagdo mais completa para as criangas negras. Sobre essa
questdo, Gongalves & Silva (2007) registram o denso estudo realizado por Regina Pahim
Pinto e Clovis Moura, em que apesar de que 0s pontos de vista sejam opostos, apontam 0s
negros se organizaram politicamente e se atribuiam a responsabilidade da educagdo, como

apontam muitos jornais negros dos anos de 1920 e 1930. A imprensa negra, por meio dos
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jornais, publicava materiais chamando a atencdo da populacdo negra para matricular seus

filnos em escolas ligadas a entidades negras. Vejamos:

Nos jornais da imprensa negra paulista do comeco do século, no periodo fecundo
de sua divulgacdo, que via dos anos 20 ao final dos anos 30, encontravam-se
artigos que incentivam o estudo, salientam a importancia de instrumentar-se para o
trabalho, divulgam escolas ligadas a entidades negras, dando destaque aquelas
mantidas por professores negros. Encontram-se mensagens contendo exortacoes
aos pais para que encaminhem seus filhos a escola e aos adultos para que
completem ou iniciem cursos, sobretudo os de alfabetizagdo. O saber ler e escrever
€ visto como condicdo para ascensdo social, ou seja, para encontrar uma situagao
econdmica estavel, e, ainda, para ler e interpretar leis e assim poder fazer valer
seus direitos. (GONCALVES; SILVA, 2007, p.193).

De certa forma, a imprensa negra, com o tom de contundéncia e cunho combativo,
buscava sensibilizar a comunidade negra pelo coracdo, pois, as vezes, a linguagem era téo
potente que funcionava como uma espécie de critica aos comportamentos nos meios negros,
considerados negativos & causa negra (GONCALVES; SILVA, 2007). Estes autores,
indicam ainda que a experiéncia escolar mais completa foi empreendida pela Frente Negra
Brasileira, que elaborou uma proposta de educacdo politica, com os objetivos de: agrupar,

educar e orientar a populagdo negra e ndo negra. Para tal:

Criou uma escola que s6 no curso de alfabetizacdo atendeu cerca de 4.000 alunos.
E a escola primaria e o curso de formacdo social atenderam 200 alunos. A maioria
era de alunos negros, mas aceitavam também alunos de outras ragas. O curso
primario foi ministrado por professores formados e regularmente remunerados.
Outros cursos foram assumidos por leigos e ndo remunerados. (PINTO, 1994apud
GONGALVES; SILVA, 2007, p. 199).

Registra-se que a busca por uma educacdo para a populagdo negra também foi
reconstruida pela Frente Negra Pernambucana (FNP). Outra organizacéo negra que aliou o
teatro com a educagdo como bandeira de luta em prol da raga negra foi o Teatro
Experimental do Negro (TEN) em 1944, que tinha Abdias do Nascimento como lider.
Nascimento (1978) apud Gongalves & Silva (2007) expressa que o TEN tinha proposigdes
relativamente realiziveis: “ensino gratuito para todas as criangas brasileiras, admissdo
subvencionada de estudantes nas instituicdes de ensino secundarios e universitario, de onde
foram excluidos por causa de discriminacéo e da pobreza resultante de sua condi¢do étnica”
(NASCIMENTO 1978 apud GONCALVES; SILVA,2007, p. 207). Assim, 0s membros do
TEN acreditavam que seria possivel combater o racismo por meio de procedimentos
culturais e educativos, restituindo a verdadeira imagem histérica do negro (NASCIMENTO
apud GONCALVES; SILVA, 2007).
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Na década de 1940, os movimentos negros internos e externos se intensificaram,
realizando semindrios e conferéncias nacionais e internacionais com o objetivo de assegurar
politicas de igualdade entre para a populagdo negra. Em 1948 e 1968, dois fatos repercutem
diretamente nas questdes das relacdes raciais no pais: o primeiro refere-se & Declaracdo dos
Direitos Humanos, com adocdo de inimeros instrumentos internacionais de protecdo
fundamentais as pessoas; e o segundo, a Convencdo Internacional sobre a Eliminacdo de
Todas as Formas de Discriminagéo Racial.

Em Durban, na Africa do Sul, de 31 de agosto a 7 de setembro de 2001, é realizada a
111 Conferéncia das Nag¢fes Unidas Contra o Racismo, Discriminacdo Racial, Xenofobia e
Intolerdncias Correlatas que, entre outras bandeiras, defendeu a adocdo de politicas
afirmativas para a populacdo afrodescendente na éarea da educacdo e do trabalho. O
documento final da Conferéncia propds a adogéo de acOes afirmativas para garantir o maior
acesso de afrodescendentes as universidades puablicas, como estratégia para obter uma
igualdade plena e efetiva na sociedade. De modo a integrar os seguimentos populacionais
discriminados, as recomendagfes 107 e 108, do referido documento, defendem a
importancia de os Estados adotarem agdes afirmativas étnica e racialmente referenciadas
como intuito de amenizar os impactos das desigualdades raciais do passado e do presente na

vida das populages negra, indigena e quilombola.Sobre isso, temos:

[...] com o advento dessa conferéncia, deflagrou-se um acalorado debate publico
em ambito nacional, envolvendo tanto Orgdos governamentais quanto nao-
governamentais interessados em radiografar e elaborar propostas de superacdo dos
problemas oriundas do racismo e de seus derivados. O entdo presidente da
Republica, Fernando Henrique Cardoso, estabeleceu um Comité Nacional,
composto paritariamente por representantes de 6rgdos do governo e da sociedade
civil organizada. Entidades dos Movimentos Negros, Indigena, de Mulheres, de
Homossexuais, de Defesa da Liberdade Religiosa também mobilizaram
intensamente nesse didlogo como o governo. Com o término da Conferéncia,
diante da Declaragdo e do Programa de Agdes, a sociedade civil organizada passou
a monitorar e exigir que as medidas reparatdrias fossem implementadas.
(HENRIQUE; CAVALLEIRO, 2005, p. 216).

Nessa dire¢do, foi no Grupo de Trabalho Interministerial (GTI), criado no governo
de Fernando Henrique Cardoso, que surgiu 0os primeiros conceitos nacionais de acdes
afirmativas, influenciados pelos conceitos dos Estados Unidos, um dos primeiros paises do
mundo a ter experiéncia de agOes afirmativas, por meio de cotas. No final dos anos 1990, os
movimentos e as organizacbes negras conseguiram mobilizar os parlamentares,

principalmente, o da comisséo de Educacédo, Cultura e Desporto da Camara dos Deputados
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Federais, que culminou no Projeto de Lei n.° 259/1999°8, que, cinco anos depois,
transformou-se na Lei n.° 10.639/2003.

Santos (2018) conceitua agOes afirmativas. Para ele, estas s&0 medidas especiais e
temporérias, adotadas pelo poder pablico ou pela iniciativa privada, que objetivam mitigar
desigualdades historicamente acumuladas, promover a igualdade de oportunidades e
compensar prejuizos decorrentes da discriminagdo passada ou presente. As indicagdes de
politicas de acBes afirmativas também ganham debate constitucional, inclusive a partir do
conceito estabelecido. Para o ex-ministro do Supremo Tribunal Federal (STF), Joaquim
Barbosa Gomes (2005), as agdes afirmativas se definiam como um mero “encorajamento”
por parte do Estado, que as pessoas com poder decisorio nas areas publicas e privadas
levassem em consideragdo. Portanto, as decisfes relativas a temas sensiveis como acesso a
educacdo e ao mercado de trabalho, fatores até entdo tidos como formalmente irrelevante
pela grande maioria dos responsaveis politicos e empresariais, ndo levavam em conta
questdes como: a raca, a cor, 0 Sexo e a origem nacional das pessoas.

Santos (2003) destaca, ainda, o conceito de agdo afirmativa utilizado pelo socidlogo
Valter Roberto Silvério, ndo s6 por mostrar a importancia fundamental do Estado, mas
porque vai além de reafirmar os conceitos anteriores, na busca pela igualdade substantiva e
ndo apenas abstrata, entre os cidaddos de um pais, versando, ainda, sobre a¢des do Estado no

sentido de prevenir a ocorréncia de discriminagéo racial.

Acles afirmativas sdo um conjunto de acBes e orientagcbes do governo para
proteger minorias e grupos que tenham sido discriminados no passado. Em termos
préticos, as organizacfes devem agir positiva, afirmativa e agressivamente para
remover todas as barreiras, mesmo que informais ou sutis. Como as leis
antidiscriminacdo — que oferecem possibilidade de recursos a, por exemplo,
trabalhadores que sofreram discriminacdo —, as politicas de acdo afirmativa tém
por objetivo fazer realidade o principio de igual oportunidade. E, diferentemente
dessas leis, as politicas de acdo afirmativas tém por objetivo prevenir a ocorréncia
de discriminacdo. (SILVERIO, 2001apudSANTOS, 2003, p. 97-98)

A politica afirmativa constitui um marco na reparacdo social contra as desigualdades
raciais provocadas & populacdo negra e indigena brasileira. Vale ressaltar que, no pais, os

primeiros a se beneficiarem de politicas publicas do Estado foram os agricultores

[*}1]

latifundiarios, seus filhos ou netos, que, pela “Lei do Boi*”, reservavam 50% das vagas do

8 Autores: Esther Grossi (PT/RS) e Ben-Hur Ferreira (PT/MS), com a ementa: “Dispde sobre a
obrigatoriedade da inclusdo, no curriculo oficial da Rede de Ensino, da tematica "Historia e Cultura Afro-
Brasileira" e da outras providéncias.”

° A Lei do Boi foi a primeira a¢io afirmativa no ensino superior brasileiro, instituida pela Lei n 5.465, de 1968,
ela reservava 50% das vagas dos estabelecimentos de ensino médio agricola e de escolas superiores de
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primeiro ano de curso técnicos agricolas e das escolas superiores de Agricultura e
Veterinaria, que eram mantidas pela Unido. Essa Lei voltada para a Educagio, aprovada em
plena ditadura militar, excluiu os negros. A revogacdo dessa situagdo ocorreu somente em
1985, no governo do Presidente José Sarney. Muitos parlamentares federais, entre eles,
Abdias do Nascimento, propuseram projetos que contemplassem a populagdo negra, com a
mesma envergadura de beneficios ofertados pela Lei do Boi, contudo, foram arquivados
pelo Congresso Nacional.

Mais uma vez, como em muitas outras situagdes o, Congresso Brasileiro criou uma
lei que beneficiou membros da elite branca, ao criar para ricos e brancos fazendeiros e seus
filhos cotas nas universidades, uma lei que vigorou até 1985, e excluia negros, os pobres ou
pequenos agricultores que tivessem acesso a universidade. Como pode hoje essa mesma elite
que no passado recente beneficiou-se de uma lei com cunho de agdo afirmativa para o seu
grupo, criticar as acOes afirmativas que a ERER busca assegurar aos cidaddos brasileiros,
especialmente 0s pobres e negros, de terem acesso a um bem que é dever do Estado,
representado por uma educagéo superior de qualidade para todos.

Segundo Santos (2018), ainda que a terminologia s6 tenha sido utilizada
formalmente pela primeira vez, em 1965, nos Estados Unidos, ao redor do mundo, a adogéo
do que na pratica ¢ acdo afirmativa remonta ao final do século XI1X e ano de 1940, na india.
Muitos paises criaram politicas estatais de bem-estar social para a populacéo, que, de certa

forma, foram discriminadas ou sofreram preconceitos. Santos (2018) destaca que:

A literatura especializada apresenta a adogdo afirmativa ou da discriminacdo
positiva em todos os continentes e em variados paises. Ha registros da sua
implantagdo na Africa do Sul, Argentina, Austrélia, Bolivia, Canad4, China,
Colémbia, Costa Rica, Equador, Estados Unidos, Franca, Honduras, india,
Indonésia, Israel, Malésia, Nicaragua, Nigéria, Nova Zelandia, Panama, Paquistdo,
Peru, Russia, Sri Lanka, Uruguai etc. [...] Tais registros revelam que nos diferentes
paises essas politicas apresentaram caracteristicas por vezes distintas, seja em
relacdo a identificacdo de seus beneficiarios, a forma dos programas desenvolvidos
(quota /ndo quota), ao nivel (constitucional, legislativo, administrativo) das normas
legais de que deveriam, e a sua implementacédo. (LEN, 2016apud SANTOS, 2018,
46).

Santos (2016) expressa que, na década de 1990, no Brasil, varios grupos especificos,
como o de pessoas com necessidades especiais, mulheres e idosos, a partir da demarcacdo de

muitas lutas politicas, tiveram também, de certa forma, beneficios a partir da implantacéo de

agricultura e veterinaria para agricultores e ou seus filhos, proprietarios ou ndo de terras, que residam com suas
familias na zona rural; e 30% para agricultores ou filhos destes, proprietarios ou ndo de terras, que residam em
cidades e vilas que ndo possuam estabelecimentos (SANTOS, 2016, p. 89)
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politicas afirmativas no campo do trabalho, politico e educacional. Entre outras, ele indica as
Leis n.° 8.112, de 1990; a n.° 8.213, de 1991, e a n.° 8.666, de 1993, sendo que as duas
primeiras tratam a respeito das pessoas com deficiéncia, instituindo percentual de 20% de
cota para 0 acesso ao servico publico da Unido e na iniciativa privada, e a terceira, que
dispensa licitagdo para contratacdo de associacdes filantropicas de portadores de deficiéncia.
Ja as Leis n.© 9.100, de 1995, e a n.° 9.504, de 1997, versam sobre os direitos das mulheres:
a primeira trata da reserva de um percentual minimo de 20% da totalidade na candidatura de
mulheres ao cargo de vereadora e a segunda institui a reserva de 30% de cotas para mulheres
nas candidaturas partidéarias. Os idosos tiveram beneficios garantidos na Lei n.° 10.741, de
2003.

As desigualdades raciais entre negros e brancos no Brasil ainda é grande, fato esse
registrado, nos ultimos anos, os percentuais de pessoas que se autodeclararam pretas ou
pardas, por meio de estudos e relatorios, apresentarem taxas de desigualdade muito alta em
comparagdo com a populagdo branca. Nesse sentido, as agOes afirmativas devem ser
compreendidas como estratégias politico-pedagdgicas de combate as desigualdades raciais
no Brasil enquanto agéo estatal.

No Brasil, as politicas de cotas nas universidades publicas sdo vistas como
importantes devido ao fato de, nesse nivel educacional, ser promovida a mobilidade social e
acesso a espagos decisorios e de poder. Nessa l6gica, a presenga negra nas universidades
representaria uma ascensao social com impactos politico, cultural e simbdlico. As primeiras
instituicBes publicas universitarias a implantar o acesso ao ensino superior, por meio de
cotas, foram as Universidades do Estado do Rio de Janeiro (UERJ), a Universidade Estadual
de Bahia (UNEB) e a Universidade de Brasilia (UNB). Contudo, ndo iremos aqui tracar
como se deu o processo de acdo de cotas nessas instituicdes universitarias, uma vez que
nosso objetivo é o de verificar como estd sendo a implantagdo e implementacdo da Lei n.°
10.639/2003na Licenciatura em Geografia da UFMT.Todavia, € mister conhecer o processo
histdrico que antecederam a promulgacéo da Lei, conhecida como acgéo afirmativa, que visa
a combater o racismo na sociedade brasileira.Sobre 0 acesso dos negros nas universidades
publicas por meio das agbes afirmativas, Fonseca(2009) aponta os beneficios individuais e

coletivos que séo alcangados:

O fato é que o ingresso de mais negros em boas universidades tem produzido
otimos profissionais para o mercado de trabalho. Diante desse quadro, podemos
estimar que em médio e longo prazo haja um impacto econdémico positivo nos
municipios e na propria arrecadacdo tributaria, posto que aumentara o poder de
compra dos beneficiados pelas cotas. Assim, muitos negros terdo conquistados
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uma parcela importante de sua cidadania, talvez aquela que mais interessa ao
Estado e ao mercado, mas também aos partidos politicos, aos movimentos sociais,
as organizacOes ndo governamentais e as fundagdes de direito publico ou privado.
(FONSECA, 2009, p. 112-113).

Por outro lado, os criticos contrarios as cotas expressam preocupagdo com a chegada
dos negros nas universidades, por apresentar uma queda da qualidade educacional da
instituicdo. Para tal, essa argumentacdo € baseada nas teses racialistas, originadas de
pesquisas realizadas nos Estados Unidos, que afirmaram que oS negros tém menos
capacidade de aprendizagem em comparagdo com outros grupos étnico-raciais (FONSECA,
2009), como ja abordamos no Capitulo 1.

Para Silvério (2003), uma das possiveis consequéncias imediatas da adocdo das
acOes afirmativas, enquanto remédio contemporaneo, seria a inclusdo de forma ndo
subalterna de parcelas da comunidade negra no mercado de trabalho, em posi¢Oes
estratégicas, e nas universidades. No entendimento dele, isso poderia representar uma répida
desracializagdo das posi¢Oes de maior status e renda, desproporcionalmente ocupados por

homens brancos. Nessa diregdo, continua ele:

E verdade que, em uma sociedade que ndo tem se preocupado profundamente com
a igualdade de oportunidades e, muito menos, com a igualdade de resultados entre
seus diferentes grupos étnicos-raciais medidas causam reacGes, em especial na
“casta” dominante, controladora do poder desde os tempos imemoriais, que
certamente perdera parte de seus privilégios, mas, certamente, a sociedade como
um todo ganha com uma elite que represente proporcionalmente a diversidade do
pais. (SILVERIO, 2003, p. 72).

Ao apontar as conquistas internas e externas que 0S movimentos sociais organizados
do Brasil obtiveram enquanto acdo afirmativa, Santos (2016) destaca 0s movimentos negros,
em especial, aos que se dedicaram a preparar 0S negros e 0s carentes por meio dos cursinhos
populares alternativos para negros e pobres para 0 ingresso nas universidades por meio dos
processos seletivos, como o vestibular que trabalhavam com as perspectivas ligadas aos
direitos humanos, a cidadania e a questdo racial. Nesse sentido, as propostas ndo restringiam
a denuincia, uma vez que os projetos iam para além do objetivo do vestibular, como estimulo
a: conscientizacdo a respeito da negritude, do significado do racismo, do preconceito e da
discriminacdo na sociedade; a construcdo da identidade racial com énfase na cultura negra; a
elevacdo da autoestima; a construgdo de propostas de agdes afirmativas para a promocéao da
igualdade de oportunidades e ao reconhecimento cultural (SANTQOS, 2016).

Os Ndcleos de Estudos Afro-Brasileiros (NEABS), criados nas principais

universidades do Brasil, foram também uma importante acdo que oportunizou a discusséo
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nas escolas sobre as questdes das relagdes raciais e representa um forte canal de busca para
implantacéo e implementacdo de politicas afirmativas. Entre as varias acdes realizadas pelos
NEABS, hé os cursos sobre Historia da Africa, Historia da cultura afro-brasileira, Diaspora
africana nas Américas e RelacBes raciais no Brasil, com importantes e necessarias
abordagens para a formagdo pluralista dos estudantes e professores que atuam na educacéo
basica e superior. E nesse contexto e intences que nasce o Nicleo de Estudos e Pesquisas
sobre RelacOes Raciais e Educacdo (NEPRE) da UFMT, cuja atuagdo falaremos mais
adiante.

O processo de reconhecimento das lutas antirracistas dos movimentos sociais negros,
a partir dos anos 2000, assumindo as injusti¢as e discriminagéo racial contra 0s negros no
Brasil buscando uma constru¢do de uma educacdo laica e democrética, que respeite as
diferencas de todos os povos que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional-
LDB, os artigos26 e 79'°, instituiu a obrigatoriedade dos estudos sobre Histdria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana por meio da Lei n.° 10.639/2003.

A respeito da instituicdo dessa lei,é visto que a mudanca do curriculo escolar ndo
ficou restrita apenas na educacdo basica, sendo estendida também ao nivel superior, pelo
Conselho Nacional de Educagdo, quando da aprovacéao das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagio das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana.Ao referir-se, em especial,sobre essas Instituicbes que desenvolvem
programas de formacdo inicial e continuada de professores, deve-se incluir conteddos de
disciplinas e atividades curriculares dos cursos que ministram a educagdo das relagdes
étnico-raciais, nos termos do Parecer n.° 03/2004 do Conselho Nacional de Educacao
(CNE).

Ressalta-se que o Parecer n.° 03/2004 e a Resolugdo n.° 01/2004 do CNE detalham
os direitos e as obrigagdes dos entes federados, com a implementagdo da Lei, compondo de
um conjunto de dispositivos legais considerados como indutores de uma politica voltada
para a afirmacéo da diversidade cultural e da concretizacdo da educacéo das relacdes étnico-
raciais nas escolas.Em um processo continnum, pés-lei n.° 10.639/2003, em especial, para 0s
povos negros e indigenas, destacamos abaixo algumas conquistas:

I — Aprovacdo da Lei Federal n.° 11.645/2008, incluindo, na Lei n.° 10.639/2003, a

inclusdo das questdes indigena;

10 O artigo 26-A da LDB, incluido pela Lei n.° 10.639/03, sofreu alteracdo na redacdo dada pela Lei
n.°11.645/08, com a inclusdo da histéria e cultura da populagdo indigena. Ja o artigo 79-B, que trata da
inclusdo do Dia da Consciéncia Negra no calendario, inserido também pela Lei n.° 10.639/03, mantém-se
inalterado, ambas estdo em pleno vigor.
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Il — Aprovagéo do Estatuto da Igualdade Racial, Lei Federal n.° 12.288 de 2010;

Il — Aprovagéo da Lei n.°12.711/2012, sobre a reserva de vagas no ensino superior e
técnico médio, para egressos de escolas publicas, pessoas de baixa renda, pretos, pardos,
indigenas e pessoas com deficiéncia;

IV — Aprovacédo da Lei n.° 12.990/2014 sobre a reserva de vagas para 0s negros nos

concursos publicos federais.

Registra-se ainda, em nivel federal, a aprovacdo do Programa Universidade para
Todos (PROUNI), que visava a promover a ampliagdo de acesso da populagdo de baixa
renda no ensino superior, que, inicialmente se deu por Medida Provisoria n.° 213/2004 e, no
ano seguinte, apds a aprovacdo do congresso, transformou-se na Lei n.°11.096/2005, que foi
regulamentada pelo Decreto Federal n.° 5.493/2005. Eram beneficiarios diretos dessa lei 0s
estudantes do ensino médio que cursavam integralmente em escolas publicas e/ou aluno
bolsista integral da rede privada de ensino, cuja renda familiar per capita atingisse no
maximo trés salarios minimos, assim como também tinha um recorte racial nos percentuais
de vagas. Foram beneficiados também os portadores de deficiéncias e os professores da rede
publica que atuavam na educacdo bésica, que poderiam, a partir daquele momento, fazer
cursos de licenciatura.

Em 2012, quando foi aprovada a Lei n.° 12.711 que trata cotas nas institui¢cdes de
ensino superior, algumas instituicdes de ensino superior publico estaduais e municipais ja
haviam implantado o sistema de entrada de académicos via cotas, em alguns casos, 0S
Conselhos Superiores das Instituicdes, por meio de lei ou regulamento de cada esfera,
adotaram algum tipo de politica de acdo afirmativa para o ingresso nesse nivel de ensino
(SANTOS, 2018).Esse novo ordenamento de acesso ao ensino superior mexeu, de certa
forma, numa estrutura que dificultava o acesso de pessoas de baixa renda, seja branca ou
negra e, em especial, a populagéo negra que, em sua grande maioria, vinha de uma trajetéria
educacional de escola publica de ensino médio, cuja qualidade deixa a desejar.

As primeiras discussdes sobre as cotas na UFMT comecaram em 2003 e a ideia
inicial foi criar uma forma de reserva de vagas para negros, brancos e indigenas que
estivessem classificados como baixa renda. Essa proposta ndo foi adiante por encontrar
resisténcia na implantacdo. Mesmo assim, antes de entrar em vigor a Lei n.° 12.711/2012,
que regulamentou as cotas raciais no Brasil, a UFMT, em 2008, por meio da Resolucgdo do
Conselho Universitario, adotou o sistema de cotas, beneficiando alunos de escolas publicas,

pretos, pardos e indigenas, por auto declaracdo, um dos critérios de corte para acdes
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afirmativas raciais da escola publica. E em 2011, o Conselho Superior de Ensino, Pesquisa e
Extensdo (CENSEPE) aprovou o programa de reserva, estabelecendo 30% para alunos
oriundos de escolas publicas e 20% para negros que estudam em escolas publicas. Esse
regulamento passou a vigorar em 2012, contudo sofreu alteracdes para atender a Lei n.°
12.711/2012, uma vez que 0s percentuais estipulados e os requisitos estavam divergentes.

Dessa forma, trava-se uma disputa entre favoraveis e contrérios a politica afirmativa
para o0 ingresso de negros no ensino superior brasileiro. Santos (2018), de forma objetiva,
elenca os argumentos em disputas. O autor indica como argumentos contrarios:a) Se as
escolas publicas oferecessem um ensino de qualidade a todos, teriam condi¢Bes iguais de
concorrer as vagas na universidade. Nesse sentido, as a¢des afirmativas ndo véo a raiz do
problema e acabam encobrindo a questéo principal; b) O direito a uma vaga na universidade
é para quem sabe mais, quem se esforgou mais, qualquer outro critério é injusto por
desvalorizar o mérito individual; c) A inteligéncia e a capacidade de uma pessoa ndo séo
definidas nem pela sua cor de pele, nem por sua origem étnica;d) Privilegiar grupos,
segundo essas caracteristicas, € menosprezar sua potencialidade e discrimina-los
negativamente; e) selecionar alunos, ignorando suas capacidades, pode levar a um
rebaixamento da qualidade dos profissionais formados em nivel superior; f) As acdes
afirmativas geram tenséo na sociedade, segmentando e categorizando pessoas de um modo
artificial fazendo com que num pais miscigenado como o Brasil passe a ser dividido
racialmente, uma vez que os beneficiados por esses programas podem ser estigmatizados; g)
Ha que se considerar que todos sdo iguais perante a lei, segundo a nossa Constituicao
Federal. Assim as acOes afirmativas, ao gerarem desigualdade de critérios entre os cidadaos,
sdo inconstitucionais; e h) A ciéncia ja provou que todos os seres humanos fazem parte de
uma mesma raga. Logo, as categorias raciais entre as pessoas sdo falsas.

J& quanto aos principais argumentos favoraveis as acfes afirmativas para negros, o
autor apresenta: a) A sociedade ndo pode esperar por uma possivel melhoria da escola
publica para garantir acesso a universidade para a populagdo de baixa renda e de grupos
étnico-raciais historicamente excluidos. Mesmo que ela se tornasse, hoje, de excelente
qualidade, a igualdade de concorréncia so ira ocorrer, apds as criangas que iniciassem sua
educacdo agora, se formassem no ensino médio, daqui a pelo menos doze anos; b) Os meios
tradicionais de selecdo de ingressantes para as universidades brasileiras, como os
vestibulares e o Enem, ndo sdo neutros. Eles elencam conteldos para suas provas e

apresentam formato e organizagéo que séo valorizados por determinado grupo social. Outros
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paises do mundo selecionam seus universitarios, por exemplo, valorizando o histdrico
escolar e as atividades e habilidades sociais e culturais (SANTOS, 2018).

Percebe-se que, nos argumentos contrarios as cotas, duas vertentes referem-se as
questdes raciais a partir dos argumentos bioldgicos, ou seja, seria dificil identificar quem é
negro no pais face a miscigenacgdo, por isso seriam ilegitimas as acbes de “reparagdo” aos
danos causados pela escraviddo, uma vez que isso poderia acirrar ainda mais o racismo no
Brasil. Outro argumento foi a possibilidade de manipulagdo estatistica da categoria
“parda”,em razdo da mesticagem brasileira, que, por conseguinte traria dificuldades na
identificacdo do quem seria negro no pais.

Por outro lado, os argumentos favoraveis, no que tange a questdo da escola publica,
mesmo com a universalizagdo do acesso ao ensino fundamental, ainda persistem no pais as
desigualdades raciais e educacionais para a populagéo para a populagdo negra. Ndo podemos
perder de vista que, ao longo da historia brasileira, essa populacdo teve negado o acesso a
esse bem social, os quais sempre foi bandeira de luta dos movimentos negros brasileiros,
desde dos finais do século XIX até os dias de hoje. Outros aspectos seconcentram na
discussdo legal, principalmente, na constitucionalidade do pais em adotar o sistema de cotas,
sendo uma forma, inclusive, reparadora. Nesse caso, a participacdo do Estado brasileiro é
fundamental diante dos quadros de desigualdade racial remanescente dos fatos sociais que
precisam ser enfrentados.Destaca ainda que as “agOes afirmativas” atuariam como
alternativa para a busca de igualdade, por meio da promogédo de condi¢des de igualdade
entre brancos e negros, o que ressaltaria num impacto mais positivo ao permitir o avanco do
pluralismo nas diversas areas.

No olhar de Guimardes, as discussdes dos favoraveis e contrarios as acgbes
afirmativas para negros ganham trés direcbes. Primeiro, no olhar de alguns, hd o
reconhecimento das diferencas étnicas e raciais no pais, o que desmitifica que somos um
Unico povo, uma unica raca. Em segundo lugar, alguns veem nas discriminacdes positivas
uma reprovacéao do principio da meritocracia em contextos desiguais, e, por fim, aqueles que
acreditam ndo haver possibilidade de tais politicas serem implementadas no Brasil
(GUIMARAES, 2009). Esses e muitos outros argumentos possibilitaram ao Ministro do
STF, Ricardo Lewandowski, relator do processo, em 2012, proferir seu voto a favor, sendo
acompanhado por unanimidade.

A tentativa de democratizagdo do ensino superior no que tange as questdes étnico-
raciais e sociais no pais, ainda que timidamente, se da no inicio do século XXI, por meio de

politicas afirmativas, em decorréncia de um aparato legal, uma vez que, nos anos de 1970 a
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1980, segundo Santos (2018),a expansdo no ensino superior foi timida. Esse autor, a partir
de Heringer e Honorato e Zago, analisa a expansdo do ensino superior, mostrando que
somente na primeira década do século XXI, esse nivel de ensino passou por uma
transformacdo significativa. Vejamos o que Santos (2018), a partir de Zago (2006),

expressa:

Passadas mais de quatro décadas, as preocupacoes levantadas por Gouveia (1968)
seriam reiteradas por Zago (2006). Segundo esta autora, 0s estudantes
universitarios de camadas populares no ensino superior continuam enfrentando
dificuldades, devido o foco limitado ao acesso, sem garantia de condi¢Ges para a
permanéncia. (ZAGO, 2006apudSANTOS,2018, p.78).

A permanéncia € outro ponto a ser destacado quando os negros e a populagdo das
camadas populares adentram ao ensino superior, contudo essa discussdo ndo seré o objeto de
investigacdo desta pesquisa. Mas 0 acesso configura uma linha que pode indicar quais sdo 0s
cursos universitarios mais preferidos pela populacéo negra, apesar de que, muitas vezes, a
escolha de determinado curso pode ndo ser a primeira opg¢do do candidato, entretanto, outros
fatores podem levar os candidatos a escolher outro curso, dado, possivelmente, a deficiéncia
educacional oriunda do ensino médio.

Assim, as cotas nas universidades sdo apenas uma parte do debate. Outros elementos
se juntam e sd0 necessérios para que O ensino superior seja realmente democratico e
acessivel a todos sem disting&o. E preciso rever a estrutura educacional brasileira como um
todo, j& que os estudantes de familias com maior poder aquisitivo estudam em escolas
privadas de qualidade até os cursinhos pré-vestibulares, conseguindo entrar nos melhores
cursos e nas melhores universidades publicas do Brasil. Por outro lado, os filhos e os
trabalhadores, de baixo poder aquisitivo estudam em escolas médias publicas de baixa
qualidade. O que levam, muitas vezes, a escolher cursos de menor prestigio social ou
matriculam-se em instituicbes de ensino superior privada, muitas vezes, em programas
subsidiados pelo governo que muitos desses cursos séo de baixa qualidade educacional.

Ndo podemos perder de vista que o racismo no nosso pais é um elemento
estruturante nas relagbes sociais e raciais, cuja fundamentagdo teve raiz no racismo
cientifico, o qual inferiorizou o negro e superiorizou o branco como ja discutimos no
capitulo 1. Essa relagdo também foi sedimentada no periodo colonial brasileiro, em que se
buscou a afirmagéo da escraviddo por meio da exploragdo do povo negro, sobretudo, o do
continente africano. Esse processo reforgou, nas instituicbes brasileiras, inclusive nas

escolas, que irdo praticar o racismo, indicando que a populagdo negra € inferior, portanto,
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ndo tem porque participar do mundo escolar e de outros espegos sociais de staus, poder e
prestigio.Nessa direcdo, a propria elite brasileira, como j& mencionamos anteriormente,
contribuiu para a negracdo do acesso, colocando 0 negro na condi¢do de inferior, cujos
lastros perduram até hoje, inclusive com dados comprovados em pesquisas, tanto as que
Florestan Fernandes (2007) quanto as que Carlos Hasenbalg (2005) realizaram, que
evdienciam a negacdo das condicOes excludentes originadas pelas desigualdades raciais
brasileiras vividas pela populacéo negra.

Todavia, mesmo com pesquisas demonstrando que estd havendo gradativamente
uma diminuicéo na discriminacdo racial, dando aos negros e pardos mais chances de acessar
esse direito, ainda hd um grande caminho a ser encurtado para que negros e brancos tenham
0s mesmos direitos constitucionais. Para demonstrar essa situacdo, tracamos duas
perspectivas: uma que faz a andlise de cor, num periodo de 20 anos, e a outra, que
demonstra os numeros e as informagBes divulgadas pelo IBGE nos estudos sobre as
desigualdades raciais no Brasil, divulgado em 2018.

Em 2018, quando o IBGE divulgou os resultados do estudo Desigualdades Sociais
por Cor e Raca no Brasil, os nimeros foram amplamente divulgados nos meios de
comunicacao e nas redes sociais, monstrando que pretos e pardos passaram a ser 50,3% dos
estudantes de ensino superior na rede publica, contudo, como formam a maioria da
populacéo brasileira, cerca de 55,8% nessa relacdo ainda permanecem sub-representados.

Mesmo com o aumento da populagdo preta ou parda de 18 a 24 anos, que estudava
nesse nivel de ensino, em2016, com 50,5%, para 55,6%, em 2018, a representacao ficou
abaixo do percentual de brancos — 78,8% — nessa mesma faixa etaria. Se os resultados
demonstram que 0s pretos e pardos passaram a compor a maioria nas instituicdes de ensino
superior, certamente, sdo indicios da politica afirmativa desencadeada pelo movimento
negro,a qual resultou em leis e programas publicas que garantem o0 acesso ao ensino
superior. Apesar de ser um dado importante, nés, do movimento, ainda achamos que
estamos longe de chegar a equidade entre os brancos e temos que verificar como se encontra
a distribuicao nos cursos mais concorridos, como Direito, Medicina e as engenharias, cursos
ditos de maior prestigio social. Além disso, outro ponto a ser analisado é a presenca dos
negros nas maiores instituigdes publicas do pais.

No atual contexto politico que vivenciamos, os nimeros devem ser analisados por
diferentes angulos, ndo somente pela realidade que se passa no governo, que, em muitos
casos, distorce a realidade para atender a seus objetivos, alterando leis e negando direitos

para satisfazer seus interesses. Por isso, devemos ficar alertas e atentos aos dados
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divulgados, que sdo tdo importantes e que estdo ligados diretamente as politicas de acéo
afirmativa, uma vez que os problemas da desigualdade ainda persistem, estando muito
presente, por exemplo, na UFMT, nos cursos de Direito, Medicina e Engenharias, que ainda
ndo inseriram nosseus respectivos projetos de cursos os contetdos das relagdes étnico-
raciais.

Nesse sentido, as acOes afirmativas devem ser compreendidas como estratégias de
combate as desigualdades raciais no Brasil. Sua implementagdo indica o atendimento as
polugBes marginalizadas como a de negros e de indigenas, que, em hipoGtese alguma, trata
apenas de nivelar ou de fomentar a competi¢éo entre um e outro, mas, sim de oportunizar a
todos 0s mesmos direitos.

Assim, esta pesquisa tem esse papel de analisar como a Lei n.° 10.639/2003,
enquanto acdo afirmativa, vem sendo incluida nos curriculos dos cursos da UFMT no

contexto das relagOes raciais brasileiras, em especial, no curso de Geografia.

2.3 Curriculo e a Lei n.° 10.639/2003

A Lei n.° 10.639/2003, ao introduzir o ensino de histdria e cultura afro-brasileira e
africana, de certa forma mexe na estrutura curricular dos cursos tanto na educacdo basica
quanto na educagéo superior, nesse sentido, compreender as questdes das relagdes raciais no
campo educacional, passa necessariamente pelo curriculo escolar, pois ndo tem como
adentrar nessa tematica sem o estudo de curriculo, “territério e campo de disputa”, como
aponta Arroyo (2013).

Assim, cabe a compreensdo do que seja a organizagédo curricular estabelecida na Lei
n.° 9.394 de 1996, assim, fica a grande pergunta: mas, afinal, o que € curriculo? O termo
curriculo deriva da palavra latina curriculum, cuja raiz é a mesma de cursus e currere. Hoje,
o termo curriculo pode apresentar dois sentidos: um se refere a carreira profissional
denominada por curriculum vitae e o segundo é utilizado no sentido de constituir o processo
educacional do estudante, sendo os conteudos que eles percorrem naquilo que devera
aprender e superar. Bastos (2013), a partir de Apple (1994), afianca que curriculo é poder,
ideologia e cultura. Nesse sentido, todo movimento de propositura de mudanga implica na
desmitificacdo das questdes ideoldgicas e culturais que estdo por tras das mudancas

curriculares, sobretudo na educagéo superior, espaco de poder e de afirmacéo.
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Caldas e Vaz (2016), a partir de Apple (1994), chamam a atengdo no sentido da
importancia de compreender que o “curriculo ndo é somente um documento impresso das
instituicOes de ensino, mas um documento que reflete todo um complexo de relagdes sociais
de um determinado momento histérico”. O curriculo, como o conhecemos, na atualidade,
teve a sua consolidagdo a partir da virada do século XIX para o século XX, naquilo que
torna um circulo coerente de saberes, na especificidade e na estrutura didatica, para a
transmisséo (aquilo que os gregos chamaram enkuklios paidea, desaguando no conceito de
enciclopédia, como uma certa “educacao geral”).

O curriculo escolar, enquanto elemento que indica a estrutura do curso, seguindo o
que afirma Apple (1994, p. 32), nunca é apenas um conjunto neutro de conhecimentos, ja
que“[...] ele é sempre parte de uma tradigdo seletiva, resultado da selecdo de alguém, da
visdo de algum grupo acerca do que seja conhecimento legitimo. E produto de tensdes,
conflitos e concessdes culturais, politicas e econdmicas que organizam e desorganizam um
povo”.

As mudangas que se faz de tempos em tempos no curriculo caracteriza-se como um
campo de tensdo, podendo constituir-se como um espago de possibilidades e de resisténcia.
Diante disso, acreditamos, como Giroux (1986), que os problemas reais e 0s contextos séo
pontos de partida para perguntas e respostas a serem construidas pelos profissionais em
formacdo, pois eles sdo tanto produtores quanto produtos da histdria. Assim, o ser humano
ndo s6 faz sua histéria, como pode transforma-la. Portanto, ele pode lutar, resistir e fazer
opcBes. Para tanto, a proposigdo de curriculos para a formacéo de profissionais, hoje, mais
do que nunca, carece de vinculos com a vivéncia, a experiéncia, a histdria e a historicidade
do conhecimento que a humanidade produziu, dos contextos envolvidos nessa formacéo.

Incluir os conhecimentos sobre a histéria e cultura afro-brasileira e africana no
curriculo escolar representou um avanco politico e pedagdgico ndo s6 na educagdo bésica,
mas também na educacdo superior, por dois fatores: primeiro, por incluir no curriculo dos
cursos a disciplina de agdo afirmativa e, o segundo fator, por abrir caminhos para o ingresso,
nas universidades publicas e nos institutos federais,da populacdo negra e indigena, por meio
de agdes afirmativas.Assim, a atuacdo do movimento negro brasileiro, de intelectuais e de
outros movimentos sociais, para superagdo do racismo na sociedade brasileira, foi
imprescindivel na implantacdo de politicas que, de certa forma, interfeririam na reducédo das
desigualdades raciais que atingem o sistema educacional, uma vez que a universidade, em
especial, a publica, exerce funcdo fundamental na construcdo de uma educagdo para as

diversidades.
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Segundo Passos (2019), nas décadas de 1980 e 1990, as pesquisas académicas
explicitavam as desigualdades no processo de escolarizagdo, denunciando as instituicdes

escolares brasileiras como reprodutora das desigualdades raciais. Ele destaca que:

Os estudos de Fulvia Rosemberg (1987, 1991, 1996, 1999), Carlos Hasenbalg e
Nelson do Valle Silva (1988) referentes as assimetrias educacionais entre grupos
sOcio raciais distintos; os estudos de Ana Célia da Silva (1988,1999) sobre a
discriminacdo do negro no livro didatico e Elaine Cavalleiro (2000) sobre o
racismo na educagdo infantil entre outros, sdo notérios exemplos daquele
momento. Dados divulgados por organismos de Estado como o IPEA (2001) e o
IBGE também apontam indicadores de desigualdades na escolarizacdo entre
brancos e negros. (PASSOS, 2019, p. 175).

Esses e outros estudos apontam e constatam a inferioridade econdmica e social dos
negros em relagdo aos brancos (CARNEIRO, 2011), assim como expressa que as pesquisas
que vém sendo desenvolvidas sobre as desigualdades raciais, especialmente por 6rgdos
governamentais como o IPEA, tém sido a principal alavanca para o reconhecimento dos
negros brasileiros, considerando todas as desigualdades e barreiras raciais para atingir suas
insercdes sociais no pais.

Carneiro (2011) ressalta a necessidade de quebrar o circulo vicioso de producédo de
egos inflados versus egos deprimidos, quando se refere & desconstrugdo da brancura tida
como ideal de ego da sociedade, para libertacdo e cura de todos: negros, brancos, indigenas
e orientais. Para isso, ela aponta que é preciso agir sobre as duas pontas do problema em prol
da construcdo de um circulo virtuoso em que se compartilha igualitariamente a diversidade

humana como um principio de enriquecimento para todos. Gomes (2008) aponta que:

Os estudos de Pinto (1994), Gomes (1999), Gongalves e Gongalves e Silva (2000),
Silvério (2002), Passos (2004) e Gomes (2006b) revelam que o movimento Negro,
no Brasil, conquanto sujeito politico, tem sido o principal responsavel pelo
reconhecimento do direito a educacdo para a populagdo negra, pelos
questionamentos ao curriculo escolar no que se refere ao material didatico com
imagens estereotipadas sobre 0 negro, pela inclusdo da tematica racial na formacéo
de professores (as), pela atual inclusdo da Histéria da Africa e da Cultura Afro-
Brasileira nos curriculos escolares via Lei federal e pelas politicas de acédo
afirmativa nas suas mais diferentes modalidades. (GOMES, 2008, p.48).

Os modelos educacionais criados no Brasil pelas elites foram alicer¢ados a partir do
curriculo europeu. Nesse modelo adotado, a escola ndo foi pensada como espaco para todos
0S grupos étnico-raciais.

O curriculo na perspectiva pensado por Ferraco e Carvalho (2012), pressupde o valor

as conversagdes e as narrativas por proporcionar uma aproximagdo do cotidiano. Nessa
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diregdo, busca-se evitar o agenciamento da aprendizagem imposta pela instauracdo do
ensino dogmatico. Na logica, as conversagdes e as narrativas expressam as vivéncias como
fonte de experiéncia que depreende uma poténcia para organizar entorno de uma pluralidade
de pensamento para a construcéo do projeto coletivo. Assim, para esses pesquisadores, deve-
se considerar a positividade da heterologia discursiva que habita o cotidiano das escolas.

Destacam:

O curriculo ndo pode ser pensado unicamente como texto prescrito e/ou rol de
objetivos, contetdos, metodologia e avaliagdo. O curriculo se expressa como
praticas politicas de expressividade (conversacfes e narratividade), pois por meio
das experiéncias que povoam a paisagem da escola, podem-se constituir circulos
ampliados e didlogos em torno de tematica que nos possam em suas multiplas e
diversas dimensdes (FARRACO; MAGALHAES, 2012, p. 7).

Nessa direcdo, segundo os autores, hd conversacdes dos praticantes dos curriculos
escolares como narradores e protagonistas das artes do dizer, procuram valorizar a voz
daqueles que estéo imersos no cotidiano da escola. Assim, as narrativas ganham formas de
dizer as experiéncias ao potencializar politicas do curriculo ao valorizar as vozes
desautorizados. As vivéncias dos autores no cotidiano escolar possibilitaram perceber que
mesmo engajados em projetos curriculares que visam combater os inimeros processos de
exclusdo e/ou de discriminagdo presentes nas escolas, educadores e alunos continuam
produzindo outras tantas formas de discriminacdo e/ou exclusdo, (FARRACO;

MAGALHAES,2012). Chamam-nos a atencio 0s autores no sentido de que:

Mesmo considerando que as prescricdes “oficiais” constituem elementos
importantes do curriculo, essa visdo é problematizada com a intencdo de tirar o
foco da ideia de curriculo como documento oficial e amplid-lo com a nogéo de
curriculo como redes de saberes, fazeres e poderes, que se manifestam em
conversagdes, narrativas e agdes tecidas e compartilhadas nos cotidianos escolares,
que ndo se limitam a esses cotidianos, mas se prologam para além deles,
enredando diferentes contextos vividos pelos sujeitos praticantes (FARRACO;
MAGALHAES, 2012, p.10).

Nessa diregdo, pensar o curriculo como cotidiano escolar implica em acompanhar os
movimentos que ocorrem e vdo transformando a culta da escola, fortalecendo a criagéo
coletiva e individual ao questionar os possiveis do coletivo inseridos no cotidiano escolar,
para que se constituam nas dimensdes pessoal, profissional e coletiva de forma processual e
relacional (FARRACO; MAGALHAES, 2012).

A exclusdo dos afro-brasileiros do ambiente escolar remonta ao Periodo Colonial,

passando pela Republica e pelas primeiras constituicbes brasileiras, que também néo
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oportunizou o acesso na educacdo a populagdo negra. Dessa forma, a partir da Constitui¢éo
de 1988, um novo movimento se inicia, no sentido de descolonizar os curriculos e as
instituicBes educacionais — um desafio, & luz da LDB n.® 9.394/1996 alterada pela Lei n.°
10.639/2003, para a educacao escolar, por tratar de um campo eminentemente politico e
cheio de interesses. Para Gomes (2011, p. 107-108):

[...] a descolonizacdo do curriculo implica conflito, confronto, negociagdes e
produz algo novo. Ela se insere em outros processos de descolonizagdo maiores e
mais profundos, ou seja, do poder e do saber. Estamos diante de confrontos entre
distintas experiéncias historicas, econdmicas e visdes de mundo. Nesse processo, a
superacdo da perspectiva eurocéntrica de conhecimento e do mundo torna-se um
desafio para a escola, os educadores, as educadoras, o curriculo e a formagdo
docente. Compreender a naturalizacdo das diferengas culturais entre grupos
humanos, por meio de sua codificacdo com a ideia de raga; entender a distorcida
relocalizagdo temporal das diferencas, de modo que tudo aquilo que é ndo europeu
¢ percebido como passado (QUIJANO, 2005) e compreender a ressignificacdo e
politizagdo do conceito de raca social no contexto brasileiro (Munanga e Gomes,
2006) sdo operagOes intelectuais necessarias a um processo de ruptura
epistemoldgica e cultural na educacdo brasileira. Esse processo podera, portanto,
ajudar-nos a descolonizar os nossos curriculos ndo sé na educacgdo basica, mas
também nos cursos superiores.

No Brasil, as discussdes que sdo travadas sobre o curriculo escolar ndo sdo faceis,
havendo dificuldade no consenso e na estrutura do que se propde a trabalhar em
determinados contextos. Sabemos que o curriculo ndo é apenas um conjunto de proposta que
se busca desenvolver para chegar as pessoas 0s conhecimentos que todas deveriam ter.

Como afirma Gomes (2011), o carater conservador dos curriculos acaba por expulsar
qualquer discussdo que pontue a diversidade cultural e étnico-racial na formagdo do
educador. Mesmo com todas as dificuldades que séo estabelecidas nas dinamicas do campo
educacional, os movimentos sociais seguem na luta e na perspectiva de se ter um projeto
emancipatério. A autora chama de “perfil epistemoldgico” aquele que abriga um conflito,
ocupando o centro da experiéncia pedagdgica emancipatoria. Assim, o curriculo, ao agregar
as diversidades, permite a superagéo do racismo e, por conseguinte, do mito da democracia
racial, muito presente nas instituicdes de ensino superior. Gongalves (2009) dizia que 0 mito
da democracia racial, de tempos em tempos, ressurge no Brasil, vindo dos lugares mais
inusitados possiveis, impedindo qualquer acdo que se insurja contra atos racistas na
sociedade.

E por meio do curriculo que se elencam os objetivos e por ele ¢ indicado o que os
alunos devem saber e conhecer. Dessa forma, o curriculo passa a ser um termémetro

controlador do conhecimento. E nesse sentido que, na visio de Arroyo (2013), os curriculos
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passam a ser um dos territérios de disputa, sobretudo, dos novos sujeitos sociais que estdo
em busca de reconhecimento e afirmacdo, afim de romper com as grades que separam 0S
sujeitos de direito.

De certo modo, o curriculo pode ser um territério em que nitidamente travam-se
competicdes em torno das acepgdes e, neste territdrio, clarificam-se esforgos para a
permanéncia de situagdes opressoras e de discriminagcdo que alguns grupos sociais s&o
submetidos. Nesse sentido, o autor expressa e indica que todo territorio cercado esta exposto
a ocupacdes, a disputas, como todo territdrio sacralizado esta exposto a profanacdes. Nesse
sentido, continua as lutas histéricas no campo do conhecimento foram e continuam sendo
lutas por dessacralizar verdades, dogmas, rituais, catedraticas e catedras (ARROYO, 2013).

E nesse campo fechado que as questdes das relagdes étnico-raciais vém buscando
afirmar, rompendo com as grades, que tem a funcdo de proteger ou impedir a entrada dos
ditos diferentes nos recintos preestabelecidos como proprios para alguns segmentos da
sociedade.

Assim, 0 mito da democracia racial no Brasil estd muito presente nos dias atuais.
Apesar de ser um mito, ele tomou conta das consciéncias e do imaginario da sociedade
brasileira, dificultando o enfrentamento dos problemas raciais nacionais, até porque a
desigualdade racial é vista como natural, o que dificulta as pessoas perceberem as injusticas
que sdo acometidas. A dindmica com que o mito ocorre levou Guimardes (2009) a
denominar de “representacdo enganosa” a questdo racial, por ser negada as representacdes
burguesas e reafirmada nos seus atos.

Antes de voltarmos sobre o curriculo é importante trazer duas questdes que julgamos
importante dentro desta temética: o primeiro, uma breve contextualizagdo histérica do
ensino superior no Brasil; o segundo, é com relagdo ao movimento negro desde a década de
1950, para as mudangas curriculares com a incluséo das tematicas negras. Durante o periodo
de redemocratizagdo com a nova CF de 1988 e a LDB, ha forte crescimento do sistema
educacional com a vinculagdo de, no minimo, 25% dos impostos na educacéo. Essa lei deu
maior autonomia para as universidades com a criagdo de cursos, vagas e contratos docentes.

Né&o se pode perder de vista que 0 acesso ao sistema educacional brasileiro, durante
muitos anos, era facilitado aos brancos e dificultados as populaces negras e indigenas.
Assim, esses publicos véo se constituir na grande parcela de populagdo analfabeta. Percebe-
se que a heterogeneidade da formagdo da populacdo brasileira, no campo educacional, ndo
foi considerada, pelo contrario, por muito tempo predominou a visdo eurocéntrica, com

recheio etnocéntrico.
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Dessa forma, a organizacdo dos sistemas de ensino no Brasil, segundo Gongalves e
Silva (2007), tinha pouca ou quase nada de valorizagdo da raca e da cultura afro-brasileira,
com vistas a interferir nos curriculos das escolas publicas, ndo sendo diferente no ensino
superior, como tem sido demonstrado nas pesquisas sobre as relagdes raciais dentro das
acoes afirmativas.

A partir dos anos de 1950, uma nova onda de protesto ocorreu, liderado pelo
movimento negro na cidade do Rio de Janeiro. Gongalves e Silva (1998) afirmam que esse
movimento resultou em varios seminérios, em que estiveram presentes intelectuais negros e
brancos. Ele tinha por objetivo submeter os conteldos escolares a um exame critico,
sensibilizando os educadores brancos e negros para reconhecerem o valor da cultura afro-
brasileira permitindo questionamentos das ciéncias sociais que estavam sendo colocadas em
prética no Brasil naquele periodo. A repercussdo desse movimento ocorreu fora do sistema
oficial de ensino, segundo Gongalves e Silva (1998), e representou o desejo dos negros de
mudarem a imagem td0 negativa que a sociedade brasileira criou de sua cultura e de sua
histdria.

Com isso, 0 movimento do multiculturalismo®! tinha por objetivo a mudanca dos
sistemas de ensino. Contudo, Gongalves e Silva (1998) afirmavam que, no Brasil, o referido
movimento nunca teve uma adesdo efetiva nas universidades, diferentemente do que
aconteceu nos Estados Unidos. Para os autores, talvez, isso seja pelo fato de que 0s negros
brasileiros, embora sejam a maioria, sdo minoritarios nas universidades.

Sabemos que a sociedade brasileira ¢ multicultural desde o seu descobrimento, em
1500, quando se deu a organizacdo social e politica da nossa sociedade. Os grupos étnicos e
raciais que aqui habitavam, os indigenas, com suas formas de vida, cultura e modo de
expressdo corporal e da fala propria, somada aos povos africanos trazidos como
escravizados, também com cultura e linguagem diferentes umas das outras, adicionados as
culturas e & lingua dos colonizadores portugueses, acarretaram em um cruzamento de
diferencas que possibilitaram uma diversidade cultural, ainda que, as manifestagcbes dos

grupos tidos como inferiores sdo aceitas com muita dificuldade. Nesse campo, Munanga

11 Sequndo o Dicionario de Relagdes Etnicas e Raciais, “o multiculturalismo possui, na sua esséncia, a ideia,
ou ideal, de uma coexisténcia harménica entre grupos étnica ou culturalmente diferentes em uma sociedade
pluralista. Os principais usos do termo, contudo, alcangcaram uma extensdo de sentidos que incluiram como
uma ideologia, um discurso e um apanhado de politicas e préaticas. Ideologicamente, o multiculturalismo
abrangeu temas relacionados, incorporando a aceitacdo de diferentes grupos étnicos, religies, praticas
culturais e diversidades linguisticas numa sociedade pluralista. Quando aplicado a politica, abrangeu uma
extensdo de antigas politicas estatais com dois propositos principais: manter a harmonia entre grupos étnicos
diversos e estruturar as relagdes entre o Estado e as minorias étnicas” (CASHMORE; BANTON, 2000, p. 371).
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(2003)em uma palestra proferida no 3° Semindrio Nacional de RelagBes Raciais e

Educacéo-PENESB-RJ, expressou que:

No Brasil 0 mito de democracia racial bloqueou durante muitos anos o debate
nacional sobre as politicas de “acdo afirmativa” e paralelamente o mito do
sincretismo cultural ou da cultura mestica (nacional) atrasou também o debate
nacional sobre a implantacdo do multiculturalismo no sistema educacional
brasileiro. (MUNANGA, 2003, p. 11).

Percebe-se que a busca em contemplar no curriculo escolar brasileiro as verdadeiras
participacBes do negro na histéria remontam desde a metade do século XX, contudo
somente no inicio do século XXI, com a aprovagdo da Lei n.° 10.639/2003, exigiu-se que a
histdria e a cultura afro-brasileira fossem incluidas de forma transversal nos componentes
curriculares da educacdo basica, especialmente, nas disciplinas de Histéria, Artes e
Literatura.

Aventa-se 0 que estd expresso na lei, uma contradicdo que muito tem contribuido
para o alcance de sua implementagdo, uma vez que no artigo 1°, 8 2°, expressa que “0s
contetdos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no &mbito de
todo o curriculo escolar” (BRASIL, 2003). Explicita que todas as disciplinas/matérias
devem medir esforcos para abordagem do tema. Mas, no mesmo parégrafo, ha uma certa
restricdo ao afirmar e vincular as éareas de Educacdo Artistica e de Literatura e Historia
Brasileiras.

Se a lei trouxe uma inconsisténcia legal, sua regulamentacéo pelo Parecer CNE/CP
n.°03/2004 e pela Resolucdo CNE/CP n.° 01/2004 (BRASIL, 2005) ndo deixa duvida, ao
expressar, logo no primeiro artigo, que cabem as instituicbes de ensino, que atuam nos
niveis (basico e superior) e nas modalidades da Educacdo Brasileira, e, em especial, as
instituicbes o desenvolvimento de programas de formagdo inicial e continuada de
professores, a responsabilidade da formag&o. O § 1° expressa que as instituicdes de ensino
superior incluirdo nos contetdos de disciplinas e atividades curriculares dos cursos que
ministram, a Educacio das Relagbes Etnico-Raciais, bem como o tratamento de questes e
tematicas que dizem respeito aos afrodescendentes, nos termos explicitados no Parecer
CNE/CP 3/2004.

Ao voltamos mais detidamente para a temética curriculo, Caldas e Vaz (2016), a
partir de Antdnio Novoa (1995), expressam que, em todas as inovagdes que ocorreram ao
longo do século XX, h4 um circulo e uma estrutura que se mantiveram relativamente

estaveis e se revelam incapazes de responder as novas necessidades educacionais. Nesse
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campo, Caldas e Vaz (2016), apropriando-se de Apple expressam que politicas curriculares
de ambito nacional, como é o caso das a¢des afirmativas no contexto da Lei n.° 10.639/2003,
declaram que, mesmo que elas venham a atender a pequenas demandas de grupo e
movimentos sociais, possibilitam uma internalizacdo de normas e valores a serem
transmitidos com o intuito de assegurar a ordem dominante estabelecida, dai a grande
dificuldade que se tem na implementacdo da Lei que tornam obrigatdrias, no curriculo
escolar, as questdes da historia e cultura afro-brasileira, o que possibilitaria a compreensdo
das diferencas sociais e econdmicas entre a populacéo negra, indigena e branca no Brasil.
De todo modo, sabemos que, de uma forma ou de outra, o curriculo escolar esta envolto na
organizacdo e no planejamento dos professores, portanto, é a construgdo politica inteirada

com a pratica. E o que Silva (2013), a partir de Sacristin (1995), defende:

No processo de configuragdo, implantacdo, concretizacdo e expressdo de
determinadas préticas pedagdgicas e em sua propria avaliacdo, como resultado das
diversas intervencdes que nele se operam. Seu valor real para os alunos, que nele
se operam. Seu valor real para os alunos, que aprendem seus contetdos, depende
desses processos de transformacdo aos quais se vé submetido. (SACRISTAN,
1995apud SILVA, 2013, p. 46).

Nesse sentido, o curriculo ndo estd envolvido em um simples processo de
transmissdo de conhecimentos e conteGdo. Possui um carater politico e historico,
constituindo uma relagdo social, no sentido de que a producdo do conhecimento nele
envolvida se realiza por meio de uma relagéo entre pessoas (GOMES, 2010).

Esse processo atinge os curriculos, 0s sujeitos e suas préticas, instando-os a um
processo de renovacdo. N&o mais a renovagdo restrita a teoria, mas aquela que cobra uma
real relacdo entre teoria e pratica. E mais: uma renovacdo do imaginério pedagdgico e da
relagdo entre os sujeitos da educagéo.

As reflexdes de Santomé (1995) sobre a relacdo entre curriculo e culturas negadas e
silenciadas ainda tém inspirado muitas opinifes pedagdgicas sobre o trato da questéo racial e
da diversidade étnico-racial na escola. Segundo o autor, quando se analisam, de maneira
atenta, os contetdos que sdo desenvolvidos, de forma explicita, na maioria das instituicdes
escolares e aquilo é enfatizado nas propostas curriculares, chama fortemente a atencio
quanto a arrasadora presenca das culturas que podemos chamar de hegemonicas.

As culturas ou vozes dos grupos sociais minoritarios e/ou marginalizados, que ndo
dispdbem de estruturas importantes de poder, continuam a ser silenciadas, quando néo

estereotipadas e deformadas para anular suas possibilidades de reacdo.
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No processo que Gomes (2010) entende que a descolonizagdo dos curriculos
constitui as rupturas epistemoldgicas e culturais que sdo trazidas pela questdo racial na
educacéo brasileira. Conquanto, a cultura negra, as questdes de género, a juventude, as lutas
dos movimentos sociais e as dos grupos populares, que sempre estiveram a margem, foram
tratadas por conservadores de maneira desconectada com a vida social mais ampla, inclusive
discriminadas no cotidiano da escola e nos curriculos por ser considerado um avanco e uma
ruptura epistemoldgica no campo educacional.

Sabemos que, na escola, o curriculo aplicado na sala de aula é carregado de valores,
ideologias, simbolos e interpretacBes. Nesse campo, a relagdo humana ocorre e,
consequentemente, a discriminagdo racial se faz presente como fator de seletividade social.
E nesse campo que as questdes das relagdes raciais devem ser postas ao se permitir sair do
siléencio e do campo invisivel para se tornar um assunto que faz parte do contexto social
desse aluno. Assim, é preciso situa-lo no contexto brasileiro e do mito da democracia racial
e sua expressdo na realidade social. Como afirma Boaventura de Sousa Santos (2010), o

pensamento moderno ocidental é de carater abissal:

Consiste num sistema de distingdes visiveis e invisiveis, sendo que as invisiveis
fundamentam as visiveis. As distingbes invisiveis sdo estabelecidas através de
linhas radicais que dividem a realidade social em dois universos distintos: o
universo ‘deste lado da linha’ e o universo ‘o outro lado da linha’. A diviséo é tal
que ‘o outro lado da linha’ desaparece enquanto realidade, se torna inexistente, e é
mesmo produzido como inexistente. Inexisténcia significa ndo existir sob qualquer
forma de ser relevante ou compreensivel. (SANTOS, 2010, p. 31-32).

Para o pensamento abissal, a ciéncia moderna tem a exclusividade do universal e do
verdadeiro. Assim sendo, os conhecimentos produzidos do ‘outro lado da linha’, pelos
sujeitos socioculturais subalternizados sdo marginalizados, negados. Esses conhecimentos
sdo “reduzidos a crencas, opiniGes, magia, entendimentos intuitivos que, na melhor das
hipOteses, podem se tornar objeto ou matéria-prima para a investigacdo cientifica”
(CANDAU, 2016, p. 24).

Atualmente, as indagacfes sobre curriculo, presentes nas escolas e nas teorias
pedagdgicas, mostram 0 quanto o caminho a ser percorrido para a implantacdo da Lei n.°
10.639/2003 ndo é uma simples mudanca na estrutura educacional, mas uma transformagéo
que deve partir primeiro dos responsaveis na execucao do curriculo escolar: os professores,
a comegcar pela consciéncia de que os curriculos ndo sdo conteidos prontos a serem passados
aos alunos. E uma construgio e selecdo de conhecimentos e préaticas produzidos em

contextos concretos e em dindmicas sociais, politicas, culturais, intelectuais e pedagogicas.
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As questdes das relagdes raciais sdo uma tematica que incomoda grande parte da
sociedade brasileira. Sobre isso, as bases legais, muitas vezes, ndo sdo cumpridas e o proprio
Estado guardido do principio legal ndo efetiva. Nos casos dos cursos superiores no Brasil, o
Decreto n.° 9.235, de 15 de dezembro de 2017, que dispde sobre o exercicio das fungdes de
regulacdo, supervisdo e avaliacdo das instituicdes de educagdo superior e dos cursos
superiores de graduacdo e de pds-graduacdo no sistema federal de ensino, expressa que o
funcionamento de instituicbes de ensino superior dependem de ato autorizativo do
Ministério da Educac8o, sendo renovados periodicamente, imputando o ndo protocolo de
reconhecimento ou a sua renovacéao, no prazo devido a irregularidade.

Deveria, pois, haver no pais uma exigéncia de renovacdo dos atos autorizativos dos
cursos para funcionar e implementar as questdes educagdo das relacdes étnico-raciais, uma
vez que nesses dezesseis anos da obrigatoriedade da inclusdo no curriculo do curso dos
conteudos e disciplinas que tratam de sobre tal temética, todos os cursos do pais ja deveriam
ter isso posto no curriculo e efetivado nas préticas escolares, o que de fato ndo ocorre. Esse
descumprimento demonstra o quanto as universidades brasileiras ainda tém, em sua
estrutura curricular, uma organizagdo nos padrdes eurocéntricos, em que as questdes de
direitos humanos para atender a diversidade étnico-racial da sociedade brasileira constituem
um desafio nos dias atuais. O que se vé& é uma negacdo do reconhecimento das diferencas ao
trabalhar a padronizagdo, prevalecendo o mito da democracia racial ao continuar as
reproduzir as desigualdades raciais. E na ruptura desse viés que a pesquisa relativa a Lei
n.°10.639/2003 na UFMT busca desvendar como o curso de licenciatura em Geografia tém

implementado a disciplina Educagfo das Relagdes Etnico-Raciais.
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CAPITULO IlIl: “DE ‘CONTO DE FADAS’ A ‘RUPTURA DOS GUETOS”: O
PROCESSO DE IMPLANTACAO E IMPLEMENTACAO DA ERER NO CURSO DE
GEOGRAFIA DA UFMT

A Geografia como vimos no capitulo anterior € uma ciéncia que tem muito a
contribuir para construir para uma sociedade antirracista, assim a lei 10.639/2003, coloca um
desafio no campo educacional ao propor uma formagdo humana que promova valores néo
racistas. As categorias geograficas como: espaco, lugar, territorio, paisagens sdo constituidas
a partir da relagdo humana, assumem um papel fundamental na compreenséo das relagdes
raciais no contexto do que propde a referida lei de agfo afirmativa. E nessa relagdo que se
busca verificar como foi o processo de implantagéo e implementacdo de ERER no curso de
Geografia da UFMT.

Ao longo desta pesquisa, trouxemos elementos que demonstram o quanto 0 NOSSO
pais é imenso, diverso e plural em termos territorial, populacional, cultural, étnico-racial e
social, mas a0 mesmo tempo produtor e reprodutor de altas dosagens de desigualdades
raciais. A opg¢do brasileira em desrespeitar a diversidade étnica e cultural contribuiu para a
existéncia da exclusdo social, que est4 intimamente ligada as questdes étnico-raciais, que,
por sua vez, agravou a desigualdade no campo educacional. Nesse sentido, a nosso ver, 0s
movimentos negros nunca deixaram de lutar por escolas, como forma de tirar os negros da
qualidade de excluidos e da marginalizagdo social, para serem cidaddos de direitos, como
estabelece a CF de 1988.

Ao definir o curso de Geografia do campus de Cuiabd como objeto da pesquisa, que
busca analisar o processo de implantagdo e de implementacdo da Lei n.° 10.639/2003, por
meio da disciplina Educacio das RelagBes Etnico-Raciais no curriculo desse curso, para
compreender como foi esse processo num curso de licenciatura que tem uma ampla
possibilidade de contribuir na formagdo inicial dos futuros profissionais da educacéo basica,
de modo a reconhecer e a valorizar a historia, cultura e identidade dos afro-brasileiros, em
conformidade com as DCNs e a ERER. Nesse sentido é importante conhecermos um pouco
0 contexto que a UFMT se encontra, Cuiab&/MT e a propria instituicdo para chegar na
analise dos dados sobre o objeto desta pesquisa ja indicado e delimitado, que seja: a
implantac&o e implementacéo da disciplina ERER na Licenciatura do Curso de Geografia da
UFMT.

Assim, num primeiro momento trataremos sobre a historia de Mato Grosso e da

maior instituicdo publica de ensino superior do Estado, a UFMT e como foi o processo de
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implantacdo da Disciplina ERER pelo departamento de Geografia Campus de Cuiab4, e 0s
resultados investigativos a partir dos documentos analisados e das entrevistas realizadas com

alunos, gestores e professores.

3.1 Um pouco de Mato Grosso e da UFMT/Cuiaba

Mato Grosso é uma das 27 unidades federativas brasileiras, localizado na regido
Centro-Oeste, fazendo limites politico-administrativos com os Estados do Amazonas e Par4,
na regido Norte; Tocantins e Goias, na porcéo Leste; Mato Grosso do Sul, na porgéo Sul; ao
Oeste, com Ronddnia e, em nivel internacional, com a Bolivia. E o terceiro maior Estado do
pais em extensdo territorial, com uma éarea de 903.329,700 km? (IBGE). Segundo o Censo de
2010 (IBGE), o Estado possuia 3.035.122 habitantes, com uma ocupagéo de 3,36 habitantes
por km2.

Ainda de acordo com o IBGE, o Estado de MT tem apresentado um crescimento
populacional na ordem de 21% ao ano. Tal fato é explicado pelo expressivo fluxo migratério
ocorrido nas Gltimas décadas, em decorréncia do intenso crescimento da agroindustria.
Cuiabd, sua capital, é a cidade mais populosa do Estado, com aproximadamente 551.098
habitantes, seguida de Varzea Grande, Sinop, Caceres, Tangara da Serra, Sorriso, Barra do
Gargas, Rondondpolis e Alta Floresta (IBGE, 2010). Destacamos esses municipios pelo seu
crescimento e por apresentarem campus universitarios de instituicdes federal e estadual.

Geograficamente Mato Grosso, é o terceiro Estado em érea da federacéo brasileira.
Segundo Higa (2017), a sua localizacdo demarca um territério com extensa fronteira
internacional o que condiciona um espaco estratégico com relevante papel para o
desenvolvimento nacional e de integracdo no continente sul-americano. Segundo ela a
importancia geopolitica e econdmica é reconhecida desde o Brasil Coldnia com amplia¢do
da exploracéo a partir da metade do século XX, com 0s incentivos governamentais para a
ocupacdo do territorio por meio de diversos programas federais e estaduais, transformando
em um dos maiores produtores agropecuarios do pais.

A extensdo territorial de Mato Grosso e a sua localizacdo geogréfica privilegia
variedade de ambientes fisicos e biogeograficos — Amazdnia, Cerrado e Pantanal, que
aliados as regularidades climéticas, relevo pouco acidentado e disponibilidade de &gua,
compdem um quadro de condigdes que tem viabilizado o processo de ocupagéo,
especialmente pela agropecuéria, assegurando retorno lucrativo do capital empregado
(HIGA, 2017).
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Segundo Cerezer (2015), Mato Grosso possui uma histéria especifica na formacéo do
territorio ocupado quanto & existéncia de inimeros conflitos entre colonizadores, grupos
indigenas e negros escravizados, que foram originados no processo de conquista e ocupagdo
territorial. Assim, sua constituicdo tem origem ligada & descoberta de ouro nas margens do
Rio Coxip6-Mirim, na Vila Real do Senhor Bom Jesus de Cuiaba, em 1719, por
bandeirantes paulistas e reindis'?, que avancaram pelo interior da colénia em busca de
metais preciosos e aprisionamento de indigenas.

A trajetoria historica percorrida em Mato Grosso, desde o principio do século XVIlI
até os tempos atuais (2019), configurou o Estado num espago/tempo historico, politico e
cultural em que colonizadores, negros escravizados e diferentes grupos indigenas estivessem
presentes de forma ativa, construindo peculiaridades historicas e culturais que, apesar das
semelhangas com outras regifes do pais, sdo Unicas, pois instituiram a configuracéo de uma
diversidade cultural rica e diversa, representada pelas tradi¢des culturais que compdem o
cenério do Estado.

Apb6s meados da década de 1990, Mato Grosso passou a se destacar no cenario
nacional como o maior produtor de gréos, fibras e carnes do Brasil, tornando-se o Estado de
maior crescimento econdmico entre todas as unidades da Federagdo (IBGE, 2013). A
diversidade de ecossistemas e o seu posicionamento geografico abrem um leque de
oportunidades de investimentos na agricultura, industria metalomecanica, pecuéria,
agroinddstria, turismo e infraestrutura. A despeito do crescimento econdmico e da
competitividade agricola, a regido central do pais defronta-se ainda com a necessidade
premente de aumento da escolaridade média de sua populacdo, de melhoria na area da saide
e consolidacdo da infraestrutura.

Nessa direcdo de crescimento econdmico, a medida que Mato Grosso foi
incorporando novos padrdes da producdo agropecuaria nacional, os setores como comeércio,
servicos e industria desencadearam uma nova tendéncia para a economia do Estado. Assim,
tendo a agropecudria um dos eixos de sustentacdo da economia, Mato Grosso ganha
destaque como importante Estado agroexportador do pais, com comercializagdo em todos 0s
continentes.

Concordamos com Cerezer (2015) quando expressa sobre a constituicdo politica,
administrativa e populacional do Estado de Mato Grosso, ao considerar 0s aspectos de lugar,

espaco geogréafico, politico, econdmico e cultural ocupado por esse Estado na historia do

12 Refere-se ao individuo natural do reino, da realeza.
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Brasil. A disputa territorial entre portugueses e espanhdis na demarcacéo e posse das terras
localizadas a oeste da América gerou conflitos politicos e diplométicos. Segundo esse autor
(2015), outros conflitos se desenvolveram entre os colonizadores invasores e 0S grupos
indigenas que ocupavam, ha séculos, o territdrio disputado pelos reinos ibéricos no processo
em que diferentes sujeitos reterritorializaram nessa area.

Borges (apud CEREZER,2015) afirma que a prética de desterritorializacdo dos
grupos indigenas foi fundamental para o processo de ocupagao, expansao e desenvolvimento
das atividades rurais, afirmando que teve inicio com a colonizag¢do, no inicio do século
XVIII, e se estende até a atualidade, com constantes conflitos entre posseiros, grileiros e
garimpeiros presentes nos territorios indigenas. Nesse sentido, tem-se, ainda, que a ocupagao
das terras no século XVIII se fez com a utilizacdo da méo de obra negra escravizada, como
ocorreu em outras provincias brasileiras. A inclusdo dos trabalhadores negros escravizados
foi envolta por embates, resisténcia e imposicdes, que demonstram uma atuagdo néo passiva
desses sujeitos.

Vale ressaltar que o processo de ocupacdo do territdrio que hoje constitui Mato
Grosso, Higa (2017), remonta do século XVI, quando por for¢a do Tratado de Tordesilhas,
toda area Oeste do Brasil, onde insere o atual territério de Mato Grosso, pertencia a Coroa
espanhola que empreendeu expedi¢Ges de reconhecimento, com algumas tentativas de
ocupacdo. Porém o interesse maior estava voltado para a exploracdo das minas do México,
Peru e Bolivia, afastando das terras brasileiras, o que viabilizou o0 avango dos portugueses.
Contudo, somente no final do século XVII e inicio século XVIII, a Coroa Portuguesa
organiza expedicGes no interior do pais, com o objetivo de descobrir riquezas para a

comercializagdo mercantil. De acordo com Higa (2017, p. 19):

Assim, Portugal, através dos ciclos econémicos desenvolvidos no Brasil Col6nia,
buscou, na exploracdo vegetal e mineral e na producdo agricola comercial, formas
de abastecer o mercado europeu e de se impor perante a comunidade internacional.
Esses ciclos possibilitaram a exploracdo do tréafico de escravos, considerado na
época como um negécio altamente lucrativo, ja que a expansdo territorial da
Coldnia garantia mercado para absorcdo da mao-de-obra escrava.

Nesse processo de expansao, o territério de Mato Grosso e 0s atuais territorios de
Minas Gerais, Tocantins, Goids, Ronddnia, Mato Grosso do Sul, Parana, Santa Catarina e
Rio Grande do Sul eram éareas de expansdo e exploracdo da Capitania de S&o Paulo. Em
razdo das dificuldades administrativas e da necessidade de fortalecer a fronteira, Mato

Grosso foi desmembrada em 1748 da Capitania de S&o Paulo, vindo constituir a Capitania
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de Mato Grosso.

Com a chegada, em 1751, do Governador Rolim de Moura, as terras em Mato Grosso
passaram por um processo de regulagdo, a partir da definicdo do tamanho das sesmarias.
Silva(apud CEREZER, 2015) afirma que a concessdo de sesmarias era uma forma de
consolidar, nessa linha de fronteira, um assentamento ligado ao desenvolvimento agricola e
pastoril e, por conseguinte, a politica de povoamento. Vale registrar que a ocupagdo ndo
ocorreu sem confrontos com os grupos indigenas que ocupavam aquele espago. Esses
conflitos entre grupos indigenas e colonizadores se estenderam durante todo o século XVIII
e ao longo século XIX durante a expansdo da ocupacdo do territério em busca de novas

fontes de lucro. De acordo com Cerezer (2015, p. 44):

A trajetoria historica percorrida em Mato Grosso, desde o principio do século
XVIII, até os tempos atuais, configurou o Estado num espago/tempo histérico,
politico e cultural em que colonizadores, negros escravizados e diferentes grupos
indigenas estivessem presentes de forma ativa, construindo peculiaridades
historicas e culturais que, apesar das semelhangas com outras regides do pais, sdo
Unicas, pois instituiram as bases de uma historia especifica, pelos desdobramentos
desse processo, possibilitou a configuragdo de uma diversidade cultural rica e
diversa, representada pelas tradi¢es culturais que compdem o cenario do Estado.

Nesse contexto, a ocupacdo do territério em MT esté ligada com a forte presenca da
populacdo negra, cuja origem esta ligada a ocupagdo pelas Bandeiras®® no inicio do século
XVIII, com a descoberta de ouro na regido de Cuiaba. A capitania de Cuiabd em MT, desde
a sua origem, em 1748, foi realizada com uma imensa populagdo composta, em sua maioria,
por negros, mulatos e indigenas. Assim, “a introducéo de (negros escravizados) comegou
com a descoberta de ouro nas margens do riacho Prainha dando origem ao Arraial de Cuiaba
em 1727 e se intensificou com a criacdo da Capitania de Mato Grosso — 1748 e seguiu em
pressdo numérica até 1888” (EVANGELISTA, 2010 apud CEREZER, 2015, p. 18),

Assim, como nos demais territorios brasileiros, a presenca de negros escravizados no
periodo colonial foi utilizada para ocupacdo e desbravamento. No caso de MT, 0s negros
estiveram presentes em todas as etapas de desbravamento e expansdo da ocupagéo das terras
da fronteira oeste, na medida que ele foi o sustentaculo de todo o edificio colonial no século
XVIII. Ele derrubou a mata, carregou tronco, mercadorias, abriu estradas, construiu agudes,
drenou coOrregos, pavimentou ruas, construiu prédios, presidios e foi, inclusive, minerador
nas insalubres minas de Cuiaba e do vale do Guaporé (CEREZER, 2015).

13 As Bandeiras foram movimentos exploratérios com finalidades e estratégicas econdmicas ocorridas no
Brasil, principalmente no Estado de Sdo Paulo, entre os séculos XVII e XVIII com objetivo de conseguir
€sCravos e ouros.
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Vale registrar também que as informagdes trazidas por Cerezer (2015), a partir de
Chaves (2000), apontam a presenca de quase 16 mil negros escravizados na fase inicial de
ocupagdo das terras, entre 1720 e 1722, no auge da mineragdo. Segundo ele, a partir de
estimativas de diversos historiadores, a capitania atingiu mais de 15.380 escravizados. O
fluxo de escravos para Mato Grosso foi intensificado no periodo de 1720-1750, momento
que representou o0 auge das extracoes de ouro, com 10.775 negros escravizados.

Assim como em outras capitanias, 0s negros escravizados, em demonstracédo de
resisténcia, fugiam e formavam os Quilombos nos arredores da vila. Dentre 0s varios
Quilombos formados, o mais famoso foi 0 “Quilombo de Quariteré ou do Piolho”, ao norte
do rio Galera (CEREZER, 2015). Para o autor, os dados analisados evidenciam que, no
inicio do seculo XIX, a populacdo de pretos e mulatos atingia 0 nimero de 81,1% da
populacéo, demonstrando, assim, a importancia desse grupo populacional na composigéo da
sociedade mato-grossense.

Na mesma direcdo da politica nacional de incentivo a entrada de imigrantes, Mato
Grosso recebeu inimeros italianos, que passaram a se estabelecer nas principais cidades do
Estado, como Corumba*, Cuiaba e Vila Maria (Caceres), desenvolvendo inGimeras
atividades voltadas para o comércio e a agricultura.

A inser¢do de Mato Grosso na economia brasileira no século XX ocorreu no contexto
da expansdo cafeeira e do crescimento urbano da Regido Sudeste, especialmente Sdo Paulo.

Na década de 1970, os programas geridos por instituicdes publicas tinham por
finalidade & integracdo e ao desenvolvimento regional, assim, o Governo Federal instituiu
projetos, que, sob coordenacdo da Superintendéncia do Desenvolvimento da Amazonia
(SUDAM) e pela Superintendéncia de Desenvolvimento do Centro-Oeste (SUDECO),
buscaram o desenvolvimento da Amazonia. H4 que se considerar que esses projetos eram
chamados de programas integrados de grandes impactos sobre “areas prioritarias” do Centro
Oeste. Os principais programas do Governo Federal que atuavam de forma efetiva em Mato
Grosso seriam as seguintes: O Programa de Polos Agropecuérios e Minerais da Amaz6nia
(POLAMAZONIA), Programa de Desenvolvimento dos Cerrados (POLOCENTRO),
Programa Especial de Desenvolvimento do Pantanal (PRODEPAN) e Programa Integrado de
Desenvolvimento do Noroeste do Brasil (POLONOROESTE). Para Moreno (2017), esses
programas causaram impactos econdmicos, sociais e ambientais, contribuindo assim para a

reordenagéo do espago territorial do Estado.

14 Corumba pertencia ao Estado de Mato Grosso, antes do diviso estadual.
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E mister salientar que o povoamento no Estado de Mato Grosso foi intensificado por
meio da Lei n.° 102, de 10 de julho de 1985, que concedia terras gratuitamente para
estrangeiros e nacionais, em regides limitrofes com outras provincias e/ou em paises
vizinhos com o Estado.

Segundo Moreno e Higa (2017), diversos projetos de colonizagdo foram implantados
em toda a Amazdnia legal na década de 1970, tendo ocorrido a maior concentragdo em Mato
Grosso, afirmam elas que foram mais 80 projetos de iniciativa particular além de 14 projetos
oficiais para resolver situagdes emergenciais de conflito. A migragdo constituiu como
principal componente do crescimento populacional do Estado de 1970 a 1990. Vale ressaltar
que até a década de 1980, parte expressiva da forga de trabalho mato-grossense estava ligada
ao setor primario, uma vez que, por imposicao da divisdo regional do trabalho, a economia
estadual estava vinculadas, principalmente, ao setor agropecudrio e extrativista (MORENO;
HIGA, 2017,p. 87).

Vale destacar que, nos governos militares na ditadura houve inimeros projetos de
incentivo a ocupacgdo da regido amazonica, contribuindo, assim, para novos processos de
ocupacdo territorial em diferentes regides do Estado. Essa ocupagdo contribuiu para o
surgimento de novas cidades, compostas, em sua maioria, por colonos sulistas. Cerezer
(2015) informa que essas novas cidades foram construidas sob a “6tica das hierarquizacdes
sociais”, com divisdes bastante especificas quanto a politica social dos habitantes.

Compreender a composi¢do étnico-racial do povo mato-grossense se faz importante
para entender como esta pesquisa se insere num contexto de valorizagéo do papel do negro
na sociedade brasileira e também para demonstrar o quanto este pais deve reparar as
injusticas cometidas contra essa populacdo que ajudou a construir o Estado brasileiro e que
foram preteridos em relagdo a politica nacional de introducdo de m&o de obra de imigrantes
e pelo processo de branqueamento da populacdo a partir do final do século XIX.

Por tudo que trazemos até aqui sobre a constituicdo, caracterizacdo de Cuiaba no
Contexto do Estado de MT e a participacdo do negro na sociedade mato-grossense,
concordamos com a ideia de que “os tragos do passado histdrico estéo presentes em todas as
instancias da sociedade mato-grossense, incluindo as relagdes raciais e a heranga dela
decorrentes, como 0 racismo e a discriminacéo racial, elementos presentes e atuantes nessa
sociedade” (CEREZER, 2015, p. 44).
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Nesse contexto, a UFMT tem papel fundamental na constru¢do do Estado de Mato
Grosso. Com a sua vocacgao criada na “Selva®”, a instituicdo tem executado a fungéo no que
tange & transformacdo da sociedade. As universidades foram criadas para atuarem no tripé:
ensino, pesquisa e extensdo. No caso da UFMT, as acBes ancoradas nesse tripé tém
contribuido na resolucdo dos problemas, ao criar mecanismos que contribuem com o
desenvolvimento econémico, social e politico da sociedade onde esté inserida.

Situada em um Estado da Amazonia Legal, com sede em Cuiaba, a UFMT tem
colaborado com a formacéo de recursos humanos, atendendo a necessidade de qualificacdo
da forga de trabalho local e regional, bem como na producéo e difusdo de conhecimentos
referentes a questdes nacionais e regionais, tanto no dmbito das Ciéncias Basicas como no
das Ciéncias Aplicadas, por meio das pesquisas realizadas e em andamento.

A UFMT tem sua origem na década de 1970, por meio da Lei n.° 5.647, de
10dedezembro, com a fusdo da Faculdade de Direito e o Instituto de Ciéncias e Letras de
Cuiabd, que ofertava cursos de graduacdo em Pedagogia, Matemética e Economia. Ela,
diante do desenvolvimento do Estado naquele periodo, expandiu o nimero de cursos de
graduacdo em Cuiabd e em outras regides do Estado, com a criacdo de trés novos campi em
areas estratégicas: Rondonopolis, Médio Araguaia e Sinop.

Atualmente, a UFMT é composta por 27 institutos e faculdades. Ela oferece 98
cursos de graduacéo presencial, e, segundo informagdes constantes do site da UFMT
consulta realizada em maio de 2020, a instituicdo possui 50 programas de Pés-graduagéo,
destes 13 possuem cursos de Mestrado e Doutorado (Académicos), 3 possuem apenas Cursos
de Doutorado, 26 possuem apenas curso de Mestrado e 8 possuem mestrado Profissional.
Sd0 6 programas com nota 5; 17 com nota 4;26 com nota 3; e 1 com nota 2 (em
desativagéo).

Com o intuito de expandir ainda mais o0 seu raio de a¢cdo em Mato Grosso, a UFMT
criou o Programa de Ensino & Distancia, que tem ofertado cursos de Graduagdo em
Pedagogia, Administracdo de Empresas e Ciéncias da Natureza.

O campus de Cuiabd agrega 61 cursos de graduacdo, dos quais 44 sdo de
bacharelados e 17 de licenciaturas. O Curso de Geografia esta inserido no Instituto de
Geografia, Historia e Documentacdo (IGHD), que foi instalado em 2016, com a Reforma

Administrativa da UFMT, resultante da reunido dos departamentos de Geografia, Historia e

15 A UFMT surgiu como Universidade da Selva, devido a fatores geograficos, por estar localizada na
Amazonia Legal e pelo plano estratégico da soberania Nacional. Desde a sua implantagdo tem procurado
contribuir efetivamente com o desenvolvimento regional atuando nas areas de ensino, pesquisa e extensao.
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0 Nucleo de Documentacéo e Informacdo Historica Regional — NDIHR, teve como primeira
diretora a Professora Tereza Cristina Cardoso Higa, do Departamento de Geografia.®

O Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais (ICHS) é composto pelos Departamentos
de Sociologia, Ciéncia Politica, Antropologia, Filosofia, Servico Social, Geografia e
Histdria, além dos Nucleos de Pesquisa: Grupos de Estudos Rurais e Agrarios - GERA
(depois, Centro de Estudos e Pesquisa do Pantanal, Amazonia e Cerrado e, finalmente,
Nucleo de Pesquisa em Histdria), Nucleo de Estudos Rurais e Urbanos — NERU, Nucleo de
Documentagdo e Informacdo Histdrica Regional — NDIHIR e Museu Rondon. O IGHD foi
oferece cursos de graduagdo: Licenciatura Plena em Historia, Licenciatura Plena em
Filosofia, Bacharelado em Filosofia, Licenciatura Plena em Geografia, Bacharelado em
Geografia, Bacharelado em Servico Social, Licenciatura em Ciéncias Sociais e Bacharelado
em Ciéncias Sociais; trés cursos de P6s-Graduagdo stricto senso, em nivel de mestrado:
Histdria, Geografia e Politicas Sociais e um curso de P6s-Graduagéo stricto senso, em nivel
de doutorado: Historia. Faz parte do ICHS e do Nucleo de Documentacdo Histdrica e
Regional (NDIHR) e abarca ainda a Biblioteca Setorial Historiador Rubens de Mendonca,

com acervo raro em Ciéncias Humanas e Histdria Regional.

3.2 A implementacéo da Lei n.° 10.639/2003 no curso de Geografia

Ocurso superior de Geografia da UFMT, ancorado na Lei n.° 6.664, de 26 de junho
de 1979, é configurado com duas habilitagdes: a Licenciatura e o Bacharelado em Geografia.
O campus de Cuiaba oferece as duas formas de oferta, sendo que, em 2009, a coordenagédo
dos cursos, por meio do Colegiado do Curso, submeteu ao Conselho Superior a nova
proposta de implementagdo da estrutura curricular. Segundo consta no Projeto Politico do
curso de Licenciatura, o curso de Geografia vem continuamente agregando novos
conhecimentos e metodologias.

Como as demais ciéncias, a Geografia vem buscando, na interdisciplinaridade e
multidisciplinaridade, novos caminhos e tecnologias, com o objetivo de encontrar solugdes
para os problemas da sociedade moderna. Assim, para considerar as especificidades do
Projeto Politico do curso de Licenciatura em Geografia, os professores integrantes do

Colegiado buscam atender as novas competéncias e habilidades do ensino com uma visdo

16 Informac0es extraidas dos projetos pedagdgicos dos cursos, como foi o caso do Projeto Politico-Pedagégico
do curso de Geografia, e no site da UFMT.
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dos novos enfrentamentos que o curso tem na conciliagdo e na integragdo da pesquisa,
ensino e extensdo no contexto da sociedade brasileira.

O Colegiado do Curso de Geografia, ap6s um acimulo de discusséo, saiu na frente
ao contemplar no curriculo do curso de Geografia do campus de Cuiabd, as disciplinas
instituidas legalmente e que contemplam o clamor social da sociedade brasileira. Nesse
sentido, Pires e Cavalcanti (2019) fazem um amplo estudo do curriculo de cursos de
Licenciatura em Geografia de instituicdes publicas federais ou estaduais. Sobre isso, as

pesquisadoras afirmam que:

Os cursos de formacdo de professores de Geografia vém sofrendo uma série de
modificagBes curriculares, quer seja nas implantadas ou a se implantar, decorrentes
de politicas educacionais no pais. Com isso, sdo muitas a serem colocadas sobre a
configuracdo curricular desses cursos: que estrutura curricular apresentam o0s
cursos de formacdo de professores de Geografia em desenvolvimento no pais?
Quais séo os componentes curriculares que compde o Projeto Politico-Pedagogico
desses cursos? Como eles estdo organizados? O que tem sido considerado nuclear
na formagdo do professor de Geografia? Que identidade profissional esses
curriculos estdo ajudando a construir? Esses curriculos estdo estruturados de forma
a superar a hierarquizacdo e fragmentacdo do conhecimento geogréafico? (PIRES;
CAVALCANTI, 2019, p. 1172).

Algumas perguntas formuladas pelas pesquisadoras foram consideradas nas duas
reformulac6es do Projeto Politico-Pedagdgico do Curso de Graduacdo de Geografia, campus
de Cuiaba, ocorridas em 2012 e 2019, com destaque para as bases legais, em especial, as
Diretrizes Curriculares Nacionais, Decretos e Portarias do Ministério da Educagdo, que
orientam a inclusdo de tematicas sociais e raciais no curriculo do curso.

Sabemos que, muitas vezes, o curriculo estabelecido no Projeto Politico-Pedagdgico
ndo é, de fato, o que é desenvolvido na prética, estando ligado com a formacéo e as
convicgdes do professor que ministra essa disciplina, o que muitos estudiosos de curriculo
denominam de oculto e real. E importante reforcar a percepgio de Pires e Cavalcanti (2019)
ao compreenderem que o Projeto Politico-Pedagdgico deverd traduzir a formacéo académica
e profissional a ser desenvolvida, assim como a identidade do curso e as demandas do
contexto social e espacial em que é praticado.

O Projeto Politico-Pedagdgico do Curso de Licenciatura de Geografia da UFMT,
campus de Cuiab4, segue a estrutura do que estabelece as ResolucBes e os Pareceres do
Conselho Nacional de Educacéo, em que faz uma contextualizagéo histérica da instituicéo e
do curso, demonstrando 0s objetivos, a estrutura curricular, os ementarios com referéncias
béasicas e complementares, o perfil do egresso, o estagio supervisionado, o regulamento de

algumas atividades curriculares, o fluxo disciplinar, a avaliagcdo, a integracéo: ensino,
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pesquisa e extensdo e corpo docente, a infraestrutura do curso e os modos de integralizagéo
curricular do curso.

As duas reestruturagdes do curriculo do curso de Geografia, realizadas em 2012 e
2019, seguiram os dispositivos da Resolugdo CNE/CP n.° 2/2002, contemplando 1.800 horas
minimas para contetdos curriculares cientifico-culturais, 400 horas minimas para pratica
como componente curricular, 400 horas minimas para estagio supervisionado e 200 horas
minimas para atividades académico-cientifico-culturais, totalizando 2.800 horas minimas. A
partir dessa carga horaria é feita a sua distribuicdo em cada componente curricular, com suas
respectivas ementas, referéncias basicas e complementares.

Um ponto importante a ser considerado para uma interlocucéo entre Projeto Politico
do Curso, que esté estabelecido, e o curriculo que é praticado, é a analise dos planos de
ensino das disciplinas, fundamental para visualizar, no curso de formacéo de professores de
Geografia, a interligacdo entre o curso superior e a educacgao basica. Nesse contexto, Pires e
Cavalcanti (2019) expressam que a licenciatura visa a suprir o futuro professor de bases
tedrico-metodoldgicas e procedimentais, de maneira que ele possa adquirir conhecimentos e
habilidades necessarias para exercer 0 magistério na educacédo bésica.

Como pode-se observar, a construcdo curricular de um curso, seja em nivel superior
quanto na educacdo basica, € marcada por multiplas relacbes de poder, sendo um processo
que atravessa tensOes, interesses, contestagdes, resisténcias, com disputas, seja no campo
material, seja no campo simbdlico. As negocia¢des, muitas vezes, iniciam no proprio
Colegiado, estendendo para outras instancias da universidade. No caso da incluséo da
disciplina Educacio das RelagBes Etnico-Raciais, entraves e embates sdo mais calorosos,
primeiro, pelo curriculo ter sido pensado e estruturado na Europa e Estados Unidos e,
segundo, porque nas instituicdes de ensino superior no pais, o corpo docente é
majoritariamente branco, o que evidencia dificuldades de se estabelecer no curriculo essa
discussdo e efetivacdo da abordagem étnico-racial.

Dada a responsabilidade social, a UFMT tem papel de relevancia académica em fazer
com que os brasileiros, e em especial 0s mato-grossenses, escolham a realizar o curso de
graduacdo nessa instituicdo publica educacional considerando o acesso a verdadeira historia
da participagédo do negro na construcdo do Estado-Nagdo brasileiro, assim na compreensdo
das dindmicas das nossas relacOes raciais desiguais produzidas social e historicamente.
Como afirma Costa (2016, p. 5), “enquanto politica curricular, a educacdo das relacdes
étnico-raciais se imp0e as institui¢des de ensino superior, no sentido de que cumpram com o

seu papel de relevancia social”.
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Passados quase dezessete anos da vigéncia da Lei n.° 10.639/2003, a implementagéo
tem ocorrido lentamente, quase que imperceptivel pela sociedade, em decorréncia da baixa
institucionalizagdo e da invisibilidade com que as institui¢ces de ensino superior tém tratado
sobre as questdes de relagdes raciais. Um dos fatores dessa invisibilidade esta ligado a sua
composicao majoritariamente branca, que, de toda forma, ndo favorece a absorcdo dessa

discussdo no curriculo dos cursos. Sobre isso, temos:

Essa auséncia também pode ser reflexo de uma concepgdo universalista de politica
publica, influenciada pelo mito da democracia racial e pela hegemonia de uma
andlise pautada na classe social sobre a realidade brasileira. A dificuldade em
reconhecer as questdes raciais como também estruturantes das desigualdades
sociais se deve, em parte, a ténue fronteira entre “raca” e “classe”, visto que, ao
identificar que os negros sdo geralmente os mais pobres, tende-se a acreditar que o
aspecto econémico é o principal fator de desigualdade, ignorando os efeitos
perversos do racismo existente na sociedade brasileira. (PASSOS; NOGUEIRA,
2019, p.8).

Indo na direcdo dos osbstaculos que dificultam o reconhecimento dos afeitos do
racismo no Brasil, apontados pelos autores acima, apesar dos avangos e retrocessos
vivenciados nas questBes das relaces étnico-raciais nos ultimos anos, o que nds, afro-
brasileiros, desejamos é superar as questdes como as encontradas no livro (que adquiri
durante o mestrado) do professor Siss (2003), cuja primeira proprietéria do livro registrou, a

lapis, a seguinte ideia:

A meu ver 0 negro nao € discriminado por ser negro no tocante a universidade foi
vitima da sociedade e tem menos preparo (em sua maioria) por isso, é que as cotas
ndo tém sentido. Eles como todo o cidaddo brasileiro tem que ter um bom preparo
médio e fundamental (ensino) para competir igualmente no vestibular e no
emprego. (Autora desconhecida, registrado no livro SISS, 2003, p. 139).

Assim, a estrutura rigida criada nas universidades brasileiras, a partir de um padrdo
eurocéntrico, fundamentado nas teorias raciais do século XIX, em especial, as teorias
eugénicas, tem contribuido para a ndo legitimacdo de um direito que favorega a todos.
Muller (2016) afirma que “o racismo institucional é tdo forte na sociedade brasileira que
constantemente tenta solapar as iniciativas de reversdo do quadro, mesmo quando as equipes
estdo bem fundamentadas e alicergadas”.

Assim, uma concepcéo curricular rigida estruturada em resolucdes que distanciam da
conjuntura atual pode também contribuir para a lentiddo das mudangas educacionais.
Vejamos a Resolucdo do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo do CONSEPE n.° 14,

del® de fevereiro de 1999, da UFMT, que aprovou o regulamento do regime seriado para 0s
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cursos de graduagdo da instituicdo, cumpres informar que na reformulagdo do Projeto
Pedagogico do Curso, aprovado em 2019 o sistema foi reformulado para o regime de
créditos.

Essa estrutura curricular vai na contramdo do que propde as diretrizes curriculares
nacionais tanto para a educacdo bésica quanto para a educacdo superior, uma vez que a
estrutura rigida impede o desenvolvimento de um curriculo voltado para a realidade ou mais
proximo do que é vivenciado pelos alunos. Nessa estrutura eurocéntrica, o curriculo
multicultural tem pouca chance de romper com a estrutura posta.

Sabemos que ndo é apenas um ato regulatorio que impede a mudanga, mas sim o
compromisso social que determinado grupo assume para fazer com que as coisas se
desenvolvam e possam alcancar os objetivos esperados. No caso das relacbes étnico-raciais,
as dificuldades e as barreiras existentes séo estruturadas racialmente de tal forma que,as
transpor, requer um esforco para além do que seria esperado. Nessa diregdo, Costa (2016)

chama-nos a atengéo para:

A Educacdo das RelagBes Etnico-Raciais deve se efetivar como ingrediente
imprescindivel a consolidacdo tanto da cidadania quanto da democracia em nosso
pais, a medida que contribui para reparagdo de injusticas sociais decorrentes do
pouco reconhecimento quanto a importancia e significado dos negros africanos e
de seus descendentes na constru¢do da cultura brasileira em suas dimensdes
material e imaterial. (COSTA, 2016, p. 10087).

Sabemos da grande importancia da implementacdo da Lei n.° 10.639/2003 e das
DCN ERER para a superagdo do racismo na sociedade. Nessa dire¢do, as instituigdes
educacionais em especial, a de educacdo superior e, principalmente, os académicos dos
cursos de licenciaturas, que, ap6s formados, atuardo na educacéo bésica, se chegarem com
num nivel de ensino que permitem trabalhar com as questdes da educacdo das relacdes
étnico-raciais em conformidade com as Leis n.°10.639/2003 e n.° 11.645/2008, serd um
grande passo nacional. Dessa forma, ndo podemos deixar de concordar com Costa
(2016),em um dos seus artigos publicados no XVIII ENDIPE'’, com o titulo de Educagéo

das relacdes étnico-raciais e pratica docente na formagéo de professores, que revela:

Com essa determinacdo, exige-se que as instituicdes de ensino superior
reconfigurem seus processos de ensino. No que diz respeito as licenciaturas, ha de
se convir que comtemplem conhecimentos gerais sobre relagdes raciais no Brasil,
que possibilite a reeducacdo de atitudes e praticas individuais e coletivas, mas que,
ao mesmo tempo, a formagdo também propicie a futuros professores e futuras

17 Disponivel em https://ufmt.br/endipe2016/downloads/233_10893_37944.pdf
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professoras a reconfiguracdo de suas aprendizagens em praticas didatico-
pedagdgicas coerentes a educagdo cidadd, democratica e antirracista, a partir da
adocdo de “estratégias de desconstrugdo das narrativas das identidades nacionais,
étnicas e raciais que tém sido desenvolvidas nos campos teéricos do pos-
estruturalismo, dos Estudos Culturais e dos Estudos Pos-coloniais”. (COSTA,
2016, p.3).

Para a efetivagdo da implementacéo da lei, as instituigdes de ensino, seja na educagéo
bésica, seja na educacdo superior devem comecar a discutir a educagdo multicultural. Para
Sacristan (1995), o objeto da educacdo multicultural € discutir a integracdo das minorias
sociais, étnicas e culturais ao processo de escolarizacdo. Nessa mesma direcéo, autores vém
escrevendo sobre educagdo intercultural e multiculturalismo, com vistas a possibilitar uma
aproximacio daquilo que é a formagdo cultural brasileira (SACRISTAN, 1995;
GONGCALVES; SILVA, 1998; COSTA, 2016).

Para Sacristan (1995), a educacdo escolar ainda tem dificuldade de acolhimento a
diversidade ja que ela ndo podera, em seus conteudos e préaticas, considerar e conduzir 0s
seus membros a se sentirem acolhidos se toda a cultura escolar ndo tratar adequadamente do
curriculo multicultural. Essa l6gica do curriculo multicultural exige um contexto
democrético de decisdes, em especial, sobre o conteido, em que todos sejam
representados(SACRISTAN, 1995). Sobre isso, Gongalves e Silva (1998) expressam a
dificuldade de efetivar o multiculturalismo no campo educacional por ndo interessar a
sociedade como um todo, e sim a certos grupos sociais que sdo excluidos dos centros de
decisdo por questdes econdmicas, especialmente, por questdes culturais.

O Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo das RelagBes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira
e Africana visa a implementacdo da Lei n.° 10.639/2003. No que diz respeito as instituicdes
de ensino superior, esse plano indica acdes diretas ligadas as licenciaturas, que vai desde a
inclusdo de conteudos e disciplinas curriculares relacionadas a educagdo para as Relagbes
Etnico-Raciais, a desenvolver nos estudantes de licenciatura e formacio de professores as
habilidades, a atitudes que permitam contribuir para a educacdo das relagdes étnico-raciais.
Ele também indica a¢bes mais gerais para a instituicdo, como: desenvolver atividades
académicas, encontros, jornadas e seminérios de promocdo das relagdes étnico-raciais
positivas; estimular e contribuir para a criacdo de bolsas de inicia¢do cientifica na tematica
da Educacdo para as RelagBes Etnico-Raciais; subsidiar as acdes que possam efetivamente
atender aos preceitos legais das Leis n.° 10.639/2003 e 11.645/2008.
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Para realizacdo da presente pesquisa, seguimos o fluxo processual da UFMT. Desse
modo, para a andlise documental, solicitamos, via protocolo, no Sistema Eletrdnico de
Informaces (SEI), a coordenagdo de P6s-Graduacéo em Educagdo— PPGE- do Instituto de
Educacdo da Universidade Federal de Mato Grosso, que encaminhasse & Pro-Reitoria de
Ensino de Graduacdo (PROEG), ao Nucleo de Estudos e Pesquisa sobre Relacdes Raciais e
Educagdo-NEPRE e ao Departamento de Geografia, expediente solicitando autorizagdo e
colaboracéo, no sentido de poder fazer a pesquisa documental nos arquivos fisicos e virtuais
que pudessem ser utilizados na pesquisa. Seguem abaixo 0s setores e as respectivas
solicitacOes que foram feitas:

01) Pro-Reitoria de Ensino de Graduagdo (PROEG):levantar quais sdo os cursos de
graduacdo Bacharelado e Licenciatura que ja implantaram a disciplina de Educacéo
das Relagbes Etnico-Raciais, as normativas e as instrugdes da UFMT para o
cumprimento da Lei n.°10.639/03, atas e portarias da implantacdo da disciplina de
Educagcéo das Relagbes Etnico-Raciais.

02)Ndcleo de Estudos e Pesquisa sobre Relacbes Raciais e Educacdo (NEPRE):
identificar o processo histérico da institucionalizacdo do NEPRE, por meio de dados
e informagdes sobre implantacdo e implementacdo da disciplina Educagdo das
Relagbes Etnico-Raciais nos cursos de Bacharelados e Licenciaturas oferecidos pela
UFMT, campus de Cuiabd; as producbes de dissertacfes de mestrado, teses de
doutorado e outras produgdes do Nucleo que tenham relagdo com a pesquisa que
estamos investigando.

03) Departamento de Geografia: Investigar o processo de implantacdo e implementacéo
da disciplina Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais no curso de Geografia, 0s
registros documentais, tais como: atas, portarias, resolucéo, entre outros, que tratam
sobre a implantacdo da disciplina de Educagéo das Relagfes Raciais no curso, bem
como verificar o curriculo antes e apds a implantagdo da disciplina de Educacéo das
Relagbes Etnico-Raciais para analisar as ementa e o Projeto Politico e Plano de
Curso do periodo de 2013 a 2019.

A seguir, passamos a descrever como foram feitas as respostas e a andlise dos
documentos que obtivemos. Da Pré-Reitoria de Ensino de Graduagdo (PROEG),obtivemos,
como resposta sobre os cursos que implantaram e implementaram em seus curriculos a
disciplina Educacéo das RelagBes Etnico-Raciais e as ResolugBes Normativas que orientam

0s cursos do cumprimento da Lei n.° 10.639/2003, a indicacdo de dois links para que
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buscassemos as informagdes requeridas. Desta feita, tivemos que fazer o download de todos
0s projetos disponiveis no endereco eletrdnico indicado pela PROEG, fazendo leitura de
todos os projetos, com vistas a verificar se havia aplicacdo da Lei n.° 10.639/2003 no projeto
do curso.

Conforme Anexo |, dos 61 cursos oferecidos pela UFMT em Cuiaba, oito projetos de
curso ndo foram acessados por estarem indisponiveis, sendo sete bacharelados e um de
licenciatura, neste ultimo, inclui o projeto de Geografia, que obtivemos junto ao
departamento. Vale registrar que muitos projetos dos cursos foram reestruturados, porém nao
nos disponibilizaram na integra, ficando disponivel apenas a matriz e as ementas das
disciplinas. Desses 61 cursos oferecidos, apenas cinco ofertam a disciplina Educagdo das
Relagbes Etnico-Raciais com essa denominagio, sdo eles: os dois cursos de Pedagogia
(presencial e a distancia), o curso de Enfermagem oferecido como optativo e 0s dois cursos
de Geografia, sendo que, no curso de Licenciatura, é obrigatério e, no curso de Geografia
Bacharelado, é optativo. Treze cursos apresentam, na matriz curricular e nas ementas das
disciplinas, uma correlagdo com a abordagem ao tema proposto tanto na lei quanto nas
DCN/ERER, o que ndo garante o cumprimento legal, uma vez que a proposta da ERER €
promover uma discussdo aprofundada das RelagBes étnico-raciais que estiveram e estdo
presentes na sociedade brasileira. Mesmo assim, portanto, sdo 43 cursos que ainda néo
implantaram no curso a disciplina que trata das questdes das relacdes raciais.

No quadro abaixo, demonstramos, em termos numéricos, o percentual da aplicagdo

da lei.
Quadro 3 - Percentual de aplicacdo da Lei n.° 10.639/2003 na UFMT
Ofertam a disciplina Disciplina que correlaciona Sem relagdo com Projeto ndo Total
ERER com atematica ERER ERER acessivel
5 13 36 7 61
8,20% 21,31% 59,02% 11,47% 100%

Fonte: Elaborado pelo autor, 2019.

Esse quadro demonstra o quanto a UFMT deve reconhecer 0 seu racismo
institucional e as barreiras impeditivas de se implementar a Lei n.° 10.639/2003 em suas
estruturas curriculares, assim como evidencia a importancia do acompanhamento e das
reivindicagcdes dos movimentos sociais, em especial dos movimentos negros para verificar a
efetivacio da Educaco das Relages Etnico-Raciais para o Ensino e Cultura Afro-Brasileira
e Africana. Ha que se considerar que a discussdo sobre a Lei n.° 10.639/2003, numa das

maiores instituicdes publicas do Estado de MT, estd menos de 10% dos curriculos dos
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cursos, que somados com 0s que possuem uma correlagcdo chega ao patamar de 21,31%, ou
seja, ainda 59,02% dos cursos ndo tém essa tematica sistematizada no curriculo, sem contar
0S outros cursos aos quais ndo tivemos acesso ao Projeto:11,47%. NUmeros esses que
chegam a um percentual muito grande de cursos que deixam de atender as questdes legais:
70,49%, ap0s dezesseis anos da Lei.

Por outro lado, ao ler os Projetos Pedagdgicos dos 61 cursos ofertados pelo Campus
de Cuiab4 da UFMT, verificamos que a disciplina de Libras aparecia em quase todos 0s
cursos, 0 que nos chamou a atencdo, levando-me a revisitar os projetos, com vistas a
constatar tal fato, o que foi confirmado. Assim, apesar de ndo ser objeto desta pesquisa a
inclusdo da disciplina de Libras no curriculo dos cursos, por ser um dado relevante para o
nosso objeto de pesquisa, fizemos a questdo de trazer essa informacdo a titulo de
comparacdo, uma vez que ambas sdo obrigatorias, instituidas por leis proprias, cujos cursos,

em tese, deviam ofertam em seus curriculos. Vejamos:

Quadro 4 - Percentual de incluséo da disciplina de Libras na UFMT

Oferta da disciplina de 8 Projeto ndo
Libras Sem oferta de Libras acessivel Total
42 12 7 61
68,85% 19,67% 11,48% 100%

Fonte: Elaborado pelo autor, 2019.

Essa tabela revela que mais de 80% dos cursos da UFMT, campus de Cuiaba,
ofertam a disciplina de Libras, quase 90% a mais em relagdo a disciplina Educagdo das
Relagbes Etnico-Raciais. Esse comparativo € importante para que os gestores da
universidade e da coordenagdo de curso possam avaliar as questfes raciais. Ao mesmo
tempo que evidencia o quanto o racismo tem sido confirmado no curriculo via
eurocentrismo, mesmo sendo uma normativa estabelecida em lei, assim como é a de Libras,
sabemos que esta disciplina tem seu valor social assim como tem as questdes das relagdes
étnico-raciais numa sociedade racista e preconceituosa.

Assim, uma vez que tanto as questdes das relacbes étnico-raciais quanto as de
libras'® sdo regulamentadas por leis, portanto, deveriam os dois mecanismos legais terem o
mesmo peso de sua aplicagdo, por serem atributos legais que devem compor o curriculo do
curso, independentemente das posi¢des politicas e ideoldgicas que permeiam a instituicéo.

Isso evidencia o peso da ideologia do mito da democracia racial brasileira quanto do racismo

18 | ei n.° 10.436, de 24 de abril de 2002: “Dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras e da outras
providéncias”. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2002/110436.htm. Acesso em: 10 abr.
2020.
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institucional na UFMT que privilegiam e mantem um curriculo eurocentrado dificultador da
implementacdo efetiva das questdes raciais nos curriculos dessa institui¢do, haja vista que j&
se passou mais de 16 anos da implementacéo da Lei n.° 10.639/2003.

Como expresso no capitulo | desta pesquisa que uma das formas mais sutis do
racismo no pais é dizer que ele ndo existe. A sua negagdo é uma questdo estruturante, a qual
compde o perfil das relagGes raciais brasileiras. Essa negagdo do racismo, em especial, nas
instituicBes educacionais, ocultam a memoria dos afro-brasileiros, apagando tracos centrais
de sua cultura de resisténcia.

A cartilha de combate ao racismo do Sindicato Nacional dos Docentes das
Instituicbes de Ensino Superior(ANDES),publicado em 2019, demonstra o quanto o
processo do racismo na sociedade brasileira produziu um olhar sobre a pessoa negra da
didspora e sobre a constru¢do da negritude. Na cartilha, a radiografia racial do ensino
superior publico reflete a histéria de exclusdo do negro em relagdo ao acesso ao ensino de
qualidade. Isso € estrutural na construcdo histdrica, ideoldgica e epistemoldgica, na medida
em que privilegia, de forma hegemdnica, 0 pensamento europeu e norte americano branco.
O documento ainda afirma que, ao olhar para a Ultima década, o enfrentamento cotidiano a
exclusdo estrutural, quer seja por iniciativas de politicas pablicas, quer por iniciativa de
docentes e estudantes, ainda é uma tarefa ardua.

A nosso ver, a Lei n.°10.639/2003 representa um avango nas questdes das relagdes
raciais, além de ser um marco legal, sendo propulsora no combate ao preconceito,
discriminacéo racial, com alcance social as populagdes negras e indigenas e para o proprio
pais com um todo, contudo, ainda se vé& uma dificuldade por parte dos professores e alunos
de incluir no curriculo dos cursos de graduacdo essa temética. Sabemos que as
transformacdes em nossa sociedade séo lentas, processuais e graduais, requerendo uma forte
vigilancia da sociedade, das instituicdes escolares e dos movimentos sociais para a
concretude dessa normativa, que combate as diferencas sociais e econdmicas da sociedade

brasileira. Nessa dire¢do, temos que concordar com Cerezer (2015), ao expressar que:

A permanéncia do racismo, do preconceito e da discriminagéo racial conta o negro,
na sociedade atual, é decorrente do processo historico que insiste em ndo romper
com essas relagdes. Fernandes (2007) afirma que “como as fronteiras raciais ndo
desapareceram no Brasil com a Abolicdo, é um erro supor-se que a supremacia do
homem branco seja um dado historico, um fato definitivamente superado com o
desaparecimento da escraviddo”. (CEREZER, 2015, p. 78-79).

Portanto, romper com esse estigma significa proporcionar ao cidad&o brasileiro a
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igualdade que estabelece a constitui¢do brasileira. A universidade, assim como a escola de
educacdo bésica, sdo instituicbes responsaveis pela construcdo de representacdes positivas
dos afro-brasileiros e por uma educagdo que tenha o respeito a diversidade e a incluséo
como partes de uma educagéo cidada (CANDAU, 2010). Para a autora, essa resisténcia ndo
se d& no vazio, pois é alicercada no contexto do mito da democracia racial. Sabemos que o
curriculo possui papel relevante no processo de transformacéo social e cultural no processo
de escolarizagdo, dessa forma, vé-se, em muitos projetos de cursos, uma organizagéo
curricular eurocentrada.

Como a Pro-Reitoria de Ensino de Graduacdo (PROEG) ndo forneceu o que
solicitamos sobre as regulamentacdes para a inclusdo no curriculo dos cursos de graduagéo,
os contetidos e disciplinas que tratam de Educagéo das Relages Etnico-Raciais, fornecendo
apenas dois links para que buscdssemos essas informacdes, entdo optamos em acessar as
resolugdes mais gerais que indicam aos coordenadores de cursos o ordenamento para o
funcionamento, bem como buscamos também nas resolugdes do CONSEPE, a partir de
2001, que especificam a estrutura do curso de Licenciatura em Geografia de Cuiabé.

Uma das Resolucdes do CONSEPE que, de certa forma, orientam como 0s projetos
de cursos devem estruturar, é a Resolucio CONSEPE n.° 14, de fevereiro de 1999. Ela
aprova o regulamento do regime seriado para os cursos de graduagdo, em que apenas 0S
titulos 1 e VII estdo diretamente ligados & organizagdo curricular do curso: o primeiro, que
traz as disposicOes preliminares, o outro sobre os procedimentos de avaliagdo do ensino-
aprendizagem. Os demais titulos referem-se as questbes académicas. Vale registrar
novamente que essa Resolugdo tem 20 anos, o que indica uma certa desatualizagéo
normativa para esse nivel de ensino.

Com relacdo as normativas aprovadas pelo CONSEPE, especificas para o curso de
Geografia, faremos os comentarios e a avaliacdo quando estivermos falando da organizacdo
curricular do curso. E oportuno recuperar uma entrevista que a atual coordenadora do
NEPRE, professora Dra. Candida Soares da Costa, concedeu em 07 de dezembro de 2011,
publicada em Geledes'®~ Racismo é burrice. Quando o entrevistador perguntou a professora

se os professores estdo preparados para trabalhar a cultura e a histdria africana nas escolas:

1GELEDES - Instituto da Mulher Negra - fundada em 30 de abril de 1988, é uma organizacéo da sociedade
civil que se posiciona em defesa de mulheres e negros por entender que esses dois segmentos sociais padecem
de desvantagens e discriminagfes raciais no acesso as oportunidades sociais em funcdo do racismo e do
sexismo vigentes na sociedade brasileira. Disponivel em https://www.geledes.org.br/geledes-missao-
institucional/. Acesso em: 10 nov. 2019.
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O curso de Pedagogia da UFMT ja traz uma disciplina para tratar do assunto, no
curso de Enfermagem e de Letras também, o que é um avanco, mas falta uma
politica publica mais estruturada do governo federal para ndo deixar isso nas
costas do professor. E preciso exigir que essas questdes reflitam na organizacio do
trabalho escolar, no projeto politico pedagdgico, nos recursos que chegam a escola
e nos livros paradidaticos também. Quando o imaginario social racista foi
construido usou o aparelho educacional, entdo ele tem que estar nesse contexto
para desconstruir o0 modelo antigo e construir um novo que contemple todos os
segmentos. (COSTA, 2011, s.d.).

Passados quase oito anos, percebe-se que poucos cursos de graduagdo avangaram na
inclusio da disciplina Educacdo das Relaces Etnico-Raciais, demonstrando um racismo
estrutural alicercado no mito da democracia, na perspectiva apontada por Santos (2005),
uma invisibilidade do processo de discriminagéo racial, em que o mito reaviva impedindo
uma discussdo séria, franca e profunda sobre as relacdes raciais brasileiras, a qual inibe a
implementacdo de politicas publicas especificas para os negros e, ainda, e de uma a
ideologia do branqueamento, com a ideia de que as pessoas brancas seriam mais humanas,
mais inteligentes, por isso teriam mais direitos de comandar e de dizer o que é bom para
todos (BRASIL, 2005).Desse modo, “alguns pesquisadores dizem que o racismo foi uma das
armas mais eficientes do imperialismo, e que por isso, a ideologia de dominag&o acompanha
a histéria da humanidade” (COSTA, 2011, s.d).A respeito desse tipo de preconceito, como
jé& destacamos no capitulo 1, Florestan Fernandes chama de “preconceito reativo”, ou seja, 0
preconceito contra preconceito, que Schwarcz (2019) afirma ser uma forma de negar a
reconhecer e atuar.

A Geografia, enquanto componente obrigatorio do curriculo escolar, tem um papel
preponderante no tratamento das temaéticas referentes as questdes que abarcam a histéria da
Africa e dos africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e 0 negro na
formacéo da sociedade nacional, assim como toda a trajetoria histdrica que esse povo sofreu
com o processo de escravizagdo imposto pelos europeus a partir do seculo XV. Souza
(2016), a partir de Santos, expressa que a Geografia contribui para a formag&o humana.

Como afirma Santos (2011), a Lei é um regulador da construcéo do curriculo e, ao
mesmo tempo, ela também é o curriculo, ao tornarem obrigatdrios os estudos das relacdes
raciais. Chama a ateng&o, no caso da Geografia, por ser uma ciéncia comprometida com a

promocéo da igualdade racial. Vejamos:

A Geografia tem relacdo direta com a constituicdo das relagdes raciais. Aqui,
estamos falando de “raca” ndo como um conceito bioldgico (alids, ja superado na
prépria biologia), mas, enquanto conceito social, enquanto construgdo social que é
principio ordenador de relagdes sociais — este, se num contexto historico valeu-se
do conceito bioldgico para se afirmar, hoje ja é independente dele, de modo que a
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desqualificacdo no campo da Biologia ndo elimina a raga enquanto dado regulador
de comportamento e relagdes sociais. (SANTOS, 2011, p. 10).

O acumulo da discusséo por parte de professores do Departamento de Geografia da
UFMT-Cuiabé sobre as relagdes raciais propiciou a implantacéo da disciplina Educagdo das
Relagbes Etnico-Raciais. Assim, e é sobre essa implantaco e implementagéo registradas em
documentos que passamos a descrever. Vale notar que a receptividade e a acolhida da
Coordenacdo de Ensino de Graduacdo do Curso de Geografia Licenciatura para com 0 nosso
pedido de realizar a pesquisa documental e das midias sobre a implantagdo e implementacdo
da disciplina Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais no curso de Geografia foi primordial ao
fornecer informagdes documentais que serviram de base para a pesquisa.

Para esse primeiro momento da pesquisa, por ser uma investigagdo qualitativa, em
que se busca entender a organizagdo social do fato, realizamos, primeiramente, uma anélise
dos documentos que estdo relacionados & implantacdo e implementagdo da disciplina
Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais no curso de Geografia da UFMT de Cuiaba. Entéo,
parto pela andlise documental que conseguimos levantar junto & Coordenagéo do Curso de
Geografia, em especial, aos Projetos Politicos do curso de Licenciatura em Geografia,
reformulados em 2012 e 2019, com o NEPRE e os professores que atuaram e atuam na
disciplina entre 2013 e 2019, das Resolugdes do CONSEPE/UFMT e de um artigo publicado
por Costa (2016), no XVIII ENDIPE.

Para inicio da descricdo e compreensdo, penso ser importante trazer a reflexdo de
duas pesquisadoras do grupo de pesquisa de Geografia da UFMT sobre a questdo geogréfica

e relacdo raciais:

A construgdo da histéria do pensamento geografico tem sua origem no ideal
burgués [e branco] elitista com o fim de dominar territérios e escravizar
individuos, e ndo tem debates aprofundados sobre as relagdes étnico-raciais e
muito menos sobre a influéncia desta na producédo territorial. Sendo assim, é
preciso relacionar o histérico do pensamento geografico com o histérico das
relagBes étnico-raciais, analisando sua influéncia na producao territorial e conflitos
sociais e no pensamento social brasileiro. (PENHA; CANTOIA, 2018, p. 1-2).

Essa reflexdo propGe pensarmos e juntos emergirmos num debate de como ocorreu 0
processo de inclusdo dessa tematica no curriculo de um curso como da Geografia da UFMT,
que tem sua estrutura rigida e rodeada de correntes, com diferentes perspectivas na formacédo
de professores. Isso porque, desde o periodo em que este pesquisador era graduando em

Geografia, nessa mesma instituicdo, qualquer mudanga que se propusesse efetuar no
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curriculo era permeada por embates ideologico-politicos, como bem expressa Arroyo (2013,
p. 43): “o0 movimento docente reaquece suas resisténcias e suas lutas”.

Vale destacar que o Departamento de Geografia oferece duas modalidades de ensino
de graduagéo: o curso de Bacharelado em Geografia e o de Licenciatura em Geografia.
Além dos cursos de graduacdo, o Departamento de Geografia oferece o Programa de Pos-
Graduacdo Mestrado em Geografia, com a &rea de concentracdo em “Ambiente e
Desenvolvimento Regional”, implantado desde 2003, cuja concepgdo baseou-se na
abordagem das interacBes entre os processos fisicos e humanos, levando em consideracdo o
desenvolvimento regional associado as questfes ambientais. Esse programa tem por objetivo
capacitar e formar profissionais para atuarem nos diversos niveis de ensino, pesquisas e
atividades profissionais no campo da ciéncia geogréfica, voltados para o desenvolvimento
regional racional, considerando as questdes ambientais. Cumpre informar que 0s cursos de
pés-graduacdo de Mestrado em Geografia da UFMT, até a finalizacdo desse trabalho, ndo
possuiam cotas raciais.

Os projetos de graduacdo contaram com reestruturagdo dos cursos, tanto no
Bacharelado como no de Licenciatura, utilizando 0 mesmo texto para justificar a mudanca,
sendo as diferengas presentes apenas nas especificidades do curso de bacharelado, dentre as
quais destacam-se: elaborar/reestruturar o novo regimento do Curso de Bacharelado em
Geografia e criar a Comissdo de Estagio Supervisionado, que seréa responsavel por elaborar
o0 regimento e regulamento dos Estagios Supervisionados, dos Trabalhos de Concluséo de
Curso e das Atividades Complementares.

Conforme as informacdes disponibilizadas no Projeto Politico-Pedag6gico do curso
de graduacdo em Licenciatura em Geografia da UFMT, Campus Cuiab, o curso foi criado
em 1971. No entanto, passou por diversos reconhecimentos, sendo a ultima renovagio
efetuada pela Portaria n.° 920, de 27 de dezembro de 2018.

Anterior ao pedido de reformulacdo do Projeto de Curso de Geografia Licenciatura, o
CONSEPE havia aprovado, por meio da Resolugdo CONSEPE n.° 80, de 27 de abril de
2009, a reestruturacdo curricular que vigorou até 2012, quando foi aprovado, ad referendum,
a Resolucdo CONSEPE n.° 77, de 08 de outubro de 2012, dispondo sobre as alteragdes
curriculares e o Projeto Politico-Pedagdgico do Curso, homologada pela Resolucéo
CONSEPE n.° 85, de 22 de outubro de 2012, com a seguinte estrutura: 50 vagas, entrada
Unica no primeiro semestre, funcionamento noturno, carga horaria total de 3.032 horas, com
integralizagdo de, no minimo, oito semestres e, no maximo, doze semestres.

Em 04 de abril de 2019, o CONSEPE aprovou, ad referendum, a Resolugéo n.° 35
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sobre a reestruturacdo do Projeto Politico-Pedagdgico do curso de Geografia, com a seguinte
estrutura: 53 vagas, entrada Unica no primeiro semestre, funcionamento noturno, com
regime académico de crédito semestral, carga horaria total de 3.224 horas, com
integralizacdo de, no minimo, oito semestres e, no maximo, doze semestres, determinando a
extingdo gradativa da estrutura aprovada pela Resolugéo anterior, a partir de 2019.Portanto,
a disciplina de Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais, na estrutura do curso de Geografia
aprovada em 2012, com a primeira oferta em 2013/1, manteve-se como oferta obrigatoria na
nova reestruturacdo curricular em 2019 e, de cunho obrigatério, passou a ser ofertado no
sexto semestre, diferentemente da primeira proposta que ocorria no sétimo semestre.

Na estrutura curricular aprovada em 2012, o curso apresentava as seguintes
caracteristicas: regime académico seriado semestral, com acesso via SISU, sendo
disponibilizadas 50 vagas, porém as atividades tedricas, as aulas préaticas de laboratorio
como Cartografia Basica, Sensoriamento Remoto, Estagio I, Il e Ill. Ressalta-se que na
justificativa para os componentes curriculares e/ou transversais obrigatdrios para a disciplina
Educagdo das RelagBes Etnico-Raciais, encontrasse expresso que ela deve ser ofertada em
cumprimento a Lei n.° 11.645 de 10/03/2008 e a Resolu¢cdo CNE/CP n.° 01/2004, como
disciplina obrigatoria, disponibilizada no sétimo semestre letivo, em conformidade com a
regulamentacéo de 2013.

Na reformulacdo Projeto Pedagdgico de Curso de Graduagdo em Licenciatura
aprovado em 2019, a disciplina ERER é indicada para ser ministrada no sexto semestre, o
que representa um avango uma vez que oportuniza aos académicos vivenciarem as
discussdes das relagdes raciais antes de irem para o campo de estadgio. Nesse caso, vale
apontar que somente a Lei n.° 10.639/2003, que estabeleceu a obrigatoriedade do estudo da
histéria africana e afro-brasileira, encontrasse expressa no Projeto Politico-Pedagdgico do
Curso.

Com relagdo a oferta da disciplina Educacfo das RelagBes Etnico-Raciais no curso
de Licenciatura em Geografia é obrigatdria, j& no curso de bacharelado, ¢ uma disciplina
optativa aos alunos matriculados nessa modalidade, assim como a de Libras. Assim, feitas
essas consideracdes, expressamos que iremos aprofundar nas analises da implantacéo e da
implementacdo da educacdo das relagdes étnico-raciais a partir dos documentos do curso de
Geografia da modalidade licenciatura.

Um dos documentos utilizados para anélise da aplicagdo da Lei n.° 10.639/2003 foi o
Projeto Politico-Pedagdgico do Curso de Geografia — Licenciatura, que, nos Ultimos oito

anos, passou por duas reestruturagdes: uma em 2012 e outra em 2019. Para a primeira
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reestruturagdo, a comisséo informou que a alteragéo curricular do curso de Licenciatura em
Geografia foi implementada, expressando que eram necessarios: 01 — criar 0 cargo
especifico de coordenador de ensino de graduacgdo do curso de Geografia; 02 — ampliar e
melhorar os espagos: sala de aulas, biblioteca setorial, sala de professores, laboratérios, etc.;
03 — qualificar e contratar um servico técnico administrativo para secretariar a coordenacdo
de curso; 04 — realizar concursos e contratagcdo de profissionais para carreira docente no
Departamento de Geografia; 05 — ampliar o nimero de laboratérios com equipamentos
condizentes as exigéncias das novas estruturas curriculares; aquisicdo de equipamentos
(GPS, equipamentos para laboratério de climatologia, altimetros, curvimetros,
computadores, impressoras scanner, etc.) 06 — investir na melhoria qualitativa e quantitativa
do acervo bibliogréfico relacionado ao curso.

Destaca-se que na reformulagdo de 2019 foi solicitado que mantivesse o cargo
especifico de Coordenador de Graduacdo do Curso de Geografia — Licenciatura, uma das
solicitacOes feitas na reformulacéo do projeto de curso em 2012.

As principais mudancgas estruturais no Projeto Politico-Pedagdgico do Curso entre

2009 (a penaltima reestrutura) e a realizada em 2012, séo as disposta no quadro a seguir:

Quadro 5 - Mudangas estruturais no PPC de Geografia da UFMT

Identificacdo

Estrutura 2009

Estrutura 2012

Tipo de ingresso

Processo de selecéo (vestibular)

Processo de selecdo (Unificado SISU)

Tempo de integralizagéo

Minimo: 8 semestres
Maximo: 14 semestres

Minimo: 8 semestres
Maximo: 12 semestres

Carga horaria

Teodrica: 1.700 horas
Pratica: 1.410 horas
Total: 3.330 horas

Teodrica: 1.392 horas
Pratica: 12.32 horas
PCC: 408 horas

Total 3.032 horas

Fonte: PPC de Licenciatura de Geografia da UFMT (2012, p. 7-8).

Percebe-se apenas duas mudangas estruturais no curso entre um projeto e outro.
Primeiro, com relagdo ao tempo de integralizagdo que foi reduzido em dois semestres, em
que de 14 reduziu para 12 semestres, algo que pode estar ligado & diminuicdo da carga
horaria em 298 horas. Além da diminuicdo da carga horéria total, foi destinado para PCC
408 horas.

A reformulacéo seguiu as orientacdes contidas no Parecer CNE/CES, que trata das
Diretrizes Curriculares Nacionais dos cursos de Filosofia, Histéria, Geografia, Servico
Social, Comunicagdo Social, Ciéncias Sociais, Letras, Biblioteconomia, Arquivologia e
Museologia, e no Parecer CNE/CES 1.363/2001, que ratificou o Parecer CNE/CES
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492/2001, expressando o que segue as orientagdes do MEC com relacdo a ampliacdo da
carga horéria, especificamente em conformidade com a Resolu¢do CNE/CP 2/2002.

Aqui carece de uma explicacdo, uma vez que, pelo quadro apresentado, houve uma
reducdo da carga horéria do curso, quando os reformuladores falam que houve uma
ampliacéo da carga horéria. Eles se expressam a partir da Resolu¢gdo CNE/CP 2/2002, uma
vez que ha uma previsao, conforme o artigo 1°, de, no minimo: 2.800 horas, articulando
entre teoria e prética, distribuidas em400 horas de pratica como componente curricular,
vivenciadas ao longo do curso; 400 horas de estagio curricular supervisionado a partir do
inicio da segunda metade do curso; 1.800 horas de aula para os contetidos curriculares de
natureza cientifico-cultural e; ainda 200 horas para outras formas de atividades académico-
cientifico-culturais.

Chama nossa atencdo quando expressam que a Geografia discute a complexidade das
relagbes sociedade-natureza e que tal discussdo tem por objetivo a formacdo de uma
cidadania plena, ativa e critica. Qualquer que seja a escala de sua inser¢do é preciso que 0
perfil do futuro licenciado seja construido levando-se em conta a interface ensino, pesquisa e
extensdo. Para que isso ocorra, de fato, na sala de aula da universidade, uma énfase especial
serd dada as relacGes entre ensino, pesquisa e extensdo, na tentativa de desfazer o mito que,
segundo o qual, o professor é mero transmissor de conhecimentos. A esse respeito, cabe uma
reflexdo de uma das alunas, que, quando da realizagéo do seminario da disciplina, expressou
a falta de conexdo entre as disciplinas, uma vez que estudou disciplina agréria e, nela, nem
sequer tocou no assunto do problema da regularizagdo fundiaria com relacdo as terras, por
exemplo, das comunidades quilombolas. No quadro abaixo, é demonstrado um comparativo
das matrizes dos cursos de Geografia tanto de Bacharelado quanto de Licenciatura.

Vejamos:

Quadro 6 - Comparativo das Matrizes Curriculares de Geografia — Bacharelado e Licenciatura

BACHARELADO CURRICULAR 2012 | LICENCIATURA CURRICULAR 2012
CARGA CARGA |APROVEITAMENTO
DISCIPLINA _ DISCIPLINA _
HORARIA HORARIA
Filosofia da Ciéncia 64 h Filosofia da Ciéncia 64 h 100%
Introducéo a Cartografia 64 h Cartografia Basica 64 h 100%
Geografia Econdmica 64 h Geografia Econdmica 64 h 100%
Fundamento de Fundamentos de 100%
. 64 h . 64 h
Geomorfologia Geomorfologia
Histéria do Pensamento Histéria do Pensamento 100%
) 64 h ) 64 h
Geografico Geografico




BACHARELADO CURRICULAR 2012

LICENCIATURA CURRICULAR 2012

CARGA CARGA |APROVEITAMENTO
DISCIPLINA _ DISCIPLINA _
HORARIA HORARIA
Geografia Agréria 64 h Geografia Agréria 64 h 100%
Cartografia Geral 64 h Cartografia Basica 64 h 100%
Climatologia | 64 h Climatologia 64 h 100%
Geomorfologia | 64 h Geomorfologia 64 h 100%
Cartografia Tematica 64 h Cartografia Tematica 64 h 100%
. . . . 64 h (44h + 100%
Metodologia da Pesquisa 64 h Metodologia da Pesquisa
20 PCC)
Geografia Urbana 64 h Geografia Urbana 64 h 100%
Hidrogeografia 64 h Hidrogeografia 64 h 100%
Pedologia 64 h Pedologia 64 h 100%
Teoria e Método da Teoria e Método da 100%
. 64 h . 64 h
Geografia Geografia
Geografia de Mato Grosso 64 h Geografia de Mato Grosso 64 h 100%
Biogeografia 64 h Biogeografia 64 h 100%
Regido e Regionalizagdo 64 h Regido e Regionalizagdo 64 h 100%
Sensoriamento Remoto | 64 h Sensoriamento Remoto 64 h 100%
Geografia Fisica do Brasil 64 h Geografia Fisica do Brasil 64 h 100%
Geografia Politica 64 h Geografia Politica 64 h 100%
Planejamento e Gestdo Planejamento e  Gestdo 100%
. 64 h . 64 h
Ambiental | Ambiental
Geografia da Populagdo 64 h Geografia da Populacéo 64 h 100%
Carga Horaria Total 1472 Carga Horaria Total 1472
DISCIPLINAS QUE DE- PODEM SER CONSI
VEM SER CURSADAS DERADAS OPTATIVAS
Introducéo a Estatistica 64 h Psicologia da Educacdo 64 h
Climatologia Il 64 h Didatica Geral 64 h
. Didatica para o Ensino da | 64 h(44H +
Geomorfologia Il 64 h Geografia 20 PCC)
Organizagdo e
Teoria Geral da Paisagem 64 h Funcionamento da Educacio 64 h
Baésica
Cartografia Digital 64 h Libras 64 h
Planejamento Regional e Educacdo das RelacOes
O 64 h . . 64 h
Territorial Etnico-raciais
Geografia Agraria do Brasil 64 h Geografia Cultural 64 h
Estagio Curricular
. 150h
Orientado |
Planejamento e Gestdo das
64 h
Cidades
Estagio Curricular
150h

Orientado Il
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BACHARELADO CURRICULAR 2012 | LICENCIATURA CURRICULAR 2012
CARGA CARGA |APROVEITAMENTO
DISCIPLINA _ DISCIPLINA _
HORARIA HORARIA

Sensoriamento Remoto Il 64 h
Geografia Regional do

. 64 h
Brasil
Trabalho Final de Curso | 64 h
Planejamento e Gestdo

. 64 h
Ambiental 11
Geoprocessamento 64 h
Trabalho Final de Curso Il 64 h
Atividades Complementares 200 h

Total 1396 h Total 1396 h

Fonte: extraido do Projeto Politico-Pedagdgico do Curso de Licenciatura Geografia da UFMT, 2019.

A organizagdo curricular do curso de Geografia se configura a partir de quatro
ndcleos: 1) Fundamentos tedricos do conhecimento geogréfico; 2) Contetdos bésicos e
profissionalizantes de andlise geografica; 3) Disciplinas e atividades complementares e
profissionalizantes; e 4) Disciplinas optativas.

No quadro abaixo, é demonstrado um comparativo das matrizes dos cursos de
Geografia, Licenciatura de 2012 e 2019:

Quadro 7 - Comparativo das Matrizes Curriculares de Geografia — 2012 e 2019

Identificagdo Estrutura 2012 Estrutura Proposta 2019
Habilitagéo Licenciatura em Geografia Licenciatura em Geografia
Criacéo 2012 2019
Reconhecimento - -
Exigéncia para obtencdo do | - Cursar as disciplinas - Cursar as disciplinas
titulo - Realizar Estagio | - Realizar Estagio
Supervisionado; Supervisionado;
- Redigir e  defender | - Redigir e  defender
monografia ao final do curso monografia ao final do curso
Titulo conferido Licenciatura em Geografia Licenciatura em Geografia
Funcionamento Curso no periodo noturno — | Curso no periodo noturno -

entrada no primeiro semestre | entrada no primeiro semestre

anual. anual.

NUmero de vagas 50 vagas 53 vagas

Tipo de ingresso Processo de Selegdo Unificado | Processo de Sele¢do Unificado
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(SiSu) (SiSu
Codigo Noturno Noturno
Turno Noturno Noturno

Tempo de integralizacédo

Minima 8 semestres

Méxima 12 semestres

Minima 8 semestres

Méxima 12 semestres

Ano de implantacdo

curriculo

do

2013

2019

Avaliacdo do MEC

5

Carga horaria

Tedrica: 1392 horas
Pratica: 1232 horas
PCC: 408 horas

Tedrica: 1488 horas
PD: 592 horas
PCC: 400 horas

PC: 480 horas
AACC:200 horas
Optativs:64 horas

Total do curso 3032 horas 3224 horas

Fonte: extraido do Projeto Politico-Pedagogico do Curso de Licenciatura Geografia da UFMT, 2019, p.20

Um elemento importante a ser destacado que o Projeto Politico-Pedagdgico de Curso
de Geografia — Licenciatura apresenta é o processo avaliativo para o acompanhamento do
Projeto, cuja estrutura avaliativa ocorre por meio das reunides de colegiado de curso,
colegiado de departamento e assembleias envolvendo docentes e discentes. As reunides tém
previsdo que ocorram uma vez ao ano, para que no final de 3 a 5 anos, com propostas de
melhorais possam ser discutidas, e se aprovadas possam a serem efetivadas no novo projeto
pedagdgico.

A disciplina Educagio das Relagdes Etnico-Raciais esta inserida no nucleo de
disciplinas e atividades complementares e profissionalizantes, sendo ministrada, ao longo
desses setes anos pelos professores ligados ao Departamento de Teorias e Fundamentos da
Educagéo (DTFE) do Instituto de Educacéo (IE) da UFMT, que, por sua vez, tem atuacéo
fecunda no NEPRE. Nesse sentido, trazer a reflexdo de Costa (2016), sobre o processo de
ensino nos cursos de licenciaturas, é fundamental para a compreenséo de que a educagdo das
relacbes etnico-raciais impbe aprendizagem entre brancos e negros, trocas de
conhecimentos, quebra de desconfiangas, e um projeto conjunto para construgdo de uma
sociedade justa, igual, equanime (BRASIL, 2005). Nessa direcéo, a autora questiona: como
podem as instituicdes de ensino superior que atuam na formagdo inicial e continuada de

professores da educacdo bésica se isentarem da responsabilidade de construir pontes entre o



140

processo de ensino nos cursos de licenciaturas e de estabelecer na educacéo basica o respeito
a educacdo antirracista? (COSTA, 2016).

Como mencionado, a disciplina ERER ofertada pelo departamento de Geografia é
ministrada por professores lotados no Departamento de Teorias e Fundamentos da Educacéo
(DTFE), do Instituto de Educacéo (IE) da UFMT. O primeiro professor a lecionar a referida
disciplina realizou no primeiro ano de oferta, em 2013/1, aplicando um instrumento
denominado “Atividade Introdutéria — Primeira aula”. Assim, tratava-se de um questionario
aplicado juntos aos académicos da turma, tendo como categorias as relagdes raciais, racismo
e desigualdades raciais brasileiras, com a finalidade de levantar informagdes referentes a
diferentes aspectos do contexto em que a disciplina se situa e ao perfil da turma,
identificando as informagdes e os conhecimentos dos quais ela se ocupa, assim como sobre
as possiveis resisténcias do alunado em relagéo a disciplina.

Segundo Costa (2016, p. 10092), “essas informagOes permitem avancos na
configuracdo da prética docente, especialmente no que tange as principais necessidades de
intervencdo pedagdgica por elas apontadas”. Ressaltamos que esse método vem sendo
aplicado até hoje. Ainda segundo a autora, essa atividade inicial no curso de Geografia tem
propiciado a percepcdo de se pautar no desenvolvimento dos conteddos para melhor
subsidiar os académicos na compreensao dos fendmenos educativos, em especial, quanto a
educacdo das relacBes étnico-raciais. Afirma ela que esse processo se articula em duas
dimensbes: “uma que abrange a formacdo teérico-cientifico e outra que possibilite a
formacdo técnico-prético, tendo em vista sua futura atuacdo enquanto docente” (COSTA,
2016, p. 10092).

Um ponto que nos chama a atengdo na expressdo de Costa (2016) é justamente um
dos nossos objetivos desta pesquisa, qual seja: identificar a existéncia de conexdo da
disciplina Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais com as demais disciplinas do curriculo do
curso de Geografia da UFMT e também compreender possiveis impactos (negativos e
positivos) da disciplina Educagio das Relagbes Etnicos-Raciais, no processo formativo

dos(as) alunos(as) do curso de Licenciatura em Geografia. Vejamos:

Um fator importante que o processo didatico-pedagogico tem evidenciado nas
turmas do curso de licenciatura em Geografia, onde a disciplina “Educacdo das
RelacBes Etnico-Raciais” tem sido ministrada, é que os estudantes, embora ja
cheguem para cursar a disciplina nos dltimos semestres do curso, ainda apresentam
limitadissima nogGes sobre o significado das concepgdes raciais na composicao da
organizagdo social e na producdo das desigualdades, que sdo marcadamente
raciais. Apresentam nogBes sobre desigualdades sociais profundamente
naturalizadas, sem qualquer incbmodo por elas serem marcadamente raciais, com
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énfase sobre a populacdo negra. Além disso, apresentam compreensdo sobre a
importancia indigena, europeia e africana na elaboracdo da cultura brasileira ainda
sob perspectiva eurocéntrica. A explicitacdo dessa compreensdo fortalece, ainda
mais, a necessidade do desenvolvimento dos contetidos sem que perca de vista que
0s sujeitos envolvidos na realidade de cada uma dessas salas de aula sdo futuros
professores e futura professoras em formacao e que, se ainda ndo estdo em sala de
aula, estardo em breve atuando como profissionais da educacdo basica. (COSTA,
2016, p. 10092).

As auséncias de conexdo entre as disciplinas contrariam o Projeto Politico-
Pedagogico do Curso, quando expressam que a Geografia vem continuamente agregando
novos conhecimentos e metodologia. Como as demais ciéncias, ela vem buscando, na
interdisciplinaridade e multidisciplinaridade, novos caminhos e tecnologias, com o objetivo
de encontrar solucbes para os problemas da sociedade moderna. A desconexdo ficou
evidente, quando da realizacdo do Seminério da disciplina, realizado no final do semestre de

2019/1, inclusive na fala de uma aluna®, quando expressou:

Voltando aqui para gente dentro da universidade, a gente esta sendo formado para
voltar com melhor conteddo e a melhor forma possivel de transformar aquela
crianga um cidaddo melhor, s6 que aqui dentro agente, como comentou na semana
anterior, s6 que n6s ndo adquirimos os conteldos e a reflexdo necessaria para
trabalhar as questdes étnico-raciais nas diferentes formas de representagdo, por
exemplo, nos tivemos a Geografia Agraria e Geografia agraria do Brasil, tudo que
tratou com relacdo a terra, s6 que em nenhum momento foi mencionado para a
gente 0 que nds vimos no primeiro texto que o professor da disciplina Educacdo
das RelagBes Etnico-Raciais no 2019/1discutiu sobre a Lei de terras, como
funcionou com as questdes do colono com acesso a terra como prioritario. Assim,
muita coisa estad sendo difundido, mascarado e a gente tem a obrigagdo de sair
daqui e buscar cada vez mais esse conhecimento, buscar material e outros acessos
e informacgfes que vao captar agente para, da melhor forma possivel, ter respostas
que se mude, ndo s6 mude as pessoas a nossa volta. (Anna Beatriz, aluna da
disciplina Educagéo das Relacdes Etnico-Raciais, 2019/1).

Apesar de todas as dificuldades que se apresentam na consolidacdo de um curriculo,
principalmente, de ensino superior, vé se um grande esforco de parte de um grupo de
professores ligados ao Departamento de Geografia, que, sistematicamente, tem debrucado
para a mudanga acontecer, a comegar com a implantagdo e implementagéo que estdo sendo
realizadas no curriculo do curso desde 2012, quando o0 CONSEPE aprovou a reestrutura do
Projeto do Curso e nele continha a disciplina Educacdo das relagbes étnico-raciais enquanto

obrigatéria. Nessa atualizacdo pedagdgica curricular, o projeto expressa:

O curso de licenciatura em Geografia forma professores, dessa forma os docentes
do ensino superior devem assumir a perspectiva que estdo formando profissionais
aptos a ensinar e a produzir conhecimentos no ambito da Geografia em outros

2 Para todas as falas de alunos que integram essa pesquisa foram adotados nomes ficticios.
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niveis de ensino. O curso tem como objetivo formar profissionais para o exercicio
do Ensino Fundamental e Médio e as diferentes solicitagBes profissionais de forma
competente e comprometida com uma visdo critica e inovadora, visando a
qualidade do Ensino da Educacdo Basica através de uma sélida formagdo
académica. (PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO GEOGRAFIA, 2012, p. 10).

Assim, tanto na fala da aluna quanto na do Projeto Politico-Pedag6gico do Curso de
Geografia Licenciatura vdo de encontro ao que propde 0 movimento negro, indicado na
DCN ERER, na qual combater o racismo, trabalhar pelo fim da desigualdade social e racial
e empreender reeducacdo das relagBes étnico-raciais ndo sdo tarefas exclusivas da escola
(BRASIL, 2005).Evidencia também que ndo se trata de mudar o foco etnocéntrico, com raiz
europeia, como j& mencionado nesta pesquisa, por um afrocéntrico, mas, como bem indica a
DCN ERER, é ampliar o foco dos curriculos escolares para a diversidade cultural, racial,
social e econdmica brasileira(BRASIL, 2005).Por outro lado, a disciplina Educagdo das
Relagbes Etnico-Raciais inserida no curso de Geografia tem papel expressivo, como bem
manifesta Penha e Cantoia (2018, p. 6):

A disciplina de Geografia entdo assume importancia ao se pensar a construcdo da
sociedade e como esta produz o espago dentro da sua pluralidade sociocultural,
“principalmente no que diz respeito as caracteristicas dos territorios dos diferentes
grupos étnicos e culturais que convivem no espaco nacional, assim possibilita (...)
um contato com um Brasil de uma geografia complexa, multifacetada e cuja
populagdo ndo é devidamente conhecida dentro das espacialidades desiguais e
excludentes.

E nessa perspectiva de compreensio socio espacial e da relagdo com o territorio que
Anjos (2007) afirma que a disciplina de Geografia assume importancia dentro da pluralidade
cultural e no ensino, em especial, na compreensdo dos diferentes grupos étnico-raciais e
culturais que convivem no espago brasileiro. Com isso, o profissional de Geografia pode
apontar as espacialidades das desigualdades raciais, socioecondmicas e excludentes que
permeiam a sociedade brasileira. O autor ainda aponta que esse contato ocorre com um
Brasil de uma geografia complexa e multifacetada cuja populagdo ndo estd devidamente
conhecida. Portanto, a ciéncia geografica tem condi¢Ges de contribuir na discussédo das

relacdes étnico-raciais:

O silenciamento por parte da academia brasileira em relacdo a esses temas tem
impactos inclusive sobre a propria trajetéria académica dos estudantes — negros e
ndo negros — que tém interesse em desenvolver tais temas. A grande maioria dos
estudantes gedgrafos na atualidade passam pela faculdade de Geografia sem ver
nada sistematizado acerca destas tematicas, dentro das multiplas possibilidades de
construcédo de conhecimento que a Geografia oferece. (SANTOS, 2007, p.15).
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No curso de Geografia da UFMT presenciamos duas realidades distintas: para os
académicos do curso de Licenciatura, a disciplina Educagio das Relagdes Etnico-Raciais é
obrigatéria e, para o Bacharelado, é optativa. Enquanto disciplina ndo obrigatdria, a nosso
ver, o cumprimento da Lei fica somente no desejo e vontade do académico realizar ou ndo a
disciplina. O ementério do Projeto Politico-Pedagdégico do Curso de Licenciatura em
Geografia, no anexo Il, apresenta o0 que se pretende alcangar enquanto processo formativo
do futuro licenciado. Nessa dire¢éo, analisando as ementas de cada disciplina que compde o
itinerario formativo do curso, percebe-se a intencionalidade do que se quer trabalhar durante
a realizacdo das disciplinas, em que sdo apresentadas a bibliografia basica e a complementar.

Assim, analisando a indicacdo dos contetdos relacionados a bibliografia, percebe-se
que algumas disciplinas do curso tem uma aproximagdo muito forte com a disciplina
Educacio das RelagBes Etnico-Raciais, ja que muitas obras indicadas tanto na bibliografia
basica quanto na complementar abordam a temética das questdes das relacfes étnico-raciais.

Dentro da divisdo classica entre Geografia Fisica e Geografia Humana, percebe-se
um campo elastico para as questdes das relacbes étnico-raciais nas disciplinas, destacamos
as que indicam conexdo direta: Geografia Politica, Organizacdo e Funcionamento da
Educacdo Baésica, Geografia de Mato Grosso, Geografia da Populacdo, Geografia e
Territorialidades e Regionalidades do Espagco Mundial, Geografia Cultural, Projetos
Educativos em Cartografia, Projetos Educativos em Geografia Humana, Didatica para o
Ensino de Geografia, Projetos Educativos em Geografia Humana, Didatica para o Ensino de
Geografia, Estagio Curricular Supervisionado | e Il. A ementa proposta no Projeto do Curso
de 2019para a disciplina Educacio das RelacBes Etnico-Raciais apresenta a seguinte
indicagdo:

Cor”, “Raga’ e “Etnia”: Classificagdo racial no Brasil — o racismo cientifico
versus as contribuicdes da genética. Aspectos da Historia dos Negros no Brasil.
Africanos e “crioulos”. Escraviddo e Cidadania no Brasil. Contribui¢des culturais
afro-brasileiras a sociedade nacional. Racismo, discriminacdo e preconceito.
Democracia Racial. Desigualdades Raciais na sociedade e na Educagdo brasileira.
Estratégias pedagdgicas na busca de uma sociedade pluriétnica e multirracial.
(EMENTA, Licenciatura, UFMT).

No plano de curso da disciplina Educacdo das Relages Etnico-Raciais, de 2019/1
(anexo 111), apresenta uma composicdo robusta de discussdes das relagdes étnico-raciais, o
que permite aos académicos o embasamento para as requeridas mudangas no campo de

atuacéo do futuro profissional da educagéo.
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Chamamos a atengdo para o fato de que muitos projetos de cursos veem a Lei
n.°11.645/2008 como sendo o das relagdes étnico-raciais, esquecendo que essa lei apenas
alterou a Lei 10.639/2003, para incluir as questdes das relagdes culturais indigenas, assim, as
duas leis sdo complementares ao contemplar a diversidade racial e cultural africana, afro-

brasileira e indigena. Nesse contexto, concordamos com Cerezer (2015), ao argumentar que:

As dificuldades relacionadas a efetivacdo dos estudos sobre os afro-brasileiros e
indigenas ndo possuem resposta simples e nem de facil explicacdo. Questbes de
dificil solugdo, porém necessarias de serem postas na arena de discussdes e estudos
voltados a transformagédo dessa problematica, em particular no campo educacional.
N&do questionar essa realidade seria 0 mesmo que preservar as distorcdes e
siléncios historicos a que foram submetidos negros e indigenas, naturalizando o
processo historico de discriminagdo e exclusdo. Os assuntos/temas silenciados ou
negligenciados e complexos exigem enfrentamento, didlogo, desnaturalizacdo,
desconstrucdo e construgdo de novos valores, novas concepgdes e novos saberes a
respeito da diversidade cultural. (CEREZER,2015, p.137).

O combate ao racismo e & discriminagdo racial via Lei n.° 10.639/2003 representa
uma alteracéo significativa para as politicas publicas que almejam atingir a educacdo das
relacbes étnico-raciais, um grande passo dado para a institucionalizacdo da lei, que é o
reconhecimento do racismo e do preconceito racial no Brasil. Contudo, essa tematica ndo
pode ser limitada a uma acdo pontual referenciada ao dia 20 de novembro, data
comemorativa do dia da Consciéncia Negra, permitindo uma desconexdo do curriculo
formador de consciéncia.

Vale também destacar a boa iniciativa do curso de Geografia em criar um Nucleo
Docente Estruturante— NDE, cujo trabalho é consolidar e atualizar permanentemente o
Projeto Politico-Pedagdgico dos Cursos a fim de fortalecer a identidade do curso, zelando
pela integragdo curricular interdisciplinar entre as atividades de ensino constantes no
curriculo e indicando formas de incentivo ao desenvolvimento de linhas de pesquisa e
extensdo, uma vez que, com certeza, as lacunas ainda existentes no Projeto do Curso
brevemente serdo avaliadas e sistematizadas em novas proposituras. O processo avaliativo
esta fortemente calcado no Projeto do Curso, prevendo, inclusive, que a avaliagdo anual,
com o proposito de criar subsidios para a avaliagdo do Colegiado do Departamento, com
vistas, no final de um periodo de trés a cinco anos, a possibilidade de serem atualizados em
forma de mudangas efetivas no Projeto Politico-Pedagdgico do Curso.

A seguir, passamos a fazer a descricdo das quatro aulas da disciplina Educagdo das
Relagbes Etnico-Raciais que foram observadas. Vale registrar que as observag@es iniciaram

quase no final do semestre letivo de 2019/01, compreendendo: uma aula expositiva
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dialdgica, uma preparatoria para o seminario final da disciplina e duas de apresentacdo do
seminario.

Na pesquisa qualitativa que adotado como abordagem de pesquisa, aplicamos a
observagéo participante por ser uma das técnicas que possibilita ao pesquisador perceber o
comportamento e 0s acontecimentos no momento em que eles se produzem, vindo, muitas
vezes, a confirmar ou ndo as informagdes registradas nos documentos oficiais. Essa técnica
pode colocar o pesquisador dentro do cenério de forma a compreender o objeto pesquisado,
por isso essa técnica se atenta aos detalhes que acontecem ao seu redor.

Durante as observaces no atentamos a todos os detalhes das aulas, deixando a
vontade os académicos e o professor, em que apenas fizemos registros e apontamentos
necessarios para ajudar nos objetivos pretendidos ao utilizar esse metodo. Assim,
procuramos verificar como o professor e os académicos desenvolviam a aula, dentro do que
foi programado como aula expositiva dialogada e seminérios. Identificamos que o professor
sempre trazia exemplos dos textos lidos e trabalhados nas aulas anteriores, com o propésito
de chamar os académicos & participagdo da aula, e, a0 mesmo tempo, perceber se os que
haviam lido o texto, conseguiam fazer a articulagéo.

O primeiro dia da observagdo ocorreu em 22 de julho de 2019, em que foi trabalhado
0 conteudo de branquitude a partir do texto de Lia Vainer Schucman, Subjetividade,
identidade brancas nas relagdes raciais brasileiras, do livro Entre o encardido, o branco e
0 branquissimo: branquitude, hierarquia e poder na cidade de S&o Paulo. Nessa
observacédo, quatro momentos chamaram a nossa atencdo em razéo da intensidade com que
foi exposto pelos académicos em relagdo as questdes do racismo que foram presenciadas.

O primeiro momento é quando um académico fala que estava reunido em sua casa
com alguns casais de amigos, e, num determinado momento, uma das mulheres presente

coloca para ele o seguinte:

Fez uma piada comigo, estavamos falando de nariz, ela havia feito uma plastica,
ela fez uma piada comigo, disse assim para mim:“ seu nariz até que € bonito para
um preto”. Todos rimos, eu ri, eu estou errado por ter rido dessa piada, dentro do
contexto que esta aprendendo a pergunta é o seguinte: eu posso chama-la de racista
ou ndo, é um potencial ou é de fato? Eu tenho essa pergunta comigo, as vezes o
cara faz uma piada.... (Jodo Carlos, 2019/1).

O segundo momento colocado por um outro académico foi com relagdo a sua duvida

sobre quando e onde comega o racismo na populacgdo, trazendo uma crianca branca até uma
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imagem branca e negra, como suposi¢éo, para questionar onde comega a disseminar essa

ideia de racismo, até amadurecer e ficar estetizado, enfim.

Falando sobre animais, em especial, na Africa, vejo isso, professor, como ponto de
visdo estereotipado quando vamos trabalhar sobre o Brasil no mundo. O Rio,
normalmente, coloca o Brasil como s6 selva, macaco roubando, sambando, s6 isso,
perturbacgdo, psicologia, ndo sé da autoavaliacdo como da avaliagdo. Tenho isso na
minha familia, minha md é negra, mas ela tem uma mentalidade pouco
diferenciada, porque se ela vem na universidade e vé uma pessoa no corredor com
seu cabelo Black’Powerja critica, sem se identificar com aquilo, acho muito
contraditorio, onde esta a mentalidade diferente dela. (Carlos Alberto, 2019/1).

O terceiro momento foi “com relagdo a colocagdo desde que comegou a matéria do
senhor, que fiquei na duvida, agente aprende sobre tudo, isso muda quando agente vai
aplicar na nossa sociedade, no contexto historico, o que sabe sobre tudo isso?”. O quarto

momento foi quando:

[...] um amigo meu do bairro disse:— 0 que adianta saber tudo isso, na hora que
vocé vai fazer alguma coisa, a policia, de qualquer jeito, vai me barrar, se vou no
restaurante, no shopping, o policial vai ficar me seguindo... Meu colega, onde
moro, na sociedade onde agente vive ainda vai continuar. (Carlos Alberto, 2019/1).

De certa forma, o texto de Lia Vainer Schulman trabalhado na sala de aula no
primeiro dia da observagéo fez com que alunos trouxessem as questdes raciais em diferentes
contextos, sobre aspecto e perspectivas que colocam 0 negro em grau que ou inferiorizam
e/ou estereotipam, de forma a revelar o preconceito e a discriminagdo racial presente em
sala.

O segundo dia da observagéo ocorreu no dia 29 de julho de 2019, quando a aula foi
destinada para 0s grupos se prepararem para 0 Seminario que ocorreria na semana seguinte.
Nesse dia, em grupo, os académicos fizeram a discussdo, organizando a metodologia a ser
utilizada na apresentacdo. O professor circulava entre os grupos para esclarecer e indicar
pistas aos membros do grupo, inclusive sugerindo outros autores que poderiam ajudar no
aprofundamento do contetdo e, consequentemente, proporcionar uma melhor compreenséo
do tema, e, por conseguinte, realizar uma boa exposi¢&o no seminario.

Na organizagdo dos seminarios, os académicos foram divididos em seis grupos com,
no minimo, cinco integrantes, que deveriam, entre uma hora e meia, apresentar o tema do
grupo, sendo mais 30 minutos para debates com a turma toda. Eles poderiam utilizar
diferentes recursos na apresentacdo, entre eles, encenagdo/teatro, filmes, documentérios,

parddias, entrevistas, entre outros. A avaliacdo ocorreria sob duas formas: uma, durante a
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apresentacdo, em que serdo observados: dominio e consisténcia do assunto apresentado;
processo de interacdo e coeréncia entre 0s membros do grupo; qualidade e diversidade da
didatica da apresentacdo e articulacdo das discussdes teoricas trabalhadas em sala. O
segundo momento avaliativo era a entrega individual de um texto sintese sobre o tema do
grupo. Foi entregue para os académicos um roteiro com as orientagdes e recomendagdes
gerais de avaliagdo para os grupos, veja o anexo V.

O terceiro dia da observagéo ocorreu no dia 5 de agosto de 2019, com a apresentacéo
de dois grupos. O primeiro grupo teve como base o texto de Sérgio Santos As memdrias
subterraneas dos afro-brasileiros: entre as injusticas historicas e as lutas pelo direito a
educacao, disponivel na obra Documentacdo, memoria e historia da educacdo no Brasil
(Vol. 2), organizado pela Associagdo Nacional de Pds-Graduagéo e Pesquisa em Educacdo
(ANPED). O segundo grupo falou da Lei n.° 10.639/2003, como fruto luta antirracista dos
movimentos negros brasileiros, do autor Sales Augusto dos Santos, disponivel no livro
Educacéo antirracista: caminhos abertos pela Lei Federal n.° 10.639/2003.

O quarto dia da observacdo ocorreu no dia 19 de agosto de 2019, também com a
apresentacdo de dois grupos de seminarios. O primeiro abordou a desconstru¢do da
discriminacdo racial no livro didatico da autora Ana Célia Silva, disponivel no livro
Superando o racismo na escola, organizado por Kabengele Munanga. O segundo grupo
falou sobre o texto A educacéo e relagBes raciais: refletindo sobre algumas estratégias de
atuacao(2000), da professora Nilma Lino Gomes, da obra Superando o racismo na escola.

Optei em fazer um comentério geral sobre as quatro apresentagdes realizadas. Nas
duas observacdes ficou evidente que o seminario utilizado como ferramenta metodoldgica,
despertou nos académicos a necessidade de se aprofundar na abordagem do tema do grupo.
Trouxeram filmes e documentérios que ajudaram a compreender a problemética que envolve
0 tema, realizando comentérios valiosos para uma reflexdo do futuro profissional da
educacgéo, para os que estdo fazendo a Licenciatura, diga-se de passagem.

O grupo que trouxe as questdes da Lei n.°10.639/2003, como fruto da luta
antirracista dos movimentos negros, demonstrou a necessidade de explicitar melhor sobre a
obrigatoriedade da inclusdo da disciplina Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais no ensino
superior, por essa obrigatoriedade esti expressa no Parecer e na Resolugdo do Conselho
Nacional que trata da ERER. Da mesma forma, esse grupo falou da necessidade de
formacéo para os professores, o que tem dificultado a implementacdo da lei tanto na

educacdo basica quanto no ensino superior.
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Percebemos que os alunos foram instigados a participar com mais intensidade
quando o grupo que apresentou sobre a desconstru¢do da discriminagdo racial no livro
didatico despertou comentarios importantissimos sobre essa abordagem, tanto pelos
académicos que estavam apresentando quanto pelos que estavam ouvindo e participando.
Dois pontos polémicos foram abordados: um, com relacéo & estética negra, em especial, ao
cabelo, quando uma académica contou um fato ocorrido com um dos alunos na escola onde
ela trabalha, no que tange a0 momento em que a mée questionou o porqué de ndo lavar o
cabelo de seu filho, como ocorria com os demais colegas dele. Outra polémica trazida foi
quando uma outra académica falou sobre a acolhida numa escola antes de iniciar a aula e a
questdo da matriz africana, que ndo aparecem nos livros didaticos, fazendo uma saudagéo,
dizendo, assim, que todos tenham uma boa aula, em nome de Exu.

Um dos académicos que estava fazendo estagio expressou sobre a dificuldade de
trabalhar as questdes sobre o continente africano pelo fato do contetdo estar inserido nos no
final dos livros didaticos, portanto, em muitos casos, ndo chegam a ser trabalhado devido a
carga horéria e atividades e contratempos que ocorrem no decorrer do ano.

As atividades dos seminarios serviram para verificar o quanto é importante essa
disciplina no curriculo do curso, ao provocar nos académicos um aprofundamento nas
questBes das relagdes raciais sobre a determinados fatores como: racismo no Brasil e no
mundo, as lutas negras, discriminagdes raciais nos livros didaticos, um releitura do
continente africano, o racismo na escola, o papel das universidades na superagéo do racismo,
etc. Sobre isso, Gomes (2018, p. 113) destaca que “a luta contra o racismo e as
desigualdades raciais, assim, como a afirmacdo da identidade negra S40 processos
complexos, desafiadores e que precisam ser desenvolvidos de forma enfatica, persistente e
contundente”.

Vale registrar que a populacdo negra nunca aceitou a condi¢éo de subalternidade, de
inferioridade e de aceitar passivamente as condi¢Ges sociais e econdmicas que criaram ao
longo da histéria da humanidade e que foram sistematizadas a partir das teorias racialistas,
pelo contrério, ela sempre buscou resistir e propor solucdes diante das desigualdades raciais.

Nessa direcdo, discutir identidade é permitir que se faz & luz das relagBes diretas
entre as pessoas, ou seja, deixar de lado a diferenca que ao longo da historia foram sendo
criadas. Assim, podemos dizer que a identidade negra existe e resiste por conta da
construgdo criada onde as pessoas de cor branca eram ou sdo ditas como superior,

fortalecendo as questdes racialistas da branquitude, privilégios raciais brancos.
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Face a essa situacdo é mister compreender o processo de formacdo ou afirmagdo da
identidade, que as diferencas e suas hierarquias raciais foram constituidas, como assinala
Hall (2000, p.346): “ndo nos constituem inteiramente, somos sempre diferentes e estamos
sempre negociando diferentes tipos de diferencas de género, sexualidade e de classe”.
Salienta ainda Hall (2000, p. 345) que “o negro é transformado em uma categoria de
esséncia. O significante negro, assim como o corpo negro, é racializado, desconsiderando-se
a memoria histdrica, a diversidade, o contexto social e cultural”.

Assim, podemos dizer que o racismo é uma forma de negar a identidade negra, ao
imputar estere6tipos especializando o negro como inferior e exdtico. Gomes (2002)
demonstra que as marcas simbolicas do corpo como a cor da pele, o cabelo crespo, 0 nariz
arredondado, achatado e os Iabios volumosos e pretos, séo sinais que devem esconder ou
buscar aproximar do corpo branco, um padrdo de beleza hierarquizado que persegue,
deforma e mutila 0 negro até os dias atuais. A solucdo para 0 negro, nesse caso, Seria
assemelhar-se a identidade branca dominante, ou seja, esconder 0 corpo negro.

A importancia dos estudos para a educacdo das relagdes étnico-raciais dentre outras
possibilidades, pode criar estratégias de intervencdo no processo de afirmacéo da identidade
negra, com isso também superar o que expressou a pesquisadora Edith Piza (2002, p.72):
“[...] o lugar do negro é o lugar de seu grupo como um todo e do branco é o de sua
individualidade. Um negro representa todos os negros. Um branco é uma unidade
representativa apenas de si mesmo”. Por isso, a importancia da implantagdo, com maior
eficacia, da Lei n° 10.639/2003 e da ERER, para além do cumprimento das metas do PNE na
perspectiva das relagOes étnico-raciais.

Diante do que foi apresentado até o momento, é possivel destacar que a construcéo e
reconstrucdo do ser negro passam pela maneira como o grupo étnico-racial negro foi e €
representado socialmente, pois as representagdes sdo fundamentais para a construgéo,
reconstrucdo ou ressignificagdo da descolonizagdo do ser das identidades individuais ou de
grupo. Resistir e lutar para que a representacdo social do negro seja descolonizada em todos
0S contextos sociais, tem sido uma das bandeiras de luta do Movimento Negro Brasileiro, de
intelectuais e representantes politicos, assim, a educagéo escolar sempre foi vista por esses
grupos como o principal espaco possivel para a desconstrucdo de fixacBes que

historicamente foram construidos sob a égide do eurocentrismo.
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3.3 A coleta de entrevistas e os procedimentos de anélise de dados

No primeiro momento da pesquisa, buscou-se informagdes sobre a implantagéo e
implementacdo da disciplina Educacio das Relagdes Etnico-Raciais no curso de
Licenciatura em Geografia, por meio de documentos e registros académicos fornecidos pela
Coordenacdo do Curso de Licenciatura em Geografia e pelas observagdes de algumas aulas
da disciplina de Educagio das Relagbes Etnico-Raciais, como ja apontamos. Os contatos
iniciais para o desenvolvimento da coleta foi um processo sem muitos constrangimentos,
houve receptividade e colaboragdo por parte das pessoas que foram contatadas e que, de
certa forma, tinham informagOes sobre o processo de implementagdo da disciplina no
curriculo, o que contribuiu para a realizagdo do segundo momento, que foi a coleta de dados,
por meio de entrevistas semiestruturadas.

Os contatos iniciais foram realizados por telefone, WhatsApp e, por esse meio, foram
agendados o dia e o horéario para a realizacdo da entrevista. Foram realizadas treze
entrevistas para trés segmentos?!distintos: alunos, gestores e professores. As entrevistas
ocorreram em horarios e espacos diferentes, tendo em vista as atividades e as
disponibilidades de tempo de cada entrevistado, assim, apenas uma ndo ocorreu no campus
da UFMT de Cuiab4, sendo realizada na Escola Estadual Governador José Fragelli - a Arena
da Educagdo. As demais entrevistas ocorreram dentro do campus da UFMT: quatro ocorrem
em uma das salas da p6s-graduacdo do Instituto de Educacdo (IE); cinco ocorreram em umas
das salas disponiveis para o curso de Geografia, e as demais nos espacos onde 0s gestores
realizam suas atividades administrativas da UFMT. Buscou-se adequar & agenda de cada
entrevistado, por isso foram marcadas previamente, respeitando a disponibilidade de
horarios do entrevistado, a fim de evitar constrangimentos e incdmodos que pudessem
atrapalhar as atividades do entrevistado. Vale registrar que muitos sujeitos que foram
contatados, chegavam a confirmar dia e horario, momento antes fugiam, levando a crer que
ndo interessam em discutir este tema, por razdo outras, ou por estar na invisibilidade e ser
pouco relevante para a maioria da universidade. Esse processo de racializagdo permite
explicitar e evidenciar os incomodos ora decorrentes da branquidade, o privilégio racial dos
brancos, ora pelo racismo vivido por negros. Os que concordaram e concederam a entrevista
todos assinaram os Termos de Livre Consentimento (APENDICES H, | e J), em que s&0

fornecidos esclarecimentos sobre as etapas da pesquisa.

2L A indicacdo de segmento, utilizamos para identificar o grupo a qual pertence cada entrevistado, nesta
pesquisa utilizamos trés segmentos distintos: académicos/alunos, professor e gestor.
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O sigilo e as informagOes fornecidas sdo prioridade na medida em que oS
entrevistados ndo terdo acessos a entrevista um do outro, além do mais, utilizamos nomes
ficticios para fazer referéncias aos sujeitos da pesquisa. Alguns deles sugeriram um nome
ficticio que gostariam de ser chamados e outros deixaram livre para o pesquisador nomear.
Os entrevistados que ocupam a funcdo de gestores terdo assegurados o sigilo, uma vez que
também terdo nome ficticio com a identificagdo gestor. Além do Gestor, traremos para 0
segmento professor a identificagdo da expressdo ‘professor’, para ndo ser de fécil
identificacio o professor(a) da disciplina de Educacio das Relages Etnico-Racial.

A escolha dos sujeitos da pesquisa se deu mediante as suas participacdes, seja
profissional, seja académica, no processo de implantacdo e implementacéo da disciplina
Educacdo das RelagBes Etnico-Raciais no curso de Geografia ou em decorréncia de suas
relacbes enquanto gestores da universidade. No caso dos académicos, fizemos escolhas
considerando a sua atuagdo e a formagdo académica que O curso proporciona, assim,
escolhemos académicos do curso de Licenciatura e de Bacharelado. Escolhemos dois alunos
que cursaram a disciplina e que estéo atuando na educacéo basica, dois que estdo cursando a
disciplina do curso de Licenciatura e dois académicos que j& concluiram o curso de
Bacharelado.

A escolha de apenas dois alunos para cada atuagdo académica (Licenciatura e
Bacharelado) foi feita considerando a sua participacdo durante a sua trajetoria e atuacéo, seja
nos projetos desenvolvidos pelo curso, no centro académico e enquanto profissional na
educacgdo basica. A ideia primordial foi colher a opinido levando em consideracdo a sua
atuacdo académica e a condicdo de género masculino e feminino. Essa mesma logica foi
considerada para o grupo de sujeitos de professores que atuam no Departamento de
Geografia. Portanto, esses dois segmentos representam mais de 50% dos sujeitos
entrevistados.

As demais foram entrevistas Unicas pelo fato de a ocupagdo do cargo e/ou ndo ter
mais de um gestor que ocupa 0 cargo em exercicio, como a Coordenac¢do do Curso de
Geografia, a Coordenacdo do NEPRE e o professor da Disciplina Educacédo das Relagdes
Etnico-Raciais no curso de Geografia, os quais como foi dito, por questdo de ética, foram
agrupados no segmento gestor.

Os dados foram coletados por meio das entrevistas gravadas e analisadas a luz do
principio ético, respeitando a diferenca e a valorizagdo da expressdo de cada sujeito. A

participacdo foi voluntéria, o que expressa que ndo houve quaisquer tipos de remuneragdo
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ou coagdo, como reza o regulamento de ética em que os entrevistados, a qualquer momento,
podem pedir que retire a sua participagao.

Os resultados desta pesquisa serdo disponibilizados por meio de artigos cientificos,
seminéarios e eventos de formagdo de professores, junto & rede estadual, municipal, na
UFMT e em outras instituicbes ligadas & formacdo de professores e & temética da
diversidade étnico-racial e implementacdo da Lei Federal 10.639/2003, que estabelece a
obrigatoriedade do ensino de cultura e historia afro-brasileira e africana no curriculo escolar.

Para a realizacdo desta pesquisa, entendeu-se que o principal beneficio se refere a
producdo de subsidios tedricos com bases empiricas que contribuem para as questdes das
relacBes étnico-raciais na formacéo de professores, em especial, & de Geografia e & tematica
relacionada & diversidade étnico-racial e implementac&o da Lei n.° 10.639/2003.

Como j& expresso, as entrevistas eram agendadas em dia e hordrio em que o
entrevistado tinha disponibilidade e elas foram realizadas no periodo de uma semana. Para
essa coleta de informagédo, cada entrevista agendada era importante, uma vez que ndo era
facil conciliar atividade profissional ou académica e ter que falar da tematica em tela, ainda
mais ter que fazer relagdes em diferentes aspectos: de relacdo interpessoal, disciplinar,
metodoldgica, entre outros.

Marcar a entrevista ndo foi um ato facil, requereu muita conversa e explicagdes, nos
quais, em muitos casos, transformaram-se em convencimentos. Em um segmento, tivemos
muita dificuldade, pois foram dias para esclarecer a importancia da participacdo dele no
processo de coleta de dados, tendo como desafio maior o agendamento: foi com o0s
professores do Departamento de Geografia, que, inclusive, praticamente todos os que foram
feitos os contatos alegavam e expressavam que outros professores do departamento estariam
mais em condi¢des de ajudar na pesquisa. Por outro lado, sobre os entrevistados que ocupam
cargos de gestdo na UFMT, a dificuldade maior foi na conciliagdo de agenda dada as suas
atividades profissionais e de representatividade, que dificultava o agendamento, mas foi
menos dificultoso que os agendamentos de professores e de académicos.

Cada entrevista tinha sua particularidade, considerando o universo dos entrevistados
e as suas atribuicdes, seja profissional da educacgdo de nivel superior, seja como académico,
que almeja ser um futuro profissional que ir& lidar com essa temética. Assim, cada entrevista
tinha a sua especificidade, 0 que me deixava apreensivo e ansioso de omitir opinido. A
entrevista foi realizada e gravada em 4udio, o que, de certa forma, gerava certo desconforto e
constrangimento, levando o entrevistado a analisar o que e como responder a determinadas

perguntas.
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Os académicos que foram escolhidos para serem entrevistados, por conta de sua
atuacdo enquanto alunos, que poderiam contribuir, de forma significativa com a pesquisa,
tiveram que ser trocados e escolhemos outros alunos, uma vez que desmarcaram em cima da
hora e ndo remarcaram, alegando o surgimento de outras atividades, que ndo tinha como
fazer a entrevista no horario sugerido, pois estavam fazendo uma atividade académica e que
ndo poderia em outro horario, chegava a marcar até uma nova data e horario, mas, as
vésperas da entrevista, alegava atividade profissional, portanto, ndo poderia cumprir a
agenda. Esse comportamento de agendar e desmarcar em cima do horario evidencia como as
questbes das relagdes raciais, de certa forma, traz um desconforto para as pessoas,
principalmente, quando tem a sua tonalidade de pele mais clara, como percebemos os
desvios dos professores do Curso de Geografia alocando as entrevistas para outros docentes
“mais diretamente ligados’ as teméticas raciais.

Para a analise dos dados, as transcrigBes ocorreram logo apds as entrevistas, com o
propdsito de facilitar a analise das informagBes e promover ao entrevistador, que fez as
entrevistas, a traducdo e a rememoracdo do momento impar de cada entrevista. Na anélise
dos dados, buscou-se respeitar as individualidades, a formagdo e a conduta profissional de
cada entrevistado, dentro dos aspectos étnico-raciais e culturais e diversos que existem em
nosso pais.

Feita a transcricéo e a reviséo das entrevistas, procedeu-se a organizagéo do material
para a composicdo dos contelidos a serem mencionados na pesquisa. Nessa fase, portanto,
por varias vezes, retomou-se o roteiro das entrevistas semiestruturadas (APENDICES A G),
que foi elaborado para cada segmento que foi entrevistado, tendo por base os objetivos da
pesquisa e as categorias das relagOes étnico-raciais e a implantacdo da disciplina ERER no
curso de Geografia. No trato dado & anélise do contetdo das entrevistas, em especial, para
aqueles segmentos que tinham mais de um entrevistado para 0 mesmo roteiro, buscou-se as
peculiaridades de cada narrativa do sujeito entrevistado, visto que nenhum deles podem ser
analisados de modo fechado ou isolado dos demais.

As entrevistas possibilitaram retirar informagbes valorosas que viabilizaram a
realizagdo de uma andlise qualitativa da narrativa dos sujeitos e das vivéncias estabelecidas
no processo de implantagdo e implementacdo da Lei n.° 10.639/2003 no curso de Geografia
da UFMT, campus Cuiab4, o que permite avaliar como a tematica de relacdes étnico-raciais
ainda incomoda as pessoas, ao ponto muitas pessoas transferir essa discussédo apenas para o
campo pessoal desconectando das produgdes historicas do racismo sistémico brasileiro

engessado as estruturas do Estado brasileiro.
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3.4 A implementacéo da disciplina E RER na Licenciatura em Geografia da UFMT

Neste eixo pretende-se compreender 0s entraves e 0s avangos, sejam pedagdgicos ou
institucionais, da implementagio da disciplina Educacio das RelagBes Etnico-Raciais no
curso de Licenciatura em Geografia ofertado pela UFMT. N&o resta divida que a Lei
n.210.639/2003 representa um marco historico para a educagdo antirracista, uma conquista
dos movimentos sociais, em especial, dos movimentos negros brasileiros e da sociedade
brasileira, que, hd décadas, buscavam incorporar, no curriculo escolar, a discussdo das
relacdes étnico-raciais.

Vencidos os obstaculos da aprovagdo da referida lei com a homologagéo, em 9 de
janeiro de 2003, novas batalhas pelos grupos de resisténcias dos movimentos negros foram
necessarias para garantir a extensdo da lei na educacdo superior. Em 2004, o Conselho
Nacional de Educacdo, com diélogos junto aos movimentos sociais, em especial, aos
movimentos negros, aprovou, em 10 de mar¢co de 2004, o Parecer CNE/CP 003/2004,
estabelecendo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio das Relagdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana. Esse Parecer
origina a Resolugéo n.° 1, de 17 de junho de 2004, que fora homologado pelo Ministro de
Educagdo. A relatora do Parecer, Dra. Petronilha Beatriz Gongalves e Silva, expressa no
documento que procurou oferecer uma resposta para a area da educacéo, por se tratar de uma
politica curricular que busca combater o racismo e a discriminacdo racial que atinge, em
especial, o grupo negro.

Nesse sentido, é prudente conhecer como a UFMT tem implementado a Lei n.°
10.639/2003 no curriculo dos cursos oferecidos, em especial, como o curso de Geografia
vem realizando essa oferta enquanto elemento obrigatorio. Assim, buscou-se saber a partir
das entrevistas com os gestores, professores e alunos como a UFMT tem implementado a

referida lei. Sobre isso, destacamos:

A Universidade quando vai tratar de determinadas situacbes como essa nao
referindo somente as relaces Etnico-Raciais, digo como disciplina, obrigatérias, a
gente esbarra num problema muito sério que é a quantidade de professor
disponiveis. Hoje, por exemplo, a universidade ndo recebe mais vagas para
contratagbes de professores a ndo ser aquelas vagas oriundas de aposentadoria.
Entdo, quando a gente foi fazer o estudo a respeito dos 55% cursos de licenciatura
da UFMT, se vocé implementar e tornar obrigatéria para 55 cursos de licenciatura
isso implica que vocé vai ter que preveé professores disponiveis e aptos (que 0 mais
importante para ministrar essa disciplina) para os 55 cursos sem que haja problema
de oferta, turno de oferta, para ndo deixar ninguém desatendido. A gente tem

2 Esta referindo aos cursos de licenciatura de todos os campis da UFMT.
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situacOes aqui na UFMT, como é o caso de libras, as vezes em alguns cursos ficam
sem ter a disciplina pela falta de professor, ai tem que jogar para o semestre
subsequente, cria assim uma série de transtorno na vida académica, principalmente
de formando. Isso é muito complicado, a gente tem que tratar com muita
delicadeza sobre isso, porque quem poderia implementar uma disciplina de
Educacio das RelagBes Etnico-Raciais, como obrigatério, ¢ 0 CONSEPEZ, Mas
ele ndo toma decisdes que impliquem, por exemplo, |4 na frente um déficit de
alguma coisa, seja de infraestrutura, sejam técnicos administrativos, sejam de
docentes, porque ele ndo tem como sustentar isso a longo prazo. Entdo, por isso
que essas decisdes que cabem ao CONSEPE elas ndo sdo tomadas assim (Maria
Selma, branca?*, gestora, 13/01/2020).

Embora as legislacdes expressem a obrigatoriedade de implementar no curriculo dos
cursos universitarios as questdes de educacdo das relagdes étnico-raciais para o ensino de
histdria e cultura afro-brasileira e africana, as questdes trazidas pela gestora Maria Selma
evidenciam as dificuldades institucionais da UFMT em tornar exequivel a implementacéo da
Lei n.° 10.639/2003 nos cursos oferecidos pela instituicdo. Na narrativa da gestora acima se
reconhece que a UFMT ainda tem uma certa hostilidade®e dificuldades administrativo-
pedagdgicas para implementar, nos curriculos dos cursos, a disciplina Educagdo das
Relagbes Etnico-Raciais. Ha um reconhecimento dessa gestora de que a tal Disciplina ndo é
oferecida em todos os cursos, tendo como um dos desafios institucionais para a implantacéo
da disciplina, como componente obrigatdrio, a contratacdo de uma consideravel quantidade
de professores que demandaria e certo receio (déficity do CONSEPE para atender o
dispositivo legal. A gestora ainda aponta que a UFMT, além de ndo ter professores
suficientes e aptos a ministrar com qualidade a disciplina, h& dbices institucionais para
ampliar seus quadros de professores para ministrar a disciplina de ERER, sendo permitido a
contratagdo da universidade apenas em vagas de professores ja aposentados.

Ao mesmo tempo, ela expressa que caberia ao CONSEPE, 6rgdo normativo e
deliberativo da UFMT que tem a funcdo de regulamentar a implementacdo da oferta da
disciplina, contudo o CONSEPE nédo toma essa decisdo por ndo ser da competéncia desse
Conselho deliberar sobre algo que implica em prejuizo & UFMT. Diferentemente da posicao
da Gestora Maria Selma, a nosso ver, cabe sim ao CONSEPE buscar junto as outras
instancias universitarias os mecanismos e formas de atender aos dispositivos legais da Lei

n.° 10.639/2003, a fim de ndo ser considerado negligente. O Conselho, pode inclusive

20 Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo (CONSEPE) é um 6rgdo normativo, deliberativo, consultivo e
Gltima instancia para recursos nas areas de Ensino, Pesquisa e Extensdo da UFMT.

2 No roteiro de entrevista, antecedendo o inicio, o entrevistador faz algumas perguntas para o entrevistado,
entre elas a sua identificacdo enquanto cor/raca, género e estado civil.

BHostilidades foi um termo utilizado para designar a resisténcia que muitos cursos da UFMT, campus de
Cuiaba, em inserir no curriculo do curso a Educagio das Relaces Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e
Cultura Afro-brasileira e Africana.
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baixara uma Resolucdo do proprio 6rgdo, no sentido de orientar os coordenadores de cursos
em como podem reestruturar seus Projetos Politico-Pedagdgicos, em conformidade com as
Diretrizes Curriculares Nacionais dos cursos de Bacharelados e de Licenciaturas. Vale
registrar que o Gestor Jorge, como veremos mais adiante, aponta para a necessidade de o
CONSEPE estabelecer, em Resolug&o, a obrigatoriedade da oferta da disciplina ERER pelos
cursos de Licenciaturas da UFMT.

Ressalta-se ainda que a implementagdo ndo cria cargos novos, uma vez que ndo tera
acréscimo de carga horaria para além do permitido para cada curso, 0 que respeitaria as
Diretrizes Curriculares Nacionais e a Resolugéo n.°118 do CONSEPE, que impde um limite
méaximo de carga horaria para os cursos, podendo, inclusive, se assim desejar, estabelecer
dentro do 5% que as universidades podem oferecer, para além desse madximo, como expressa
ela na entrevista: “Entdo existe uma carga horéaria minima a ser cumprida e a UFMT
permite que seja ultrapassada apenas 5% dessa carga horéria, por exemplo, em curso de
3.600 horas, ele pode totalizar no final 3.780 horas” (Maria Selma, branca, gestora,
13/01/2020).Dentro desse limite de 5%, cabe perfeitamente a oferta da disciplina ERER e a
de Libras, como, alias, ja estad contemplado em quase todos 0s cursos, o que inclusive pode
demonstrar um racismo oculto pessoal e institucional, como bem expressou o gestor Jorge:
“ao ndo contrapor a essa auséncia, seja por falta de informagdes ou de ndo se buscar
informagdes, 0 que caracteriza no minimo uma omisséo, uma omissdo que ndo explicita o
racismo, mas permite que ele exista”.

Colegiados e os coordenadores de cursos, podem, dentro do preceito legal, realizar
remanejamentos de cargas horarias dos componentes curriculares, atendendo, assim, ao
dispositivo legal da Lei n.° 10.639/2003. A pesquisa aponta que a universidade esta se
movimento pouco para essa implementacéo, ha vista que muitos cursos da instituicdo tém
iniciado uma discussdo provocada pelos alunos, pelos movimentos do Coletivo Negro
Universitario (CNU)ou do NEPRE, ainda de forma timida e lenta. Sobre esse pouco
movimento institucional da UFMT, o gestor Jorge expressa: “a Universidade tem que tomar
uma medida institucional, ultimamente, tem discutido muito pouco, inclusive sobre a
questdo da violéncia contra a mulher”. Por essa expressdo, evidencia a necessidade de a
instituicdo enfrentar as questdes das relagOes raciais de forma austera e comprometida, ndo
somente quando ocorre questdo de racismo, como foi o caso do professor de Sinop que

levou para sala de aula um cacho de banana, cometendo ato de racismo contra um
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estudante®®. “Quando acontece um caso drastico como esse, a gente (UFMT) retoma a
discussdo, mas, resolvido pontualmente com um PAD (Processo Administrativo
Disciplinar), as rotinas voltam ao normal, como se o problema do racismo ndo existisse”,
expressa o gestor Jorge.

Por outro lado, concordamos com a Gestora Maria Selma quando diz que os
profissionais, para atuarem com essa tematica, devem estar qualificados e aptos para
ministrar a disciplina e, na UFMT, tém profissionais que passaram por concurso publico
para atuarem especificamente com a temética da ERER.

Uma instituichio como a UFMT ndo pode deixar de implementar a disciplina
Educagio das Relagbes Etnico-Raciais como vem ocorrendo, em detrimento de ordem
financeira ou por auséncia de profissionais capacitados para ministrar a disciplina. Ja se
passaram mais de dezesseis anos de quando a Lei n.° 10.639/2003 foi homologada e sua
implementacdo na UFMT ainda est4 ocorrendo a passos lentos, o que coloca 0s movimentos
sociais, especialmente, 0s movimentos negros em sinal de alerta, uma vez que a conjuntura
politica educacional estabelecida pelo Ministério da Educacéo dificulta cada vez mais e as
discussdes das relacdes raciais ficam adormecidas.

E preciso que se resgate o Plano Nacional de implementacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagio das Relaces Etnico-Raciais e para o Ensino de
Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana, cuja construgdo se deu com a participacéo da
UNESCO, do Conselho Nacional de Secretérios de Educagdo (CONSED), da Secretaria de
Politicas de Promogdo da lgualdade Racial (SEPPIR), de movimentos sociais e movimentos
negros, intelectuais e militantes da causa antirracista. Se faz importante uma vez que o plano
tem como objetivo central instituir que todo o sistema de ensino e as instituicdes
educacionais cumpram as determinagdes legais, com vistas a enfrentar todas as formas de
preconceito, racismo e discriminagéo racial, garantindo o direito de aprender e a equidade
educacional a fim de promover uma sociedade mais justa e solidaria. Portanto, a superacéo
do racismo passa por uma educagdo que respeita e compreenda as diferencas sociais,
reconhecendo que existe imbricado o preconceito racial, herdado do passado colonial e
escravocrata e ressignificado e reinventado em outros modus operandi na atualidade.

A UFMT deve ampliar as discussdes e as agOes de implementagdo acerca educagao

das relacOes étnico-raciais. Essa temética necessita ocorrer em todos 0s cursos da instituicéo,

% Estudante denuncia professor da UFMT por racismo: ‘pretinha’. Disponivel no site http://gl.globo.com/mato-
grosso/noticia/2016/05/estudante-denuncia-professor-da-ufmt-por-racismo-pretinha.html. Acesso em: 10 fev.
2020.
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pois ndo pode ser restrita apenas aos cursos de Licenciaturas, é preciso romper com 0
gueto?” institucional ou evitar que se formem outros guetos em que a segregacio é o ponto
divisor da discussdo das relacfes étnico-raciais.

Cumpre ressaltar que o termo gueto utilizado nesta pesquisa, a partir da fala de um
dos entrevistados, é no sentido de ruptura, de evitar a segregacdo, como comumente €
aplicado e inclusive como visto na definicdo no dicionario de Relages Etnicas e Raciais.
Assim, tal termo busca desmitificar e superar a ideia de que 0s movimentos negros,
pesquisadores ou grupos especializados sdo guetos que se fecham para reivindicar as
inclusdes raciais, haja vista que tal termo est4 mais ligado & forma setorizada que é vista ou
exigida da questdo na universidade. Da mesma forma o0s outros grupos sociais, incluindo
aqui os fazem o debate da branquitude, para permanecer e perpetuar no poder, se fecham e
impedem que as questdes das relagdes raciais sejam debatidas de forma a reparar as mazelas
raciais e sociais que foram construidas com a populacio negra vinda da Africa e dos seus
descendentes.

E preciso que se faga o “verdadeiro debate”, como bem expressou o professor Igor
mais & frente. Faz-se necessario recuperar as bases epistemologicas trazidas pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagio das Relages Etnico-Raciais e para o Ensino da
Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, ao expressar que cabe, ao sistema de ensino e
aos estabelecimentos de diferentes niveis, a conversdo das demandas dos afro-brasileiros em
politicas publicas de Estado ou institucionais, com vistas a reparacdes, reconhecimentos e
valorizagdo historica e cultural dos afro-brasileiros. Nesse sentido, trazemos o ponto de vista

e as argumentagdes do Gestor Jorge:

Para as licenciaturas, eu entendo que ela [disciplina de ERER] deva ser
obrigatdria, porque a licenciatura estd formando um profissional formador de
recursos humanos, de capacitacdo profissional. Para além disso, 0 senso critico
para ser com criticidade suficiente para saber as relagdes entre as questdes:
econdmicas, sociais e politicas e as questbes étnica-raciais no Brasil, 0o ponto
central para o desenvolvimento social, porque poucos paises tem essa
particularidade que o Brasil tem, principalmente da miscigenacdo da mistura
entre racas [..] A gente precisa levar para 0 CONSEPE, para que aqueles cursos
mesmo que ainda ndo reformularam seu projeto pedag6gico, que o CONSEPE
encaminha a necessidade de incluir essa disciplina mesmo nos curriculos antigos
como atividade das disciplinas optativas, o que ela possa ser utilizadas como
atividades complementares, para que a gente possa dar para todos os estudantes da
UFMT a possibilidade de participar desse conjunto de aulas de discussdo sobre o

21 Segundo o Dicionério de Relaces Etnicas e Raciais, o termo Gueto consiste numa congregacdo de
determinados grupos que compartilham caracteristicas culturais e étnicas em setores especificos da cidade com
frequéncia toma a forma de areas segregadas. [...] Resumindo, “gueto é um termo emotivo e racista na sua
conotagdo” (CASHMORE, BANTON, 2000, p. 240-243).
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conhecimento das questdes das relagdes étnico-raciais. (Jorge, preto/pardo, gestor,
11/12/2019).

E preciso recuperar o processo historico que foi percorrido pelos movimentos sociais
e movimentos negros até a homologacdo da lei, cujo complemento legal para as
universidades cumpri-la se encontra, como ja dito, nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagio das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino da Histdria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana. Assim, essas bases legais visam a atender a luta desses movimentos
contra o racismo que existe no nosso pais. A discriminagdo racial, os estere6tipos e todas as
formas que diferenciam as pessoas a partir da tez precisam ser combatidos ndo so pelos
futuros profissionais que atuardo na educacéo, mas também por todos os profissionais, que,
nos diferentes campos cientificos e politicos, sdo cidaddos que se inter-relacionam, vivem e
convivem com pessoas que sofrem a discriminagéo racial ou que saibam da existéncia dela
no contexto brasileiro.

O Parecer n.° 03/2004, além de indicar a superacéo do racismo por meio de politicas
publicas de Estado, institucionais e pedagdgicas, com vistas & superagdo do racismo, indica
que essa acdo depende de um trabalho conjunto e de articulacdo entre processos educativos
escolares, de politicas publicas e movimentos sociais, “uma vez que as mudangas éticas,
culturais, pedagdgicas e politicas nas relagdes étnico-raciais ndo se limitam & escola”.
Assim, a ERER expressa as trocas de conhecimentos entre brancos e negros para uma
construgdo de uma sociedade justa, igual e equéanime.

Nesse sentido, num primeiro momento, a proposta expressada pelo Gestor Jorge
parece ser interessante, uma possibilidade de alcangar institucionalmente a sua misséo,
porém vai na contramdo dos objetivos e das finalidades da ERER, que prop&e discutir as
relacBes raciais, na perspectiva da superacéo do racismo. Assim, colocar essa teméatica como
atividades complementares é institucionalizar o que vem ocorrendo em alguns cursos que
estdo incluindo disciplina correlatas, como ja apontamos nesta pesquisa, portanto, uma
forma de expressar o que esta sendo cumprido na implementacdo da Lei 10.639/2003,
tangenciando as questdes das relagBes étnico-raciais, que acabam por contribuir com a
permanéncia nos curriculos dos cursos de estrutura de cunho eurocéntrica. Vejamos o que

expressa a gestora Aline Maria sobre essa quest&o:

Trazer conteido sobre Africa ndo diz, necessariamente, que vocé esta discutindo
relagBes raciais no Brasil. VVocé estudar relagdes raciais necessariamente passa por
vocé entender a importancia do significado do continente africano e do que o
Brasil significa em termos culturais, entendo de cultura material e imaterial que
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construiu assentado na forca do trabalho bracal, da sensibilidade do trabalho
artistico do africano e de seus descendentes e de problematizar o que foi o
processo escravocrata. E claro, a educagdo das relagBes étnico-raciais, essas
questdes vao atravessar e vao estar presentes, o que ndo significa se vocé
estudando sobre Africa, simplesmente Histéria da Africa vocé vai estudar sobre
relagdes raciais na sociedade brasileira. (Aline Maria, negra, gestora, 20/12/2019).

Concordamos com a gestora Aline Maria, pois estudos tém revelados que trazer no
curriculo dos cursos os componentes curriculares que tangenciam a educacdo das relacdes
étnico-raciais € uma forma de negar a existéncia do racismo no pais. Na sua tese de
doutorado, o professor Cerezer (2015), que investigou as “Diretrizes Curriculares para o
Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena: implementacdo e impactos na
Formacdo, Saberes e Préaticas de Professores de Histéria Iniciantes (Mato Grosso, Brasil)”,
afirma que, na analise dos documentos curriculares e nas narrativas de sete professores
formadores entrevistados dos cursos de Histéria da UFMT, campus de Cuiaba e
Rondonopolis, e da UNEMAT, de Céceres, h4 resisténcias e fragilidades nos estudos sobre a
tematica racial africana e indigena nessas institui¢cdes: “nos cursos de Histéria da UFMT, ha
auséncia, omissdo, a superficialidade e/ou a insuficiéncia de disciplinas no curriculo formal
que tratam especificamente da historia afro-brasileira e indigena”.

Os documentos analisados pelo professor “apresentam uma caracterizagdo que
remete & heranca da organizagdo curricular eurocéntrica, explicitando abordagens restritas
ao contexto de utilizagcdo de méo de obra africana e indigena no sistema colonial brasileiro”,
0 que omite a compreensdo desses sujeitos como atores histéricos ativos, como trazido no
capitulo I desta pesquisa.

A autonomia universitaria, nesse caso, pode contribuir para a implementacéo da Lei
n.°10.639/2003, assim, a sua ndo institucionalizacdo, via CONSEPE, de um regulamento
que ordene a implementacdo da lei representa na UFMT um dos entraves na oferta da
disciplina ERER.

O problema da sociedade é o racismo que ainda ocorre em pleno seculo XXI,
independentemente superacdo ou ndo da categoria raga. Nesse contexto, ao tratar sobre as
questBes referentes a populagdo negra, torna-se importante rever os fatos historicos e sociais
que registraram a posicéo de determinados grupos. As instituicdes formadoras tém um papel
fundamental no processo de formagéo de profissionais e de licenciados, no sentido de
garantir conhecimentos sobre as desigualdades étnico-raciais no Brasil, uma vez que muitos
profissionais e licenciados tém dificuldades em perceber as evidéncias do racismo e seus

efeitos na contemporaneidade.
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E mister recuperar aqui as duas formas basicas de preconceito racial, que Oracy
Nogueira (1985) oferece para 0 campo de estudos das relagOes raciais brasileiras e norte-
americanas, caracterizando a forma como o preconceito racial exerce no Brasil. O
preconceito de marca refere-se & aparéncia, as suas manifestacGes, os tracos fisicos do
individuo, a fisionomia, 0s gestos, o sotaque. Por outro lado, o preconceito de origem esta
ligado & descendéncia do outro em um determinado grupo étnico, ou seja, 0 pertencimento.
Essas duas formas de preconceitos, esbocado pelo autor, séo instrumentos interpessoais e
institucionais entravadores na implementagdo da Lei n.° 10.639/2003 na UFMT e na
sociedade brasileira como num todo.

Desse modo, ao mesmo tempo em que h& lacunas que dificultam a implementacéo da
referida Lei na UFMT, h& cursos que, por iniciativa propria, j& implementaram em seus
curriculos a disciplina ERER, como a Licenciatura em Geografia, que desde 2013 tem a
ofertado como obrigatoria e o Bacharelado como optativa, neste caso é questionavel porque
o colegiado de curso aprova de forma diferente a oferta da ERER para um curso que é
ofertado pela mesma instituicdo que ocupa 0 mesmo espaco Geogréfico que tem 0s mesmos
professores atuando no bacharelado e na licenciatura e ainda tem 0s mesmos principios
filosoficos. Ao optar pela oferta da ERER como optativa, a aplicacdo da Lei n.°
10.639/2003, na perspectiva de trazer as questOes das relagdes raciais, fica comprometida,
no sentido de ndo oportunizar legal e pedagogicamente aos académicos a compreensdo das
questdes raciais que sdo cometidas com a populacéo negra e indigena. Cumpre ressaltar que
a oferta da ERER como optativa, a universidade institucionalmente, em linhas gerais,
mesmo nisso j& existindo um pequeno avango, ndo cumpre o que diz a referida lei na sua
integralidade, ndo dialoga cabalmente com as demandas da sociedade civil organizada,
assim como fragiliza o seu papel relevante de formar cidad&os capazes de criar uma
sociedade justa e mais etnicamente referenciada em suas composigdes culturais.

Trouxemos abaixo trechos das narrativas de quatro alunos de Geografia: Paty, Tereza
de Benguela, José dos Santos e Jean, para que possamos sentir a importancia dessa

disciplina no curriculo do curso de Geografia. VVejamos:

A propria auto aceitacdo dentro da minha prépria sala de pessoas que talvez ndo se
identificava enquanto negro com tragos negros e que passou a ser auto identificar,
auto reconhecer enquanto negro, saber como trabalhar isso de uma forma que nédo
seja para perpetuar ainda mais as atitudes racistas (Paty, parda, aluna, 09/12/2019).

Eu passei entender a educacdo como se deu as teorias racialistas, elas se
implicaram na educacdo (Tereza de Benguela, preta, aluna, 09/12/2019).
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No meu caso mesmo, acho que passo a identificar enquanto grupo étnico-negro a
partir que entro na Universidade, porque a gente historicamente procura fugir
desses marcadores sociais € mesmo que involuntariamente a gente, as vezes, nao
quer ser identificado enquanto grupo que historicamente tem essas mazelas da
sociedade. Entdo, a partir do momento que passamos a entender o processo de
formagdo do Brasil e quem nés somos, acho que a Universidade e a disciplina
[ERER] ajudam a identificar quanto um grupo social dentro dos marcadores
especificos (José dos Santos, preto, aluno, 09/12/2019).

Saber utilizar o termo de raga, saber termos que foram criados como pejorativos,
que até hoje é usado ai, [...] a gente ja tem um olhar reflexivo e visdo critica, coisa
que se ndo tivesse estudado essa matéria eu deixaria passar batido [...] Através da
disciplina de Educacfo das Relagdo Etnico-Raciais, o processo de formagdo do
local onde vocé mora, do pais, a formagdo da comunidade a partir do olhar da
reflexdo da matéria das relages étnico-raciais, como se deu toda essa construgao,
como se configurou tudo isso que existe hoje, ndo foi simplesmente a colonizacéo,
aquela coisa bonitinha, Lei de terra, deportacdo, ndo foi aquela coisa bonitinha,
toda ndo que geralmente a gente ouve |4 na escola no ensino médio, tem mais
coisas envolvidas nisso ai que a matéria traz (Jean, preto, aluno, 16/12/2019).

Esses depoimentos dos alunos s&o ilustrativos ao trazer com propriedade a
importancia de se ter no curriculo as discussdes das relagdes étnico-raciais, cujo reflexo
encontra-se ancorado na sua formacdo e atuacdo profissional. Na viséo deles, a incluséo da
disciplina ERER no curriculo de Geografia tem proporcionado mudangas na compreensdo
do que foi e do que é o racismo no pais.

Séo trechos complementares que permitem visualizar a mudanga, seja do ponto de
vista da aceitacdo de ser negro, como foi 0 caso trazido pela Paty, em que, na sua turma
mesmo, as pessoas de tragos negros ndo se reconheciam como negro, uma vez que a
estrutura do branqueamento que impera no Brasil estava presente no comportamento e na
atitude dessas pessoas. Essas mudancas de comportamentos foram possiveis quando eles
passaram a entender as teorias racialistas que hierarquizam os grupos humanos por raga, em
que os brancos se mantém no topo, mostrando superioridade na hierarquia e o negro no
patamar mais baixo, lugar de inferioridade, contribuindo para a persisténcia das
desigualdades raciais tais grupos.

A compreensdo das teorias racialistas sdo fundamentais para ver como foram criadas
as diferencas raciais a partir do tom da pele. Em sua andlise do pensamento europeu,
Todorov (1993), como ja apontamos no capitulo I, analisa as categorias universal e
particular tendo como esteio os conceitos de racismo e racialismo. Evidencia autores que
sucumbem entre o universal e o particular, cujos enfoques estdo ancorados no
etnocentrismo. Ha que ressaltar que, até hoje, na contemporaneidade, o universal e o
particular perpassam por pressupostos hierdrquicos que desassocia a diferenca (particular)

da igualdade (universal) a partir de uma racializagdo mantenedora das desigualdades raciais,
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ora negadora de direitos para os negros, ora beneficiadora de privilégios raciais para 0s
brancos.

Sobre o impacto da disciplina ERER na educacéo bésica, os discentes apontam:

Desenvolvi trés projetos na escola que estou sobre esse tema [ERER]. Fui a Gnica
professora de Geografia que fez isso, entdo, talvez se essa disciplina estivesse no
curriculo ha mais tempo mais professores estariam preparados para poder trabalhar
com essa temética. E fosse mais bem discutida e estivesse no curriculo dos outros
cursos de licenciatura e ndo somente na area de humanas e de linguagens. (Paty,
parda, aluna, 09/12/2019).

Acho que a disciplina ajuda a gente repensar, no meu caso, eu ja vinha passando
por um processo de desconstrucdo e constru¢do de uma identidade racial. Mas, eu
acho que ela ajuda a repensar na sala de aula, porque eu até costumo falar muito
isso quando na teoria que a gente que faz licenciatura na maioria das vezes, as
aulas, as praticas as teorias acham que os estudantes tém um padrdo branco,
hétero, normativo e que ndo tem deficiéncia e que vamos entrar sala de aula e vai
encontrar um conto de fadas, ai ela se prepara para a gente entender essa
diversidade de sujeitos que dentro desses marcadores sociais que séo: a raga, a
classe. Acho que uma coisa, essas discussdes contemplam, elas ajudam a gente a
repensar essa nossa pratica que a gente vai chegar na sala de aula e que temos uma
diversidade de sujeitos e que no Brasil ela é muito marcada pela cor da pele. Esse
processo de aprendizagem, que é implicado pela cor da pele da pessoa e pelos
marcadores sociais e pelos estigmas sociais, ajuda a gente a repensar essa nossa
préatica, [porque] a multiplicidade que a gente vai encontrar ndo é esse
padrdozinho que a gente 1€ nos livros e a gente estd acostumado nas teorias
especificas. (José dos Santos, preto, aluno, 09/12/2019).

No processo de aprendizagem, os alunos acima expressam também seu olhar critico
para as questdes das relacdes raciais e as teorias raciais, nos diferentes periodos histéricos,
desde a Colonizagdo, passando pelo Império, até chegar a Republica, nos seus diferentes
momentos republicanos. As mudangas provocadas pelos conhecimentos adquiridos na
disciplina ERER no curso de Geografia, de certa forma, j& tém surtido resultados positivos
na educagdo bésica, quando esses alunos comecaram a despertar nos seus alunos a
compreensdo do racismo que ocorre no Brasil e no mundo, por exemplo, dando sentido ao
20 de novembro, ndo como data comemorativa, pontual, mas de reflexdo do processo
histdrico vivenciado pelos africanos e afrodescendentes do continente africano e da didspora
no Brasil. Com isso, inicia-se 0 processo de combate ao racismo e a discriminagdo racial
como possibilidade de compensagdo da condicdo de atraso e de exclusdo social da
populacdo negra e indigena brasileira.

Os professore, Paty e José dos Santos, foram alunos do curso de Geografia e tiveram,
no seu curriculo académico, a disciplina ERER. Hoje s&o professores da rede estadual de
ensino, onde desenvolvem projetos educativos com tematicas voltadas para ERER. Nessa

perspectiva, eles fazem chegar a escola de educagdo basica as questbes raciais, ao
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incorporar, no curriculo escolar e no plano de aula, ndo somente as categorias bésicas da
Geografia, mas trazem nessas categorias as epistemologias das relagdes raciais.

Nesse campo, concordamos com Costa (2013, p. 25), quando expressa que “a
educacéo escolar, nos moldes como hoje a conhecemos, se assentou e se desenvolveu tendo
como fundamento as teorias raciais e outras que, de um modo ou de outro, a elas se filiam”.
A Geografia, quando institui no seu curriculo de curso a disciplina ERER, de certa forma,
rompe com o siléncio académico sobre o racismo e faz chegar & educacdo basica
profissionais em condigdes de atender aos dispositivos ndo sé da Lei n.°10.639/2003, mas
também de toda construcdo coletiva no combate ao preconceito e a discriminacdo racial.
Tanto Paty quanto José dos Santos demonstram a importancia que foi ter estudado a
disciplina da ERER e as mudancgas provocadas nas praticas educativas desenvolvidas em
sala de aula, que, na sua composicéo étnico-racial € multicultural e diversificada.

O que nos chama a atencéo € a narrativa da Paty, quando expressa a dificuldade dos
colegas professores que ndo tiveram a disciplina ERER ou ndo passaram por formagdo
continuada com essa abordagem. Ela apresenta a necessidade de os cursos de licenciaturas
contemplarem essa tematica no curriculo do curso.

Percebe-se que hd uma mudanga na forma de trabalhar os conteidos da Geografia na
relacdo com as questdes étnico-raciais. Percebe-se que as categorias bésicas da Geografia,
como espaco, territdrio, lugar e paisagens passam a ter um outro sentido na forma de

abordagem, sendo o humano inserido no contexto da paisagem geogréafica.

Eu tento trabalhar isso durante o ano todo de alguma forma, seja no contetdo, sei
la que eu esteja trabalhando sobre a populacdo brasileira, ai vou trazer
africanidades, a contribuicdo afro-brasileira, a identificacdo do aluno para ele se
auto identificar enquanto negro, e sei la se estou falando de desigualdade social
espacial, ndo deixar para falar disso somente no més de novembro que é a semana
da consciéncia negra. (Paty, parda, aluna, 09/12/2019).

E muito importante, porque ndo em questio de para Vocé enquanto pessoa, mas
como vocé que ird ensinar alguém, ai vocé vai deparar com varias situacdes dentro
de sala de aula, se vocé ndo sabe o minimo, vocé ndo vai saber lidar com aquela
criancga, € isso que acho que é importante, isso, ndo s6 em relacdo a Geografia, o
conceito de Geografia, que é completamente diferente do conceito de relagdes
étnico-raciais. Mas estar preparados com as coisas que irdo acontecer dali para
frente como professor, como profissional, como ser humano a gente ndo pode
descartar isso, a gente vai ver situacbes no onibus, no shopping, no mercado, em
algum lugar vai ter que saber reagir a isso. (Emilia, amarela, aluna, 10/12/2019).

Paty, ao relatar a sua atuacdo na sala de aula, trazendo as questbes das relacdes
étnico-raciais como forma de contextualizar o processo de ensino-aprendizagem de seus

alunos, procura despertar neles o reconhecimento de que ser negro ndo é um demérito. So
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demandas que, muitas vezes, ndo sédo trabalhadas pelos professores, causando uma lacuna no
cumprimento da Lei, corroborando para que as questdes relacionadas a diversidade étnico-
racial ndo serem trabalhadas na escola e, quando trabalhada, geralmente apenas na semana
que antecede o 20 de novembro, como parte festiva de um acontecimento comemorativo,
desvinculando de uma implementagdo curricular estrutural da ERER na institui¢do escolar.
Na narrativa de Paty, percebemos que o contexto escolar apresenta demandas a serem
tratadas com a tematica da diversidade étnico-racial, como ela mesmo anuncia, a questao da
identidade do aluno negro, de ele se aceitar como uma pessoa negra, no sentido de superagao
do discurso de que ser negro é feio e ruim.

A narrativa feita por Emilia acaba complementando o que a Paty expressou, uma vez
que as relagdes humanas ocorrem em todo o lugar, em todo o espago geografico, como
expressa Anjos (2007, p. 4): “a Geografia € a ciéncia do territdrio e este componente basico
continua sendo o melhor instrumento de observagdo do que aconteceu, porque apresenta as
marcas da historicidade espacial”. Para ele, a Geografia é a area do conhecimento que tem o
compromisso de tornar o mundo e suas dindmicas compreensivas. Nesse sentido, a
disciplina assume papel de relevancia social, ao trazer a diversidade cultural brasileira num
contexto geografico, propondo reconhecer, valorizar e superar a discriminagdo existente em
nosso pais.

Como Paty e Emilia passaram pela disciplina Educagdo das Relagbes Etnico-Raciais
na graduagédo, evidenciam uma diferenca em relacdo aos professores que passaram pela
graduacao e ndo aprofundaram ou mesmo néo tiveram a discussdo das questdes das relagdes
raciais em suas formagdes. Nesse sentido, concordamos com o diagndstico que Oliveira
(2013, s.d.) fez:

Dez anos se passaram, e 0 cenario ndo é animador. Eis 0 que se percebe em
relacdo a aplicagdo dessa legislagdo: a) nos cursos superiores voltados para a
licenciatura e de pedagogia (portanto responsaveis pela formacdo de professores
do ensino basico), ha resisténcia em implantar esses contetidos nos seus curriculos.
Observa-se essa dificuldade em maior grau nas grandes universidades, como a
USP. Revela-se ai o carater eurocéntrico e racista hegemodnico no pensamento
académico. O eurocentrismo aparece com forga nas areas de Historia, Literatura e
Artes. Professores e pesquisadores que se aventuram em refletir e produzir
cientificamente nestes campos por fora da hegemonia europeizante séo poucos
e, costumeiramente, marginalizados. Consequéncia disso: poucos profissionais da
educacdo formados para dar conta das exigéncias da legislacdo e a dificuldade de
se criar uma massa intelectual critica para pensar esses temas. b) [...] Em geral, a
luta pela Lei 10.639 acaba se restringindo a alguns docentes que tém
vinculagdes com o movimento antirracista. ¢) O diagnostico (correto) de que a
dificuldade de aplicacdo da Lei se deve, entre outras coisas, a auséncia da
formacao do professor para esse tema (grifos nosso).
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Decorridos sete anos do balango feito pelo Oliveira (2013) quando a Lei completou
dez anos da homologacdo, no dossié Educacdo para a diversidade: a Lei 10.639/03,
avancos e recuos, o cenario, pelo menos na UFMT, ndo mudou muito, ja que pouquissimos
cursos de licenciatura tém implementado no curriculo as questdes das relagdes étnico-
raciais, e, como ja apontamos, em muitos casos, a ampliacdo da oferta fica na luta
desencadeada pelos militante e alguns profissionais que buscam uma educagéo antirracista:
“assim, o atendimento a uma demanda garantida em Lei fica na dependéncia de iniciativas e
do voluntarismo de militantes, desobrigando o poder pablico” (OLIVEIRA, 2013, s.d).

Se, por um lado, temos ainda profissionais com dificuldade de fazer a discussdo da
ERER, por outro, o curso de Geografia da UFMT, campus de Cuiabd, tem formado, nos
altimos seis anos, professores com condi¢es de provocar as mudancas esperadas pelos
movimentos negros. Esses professores, segundo a narrativa de um gestor, tém contribuido

para além do individual:

Além do aspecto individual, de levar esse tipo de conhecimento e muita gente ter
trazido essas contribui¢cdes para poder entender o processo histérico para entender
também essa relacdo sociedade empregabilidade, academia, a escola propriamente
dita. Todo esse caminho para tornar professor e ter autoridade cientifica para poder
falar do assunto. Entdo, acho que contribui muito de modo direto. Eu consigo
acompanhar, hoje, com essa disciplina que estou trabalhando porque eu tenho
contato com esses alunos a gente vé eles nos movimentos, no movimento hippie
hop, movimento de samba, no movimento negro, movimento artistico, no
movimento negro mesmo, bastante ex-alunos nosso (Heytor, negro, gestor,
12/12/2019).

O gestor Heytor, além de trazer informagdes valiosas das mudancas dos seus alunos,
fala sobre a participacdo deles nos movimentos culturais e artisticos, como o hippie hop,
como forma de reflexdo por ter passado por uma disciplina que ajudou em sua formacdo
intelectual durante a graduacéo. A narrativa trazida por ele vem em dire¢éo da de Theodoro
(2005, p. 83): “muitos sdo os caminhos que permitem a realizagdo de sonhos sonhados!
Lidar com a pluralidade cultural brasileira é realizar um deles ja que aproxima educadores e
alunos, possibilitando o dilogo construindo a ponte escola-vida comunitaria”.

Assim, essas acfes demonstram a necessidade de se aproximar de um curriculo
voltado para as bases multiculturalistas, como abordado nesta pesquisa. Candau (2010)
expressa que ndo é possivel conceber uma experiéncia pedagogica desculturalizada, ou seja,

desvinculada totalmente das questdes culturais da sociedade.

A perspectiva intercultural que defendo quer promover uma educacdo para o
reconhecimento do “outro”, para o didlogo entre os diferentes grupos sociais e
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culturais. Uma educagdo para negociacdo cultural que enfrenta os conflitos
provocados pela assimetria de poder entre os diferentes grupos socioculturais nas
nossas sociedades e é capaz de favorecer a construcdo de um projeto comum, pelo
qual as diferencas sejam dialeticamente incluidas. (CANDAU, 2010, p. 23)

Nessa dire¢do, a interculturalidade é um processo dindmico e permanente na relacdo
da comunicagéo e da aprendizagem, com respeito entre culturas das sociedades. A reflexéo
da gestora Aline Maria expressa a importancia da inclusdo da ERER nos curriculos dos

cursos do ensino superior:

Eu penso que vocé estd fazendo uma pesquisa que é importante, é relevante nao so
para pensar o curso de Geografia, mas para pensar como uma politica de educacgao
de formacdo, de que tanto se fala de formacao de cidadania ou para cidadania.
Eu penso que quando se fala em cidadania, n6s estamos falando em direito,
estamos falando em obrigacdes e, se n6s ndo entendemos a cidadania que existe
um entrave nesse reconhecimento, nessa valorizagdo que é 0 racismo e como 0
racismo opera em nés. Temos muito pouca possibilidade de pautarmos a cidadania
para além dos discursos, porque penso que uma das dimensdes que precisa
urgente, requerido ha muito tempo esse trabalho, esse olhar, é o combate ao
racismo. Entdo, para mim ser cidaddo, uma pesquisa como essa ajuda a entender
esse racismo como entrave e na nossas relagdes, nas maneiras como as relagdes
sociais brasileiras vao se constituindo e vao se estabelecendo definindo quem tem
direito aos melhores espacos, quem tem direito ao lazer, quem tem direito a casa
prépria, quem tem direito a qualidade de vida, ao transporte, quem tem direito ao
viver, quem tem direito ao morrer. Entdo, para mim, eu acho que é isso [...]. Os
retornos de estudantes que concluem e depois estdo atuando em alguma escola, e,
guando me encontram elas rememoram o que elas aprenderam com a disciplina e
falam quando que isso esta contribuindo para elas na sua pratica profissional, e ai
elas falam o que estdo fazendo. Eu encontro com uma outra pessoa seja do curso
de Geografia, de Enfermagem, de Pedagogia, de Letras, com essas disciplinas
onde eu atuo e ja atuei e que encontro com as pessoas e elas falam sobre isso.
(Aline Maria, negra, gestora, 20/12/2019).

Ela, num primeiro momento, expressa sobre a importancia desta pesquisa ndo sé para
0 curso de Geografia, mas para a UFMT como um todo, pois a ERER atinge a formagéo de
professores para a cidadania. O Estatuto da instituicdo?, em seu artigo 3°, expressa que a
UFMT, por meio do ensino, pesquisa e extensdo, entre outros, estabelece, que deve ministrar
educacdo geral de nivel superior, contribuindo para a formagdo de cidaddos conscientes e
comprometidos com a busca democratica de solugBes justas para os problemas nacionais e
regionais. Nesse sentido, a fala da gestora Aline Maria € rica e encontra-se complemento nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagdo das Relagbes Etnico-Raciais e para a o
Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira, que detalha os direitos e as obrigacdes dos

entes federados quanto & implementacdo da lei, exigindo articulagbes intersetoriais para o

28 Estatuto disponivel em: https://www.ufmt.br/ufmt/site/userfiles/normas/estatuto-ufmt.pdf. Acesso em: 12
dez. 2019.
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alcance dos dispositivos legais, ja que sdo identificadas auséncias e baixa institucionalidades
na adequacdo dos curriculos, tanto nas escolas quanto nas licenciaturas, ainda que tenham
recomendacdes especificas para as instituicbes de ensino superior.

Evidencia-se que o desafio atual da educagdo, no sentido de implementar uma
politica de combate ao racismo e a promogdo da igualdade racial passa sistematicamente na
compreensdo do processo histdrico, social, cultural e econdmico que a populacdo negra e o
proprio pais como um todo tem sofrido pela auséncia sistematica do que seja as relacdes

raciais no campo educacional.

3.5 Relagdes entre as disciplinas do curriculo do curso de Geografia

Ao examinar as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formac&o inicial em nivel
superior de professores, destacam-se, como principio, a melhoria e a democratizagdo do
ensino por meio da liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, arte e o saber, expressando ainda mais o respeito e a valorizagéo da diversidade
étnico-racial.

Neste eixo/topico, busca-se demonstrar se ha existéncia de conexdo/relacdo da
disciplina Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais com as demais disciplinas do curriculo do
curso de Geografia da UFMT. Além disso, pretende verificar como ocorre a
interdisciplinaridade estabelecida no projeto do curso e como as principais categorias da
Geografia dialogam com as questdes da ERER, em relacdo as questdes de ocupagdes dos
territorios tanto no Brasil quanto no continente africano e as questfes socioecondmicas
como condicdes de vida, trabalho e terra.

As diretrizes curriculares para o curso de Geografia evidenciam a posi¢do do campo
cientifico ao garantir que tal &rea de conhecimento, em seu processo de desenvolvimento
histdrico, veio consolidando teoricamente sua posi¢cdo como ciéncia que busca conhecer e
explicar as multiplas interacBes entre a sociedade e a natureza. Assim, coloca-se a
necessidade de buscar compreender essa realidade espacial, natural e humana sem
fragmentagdo, mas como uma totalidade dindmica. Registra também que essas
transformagdes no campo dos conhecimentos geogréaficos vém colocando desafios para a
formacéo, ndo apenas dos gedgrafos-pesquisadores (técnico e planejador), mas também para
0 geografo-professor do ensino fundamental, médio e superior. Essas diretrizes expressas
que cabe aos Departamentos ou Colegiados de Curso de Geografia realizar as

implementagdes e mudancas necessarias no curriculo, pois “ndo podem desconhecer novas
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possibilidades abertas pela LDB na perspectiva de flexibilizac&o das estruturas curriculares,
transformando contetdos e técnicas em percursos possiveis para a formacdo do pesquisador
e profissional em Geografia” (BRASIL, 2001, p. 11). Expressa ainda que cabe a essa
instdncia universitaria buscar caminhos para superar a “cultura da cartilha”, para assumir a
liberdade da critica e da criacdo, como uma éarea do conhecimento que tem seu objeto
especifico, sem renunciar ao rigor cientifico e metodolégico.

O Projeto Politico-Pedag6gico de Curso de Graduacdo em Geografia da UFMT,
campus Cuiabd, expressa que é essencial que os professores desenvolvam atividades que
promovam diferentes metodologias e ritmos de aprendizagem para que o educando
desenvolva habilidades esperadas. O referido documento expressa que o aluno de Geografia
em licenciatura fundamenta-se nos principios da interdisciplinaridade, contextualizacéo,
democratizacdo, pertinéncia, relevancia social, ética e sensibilidade afetiva e estética.

Aqui abrimos um paréntese para esclarecer a diferenga entre “integragéo curricular”
e a “interdisciplinaridade”. Sobre isso, Aires (2011) expressa que ocorrem duas agdes
pedagdgicas distintas, uma vez que a integracdo curricular esta relacionada a educagédo
basica nas etapas do ensino fundamental e médio face a sua organizacdo curricular e a
estrutura com que as disciplinas que atuam na formagc&o escolar. E neste nivel educacional
que muitos dos académicos de Geografia irdo atuar enquanto professores. Ja a
interdisciplinaridade, segundo Aires (2011), ocorre na educagdo superior dado a sua
estrutura e forma de organizar o curriculo e a funcéo social que atuar com ensino, pesquisa e
extensdo, sendo assim, as disciplinas cientificas tornam um campo de pesquisa.

Aires (2011) registra € comum encontrar referéncias a Interdisciplinaridades e a
Integracdo Curricular como se fossem sindnimos, ele adverte que é comum essa confusdo
conceitual, e ainda chama a atencdo dizendo que s&o concepg0es diferentes, inclusive para o

termo disciplina. Para explicar, busca fundamentos em Hilton Japiassu:

Buscando uma sintese do que o autor considera interdisciplinaridade, pode-se dizer
que se trata de um processo onde ha interatividade mdtua, ou seja, todas as
disciplinas que participam do processo devem influenciar e ser influenciadas umas
pelas outras. Um processo no qual se pode generalizar e aplicar métodos e técnicas
entre disciplinas diferentes. E ainda, principalmente, um processo pelo qual se
possa restabelecer a unidade do conhecimento, religando as fronteiras impostas
pelo positivismo (AIRES, 2011, p.218).

Para Aires (2011) a partir de Japiassu, a Interdisciplinaridade ndo se trata de um

conceito tedrico, mas uma compreensdo epistemoldgica o termo. Por outro lado, Aires
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(2011), busca em Santomé, as razdes da Integracdo Curricular, expressa ele a partir de

Santomé:

O curriculo organizado em disciplinas ndo considera suficientemente as
concepgOes prévias dos alunos; ignora as problematicas especificas dos seus meios
sociocultural e ambiental; ndo promove a interrelacdo entres professores e alunos
satisfatoriamente; desfavorece o trabalho com problemas e questdes da vida
cotidiana; o tempo rigorosamente demarcado € a troca de disciplina desfavorecem
a construgdo de nexos entres os conteldos e principalmente, o curriculo disciplinar
ndo valoriza os interesses dos alunos, quando estes deveriam ser o ponto de partida
na elaboracdo dos programas educacionais (AIRES, 2011, p.218).

Nesse contexto, chama a aten¢do para a importancia de valorizar os interesses dos
alunos, apresentacdo importantes contribuicdes para a compreensédo e a fundamentagéo
psicoldgicas da Integracdo Curricular (AIRES, 2011).

Frente as atribuicBes definidas para as instituicbes de educacdo superior, o curso de
Licenciatura em Geografia expressa que vem buscando, na interdisciplinaridade e
multidisciplinaridade, caminhos e tecnologias com o objetivo de encontrar solugdes para 0s
problemas da sociedade moderna. As falas dos alunos e dos professores demonstram pouca
ou quase nenhuma conexdo entre as disciplinas que constam do curriculo do curso de
licenciatura em Geografia. H4& um trabalho muito bem disseminado e sélido que é
desenvolvido no curso, como o Projeto PIBID?®, que articula as teorias com a pratica no
cotidiano das escolas publicas de educagdo basica. Durante o transcorrer desse Projeto, a Lei
n.°10.639/2003 é muito bem explorada pelos alunos, levando para a sala de aula da
educacdo basica as questdes das relacbes raciais existente em nossa sociedade.

Além do projeto PIBID, os entrevistados demonstram a pouca conexdo entre as
disciplinas de Educacio das Relagbes Etnico-Raciais com a prética de ensino, as demais
disciplinas do curriculo, em especial, as da Geografia Humana, pois hd uma timida
aproximacédo entre duas ou trés disciplinas, sendo que as mais citadas foram a Geografia
Urbana e a Agréria. Essa timida aproximacdo das disciplinas foi abordada nesta pesquisa,
quando uma aluna no seminéario de conclusdo do semestre em 2019/01, realizado pelo
professor da disciplina Educacdo das RelagBes Etnico-Raciais expressou a auséncia de
conexdo dos conteudos trabalhados, em especial, da disciplina de Geografia Agraria, no que

tange as questdes de terras.

29 O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) é uma acdo da Politica Nacional de
Formacéo de Professores do Ministério da Educacdo (MEC) que visa a proporcionar aos discentes na primeira
metade do curso de licenciatura, uma aproximagao pratica com o cotidiano das escolas publicas de educacdo
basica e com o contexto em que elas estdo inseridas.
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Os alunos Paty e José Santos, hoje professores concursados na rede estadual,

externaram sobre a articulagdo entre a disciplina ERER com as demais disciplinas do curso:

Pouquissimos, pouquissimos, porque outros professores ndo querem dizer, alguns
tem alguns cuidados de tentar fazer a relacdo. Quando tive a disciplina de estagio
talvez tenha sido a Unica que consegui aplicar da Lei mesmo. A gente levou esse
projeto para a escola, a Lei 10.639/2003, inclusive a Professora Meire Rose que foi
a professora de estagio, ela incentivou a gente a trabalhar com isso, agora nas
demais ndo lembro de nenhuma (PATY, parda, aluna, 09/12/2019).

Ndo, essa eu acho que é uma demanda que a gente precisa repensar, como falei na
sala de aula, na escola basica. No curriculo, ela ndo contempla nas maiorias das
vezes, porque eles deixam a discussdo no més de novembro e o curso de
Geografia, nesse sentido, deixa a desejar. A discussdo faz parte da disciplina de
Educacdo das relagBes Etnico-Raciais, mas quando a gente vai discutir outras
questdes, a Geografia que esta preocupada com as relagfes sociais, a gente muitas
vezes ndo para pensar, ai, como a disciplina € 1a no final do curso praticamente.
Entéo, a gente as vezes ndo consegue fazer esse link com outras disciplinas e com
outros contetdos.[...] Nem na Geografia Urbana e nem na Geografia Agraria,
nada? Nao acho que como falei por ela ser por Gltimo, por exemplo, da Geografia
Urbana, os indicadores sociais de habitacdo de saneamento, tudo isso? N&o sdo
pensados a partir dessas perspectivas, talvez a gente deveria ter ndo sei essas
discussdes talvez ndo antes, junto (José dos Santos, preto, aluno, 09/12/2019).

Sabemos que o curriculo de um curso vai além do que uma simples selecdo de
contelido, ele é marcado, muitas vezes, por interesses individuais, em detrimento das
questBes sociais e coletivas que se estabelecem, portanto, constitui numa ferramenta que
pode romper ou continuar reproduzindo as duas facetas: a da inclusdo ou da excluséo. Nesse
campo, os alunos que estdo cursando a Licenciatura e os que fizeram o Bacharelado
apontam certo distanciamento na articulagdo entre as disciplinas constante da matriz do
curso.

De acordo com as ementas das disciplinas expressas no Projeto Politico-Pedagdgico
do Curso de Licenciatura em Geografia, ndo hd nenhuma referéncia concreta entre a
disciplina Formagdo Bésica de Geografia e a ERER, com excecdo da disciplina Seminério
Integrador 1 e I1, que expressa uma discusséo interdisciplinar, em escala real, sobre uma base
local, integragdo e aplicacdo dos conteddos, atividades e avaliagdo dos progressos discentes
do primeiro ano do curso. E tal desconex&o, confirma os depoimentos dos alunos Paty e José
dos Santos, sobre a pouca busca de inter-relagéo entre as outras disciplinas do curso com a
ERER.

Por outro lado, as narrativas tanto de professor quanto de alunos sobre a oferta da
disciplina ERER praticamente no final do curso, no sétimo semestre (estrutura curricular de

2012), e no sexto semestre (estrutura curricular de 2019), acaba por dificultar o debate e a
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interlocucdo com outras disciplinas, incluindo as disciplinas da Geografia Fisica. E essa

questdo é evidenciada pelo professor Igor e o aluno Jean ao expressarem:

A gente tem essa disciplina muito tarde no curso, sexto, sétimo, os resultados [...].
Essa disciplina, certamente, age no processo de conscientizacdo dos alunos, quanto
ao preconceito, discriminacdo de raga, cor e mesmo outros tipos de preconceitos
[...] Ter uma disciplina como essa ai que ha é um espaco de contestacdo das
questdes postas até o momento, certamente abre um leque de visdo para a
contestacdo nos outros campos da vivéncia do dia a dia da sociedade, porque se
consegue cair a ficha, consegue se perceber através da disciplina que ha
preconceito racial, certamente mesmos personagens vao acabar percebendo que ha
preconceito de cor, de preconceito de sexo, ha preconceito de género e, assim, por
diante (Professor Igor, branco, professor 11/12/2019).

Entdo, a articulagdo parte de muitos alunos, daqueles que tem pensamento mais
critico, pensamento interdisciplinar, tentar casar as duas disciplinas, a gente vai
estudar geopolitica e vocé tenta vincular as relagdes étnico-raciais com a
geopolitica no processo de formacdo que foi o capitalismo, como o capitalismo
influencia na vida dos negros? Vocé tenta, casa a disciplina da Geografia de Mato
Grosso também como se deu a formagdo de Mato Grosso? Por que trouxeram
muitos alemdes para ca de Mato Grosso? Como ficou a populagdo negra, indigena?
Entéo, voceé tenta casar-se, mas em relagdo a propria matéria em si, eu ndo vi [...].
A propria Universidade, os professores ndo se casam, eles ndo tentam fazer essa
relacdo (Jean, preto, aluno, 16/12/2019).

O professor Igor, de certa forma, tem razéo ao trazer a disciplina ERER para o0s
primeiros semestres do curso, pois ira contribuir no processo de formagéo dos académicos e
também provocar com nas disciplinas basicas do campo geogréfico, fisico e humano sejam
provocadas pelos alunos, que ja cursaram, ou que essas disciplinas tragam discussdes
acercadas questdes das relacBes étnico-raciais, uma vez que as categorias geogréaficas séo
ancoradouros para a compreensao do que seja o racismo no Brasil ou vice versa, a partir do
que foi a politica do branqueamento e do mito racial. Essa antecipacdo indicada pelo
professor Igor também é salutar porque poderia alcangar, com mais eficacia, a proposta da
interdisciplinaridade, uma vez que os alunos poderiam trazer para o debate em sala de aula
as tematicas das questdes raciais que sdo trabalhadas na disciplina ERER

Portanto, as diferentes disciplinas da Geografia como: Teorias e Métodos da
Geografia, Filosofia das Ciéncias, Geografia Urbana, Geografia Agraria, Geografia
Econdmica, Geografia Politica, entre muitas outras, podem ajudar no processo de trazer para
esse campo as questdes das relagdes raciais levantadas pelo Hofbauer (2006), Domingues
(2004), Schwarcz (1993), etc.

Sinteticamente, o aluno Jean demonstra o quanto estamos distantes de um curriculo

académico em que as disciplinas tém convergéncia na formagéao plena do aluno. A auséncia
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de uma articulacdo interdisciplinar tem servido de obstaculo para que duas ou mais
disciplinas do semestre possam levar os académicos a fazer relagbes dos contetdos que
estdo sendo trabalhados. Ele ainda chama a atengdo quando os contetidos séo trabalhados de
forma estanque sem quaisquer reflexdes que permitam visualizar as questdes das relagdes
étnico-raciais, como inclusive é reivindicado pelos movimentos negros que lutam contra a
exclusdo politica econdmica e social da populacdo negra. Nessa perspectiva de auséncia de
conectividade entre as disciplinas do curso é que a fala do Jean ganha ancoradouro no que
Anjos (1999) quanto aponta que o sistema educacional mantém uma estrutura que perpetua a
ideologia politica, econdmica e social numa sociedade classista. Nesse contexto, & mister

trazer o que Anjos (1999) expressa no texto A geografia, a Africa e os negros brasileiros:

Estabelecer e reconhecer novas perspectivas educacionais para uma compreensao
do papel do trafico, da escraviddo e da didspora africana como elementos
formadores da configuragdo do mundo contemporaneo constituem pressuposto
basico para traca um novo perfil do papel das culturas negras na formacgdo do
Brasil. Ter respeito e valorizar as diferenciacGes culturais e étnicas em um
territério ndo significa aderir aos valores do outro, mas, sim, ter respeito como
expressdo da diversidade. Ndo podemos perder de vista que entre os principais
entraves ao desempenho do negro brasileiro na sociedade brasileira destaca-se a
inferiorizacdo deste na escola. [...] O sistema escolar tem sido estruturado para a
perpetuacdo de uma ideologia socio-politica-econdmica que, junto com 0s meios
de comunicagdo social, mantem uma estrutura classista, transmissora de valores
distorcidos e individualista. (ANJOS, 1999, p.173-174).

Essa organizacdo secular da escola, trazida por Anjos (1999), também ocorre nas
universidades, como ficou evidente nesta pesquisa cuja estrutura do ensino superior parece
desafiar as politicas educacionais estabelecidas inclusive pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais.

Ha um reconhecimento por parte dos professores entrevistados da necessidade de
uma aproximacgdo dos professores que lecionam as disciplinas especificas do curso de
Geografia com os professores que trabalham a disciplina ERER, em que uma chegou a
expressar essa necessidade, incluindo a ideia de que, enquanto professora do Departamento

de Geografia, nunca fez um didlogo com o professor da disciplina ERER:

Uma coisa que precisaria ser implementada nela, o que acho que é com ela, mas se
o professor de Agréria viesse perguntar, eu diria para ele de outros de urbana e
tudo que talvez se a gente tivesse, é uma coisa dificil também fazer mais interagdes
entre as disciplinas. Quer dizer se o professor de Agréria trabalha a Lei de Terras
de 1950, e a0 mesmo tempo mostrando porque ela foi concebida, quais as
implicacdes dela em cima das primeiras leis que ainda ndo eram a aboli¢do desde
de 14 do ventre livre, desde disso, desde aquilo, quais as implicacdes dela, como
ela traz. Eu acho que casar essas questdes, o professor de urbana, por exemplo, ao
trabalhar as popula¢des mais vulneraveis, mostrar quem sao elas, sdo 0s negros
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que, de sobremaneira, sdo afetados. Eu acho, fazer um casamento sempre com este
olhar, a minha propria disciplina, eu nunca fui procurar o professor, eu trabalho
com Africa, eu trabalho com migragdes, se eu procurasse o professor Jalio, o que o
senhor esta trabalhando? Ai que eu vou trabalhar este texto e a gente pode pensar
num seminario conjunto, a gente pode pensar numa exposi¢do no sagudo com 0s
trabalhos de meus alunos para mostrar essas interagdes, tipo assim. Talvez eu vou
tentar fazer isso, é que nosso tempo é muito curto, eu poderia pegar a Africa, por
exemplo, pegar o norte da Africa, eu juntava mais de uma coisa, que S&0
predominantemente mulgumanos, sdo negros [...] para poder juntar essas questdes
da nossa diversidade, mesmo porque a religido mulgumana algumas das coisas que
ela entra no Brasil, ela entra com os escravos com esses valores. (Cristiane
preta/parda, professora, 16/12/2019).

Concordamos com a professora Cristiane, pois ha muito o que se fazer no campo
educacional dentro da academia, para romper com 0s compartimentos estabelecidos nas
“grades curriculares”. Trago a expressdo grades, ao invés de matriz curricular, por mais se
aproximar do real, pois, ainda hoje, as disciplinas dos cursos universitarios séo trabalhadas
como se fossem encaixotados onde dificilmente ha uma articulacdo entre os diferentes
professores das diferentes disciplinas. O que se busca com essa aproximacdo entre as
disciplinas bésicas da Geografia com a de ERER € o combate as desigualdades raciais, um
desafio que precisa ser enfrentado de forma significativa, coletiva, rompendo as
individualidades.

A transversalidade que os professores da Geografia de diferentes disciplinas tentaram
implementar dentro do curso, mesmo tendo categorias que se articulam nesse campo e das
relacdes raciais, ndo foi possivel de se colocar em pratica, uma vez que faltava as bases
filosoficas, antropoldgicas e socioldgicas acerca das relagdes raciais que propiciariam as

percepcoes do racismo no Brasil. Assim, um dos Gestores da UFMT sobre isso expressa:

E especificamente fazendo essa abordagem forte direcionada, decisiva, importante
que a disciplina traz, n6s ndo tinhamos ainda, mas eram trabalhados essas
questdes, porque a Geografia tem um leque muito grande, e na parte da Geografia
Humana, a gente via que os professores trabalhavam essas questfes associada aos
mais diferentes aspectos, como a questdo agraria, a questdo urbana, a questdo da
formacdo étnica da populagdo brasileira mesmo. Entdo, ficava dificil a Geografia
ndo falar a esse respeito, ndo falar das matrizes que deram origem a populagdo
brasileira e levantar esses questionamentos, principalmente na 4area de
licenciaturas, que leva isso para sala de aula. Entdo, estava muito presente essa
discussdo, agora, é aquela coisa, faltava, sim, uma baliza, baliza filos6fica para
gente ter mais ganho e isso a disciplina deu. (Heytor, negro, gestor, 12/12/2019).

O Gestor Heytor, de certa forma, admite a dificuldade que os professores do
Departamento de Geografia tinham em trabalhar as questdes das relacbes étnico-raciais,
mesmo conhecendo as bases legais. Faltavam-lhes conhecimentos técnico, especifico para o

trabalho, admitindo que, com a incluséo da disciplina ERER houve um empoderamento do
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curriculo do curso de Geografia, uma vez que as abordagens das questdes das relacdes
raciais contribuem na formagdo do futuro professor da educacdo béasica ou mesmo da
educagéo superior.

Um outro gestor da UFMT admite a necessidade de retomar as discussdes sobre as
questdes das relagBes étnico-raciais e expressa que um trabalho articulado, de forma
interdisciplinar, precisa ser retomado, uma vez que houve uma discussdo dessa natureza ha

mais de trés anos:

Nesse quesito, muito pouco tivemos uma discussdo disso trés anos atras, depois
disso, a gente ndo teve, porque isso € muito mais colocado como uma meta da Pro-
Reitoria para atuar mais junto com a coordenacdo de ensino e com a Diretrizes
Curriculares, com o instrumento de avaliacdo do MEC e na implantagdo dos novos
PPCs. Ai volto ao que disse anteriormente, como a gente tem PPC, que a
elaboracdo dele estd se arrastando ha dois, trés, quatro cinco anos e ndo se
implanta o novo PPC que versa sobre essa disciplina étnico-racial. Entendo que a
gente precisa mudar a estratégia, talvez encaminhar para 0 CONSEPE, instaurar
essa disciplina para todos os curriculos como obrigatoria, perddo, optativa de
acordo, é claro, com a autonomia do curso e com a definicdo da Lei. (Antdnio,
preto/pardo, gestor, 11/12/2019).

Vé-se na narrativa desse gestor o poder que se tem um curriculo institucional. As
suas argumentacdes levam-nos a refletir o que Silva (1995) analisa como a teoria critica do
curriculo tem contribuido para aumentar a compreensdo sobre as relagbes entre
conhecimento, poder e identidade social. Para ele, por meio do curriculo, os espagos
educacionais constituem em mecanismo de produgéo e reproducdo de desigualdade social.

Assim, é oportuno trazer a reflexdo que o autor narra:

Como qualquer outro artefato cultural, como qualquer outra pratica cultural, o
curriculo nos constréi como sujeitos particulares, especificos. O curriculo ndo é,
assim, uma operagdo meramente cognitiva, em que certos conhecimentos sdo
transmitidos a sujeitos dados e formados de antemao. [...] Pode-se dizer assim, que
o curriculo ndo estd envolvido num processo de transmissdo ou de revelacdo, mas
num processo de constituicdo e de posicionamento: de constituicdo do individuo
como um sujeito de um determinado tipo e de seus multiplos posicionamentos no
interior das diversas divisfes sociais. (SILVA, 1995, p. 189-190).

Diante do silenciamento institucional que vem se arrolando desde 2003, quando da
homologacgdo da Lei n.° 10.639/2003 e das dinamicas que o racismo tende a processar no
interior, Silva (1995) nos chama a atencdo para como o curriculo pode fazer a diferenga
numa sociedade hierarquizada, salvo excegdes de alguns movimentos desencadeados pelo
NEPRE, pelos movimentos negros (interno e externos da UFMT) e pelos estudantes de

alguns cursos, que tém buscado a implantacdo da disciplina ERER nos curriculos de seus
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cursos, como Psicologia, Filosofia, Letras e as iniciativas que partiram também de

Colegiados de Cursos, como da Pedagogia, Geografia e Enfermagem.

3.6 “Quebrando barreiras”, “saindo do arméario3°” e “rompendo as copas dos
grupelhos”: impactos da Disciplina ERER no Curso de Geografia

Trouxemos a expressdo “quebrando barreiras 3! ”

, dentro deste eixo/topico para
demarcar a importancia que se tem em quebrar os estereétipos, as politicas racistas e as
discriminagfes que a populacdo negra sofre e que atingem os principios cidaddos e
democréticos que ancoram o0s preceitos das universidades. Quebrar aqui é no sentido
também de superar as discriminacOes raciais que sdo feitas pelos professores quando da
escolha dos contetdos a serem contemplados nas ementas do curso, deixando de trazer 0s
referentes as relagbes raciais, como proposto nos diferentes documentos nacionais e
internacionais que o pais assina enquanto compromissado com o social e racial. O termo
“guebrando barreiras” foi uma expressdo de um Gestor, na entrevista concedida, em que ele

exXpressou:

[...] A diferenca social acaba atingindo, criando uma barreira maior para as
mulheres, para os pretos, pardos e indigenas que chegam na Universidade, embora
que as mulheres quebram essa barreira, hoje temos na universidade mais mulheres
gue homens, mas ainda o caminho para uma mulher, para um preto, um pardo, um
indigena chegar a um ponto determinado na estratificagdo social como
pesquisador, eles tém muitas mais barreiras a superar. (Gestor Antdnio,
preto/pardo, gestor, 11/12/2019).

Assim, nesse eixo, procurou verificar as formas com que os contelidos das ementas
da disciplina ERER do curso de licenciatura em Geografia da UFMT sé&o transmitidos no
decorrer das praticas e dos pensamentos produzidos em sala de aula.

A elaboracdo da ementa da disciplina ERER no curso de Geografia teve a
participacdo direta do Nucleo de Estudos e Pesquisa sobre Relagbes Raciais (NEPRE). Ele

foi criado em 2001, por iniciativa de professores da UFMT, vinculados ao Instituto de

30A expressdo “saindo do armario” nesta pesquisa é no sentido da aceitacdo enquanto pessoa negra que ndo
percebia as questdes das relacOes raciais presentes em nossa sociedade. Tal termo foi utilizado por um dos
entrevistados que passou a aceitar a negritude a partir de sua entrada na universidade a qual possibilitou
compreender como as relagdes raciais ocorrem no pais de forma discriminatéria e preconceituosa. Em hip6tese
alguma ela foi inscrita pressupondo uma demarcagdo no sentido preconceituoso ou homofobico, alids o que se
busca nesta pesquisa é a igualdade das pessoas independente das identidades sexuais, sociais, raca, género,
etnia, etc.

31 J4 a expressdo “quebrando barreiras” pressupde as dificuldades que sdo impostas para a populacdo negra
chegar e ocupar espagos que em sua maioria sdo ocupados por brancos como se fossem exclusivos a eles.
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Educacéo, por iniciativa da professora Dra. Maria Lucia Rodrigues Miller, que integrava o
Programa de Educagdo sobre o Negro na Sociedade Brasileira (PENESB), criado pela
professora Dra. lolanda de Oliveira, da Universidade Federal Fluminense (UFF), no Rio de
Janeiro, que tinha como objetivo os estudos e a formagéo continuada de professores voltados
as relagdes raciais.

O objetivo do NEPRE, desde a sua criagdo, é realizar acbes pedagogicas de
extensdo, estudos e pesquisas sobre a questéo racial e, como objetivos especificos, pretende:
nuclear pesquisadores e alunos interessados no tema das relagGes raciais e educacdo, no que
se refere afrodescendentes; divulgar os conhecimentos sobre as relagdes raciais e educagao
junto a populagdo em geral e, em especial, junto aos profissionais da educacéo; e promover
eventos, como palestras, mesas redondas, jornadas, encontros e seminarios, bem como
produzir publica¢des sobre o tema. No campo da pesquisa, ele tem contribuido para o
alcance de politicas publicas, com producdes de pesquisas dentro e fora do PPGE da UFMT
que séo publicadas em forma de livros, em colecdes, etc. Uma das grandes contribuicGes do
NEPRE foi a participagdo em 2003 da pesquisa juntamente com a UFF na producéo do
Censo Etnico-Racial dessas duas instituicdes.

O NEPRE, em linhas gerais, tem provocado a discussdo sobre as relagGes étnico-
raciais dentro da UFMT, acumulando, desde de sua fundagdo, em 2001, um aporte
bibliografico considerdvel com pesquisas voltadas para as questdes das relaces raciais
brasileiras das mais variadas vertentes e que, ainda, tem realizado cursos de extensdo, de
pés-graduacdo em nivel de especializacdo, entre muitas outras formacles interna e
externamente a universidade. Ele anualmente realiza as Jornadas de Desigualdades Raciais
na Educagdo Brasileira, evento de espectro Nacional 13 edicfes ja realizadas. Uma das
participantes ativas do NEPRE pontuou, em relacdo as ementas sugeridas por esse Nucleo,
“a maneira com que o curso tem que contemplar os contetidos das relacdes raciais”, além de
contribuir na formulacdo da Ementa das disciplinas de ERER, esse Nucleo “vem atuando
internamente junto aos estudantes, desenvolvendo atividades de extensdo de pesquisas,
formando pesquisadores e pesquisadoras”.

Enfim, a participagdo do NEPRE tem constituido em uma presenca forte
institucionalmente para os avangos nos debates sobre as questdes raciais na UFMT, dessa
forma, de acordo com uma participante, ele “é um lugar que tem avancado, realizado e
demarcado dentro da universidade esse debate, no que diz respeito a ERER, ele vem atuando
na Educagdo Escolar Quilombola, que tem como base também a ERER”.O NEPRE foi

demandado pela Coordenacéo da Geografia para ajudar com relacdo a ementa a ser proposta,
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inclusive “essa ementa que tem se mantido até hoje com pouquissimas alteraces”, pondera
a participante.

O reconhecimento abaixo, por parte do gestor da UFMT, ao expressar que houve um
ganho com a incluséo da disciplina ERER, em especial, pela sistematizacdo do contetdo,
que, segundo ele, faltava dentro do curso de Geografia, uma vez que ele acredita que, uma
coisa é trabalhar com temas transversais dentro de determinadas disciplinas, mas o ganho

filosofico e sociolégico com a sistematiza¢do do conteildo é muito grande. Externa ele:

A gente aprende muito, quando o professor Jalio, a professora Aline Maria, € um
ganho muito positivo para nos. [...] A disciplina é muito envolvente, a gente sabe
que tipo de sociedade vivemos, sabemos que tem que ter preparo muito forte, isso
foi enxergado tanto na Aline Maria, quanto no Julio, eles cobram os conteudos,
[...] sempre falou o que esta expresso na ementa, e avangou em relagdo a ela, que
eu acho muito bom e fez muito bem essa ponte entre a atividade teorica do
professor com atividade reflexiva do aluno. Entdo, eu via uma conexdo muito
forte, aquilo que era do composto teérico para ser praticado. (Heytor, negro,
gestor, 12/12/2019).

7

Quando o trabalho pedagdgico é realizado por um profissional devidamente
preparado, que tem se dedicado as pesquisas e as contribuicbes em nivel nacional, os
resultados ndo poderiam ser diferentes. Os objetivos e as proposituras dos conteudos
dispostos na ementa acabam se concretizando durante a realizagdo da disciplina. Nesse
sentido, 0 Gestor Heytor tem raz&o em expressar o0 ganho tanto social quanto profissional,
uma vez que os alunos e futuros profissionais da educacéo, poderdo chegar na educagéo
basica com uma discusséo qualificada sobre as relagdes étnico-raciais, além do ganho social
e pessoal que os alunos irdo receber, uma vez que a disciplina proporciona a compreenséo
histérica e sociolégica de producdo das relacbes raciais permitindo instrumentos e
mecanismos pedagdgicos de superagdo do racismo no espaco escolar.

Em relacdo & ementa da disciplina, os alunos expressaram de forma diferente. Dois
deles procuraram se posicionar em relacdo a forma com que séo trabalhados os conteudos

propostos na ementa:

A Aline Maria que foi minha professora na época, ela trabalhou todos os
conteldos que estavam na ementa, a gente fez analise do livro didatico para ver
como o negro era abordado, lemos varios textos e capitulos de livros que estavam
na ementa, entdo acredito que ela tenha trabalhado muito bem! (Paty, parda, aluno,
09/12/2019).

Sim, trabalha de inicio ao fim e de forma muito boa os dois professores que
costumam trabalhar. Trazem autores e as autoras e ainda complementam com
autores deles que ndo estdo na ementa, mas que acham pertinentes na disciplina.
(Tereza de Benguela, preta, aluna, 09/12/2019).
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As narrativas tanto de Paty quanto de Tereza de Benguela acabam complementando
0 que 0 Gestor Heytor expressou sobre os trabalhos em sala de aula com os alunos dos
professores que foram designados para ministrar a disciplina ERER no curso de Geografia.
E possivel ver, nesse caso, como a disciplina é trabalhada em sala, como os contetidos que
sdo apresentados vdo além do que estd proposto na ementa, como expressa Tereza de
Benguela apontou, uma vez que os professores trazem outros textos que ndo consta da
ementa, mas que ajuda no aprofundamento das questdes compreender a producdo e o
combate do preconceito, da discrimina¢do racial, com vistas a alcangar uma sociedade
antirracista.

A presente pesquisa visa a trazer o processo de implantacdo e implementagéo da Lei
n.10.639/2003, por meio da disciplina ERER no curso de Licenciatura em Geografia, assim,
ela servird de base, inclusive, para um processo avaliativo tanto para o Departamento de
Geografia quanto para os professores do curso, que ministram a disciplina, bem como para a
propria universidade, que terd em suas méos o resultado de uma pesquisa que trata do
cumprimento legal. Nesse sentido, trazer a contradicdo € fundamental para o processo
avaliativo e analitico, como foi narrado por dois alunos que fazem comentérios sugestivos:
um, expressa davida, e outro acha que o contetdo trabalhado é muito forte expressando

sofrimento:

Eu acredito que sim, se tem deve trabalhar porque ter uma disciplina e nédo
trabalhar nela que esta inserida I4[...] superimportante porque é algo na verdade,
aparentemente novo no estudo, mas é algo antigo, eles ndo entendem. Eu achei
superimportante. (Jodo, negro, aluno, 10/12/2019).

Olha, assim, na minha experiéncia, sei que ele [o professor de ERER] esta
trabalhando contelido muito forte [...] ele esta trabalhando bem pragmatico nos
textos os conceitos, sendo atuados. (Emilia, amarela, aluna, 10/12/2019).

O aluno Jodo, a0 mesmo tempo em que expressa certa ddvida no cumprimento da
ementa da Disciplina, coloca a importancia dela na formag&o académica demonstrando que
o trabalho parece ser novo, mas é antigo, referindo-se ao processo de escraviddo e pds-
escraviddo, em que se buscou de todas as maneiras embranquecer a populagdo, com
tentativas de invisibilizar a participagédo do negro na construcdo do Estado Brasileiro. Sendo
assim ndo tem como tratar desse assunto sem trazer as verdadeiras atrocidades que foram
cometidas contra os africanos e seus descendentes, ao ponto de, ainda hoje, como expressa

Hofbauer (2006, p. 29), haver uma forte articulagdo das palavras “africano”, “afro-
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brasileiro”, afro-descente” ou “negro a escraviddo. Para ele, a anélise da questéo do negro no
Brasil, e, “especialmente o fendbmeno do branqueamento € importante entender, portanto, o
que significa negro e escraviddo no momento em que Pedro Alvares Cabral tomou a ilha de
Vera Cruz” (HOFBAUER, 2006, p. 29). E nesse contexto que os capitulos | e Il desta
pesquisa ganham sentido e valor social, ao trazerem como 0 negro aparece na historicidade
das relagdes raciais brasileiras e 0 medo da ascensédo do negro na sociedade brasileira.

A aluna Emilia aponta que ndo tem como tratar das questes raciais com “panos
quentes”, ou de “forma branda”. Assim, nessa dire¢cdo concordamos com Silva (2001, p. 30)

ao expressar:

O desconhecimento das experiéncias de ser, viver, pensar e realizar de indio, de
descendentes, de africanos, de europeus, de asiaticos, faz com que ensinemos
como se vivéssemos numa sociedade monocultural. Isto nos torna incapazes de
corrigir a ilusdo da democracia racial, de vencer determinagBes do sistema
centrado em cosmovisdo representativa de uma Unica raiz étnica-racial. Impede-
nos de ter acesso a conhecimento de diferentes origens étnico-raciais, e ficamos
ensinando um elenco de contetdos tido como o mais perfeito e completo que a
humanidade j& teria produzido. Tornando-nos incapazes de perceber as vozes e
imagens ausentes dos curriculos escolares: empobrecidos, mulheres,
afrodescendentes, africanos, indigenas, idosos, homossexuais, deficientes, entre
outros. (SILVA, 2011, p. 30).

Essa perspectiva de trazer as realidades brasileiras e de outros povos torna-se ainda
mais desafiadora para a educacdo do nosso pais levar para a sala de aula os auténticos
processos historicos e ndo aqueles ludibriadores calcados nos mitos sociais e raciais que,
muitas vezes, sdo tratados nos livros didaticos num viés eurocéntricos.

Ainda nessa direcdo, concordamos com a Gestora Maria Selma, quando expressa

que, para atuar nessa disciplina, deve-se ser um “professor disponivel e apto™:

[...] A gente precisa garantir que os professores de outros departamentos, que
tivessem competéncia para ministrar a disciplina, tivessem a mesma formacao,
tivesse uma capacitacdo dentro das relagdes étnico-raciais para que fosse abordado
contelido e a ementa da disciplina de uma forma mais coesa, mais homogénea para
ndo ter disparidade. (Maria Selma, branca, gestora, 13/01/2020).

As narrativas de outros dois alunos contribuem para demonstrar a atuagdo dos
professores que ministram as disciplinas ERER na formagéo académica dos alunos do curso
de Licenciatura em Geografia, tanto na visdo do aluno José dos Santos quanto na do Jean.
Para eles, os professores vao além do que a ementa se propde, por serem profissionais

extremamente capazes e responsaveis, contudo, o Jean chama a aten¢do por ndo estarem
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disponiveis no Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) os conteudos e expressa também

que deve ser por conta do método que o professor adota.

Sim, acho no nosso caso nao sei sé sorte, mas tivemos a oportunidade de ter a
formacdo do Departamento de Educagdo que é especialista na discussao, entdo, ela
consegue atender por isso, tive aula com a Professora Aline Maria na Geografia,
acho que ela é uma das pioneiras, ela tem essa facilidade e capacidade de articular
esse conteddo da ementa com a pratica. (José dos Santos, Preto, aluno,
09/12/2019).

Trabalha sim, é, o professor trabalha dentro do cronograma, até o cronograma €
bem feito, bem articulado e sempre trabalha todos os conceitos dentro da ementa e
do cronograma dele, o Gnico questionamento que parte que esses textos ementa
tem que estar tudo no AVA e td no AVA somente aquele obrigatério, mesmo que
0 Colegiado pede para ele colocar, mas em relagdo aos textos, e o proprio
cronograma pessoal dele referente a disciplina, ndo mas essa é a metodologia do
professor. (Jean, preto, aluno, 16/12/2019).

No contexto de relagéo, concordo com Silva (2011, p. 31), que expressa: “vamos

confirmar o que hd muito aprendemos, ou seja, que ensinar e aprender implicam
convivéncia, que acarreta conflito, exige confianga e respeito, ndo confundidos com mera
tolerancia”.
“Saindo do armario” e “rompendo as copas dos grupelhos”, que estéo inseridas no titulo
deste eixo-topico, sdo expressdes de um professor que chamou a atencdo para designar a
necessidade que as pessoas tém para “sair do armario”, de declarar como participante desse
processo de discriminacéo racial e de preconceito. Entdo, faz-se necessario romper com as
copas e grupelhos, parar de fechar em grupos que discriminam e séo discriminados dentro da
academia e que finjam ou disfarcam a efetivacdo do racismo sisttmico na academia
enquanto instituicdo. Nesse ponto, abordaremos agora possiveis impactos (negativos e
positivos) da disciplina ERER no processo formativo dos alunos do curso de licenciatura em
Geografia.

Os pontos negativos e positivos indicados no processo formativo dos alunos com
relacdo a disciplina ERER foram apresentados pelos professores e alunos que participaram
das entrevistas, em que todos expressaram que ndo ha pontos negativos, pelo contrario,
somente pontos positivos. Muitos dos entrevistados explicitaram a necessidade de se ter essa
disciplina em todos os cursos superiores, além disso, acham que ela deveria ser um
componente curricular a ser ofertado logo nos primeiros semestres do curso, para que 0S
alunos possam fazer a interlocucdo com as disciplinas especificas da Geografia, que tem em

sua ementa categorias que propiciam a compreenséo do racismo no Brasil.
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Aponta-se, como pontos positivos, o saber lidar com os alunos (na educagéo bésica),
expressa um dos alunos entrevistados, repensar o processo de desconstrugéo e construcdo de
uma identidade racial, evitando o trabalho desconexo como o que foi apontado em relacéo a
percepcao e aceitagdo de ser negro, aponta outro aluno entrevistado.

A didética utilizada pelos professores que ministram a disciplina ERER no curso de
Geografia revela como o racismo esta sistematizado no nosso cotidiano e na forma de ser e
agir. Assim, o méetodo implementado pelos professores da disciplina evidencia como as
teorias racistas e a politica do branqueamento na constru¢do do Estado nacional brasileiro
estdo presentes no grupo de alunos que adentra a universidade, cujo instrumento utilizado,
no primeiro dia de aula, chamado de atividade introdutoria, constitui a base que ajuda o
professor a tracar o percurso metodoldgico com as informacdes colhidas.

Nesse instrumento, o aluno emite a opinido a respeito de ser favoravel ou contrério as
politicas de acdes afirmativas para estudantes de escolas publicas e para estudantes negros e
negras, bem como aprende a respeito da existéncia do racismo na sociedade brasileira, além,
é evidente, de saber se ele acha que a disciplina ERER é importante para a formacdo de um
futuro profissional da educacéo area de Geografia. Segundo a professora Maria Célia, as

respostas eram:

Havia muitas declaragBes dizendo que ndo existia o racismo, se ja houve em
alguma época nédo existe mais, ou mesmo dizendo que concordava com a reserva
de politica de reserva pra escola publica, mas que era contraria a politica de
reserva para estudante negros, mas tinha coisa que era muito interessante, havia
uma predominancia de afirmacdo de que as desigualdades e o problemas raciais
eram problemas relacionadas a classe [social], e muitas afirmacgdes também do tipo
que ndo havia necessidade de ter essa discussdo. (Maria Célia, negra, professora,
20/12/2019).

Esse riquissimo material coletado, enquanto atividades introdutérias, servia de base
para as préaticas pedagdgicas do professor, era o fio condutor do trabalho a ser desenvolvido
com os alunos ao longo do periodo letivo, de tal modo que, no final do semestre, o professor
revisitava o material coletado no primeiro dia de aula e percebia a mudanga no pensar e no

agir em relacdo as questdes sobre as desigualdades raciais, como expressa a professora:

Depois de algum tempo somente que eu voltava a ver esses materiais, era
impressionante como as pessoas, a medida que elas iam entendendo porque nos
comecgamos a discussdo sobre a sociedade brasileira no final do século XIX, o que
era o Brasil no final do Século XIX, e inicio do século XX, a medida que ela ia
entendendo um pouco mais sobre a sociedade brasileira pensando o contexto em
que se deu as mudancgas politicas, as mudangas no sistema do trabalho que
ocorreram e como foi pensado o processo de abolicdo e pds abolicdo,
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especialmente na Primeira Republica, elas comegavam a problematizar porque que
essas questdes ndo eram trabalhadas no decorrer do curso ou por mais tempo no
curso. Entdo, isso me leva a crer, a crer ndo, me da uma certeza de que elas
chegavam na disciplina sem ter qualquer aproximagdo com essa abordagem, com
essa discussdo. (Maria Célia, negra, professora, 20/12/2019).

As transformagfes pessoais ocorrem no meio académico quando 0 ensinamento
passa a ter sentido para a pessoa. E nesse contexto que o processo de educacio exerce a sua
funcéo e sentido de ser e fazer. O trabalho desenvolvido pela professora Maria Célia revela
uma lacuna educacional provocado desde a educacdo infantil, na educagdo basica, e que
percorre pelo ensino fundamental e médio, chegando na academia com esse déficit de
conhecimento da verdadeira historiografia e sociologia das relagGes raciais brasileiras.

Muitos pesquisadores tém se debrugado em pesquisar ndo sd a historia da educagéo e
os direitos negados a educacédo a populacdo negra, mas também sobre os materiais escolares,
em especial, os livros didaticos, que tém abordado a histéria e a participacdo do negro no
Brasil. Dois pesquisadores, Geraldo da Silva e Marcia Araujo, a partir do que expressa o
professor Marcus Vinicius Fonseca apontam que “as novas formas de abordagem histérica
tém desmistificado a histdria oficial, recuperando as acbes do segmento negro e ampliado a
compreensdo acerca das suas formas e resisténcias, atitudes que até entdo ndo eram vistas
dessa forma” (SILVA; ARAUJO 2005, p. 67).

Nesta pesquisa, trouxemos varios autores e pesquisadores que, em suas obras, tém
trazido a participacdo do negro no processo historico do pais, entre muitos, destacamos o
trabalno de Moura (1990), que traz narrativas de importantes historiadores, os quais
descrevem a sociedade brasileira, sobretudo sobre a populagéo negra, cujos embasamentos
utilizados ndo sdo concentrados dentro da valorizagdo das diversidades étnico-racial do pais,
configurando uma visdo elitizada e eurocéntrica que evidencia 0 negro como agente
dinamizador e construtor do processo socio-histdrico da formag&o do pais.

O instrumento que a professora Maria Célia utiliza é revelador ao demonstrar a
necessidade de se incorporar, nos curriculos dos cursos, os contetidos, as relagdes étnico-
raciais e o ensino da histdria e cultura afro-brasileira e africana, uma vez que séo instituidos
em leis. Para tal, isso coloca para as instituicdes formadoras, um desafio no sentido de
incorporar na formac&o inicial a tematica e promover a formacéo continuada de professores,
em especial, aqueles que atuam na educacdo baésica, ja que ndo é possivel silenciar ou
negligenciar a participacdo dos negros na construcdo da historia e da cultura brasileira.

Assim, a professora Maria Célia aponta os depoimentos e as impressdes dos alunos

sobre a disciplina numa avaliagdo coletiva final para o fechamento do semestre letivo:
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As pessoas falavam e reiteravam que [...] a importancia dessa disciplina tanto para
a formacdo humana, quanto para formacgdo enquanto pessoas e cidadds e ainda
para as suas atuagdes profissionais que nem sempre pelo fato de estarem num
curso de Geografia significavam que elas pretendiam ou estivessem atuando
enquanto docente de Geografia, muitas delas eram pessoas que haviam feitas
outras graduacdes, estavam atuando em outros campos, e, que, neste momento,
estavam fazendo o curso de Geografia. (Maria Célia, negra, professora,
20/12/2019).

O trabalho em sala de aula da professora Maria Célia acaba revelando o que Cerezer
(2015, p. 44), a partir de Santos expressa quanto a necessidade de trabalhar a

“descolonizacdo das mentes”:

Salientamos que “todos nds precisamos urgentemente descolonizar nossas mentes
no sentido de perceber, entender, respeitar a diversidade cultural existente no
nosso meio”. Descolonizar a mente e educar o olhar, os sentidos, os discursos, as
posturas e as relagBes sociais e politicas com o “outro”, rompendo com as
fronteiras simbdlicas, fisicas e imaginarias entre os diferentes sujeitos, suas
historias e culturas, do qual fala Homi Bhabha (2005), onde o outro, considerado
inferior é construido a partir da constituicdo de estereGtipos que tracam uma
diferenciacéo entre os considerados superiores/melhores e os outros/inferiores.

Esses depoimentos registrados em processo avaliativo demonstram a importancia dos
cursos tanto os bacharelados quanto os de licenciaturas terem no seu curriculo a disciplina
ERER, o que evidencia também que trabalhar de “forma transversal ou com contetdo de
direitos humanos e diversidade étnico-racial descontextualizados do que foi o processo do
racismo cientifico e do mito racial, que foi fortemente implantado no pais, dificilmente
chegaremos a uma sociedade justa e igualitaria e de direitos”, como destaca a professora
Maria Célia. Portanto, trabalhar de forma transversal tem alcangado pouca eficacia, uma vez
que nem de forma interdisciplinar ou transdisciplinar tem alcangado éxito nas abordagens
como foi revelado nesta pesquisa. Nesse sentido, completa a professora Maria Célia, “esse €
um dos papéis da universidade, de formar cidaddos capazes de atuar para a transformacéo,
cujos cursos oferecidos por ela tém esse compromisso social”.

Nesse sentido, é prudente que os coordenadores de cursos, quando estiverem no
processo de reformulacdo do Projeto Politico-Pedagdgico do Curso, busquem contemplar no

curriculo do curso a disciplina ERER, como bem expressou um professor na entrevista:

Percebo que a sociedade brasileira tem que resgatar alguns valores, resgatar alguns
aspectos que estdo relacionados a essa excessiva discriminacdo e preconceito com
relacdo aos negros, de certa maneira [...] bastante intensa, ainda temos um
pensamento, uma forma de agir, de comportar que parece que estamos mais de um
século atrasado, quer dizer ao tempo da escraviddo, e ha os negros, os indios que
sofrem muito com essa nossa postura, em geral com o senhor dos escravos, de
capataz, do senhor escravos. Nés mesmos temos que fazer um resgate de nossa
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visdo, da melhoria e percepcdo do que acontece do nosso entorno, e sdo esforgos
do nosso dia a dia. Eu tenho educados meus filhos no sentido de que ndo ha esse
preconceito, ndo ha essa discriminacdo, até porque apesar de ser um catélico, ndo
muito praticante, entendo que todos sdo iguais perante a Deus, e ndo é sé a cor, s6
0 credo, ndo é sO a raga, ndo é sO a orientacdo sexual que os deva fazer os
diferentes, e por essa razdo, que eu louvo e nunca eu me opus, pelo contrério,
incentivei a implantacdo da disciplina que discute as questdes étnico-raciais. Acho
que é um avango, acho que todos os cursos das universidades federais, quiga
também das particulares, tivessem essa disciplina no seu curriculo como
obrigatdria, e que tivéssemos professores preparados para fazer o verdadeiro
debate, ndo verdadeiro debate do gueto, mas sim debate amplo sobre essas
questdes. (Igor, branco, professor 11/12/2019).

Concordamos com o professor Igor ao dizer que a nossa sociedade esta impregnada
de esteredtipos e preconceitos contra negros, indigenas, homossexuais, mulheres e tanto
outros grupos sociais que sofrem com a discriminacdo e inferiorizagdo construidas nas
relagdes de poder. Nesse campo, concordamos com Silva(2011), ao dizer que, no Brasil, 0
ocultamento tem reproduzido entre indios, negros e empobrecidos, o0 sentimento de ndo
pertencer & sociedade. Um olhar atravessado das relacbes étnico-raciais que suscita a ideia
da harmonia, que fora sistematizada pelo mito da democracia, de tal modo que ndo se vé as
producBes das desigualdades por meio das diferencas. Considera-se democréatico ignorar o
outro na sua diferenga (SILVA, 2011). Esse ocultamento, segundo o autor produz a imagem
do ‘brasileiro cordial’, que trata todos com igualdade, ignorando deliberadamente as suas
nitidas e contundentes diferencas, cujo respaldo imagético foi difundido por Gilberto Freire,
nas décadas de 1930.

Em complemento ao que foi expresso por Silva (2011), € oportuno fazer a alianca do
pensamento dessa pesquisadora com o que expressa Gomes (2011) sobre o carater
conservador dos curriculos, que acaba por expulsar qualquer discussdo a qual pontue a
diversidade cultural e étnico-racial na formacdo do educador. Para ela, a ndo inclusdo de
estudos relacionados as questdes indigenas, raciais, de género, do campo, da juventude e dos
processos educativos ndo escolares deixam de fazer parte da formacéo inicial ou ocupam um
lugar secundério.

As mudangas e as transformacfes também sdo papéis da educacdo, que sO tem
sentido, a meu ver, quando acompanhada com a propositura do enfrentamento, como vem
ocorrendo no Departamento de Geografia. Nessa logica, vale registrar que, com a
implementag&o no curriculo do curso de Geografia da disciplina de ERER, conforme fala de
uma das professoras entrevistadas, houve o aumento na produgdo de Trabalhos de

Concluséo de Cursos (TCCs) e de dissertagdes de mestrado e tese de doutorado abordando
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as questdes das relagdes raciais. Essa mesma professora, em relacdo a disciplina ERER,

expressa:

O preconceito existe onde falta o conhecimento, a medida que vem o
conhecimento, claro que vai ajudar [a superar] o preconceito, acho estou falando,
acho porque ndo tenho estatistica, mas a contar dentro da Universidade onde as
pessoas ja fizeram um ensino basico completo e ja estdo na Universidade, a gente
tem uma ignorancia ampla sobre a nossa prdpria historia. Vocé imagina na
sociedade ai fora que ndo chegou a isso, entdo as pessoas ignoram totalmente a
nossa trajetdria, ignoram a trajetéria do negro, como ele foi colocado a margem da
nossa historia o tempo todo. O que a Lei da Terras de 1850 fez, [...], qual a
condicdo eles ficaram, o que foi 0 movimento republicano frente aos negros, o que
foi, sabe ndo tendo esse conhecimento [...], ai vem as benditas afirmagdes criadas
em cima de todo um preconceito, que é um vagabundo, ndo quer trabalhar, que é
tudo ladrdo, ndo sei o que, ndo ha um conhecimento. Entdo, a disciplina, sem
sombra de divida, e ndo é s6 a disciplina, mas toda vez que nos trabalhamos no
sentido de esclarecermos esse processo, falar dos direitos humanos, isso € um
negécio triste, porque uma parte grande de pessoas que passaram por
Universidades, que inclusive se doutoram na vida, confundem direitos humanos ou
interpretam da forma mais absurda possivel: esta vendo, 14 vem um defensor dos
direitos de bandidos o que é um absurdo, mas a gente ouve, e ndo ouve pouco.
Entdo, tem hora que claro que tem que continuar na tecla em cima das questdes
étnico-raciais, ela é carissima para nos, para a nossa geragdo, para 0 momento do
pais, mas acho que também tem que insistir muito na questdo dos direitos
humanos, do que é isso ndo se conhece hoje, ja que temos a disciplina ja
estabelecida, eu acho que também eu levantaria uma bandeira também para se
introduzir isso no ensino também, e ndo € s6 aqui dentro, mas teria que comegar
antes no ensino basico alguma coisa que me remetesse efetivamente o debrugar de
um olhar sobre os direitos humanos, sobre o direito a vida, que eu acho as pessoas,
que reagem tanto inclusive do ponto de vista racial, Ihe faltam conhecimentos
anteriores sobre os direitos humanos. (Cristiane, preta/parda, professora,
16/12/2019).

A professora Cristiane acima traz elementos muitos significativos para demarcar o
quanto € dificil superar as questdes raciais, mesmo para aqueles que foram para além da
graduacdo, alcancando os titulos de mestres, doutores e pos-doutores, mas que nao
conseguem traduzir seus amplos conhecimentos nem sequer para os principios dos direitos
humanos. Nessa diregdo, concordamos com ela, pois muitos professores da UFMT, campus
Cuiabd, conduzem a reformulacdo do Projeto Politico-Pedagdgico de Curso, mas, de um
modo geral, ndo contemplam as questdes sociais que estdo postas e visiveis no cotidiano de
nossa sociedade, dentre elas as questdes raciais.

N&o podemos negar que tem crescido na UFMT o nimero de TCCs, dissertagdes e
teses sobre a temaética racial, indigena e quilombola. Um dos fatores que tém contribuido
para esse aumento, ndo resta ddvida que seja a democratizagdo racial da sociedade brasileira,
que segundo Santos (2006), tem seu ancoradouro na entrada dos negros na universidade,
como tratamos no capitulo I1l. Nesse sentido, a difusdo da discussdo racial articula-se a

problemética da inclus&o no ensino superior, no qual criou e fortaleceu a ideia da construcéo
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de politicas publicas qualificadas voltadas para o acesso e a permanéncia de negros na

universidade, favorecendo a igualdade racial (SANTQOS, 2006).

Educar para a igualdade racial é, portanto, interferir na constituicdo de
referenciais, dos saberes que interferem decisivamente na formacdo de
personalidades, visdes de mundo e dos codigos comportamentais que orientam a
forma como o individuo se percebe/posiciona no mundo — como ele vé o mundo e
aprende a transmitir, a se movimentar nele. E intervir na forma como o individuo
se vé e v& o outro. Ninguém nasce racista, as praticas sobre as quais se assenta o
racismo sdo aprendidas, apreendidas e naturalizadas por individuos e grupos em
seu processo de socializacdo — ou, de educacgdo, se compreendemos esta como
sendo o campo de formag&o humana. E isto que torna a Lei 10.639 crucial para a
luta antirracista. E, acreditamos que a Geografia também tenha papel importante
nesse processo. (SANTOS, 2009, p. 109-110).

O debate das relagBes étnico-raciais, de certa forma, sempre provocou inquietacdes,
principalmente naqueles que aproveitam do racismo para manter um grau de superioridade.
O caminho percorrido pelo movimento social, em especial, pelos movimentos negros no
intuito de assegurar, no curriculo escolar, as questfes das relagcdes étnico-raciais, é fruto de
décadas de muitas lutas e trabalhos, “quebrando barreiras” e vencendo a inércia e os déficits
das instituicdes. No caso da UFMT, alguns apontamentos feitos por um gestor mostram o
quanto as questdes das relacbes raciais precisam ser tomadas em nivel dos Conselhos.

Vejamos:

[...] Uma das principais questdes que eles colocam é que ndo seriam departamento,
seria os cursos, colegiados de cursos. Eles alegam que o PPC ndo mudou e por
diversas razdes esses PPCs ainda continuam como estdo. Eu até brinco que a
inércia ndo é propriedade da matéria, tudo tem inércia. [...] Acredito que a gente
precisa pensar em levar uma discussdo como essa aos conselhos diretores, [...] que
seriam: CONSEPE, CONSUNI e [..], aos Colegiados, [..] porque
encaminhando,[...] e vindo um viés para o conselho diretor, para os Colegiados de
cursos, para as congregacoes, acredito que possa dar mais celeridade no processo,
porque trabalhando como formiguinha realmente tem tido resultado, mas esses
resultados tém sido relativamente lento [...].(Antdnio, preto/pardo, gestor,
11/12/2019).

O Gestor Antonio traz duas situagdes extremamente fundamentais para entender por
que a Lei n.° 10.639/2003 ndo tem alcancado as vozes e as estruturas dos cursos da UFMT,
em especial no campus de Cuiaba: uma, pela inércia das coordenacdes de cursos que, ao
reformular o Projeto Politico-Pedagdgico de Curso, ndo tem isso garantido na forma do
Parecer 03/04-CNE e das atribui¢cdes expressas no Plano Nacional de Implementagdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo das RelagBes Etnico-Raciais e para o

Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana. Outra situagdo € a falta de um
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pronunciamento do CONSEPE, por meio de uma Resolugéo orientando aos Departamentos
e as Coordenaces de cursos para a implementacdo da Lei n.° 10.639/2003.
Sobre a forma que como a UFMT e a disciplina ERER lidam com a questéo racial,

temos:

Eu acho que esse movimento, essa acdo de combate ao racismo estd acontecendo
de forma relativamente timida aqui na universidade, ela acaba acontecendo por
pessoas, individuos, por professor, por estudante, o técnico, é o NEPRE,
principalmente, mas ela tem se mostrado uma medida coletiva de fato institucional
de toda a universidade. (Antonio, preto/pardo, gestor, 11/12/2019).

A universidade cumpre com sua parcela de responsabilidade, entdo, no sentido de
contribuir para que essas desigualdades sejam superadas e um dos vieses de
superacdo das desigualdades raciais, ela passa pelo processo de escolarizagao.
Entdo, quando nos falamos de politica afirmativa para estudantes negros e negras,
ndo é uma benevoléncia, uma generosidade, n6s estamos falando de um direito que
historicamente tem sido lesado e negado a essa populagdo ao ponto de precisar de
reservar de vagas, popularmente falam de cotas, esse sistema enfrenta muitas
resisténcias de pessoas que querem burlar o sistema. Vocé olha os dados dizendo,
ha& poucos dias mesmo saiu uma publicacdo, uma noticia que mais de 50% da
populagdo universitaria hoje é negra, mas adentre as salas de aulas e vai ver os
cursos, ha cursos que vocé ndo consegue enxergar onde € que esses negros estao,
alguma coisa esta errada nesse processo de dizer que mais da metade da populagdo
universitaria é negra, porque em muitos espagos €esses negros nao estdo
aparecendo, apesar dos ndmeros [...].Entdo, nds entendemos a importancia da
politica de reservas de vagas, das acBes afirmativas, mas ainda temos a
necessidade de um posicionamento, de uma atuacdo em termos de curriculo que
contemplem uma forma efetiva a educacao das relagBes étnico-raciais, tanto que,
hoje, n6s temos essa disciplina em alguns cursos, vocé pode contar nos dedos,
bacharelados, por exemplo, somente o curso de Enfermagem que oferta como
disciplina optativa. Geografia, vocé tem curso de bacharelado e tem curso de
licenciatura, somente o de licenciatura oferece. Filosofia estd em processo para
2020, Psicologia comegou a discussdo, ndo avangou até hoje, ndo se sabe para
onde foi parar essa discussdo nesse [...].Por demanda dos estudantes, 0 mesmo
aconteceu na Filosofia, a disciplina, os conteldos sdo desenvolvidos e essa
necessidade de oferta da disciplina foi colocada pelos estudantes do curso, entéo,
ela hoje ndo estéa sendo desenvolvida como Educagio das Relagdes Etnico-Raciais,
mas ela deve ser ofertada com esse mesmo nome a partir do curriculo reformulado
que deve ser implantado a partir de 2020, entdo 2018/2 e 2019/2, os conteidos
estdo sendo desenvolvidos no ambito da disciplina denominadas das relagdes
humanas, mas essa necessidade chega por demanda de estudantes. (Maria Célia,
negra, professora, 20/12/2019).

O Gestor Antonio, em sua narrativa, demonstra que, institucionalmente, o racismo
tem sido enfrentado na UFMT por agdes individuais ou por grupos pertencentes aos
movimentos negros e 0 NEPRE, que acaba fazendo o papel da instituicdo, como expressou o
gestor: “NEPRE, principalmente, mas ela tem se mostrado uma medida coletiva de fato
institucional de toda a universidade”. Essa atitude acaba transferindo para o Nucleo a grande
responsabilidade do combate ao racismo dentro da instituicdo, e isso, institucionalmente,

poder ser “um tiro no pé”. Esse silenciamento institucional acaba por provocar isoladamente
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que os alunos se organizem e busquem juntos aos departamentos dos cursos a incluséo de
contetidos da Educacéo das Relagbes Etnico-Raciais, como evidenciou a professora Maria
Célia, que inclusive cobra da Universidade o cumprimento de suas responsabilidades
sociais, no sentido de contribuir para que as desigualdades raciais sejam superadas de forma
institucional.

Um outro ponto que a professora Maria Célia aborda é com relacdo onde estéo a
populacdo negra universitaria em alguns cursos ofertados pela instituicdo, uma vez que os
6rgdos de pesquisas sociais, como o IBGE e o IPEA, tém revelado o aumento de negros em
Cursos superiores, mas em quais cursos? Em que periodos estdo estudando esses negros? A
presente pesquisa trouxe dados que revelam que, mesmo tendo um crescimento de 55,6% de
aumento da popula¢do negra no ensino superior, 0 nimero é muito abaixo dos 78,8% dos
brancos, na faixa etéria de 18 a 24 anos, como ressaltado, a esse crescimento é atribuido a
acéo afirmativa, que fora desencadeada pelos movimentos negros que resultaram em leis e
programas.

Os movimentos dos alunos, em alguns casos, tém surtido efeito como foi o caso do
curso de Filosofia, que, deste ano, 2020, passa a ofertar como disciplina obrigatdria a ERER,
por outro lado, o curso de Psicologia v& um silenciamento no tocante ao avango do que foi
discutido em nivel do colegiado de curso. Nesse sentido, concordamos com a professora
Maria Célia, que expressa a necessidade da UFMT de “um posicionamento de uma atuacdo
em termos de curriculo que contemplem de forma efetiva a educagdo das relacbes étnico-
raciais”. J& em termos de curriculo é preciso superar aquilo que Gomes (2011, p. 42)
assevera que “o carater conservador dos curriculos acaba por expulsar qualquer discussdo
que pontue a diversidade cultural e étnico-racial na formac&o do(a) educador(a).”

Ao longo desta pesquisa, ficou demonstrado que o combate ao racismo no Brasil tem
sido realizado por agdes de intelectuais, movimentos sociais negros e ndo negros, cidaddos
antirracistas. Hasenbalg (2005) assinala como o preconceito e a discriminacdo raciais
aparecem no Brasil em decorréncia tanto do escravismo, quanto pelas desigualdades raciais
produzidas e reproduzidas ap6s a aboli¢do. Sobre o papel do Estado brasileiro diante dessas

desigualdades raciais, Silva (2017) afirma que:

A auséncia reiterada do Estado, em alguns casos, e a baixa qualidade dos servi¢os
e dos atendimentos prestados pelas instituicbes a populagdo negra em geral, sdo
sinais explicitos do racismo institucional a partir do qual essas instituicdes operam
historicamente. A constante exigéncia por dados desagregados e por indicadores
capazes de expressar aquilo que cotidianamente vivencia a populacdo negra
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brasileira ndo é recente, ja percorreu um longo caminho e ja se sofisticou ao
extremo. (SILVA, 2017, p. 135).

O mito da democracia racial esté até hoje presente em nossa sociedade, reverberando
seus efeitos nas universidades, como na UFMT, ocorrendo das mais variadas formas, ao
reconhecer que somos um pais racista, cuja conquista historica se deve aos movimentos
negros brasileiros, que, com muitas lutas, debates e embates com a sociedade e governo
extremamente racista e racializado, conseguiu formulagdes de politicas publicas, como foi o
caso das leis: n.°7.716/1989 (Lei CAOQ); n.°9.459/1997 (Lei de Injaria Racial);
n.°12.288/2010 (Estatuto da Igualdade Racial); n.°10.639/2003 (Lei de Ac&o Afirmativa);n.°
12.711/2012 (Lei de Cotas),por exemplo, entre outras que buscam o enfrentamento para a
superacdo do racismo no acabou estatal brasileiro.

Sabemos que o racismo, tendo a raga como ingrediente operante na efetivagdo das
desigualdades entre negros e brancos, pode se expressar em nivel pessoal, por meio de
expressdes de sentimentos e condutas, em acdo interpessoal, aquelas causadas por meio de
acOes e omissOes e, ainda, de forma institucional, resultado da indisponibilidade de acesso a
servicos e a politicas de qualidade, que pode ocorrer por meio de omisséo a informagéo, na
menor participagdo e controle social e na escassez generalizada de recursos, como apontou
Silva (2017) acima. Sobre o racismo institucional, é mister trazer, neste trabalho, o que o
Programa de combate ao Racismo Institucional (PCRI), implementado no Brasil em 2005,

definiu:

O fracasso das instituicbes e organizagBes em prover um servico profissional e
adequado as pessoas em virtude de sua cor, cultura, origem racial e étnica. Ele se
manifesta em normas, praticas e comportamentos discriminatdrios adotados no
cotidiano do trabalho, os quais sdo resultantes do preconceito racial, uma atitude
que combina esteredtipos racistas, falta de atencdo e ignorancia (BRASIL, 2005).

Cabe ressaltar que qualquer caso de racismo institucional sempre coloca as pessoas
de grupos étnico-raciais discriminados em situagdo de desvantagens quanto ao acesso a
beneficios gerados pelo Estado e por demais instituicbes e organizacdes sociais. Grosso
modo, 0 racismo institucional “produz ndo sé a falta de acesso e o acesso de menor
qualidade aos servicos e direitos, mas é também a perpetuacdo de uma condicéo estruturante
de desigualdade em nossa sociedade” (BRASIL, 2005).

Ao longo desta dissertagéo, vimos como o Curso de Geografia implementou em seu
curriculo a disciplina ERER, os percalgos, os desafios e os resultados positivos alcangados

na sua implementagdo, por outro lado, a pesquisa possibilitou a visualizagdo das



191

dificuldades e os desafios que a UFMT tem para a implementacdo dessa acdo de politica
afirmativa em seus cursos.

Sobre o intercruzamento dos materiais coletados para a sistematiza¢éo da pesquisa,
como os documentos fornecidos pela Coordenagdo do Curso, os disponibilizados no site da
UFMT, as aulas observadas e as respostas do campo, com vistas a responder aos objetivos e
a problemética levantada, podemos dizer que a Coordenacdo do Curso ndo teve problemas
administrativos e nem profissionais (professor apto) para o processo de implantacdo da
disciplina, como ficou constatado. Houve, no Colegiado, embates e debates calorosos a
favor e contra a inclusdo da referida disciplina, ganhando por diferenga minima de votos a
inclusdo, como foi revelado por alguns alunos durante a entrevista. A implantacdo da
disciplina ERER no curso de Geografia comeca a surtir efeito na educagéo bésica, quando os
alunos que j& concluiram e estdo chegando as escolas iniciam a colocar em prética as
aprendizagens a respeito das relagGes raciais.

Com relagdo aos objetivos de verificar as formas como os contetdos séo trabalhados
pelos professores que ministram a disciplina ERER, tanto os alunos quantos os professores
entrevistados revelaram resultados magnificos no processo de formacéo e o ganho que se
teve no curso com a implantagdo. Por outro lado, a pesquisa revela uma baixa ou quase
inexisténcia de conexdo entre as disciplinas do Curso com a de ERER, mesmo que o Projeto
do Curso estabelece e favorega a interdisciplinaridade.

Algumas disciplinas trazem nas referéncias bibliograficas tanto bésica quanto
complementar obras de Milton Santos, gedgrafo negro, que muito contribuiu e contribui
para as questdes das relagdes raciais, mas os professores acabam néo fazendo relagcdo com o
racismo, como, inclusive, foi expresso nas entrevistas tanto pelos alunos quanto pelos
professores, que disseram que deve se buscar aproximar o professor que ministra a
disciplina ERER para realizagdo de seminario. Quanto aos impactos, a pesquisa revelou
pontos positivos que vao ao encontro da lei, 0s quais trouxemos em varios pontos desta
dissertagdo, como, por exemplo, o reconhecimento, enquanto negro, de conhecer a
verdadeira participacdo do negro na historicidade brasileira.

Com relagdo aos problemas de pesquisa, de igual forma, foram respondidos na
medida, inclusive, de compromissos assumidos por gestores e professores no processo de
consolidagéo da oferta da disciplina ERER no curso e em outros que estdo em processo de

implantac&o, registrando demanda provocativa a0 CONSEPE para regulagéo.
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Dessa forma, o resultado alcangado ndo pode ficar restrito somente ao pesquisador,
ao orientador e as pessoas que participaram direta e indiretamente, pois temos que fazer
chegar até as diferentes instituicGes como:

01 — Ao Colegiado de Curso de Geografia, para um processo avaliativo e qualitativo
no sentido de alcangar a interdisciplinaridade.

02 — Ao CONSEPE, para sua manifestagéo institucional a fim de se posicionar sobre
0 processo de implementagéo da Lei n.°10.639/2003.

03 — A Secretaria de Estado de Educagfo, em especial, a Superintendéncia de
Formac&o, para que inclua a formagdo continuada em seu programa de formagéo de
professores da rede estadual com di&logo interinstitucional com a UFMT.

04 —As Secretarias Municipais de Educagio para que promovam discussbes e
formacdes sobre as questdes das relagdes raciais.

05 — Apresentar os resultados da pesquisa nos Foruns que a PROEG organiza, a fim
de mostrar a importancia da ERER na formag&o dos académicos.

06 — Aos Conselhos de Educacdo (Estaduais e Municipais), para que estabelegam um

acompanhamento, enquanto supervisor e normativo no ambito de suas competéncias.

Antes de adentrar para as consideracdes finais, trago, a meu ver, duas reflexdes que
julgo importantes para as mudangas desse cenario do cumprimento dos compromissos
internacionais assumidos pelo Estado brasileiro e nas leis que visam ao combate do racismo,
principalmente no campo educacional. Uma, do professor Ahyas Siss (2003), e outra, de
Nilma Lino Gomes (2011). Vejamos:

Apesar dos ininterruptos ataques ao seu reduto, o mito da democracia racial
continua, ainda hoje, a informar a subjetividade dos formuladores e
implementadores das politicas publicas, sociais e educacionais brasileiras, muito
embora as iniciativas e realizagbes do Movimento Negro nacional nessa esfera
fossem antiquissimas e tencionassem as politicas do “conhecimento oficial”. Tanto
€ assim que, até hoje, politicas sociais de cardter compensatorio ou de
discriminacdo positiva, enquanto mecanismo de ataque e de reversao dos elevados
indices de desigualdades e que tenham como base a raca ou cor dos sujeitos
discriminados, ndo foram implementadas entre nds, privilegiando-se
exclusivamente aqui aquelas universalistas, que beneficiam, de forma indistinta,
todos os segmentos sociais. (SISS, 2003, p. 109).

Quem sabe, a educacdo para a diversidade étnico-racial e as indagacdes que ela
traz aos processos de formacdo inicial e continuada de professores (as) — podera
ser um dos caminhos para a construcdo de subjetividades mais democraticas, nos
dizeres de Santos (1996). Podera ser a indicacdo de uma mudanca nos curriculos
dos cursos de licenciatura e de pedagogia, numa perspectiva emancipatoria.

(GOMES, 2011, p. 57).
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertacdo surgiu de um desejo pessoal, enquanto um sujeito-professor negro,
em busca de compreender porque a Lei n.° 10.639/2003 tem tido dificuldade de ser
implementada tanto na educagéo basica quanto na educagdo superior. Assim, ela se constitui
numa oportunidade investigativa acerca da implementacdo da Lei,que aumentou, quando
comecamos a fazer parte do grupo de extensdo do NEPRE, denominado Ciclo de Estudos
das Relacbes Raciais na UFMT, coordenado pelo Professor Sérgio Pereira dos Santos.Os
estudos no ciclo, por meio dos textos debatidos e estudados, fortaleceram ainda mais o
desejo de estudar a Lei n.° 10.639/2003, a ponto de ensejar analisar como foi 0 processo de
implantacdo e implementacdo da disciplina ERER, no curso de Geografia da UFMT,
campus de Cuiaba.

Nestas consideracbes finais, retomo o objeto investigativo, trazendo o0s
questionamentos da pesquisa juntamente com o objetivo delineado, uma vez que um foi
pensado com base no outro, com o propdsito de extrair respostas que pudessem evidenciar
como o curso de Geografia tem implementado a disciplina ERER.

Assim, durante o transcurso da pesquisa, procuramos responder aos questionamentos
que envolveu o problema de pesquisa, que consistiam em: analisar o processo de
implementagdo da Lei n.° 10.639/2003, por meio da disciplina ERER, no curso de
Licenciatura em Geografia da UFMT, campus de Cuiaba, no periodo de 2013 a 2019.

Dessa forma, buscou-se responder os objetivos especificos: Compreender os entraves
e 0s avancos (pedagdgicos e institucionais) da implementacéo da disciplina Educagéo das
Relagbes Etnico-Raciais no curso Licenciatura em Geografia ofertado pela UFMT; Verificar
de qual forma os contetidos das ementas da disciplina Educagéo das Relagdes Etnico-Raciais
do curso de licenciatura em Geografia da UFMT séo transmitidos no decorrer das praticas e
dos pensamentos produzidos em sala de aula; ldentificar a existéncia de conexdo da
disciplina de Educaco das Relagbes Etnicos-Raciais com as demais disciplinas do curriculo
do curso de Geografia da UFMT, e Compreender possiveis impactos (negativos e positivos)
da disciplina de Educagdo das Relagdes Etnicos-Raciais no processo formativo dos/das
alunos/as do curso de licenciatura em Geografia.

A problemética da pesquisa visava compreender: Quais foram os entraves e 0s
avangos pedagogicos e institucionais da implantacdo da disciplina Educacdo das Relagdes
Etnico-Raciais no curso de Geografia? Existe conexdo entre a disciplina Educacio das

Relagbes Etnico-Raciais com as demais disciplinas do curso? Quais pontos convergem e
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divergem nessa conexdo? Em que medida a disciplina Educacio das Relagdes Etnico-
Raciais impacta no processo formativo dos/as alunos matriculados no curso? E, como o
curso de Licenciatura em Geografia tem articulado a disciplina objeto desta pesquisa no
curriculo em consonancia com a politica institucional da UFMT?

A escolha do curso de Geografia como objeto investigativo sobre a implementacéo
da Lei na UFMT, campus de Cuiabd, decorre por ser geografo e ter se formado nessa
instiuicdo, locus da pesquisa, bem como por também ser um dos primeiros cursos de
Licencatura a implementar no curriculo a disciplina da ERER como obrigatdria e como
optativa, para o curso de Bacharelado. Uma tendéncia nesses tipos de cursos € trazer as
questdes das relagdes raciais como oferta optativa, ndo contribuindo assim, com a finalidade
do que se propGe a Lei n.° 10.639/2003, o Parecer 03/2004-CP/CNE, a Resolucéo decorrente
01/2004-CP/CNE e o plano de implementagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira
e africana. Ademais, esse Parecer propde, como uma das metas, o direito dos negros de se
reconhecerem na cultura nacional, manifestando seus pensamentos com a devida autonomia.
Vale ressaltar que esses documentos atribuem ao Estado brasileiro o papel de promover
politicas de reparagdo voltadas para a educagdo de negros, como expressa o artigo 205 da
Constiuicdo Federal de 1988, ao estabelecer que a educagdo serd promovida e incentivada
com a colaboracgdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificacéo para o trabalho.

Para o desenvolvimento desta pesquisa, foram utilizados a Pesquisa de Caso tendo
trés instrumentos metodoldgicos: a analise documental, que consistiu em analisar os dois
projetos pedagodgicos do curso de Licencatura em Geografia, o reformulado em 2012 e o
reformulado em 2019; as resolugbes do CONSEPE e outros documentos fornecidos pela
Coordenacdo do Curso de Geografia; a observagdo participante de aulas e as entrevistas
semiestruturadas. Cada instrumento utilizado para investigar a implantacéo e implementacéo
da lei, que versa sobre as questdes das relagbes étnico-raciais, tem finalidades proprias,
trazendo informagdes que contribuem para responder aos objetivos e aos questionamentos
estabelecidos para a pesquisa, assim, trazer nossas impressdes de cada instrumento
metoldgico utilizado nestas consideracdes ajuda a entender os resultados alcangados na
investigacao.

Na andlise documental, buscou verificar como a disciplina ERER foi implantada e
implementada no curriculo do curso de Licenciatura em Geografia. A disciplina Educaco

das RelagBes Etnico-Raciais aparece no projeto de reestruturagio do curso em 2012, apds
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aprovacgdo do Colegiado. Vale ressaltar ainda que ndo tivemos acesso a ata da reunido que
debateu sobre a inclusdo da disciplina no curriculo do curso. Assim, buscamos ter acesso
tanto com o atual coordenador como o anterior, que expressaram ter ocorrido problemas no
drive do computador em que foi armazenado o arquivo e ndo foi passado o registro em livro-
ata. Como apontamos na andlises dos dados, ha informacdes que o processso de implantacdo
ndo foi tranquilo, ja que houveram debates acirrados, a favor e contra, os favoraveis
ganharam por diferenga minima, vindo a confirmar como racismo no Brasil, atua de modo
silencioso, invisivel, como expressa Pereira (2010).

No Capitulo I, a pesquisa demonstrou que o racismo no Brasil € estrutural e
complexo, haja vista a compreensdo do processo histérico em que elite e governo brasileiro
impuseram uma politica de branqueamento a partir do final do século XIX, em que o0s
construtores da economia nacional (os escravizados), no periodo colonial, imperial e inicio
da Primeira Republica, se baseando em teorias racialistas, foram preteridos por imigrantes,
que receberam uma gama de incentivos para ndo fazer o que os ex-escravizados fizeram
durante mais de trés séculos. Ainda discutimos, os processos produtores das relagdes raciais
brasileiras e a constru¢do social do racismo, a partir de contos e mitos, ora para a sua
perpetuacdo, ora para a sua superacdo. Assim, é importante compreender como o mito da
democracia racial, por meio do processo da ideologia da miscigenagdo, possibilitou criar
uma falsa igualdade entre os diferentes grupos étnicos que compde a sociedade brasileira.
Abordamos também sobre o racismo brasileiro na perspectiva de evidenciar a participagao
do negro na construgdo do Estado Brasileiro, diferentemente das abordagens trazidas nos
materiais didaticos, que tratam o periodo colonial escravocrata brasileira apenas no viés da
serviddo, ou seja, a populagdo negra é vista apenas como individuo pronto para servir o
senhor, sem uma contextualizagdo de luta e resisténcia do povo negro, principalmente por
lutas em prol de ages afirmativas via Estado, durante o regime colonial ou da participagdo
da populacdo negra no regime escravista e pos-abolicdo em outras condicbes e papéis
sociais.

No Capitulo Il se buscou trazer as questbes das relagBes raciais a partir do que
representou para a humanidade as teorias raciais defendidas por racialistas europeus e norte-
americanos do século XIX, e sua ramificacdo no mundo. No Brasil, as teorias raciais tiveram
alianca da elite branca brasileira e do governo ao definir que a estrutura de sociedade estaria
financiando para consolidar, ou seja, instituindo politicas que excluiam os negros de
politicas que garantissem igualdade em relacdo aos brancos. Dessa forma instituiu-se a

politica de branqueamento com a permisséo de entradas de imigrantes europeus, que tinham
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a fungdo entre outras de tornar a populagdo brasileira branca. A compreenséo da politica do
branqueamento passa pelos estudos de pesquisadores brasileiros e brasilianistas de
diferentes matrizes socioldgicas que buscaram entender até que ponto havia no pais uma
harmonia racial, como foi defendida por Gilberto Freyre naquilo que ficou conhecido por
democracia racial. Essa relacéo é factivel de perceber quando o governo, aliado com a elite
branca, buscou, de qualquer forma, branquear a populagdo, na tentativa de tornar a cor da
populacdo dos afro-brasileiros mais proxima do padrdo europeu. Consideramos que a
Geografia enquanto ciéncia sempre teve ligagdo com as questdes das relagOes raciais dado
seus aportes teoricos trazidos pelas principais categorias geograficas entre as quais destacam
as questdes da localizagdo, territoriedade e as relagdes humanas.

No capitulo 1ll discutimos as questdes que envolve o curriculo que foram
fundamentais para entender como o sistema educacional brasileiro tem forte ligagdo com o
curriculo escolar europeu. A pesquisa refere-se a implementacdo da disciplina ERER,
envolvendo assim, o curriculo escolar, o que pde em disputas os interesses individuais e
coletivos na sedimentacdo desse territorio que emblemam o processo formativo do
académico que é o curriculo. Nesse campo, trazer as contribuicbes do movimento negro em
prol da educacdo foi fundamental para a desmitificacdo da capacidade humana dos negros
enrijecida por tipologias racialistas, tanto no &mbito cientifico como no religioso. Ensejamos
mostrar que a educagdo sempre esteve como agdo de prioridades dos movimentos negros
brasileiros, a ponto de construir e bancar escolas e processo de alfabetizagdo para os afro-
brasileiros e ndo negros. Assim, foi necessario conhecer como o sistema educacional foi e
estd estruturado, para entender como a populagdo negra esteve & margem das politicas
publicas nesses mais de cinco séculos.

Nesse capitulo abordamos, ainda, um pouco sobre a cidade de Cuiaba/MT, a UFMT
e 0 processo de implantacdo e de implementacdo da disciplina ERER no curso de
Licenciatura em Geografia da UFMT, assim como trouxemos as andlises dos dados
coletados.

Nas narrativas, evidenciamos quepara alguns gestores fica explicito que para os
cursos de Bacharelado, a ERER pode ser ofertada como optativa e reforca a obrigatoriedade
de ser ofertado em cursos de Licenciaturas, por serem cursos que formam professores, 0s
quais, em sua maioria, irdo atuar na educacdo basica, contudo, os formados em cursos de
Bacharelado também irdo atuar na sociedade e continuardo a relacionar com pessoas brancas
e negras.Nesse sentido, precisam saber lidar com as questdes de preconceito, racismo e

discriminacdo raciais que ocorrem em nosso pais, de modo a contribuir com diminuicdo das
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desigualdades sociais e raciais que foram geradas. A disciplina na primeira estrutura de
oferta era ministrada no setimo semestre, que passou a ser ofertado no sexto semestre na
segunda reestruturacdo realizada em 2019. A estrutura da ementa permaneceu a mesma,
havendo alteracdo na bibliografia bésica e complementar.

Nas entrevistas e nas aulas observadas, os alunos manifestaram a importancia da
disciplina no curriculo do curso, principalmente por possibitar a compreensdo das questdes
raciais presente na nossa sociedade e lamentam a falta de conexdo dos conteudos
trabalhados pelos professores que ministram as disciplinas basicas do curso. Desse modo, é
mister trazer a reflexdo de Santos (2007, p. 30),ao falar que “a lei busca rever curriculos,
rever conteudos, rever praticas pedagdgicas. [...] Como essas questdes sdo tratadas dentro do
ensino de Geografia, [...] na construcdo de visdes de mundo e comportamentos e
posicionamentos, contribua com o projeto de educar para igaualdade racial”. Outro
apontamento é que a disciplina ocorre muito tarde, por estar antes, no sétimo, e agora, no
sexto semestre, ha solicitacdo que seja ofertada nos primeiros quatro semestres. O plano de
aula apresentado para ser trabalhado em 2019/1 expressa a ementa do curso, trazendo uma
série de autores e perspectivas tedricas que ajudam a pensar as questdes raciais no Brasil, 0s
autores listados tanto na bibliografia basica quanto complementar aparecem no plano de
curso.As observages feitas revelam as mesmas impressdes dos alunos que participaram da
entrevista, com destaque & participacdo dos alunos negros nas intervengdes, nas analises e
discussdes dos textos em estudo, confirmando, assim, os relatos dos alunos entrevistados.

Uma atividade de extrema relevancia foi o seminério realizado no final do semestre
na Diciplina ERER no curso de licenciatura em Geografia.Nessa atividade, os académicos, a
partir de um texto indicado, fazem apresentagédo, trazem textos complementares, relacionam
com o cotidiano e, em muitos casos, passam filmes e videos que ajudam na compreensdo do
contetdo. Nesse seminério, alguns alunos lamentaram a falta dos professores que ministram
as disciplinas bésicas de Geografia ndo trazerem as questdes raciais dentro dos conteudos
das disciplinas e, se eles tivessem tido essa disciplina de ERER, poderia ajudar na
transversalidade de abordagem das quest0es raciais.

As entrevistas revelaram como o racismo ainda esta presente dentro da univesidade,
nos departamentos e nos cursos. Percebe-se que a negritude é uma presenca indesejada, que,
de certa forma, incomoda a muitas pessoas. H& uma impressao de que 0S negros estdo
ocupando os lugares dos brancos, a de que sdo desqualificados para estarem na academia,
cujo embasamento seja a politica do branqueamento fortemente enraizada na universidade.

Desse modo, quando menos abrir a discussdo mais o racismo fica acomodado.
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As narrativas dos alunos, professores e alguns gestores revelaram,mesmo havendo
discordancia,a presenca do racismo institucional, o que representa um dos desafios a serem
superados para a efetivagdo da Lein.° 10.639/2003, além, é evidente, de quebrar o
silenciamento da academia em relagdo a temas que envolvem as questdes raciais, cujo
impacto recorre na trajetoria académica dos estudantes negros e ndo negros,como expressa
Santos (2007).

Revelam ainda as entrevistas que a UFMT precisa abrir novas discussdes sobre as
questdes raciais de modo mais sistémico, ndo apenas em episddios racistas, quando ocorre
fatos que tenham repercussdes, como foi o caso do professor de Sinop, que levou para sala
de aula um cacho de banana (associando negros a macacos)e muitos outros fatos que sdo
denunciados rotineiramente. A pesquisa evidencia a importancia da UFMT de investir
financeira e pedagogicamente em formacgdo de professores para que essas questdes ndo
figuem no campo individual ou apenas em grupos negros, j& que é preciso que a instituicao
chame a responsabildiade pra si ampliando a rede de professores com formagéo e
conhecimentos acerca das relagdes étnico-raciais, de tal modo a superar visbes de mundo
eurocéntricas, que domina ndo s6 a UFMT, mas as universidade, e a sociedade brasileira de
um modo geral.

O curso promoveu uma mudanca substancial em seu curriculo, ao introduzir a
disciplina ERER como obrigatdria no curso de Licenciatura, em que o Projeto Politico-
Pedagogico do curso passou por duas reestruturagdes, e, na Ultima manteve-se a mesma
estrutura, antecipando para um semestre a sua oferta, que antes era ofertado no sétimo
semestre e passou a ser ofertado no sexto. Com essa implantagéo, o curso de Geografia
assume, como diz Anjos (2007), uma grande importancia dentro da tematica da pluralidade
cultural no processo de ensino, planejamento e gestéo.

Os depoimentos de alunos do curso e professores do Departamento de Geografia
confirmam a importancia dessa disciplina para a formacdo profissional e de cidadania que
sdo proporcionados. Viu-se a integragdo dos alunos que participaram do PIBID, fazendo
chegar até as escolas de educacéo atividades praticas no combate as desigualdades raciais e
ao racismo. Mesmo sendo pouco tempo da implantacdo, apenas sete anos, 0s alunos que
passaram pela disciplina e que j& estdo atuando na educacéo basica, estdo promovendo as
visdes plurais, e ndo “apéndices” de conteudos “a mais” que devem ser trabalhados em
momentos especificos, como o dia 13 de maio ou, até mesmo, o 20 de novembro (SANTOS,

2007). A implantacdo da disciplina de ERER, como obrigatéria, imp&e aos professores do
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Departamento um desafio: de tornar obrigatdria também no curso de Bacharelado, como,
alids, ja vem sendo solicitada pelos alunos.

Quais foram os entraves e 0s avangos pedagdgicos e institucionais da implantagdo da
disciplina ERER no curso de Geografia? Esse questionamento foi no sentido de responder
ao objetivo que visava compreender os entraves e 0s avangos (pedagdgicos e institucionais)
da implementacio da disciplina Educacio das RelagBes Etnico-Raciais no curso
Licenciatura em Geografia, ofertado pela UFMT. Os embates e debates, mesmo que
acirrados, no calor das tensdes e intengdes, natural quando se discute a reformulacédo do
curriculo, com diz Miguel Arroyo (2013), enquanto um “territério em disputa”, a
implantac&o se deu de forma ordeira, com orientagdo da PROEG e participacdo do NEPRE,
na elaboragdo da ementa, e o Departamento de Teoria e Fundamentos da Educagéo
disponibiliza o professor para ministrar a disciplina.

Diferentemente do que se apresentou o processo de implantagdo da disciplina ERER
no curso de Geografia, a UFMT, enquanto instituicdo, apresenta desafios a serem superados,
uma vez que, dos 61 cursos ofertados em Cuiaba, apenas 5 tém oferta garantida no curriculo
como disciplina ERER e 13 cursos demonstraram no curriculo do curso disciplinas que tém
relacio com as questdes étnico-raciais. Nesse caso, concordamos com Santos (2007),
quando fala que temos uma agenda colocada pela lei, que vai além de colocar contetidos, é
preciso construir uma educagdo antirracista. Nessa logica do combate da educacdo
antirracista, ndo podemos aceitar que as dificuldades financeiras impostas nos ultimos anos
pelo Governo Federal, um verdadeiro pacote de sucateamento das institui¢des universitarias,
impecam a implementagdo da lei nas instituicdes educacionais, fazendo com que, mais uma
vez, a populacdo negra e indigena sejam as mais prejudicadas nesses cenarios, podendo vir a
sofrer as mesmas exclusdes ocorridas no século X1X na politica de branqueamento.

Espera-se da instituicdo a formacéo de professores habilitados e competentes para
essa discussdo, o que pode ser visto na UFMT, onde varios departamentos tém professores
extremamente qualificados para ministrarem essa disciplina, como é o caso dos
departamentos de Educacdo, Antropologia e Historia, que sdo professores doutores e pds-
doutores que tém fortemente em seu curriculo as questdes da educacgdo das relagdes étnico-
raciais. Todavia, em que pese contar com profissionais habilitados, a UFMT, atualmente
(2020), tem 42 cursos, nos quais as questdes da ERER precisam ser implementadas ou mais
bem explicitadas em seus projetos.

Existe conexdo entre a disciplina Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais com as

demais disciplinas do curso? Quais pontos convergem e divergem nessa conexdo? Essas
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duas perguntas foram no sentido de responder ao objetivo que era identificar a existéncia de
conexdo da disciplina de ERER com as demais disciplinas do curriculo do curso de
Geografia da UFMT. Assim, as observaces realizadas e as entrevistas demonstraram o que
Souza (2009, p 32), a partir de Boaventura de Souza Santos (2010), expressou que “o
projeto educativo emancipat6rio precisa colocar o conflito cultural no centro do curriculo,
contudo, as dificuldades e resisténcias e inércia dos mapas culturais dominantes, continua a
ter obstaculos”.

Como vimos, a estrutura da academia brasileira € alicercada na epistemologia
europeia, mesmo a Geografia da UFMT, campus de Cuiab4, que, mesmo apresentando
avango na estrutura curricular do curso, as conexdes interdisciplinares tém ocorrido de
maneira timida, ficando mais para os professores que atuam no estigio e nos projetos
desencadeados, como é o caso do PIBID, de tal maneira que a transversalidade da tematica
racial ndo aparece ou ndo estd sistematizada pelas diferentes disciplinas que compde a
matriz do curso, ao ponto de haver reconhecimento, por parte de professores do
Departamento que foram entrevistados, de se aproximar, de trocar ideias e de propor uma
atividade conjunta, no sentido de promover conexdo entre a disciplina ERER com a
disciplina que ministra.

Com relagdo aos pontos que convergem, muitos contetdos das disciplinas especificas
tém conexdo direta com a disciplina ERER, principalmente aquelas que trabalham com as
categorias como: territorios, agréria, urbano, paisagens, cartografia, entre outros; quanto a
divergéncia, elas ocorrem mais quando ha confrontos entre opinifes distintas tanto entre os
professores quanto alunos com os proprios alunos e destes com o professor, um processo
enriquecedor quando se discute relagdes.

Como o curso de Licenciatura em Geografia tem articulado a disciplina ERER no
curriculo, em consonancia com a politica institucional da UFMT?E verificado, quando a
Coordenacdo de Curso encaminha o projeto de reestruturagdo curricular do curso de
Licenciatura em Geografia UFMT/Cuiab4, em julho de 2012, para a Pr6-Reitoria de Ensino
e Graduagéo, resultado de dois anos de trabalho realizado por uma comissédo especial
formada pelos professores do Departamento de Geografia, que, apds as coletas de criticas e
opinides, possibilitou construir um curriculo mais adequado a formagéo do professor de
Geografia e, entre as mudancas apresentadas, a inclusdo da disciplina ERER. Além da
implantacéo da disciplina como obrigatdria, tem incentivado os alunos a pesquisarem temas
com abordagem sobre as questdes das relagcBes étnico-raciais, realizando seminario de

combate ao preconceito e ao racismo.
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Em que medidas a disciplina ERER impactam no processo formativo dos alunos
matriculados no curso? O questionamento esti relacionado com o objetivo que busca
compreender possiveis impactos (negativos e positivos) da disciplina ERER no processo
formativo dos alunos do curso de Licenciatura em Geografia. Como j& expressamos, alguns
resultados positivos tém chegado as escolas da educagdo bésica, quando os alunos que ja
formaram e passaram a atuar como professor nas redes publicas e privadas, sendo que
alguns, inclusive, tém realizado projetos interdisciplinares, trazendo os colegas professores
de outras areas do conhecimento para discutir e participar do projeto que versa sobre as
relagdes raciais.

Com relacéo ao objetivo de verificaras formas com que os conteidos das ementas da
disciplina ERER do curso de licenciatura em Geografia da UFMT s8o transmitidos, no
decorrer das préticas e dos pensamentos produzidos em sala de aula, os professores
lecionam a disciplina ERER utilizando de diferentes recursos, como atividades introdutorias,
estudos dirigidos, semindrio em grupos, analise de livros didaticos, pesquisa e revisdo
bibliogréfica, aulas expositivas dialogadas, exibicdo de filmes e videos. Essas sdo as formas
metodoldgicas que os professores atuaram e atuam na disciplina e vém trabalhando os
contetidos programaéticos dela.

Por tudo pesquisado, cumpre salientar que 0s movimentos negros, quando buscaram
instituir no curriculo escolar a ERER, j4 evidenciava que a educagdo é a principal forma de
combater 0 preconceito, o racismo e a discriminacdo racial. As narrativas dos alunos,
professores e gestores demonstraram a importancia social que a disciplina trouxe tanto no
campo pessoal, do reconhecimento de ser negro e do racismo que paira em nossa sociedade,
quanto no campo profissional desses individuos, que contribui para a sua atuagdo, seja em
instituicBes educacionais, seja em outros espacos publicos e privados, com os quais mantém
uma relagéo interpessoal.

A pesquisa revelou que ainda ha desafios a serem vencidos, entre eles, a necessidade
de romper com a estrutura curricular com bases epistemoldgicas europeias, que favorecem
0s brancos, em detrimento dos negros, a institucionalizacéo de disciplinas que tangenciam as
questdes raciais, contemplando, na ementa, uma diversidade de contetdos, como, por
exemplo, as questdes de: género, raciais, indigenas, étnicas, etc., com carga hordria que
varia entre 40 a 60 horas.

Os dados apontaram, ainda, a auséncia de uma regulamentagcdo por parte do
CONSEPE para o cumprimento legal da implementacéo da abordagem das questdes étnico-

raciais nas disciplinas das licenciaturas da universidade. Por outro lado, a pesquisa revela
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que existem a¢des individuais que vém sendo transformadas em coletivas, como é o caso
dos alunos de alguns cursos que estéo reivindicando a inclusdo da disciplina e contetdos de
ERER; a atuacéo dos alunos em sala de aula, nas escolas de educagdo basica e a formacéo
de uma rede de pesquisadores, que procura investigar temas relacionados ao racismo, desde
a graduacéo até a pés-graduacdo, em nivel de especializagdo, mestrado e doutorado.

Com relacéo a atuacdo da PROEG, a pesquisa aponta que ela deve promover cursos
com essa tematica tanto para professores quanto para os técnicos administrativos, para que
seja evitado o racismo institucional como forma de discriminar e inferiorizar a pessoa negra,
em todos 0s espagos sociais e dimensdes do racismo.

As entrevistas revelaram também que os gestores apontam que UFMT deve
sistematizar a sua atuagdo no combate ao preconceito, ao racismo e a discriminacéo racial
das diferentes formas que ocorrem no campus, assumindo, junto com o NEPRE, o
cumprimento legal. Devem os atuais gestores e 0s que adentrarem aos cargos, seja nas Pro-
Reitorias, seja na Coordenacdo de Cursos e/ou Chefia de Departamento, a continuidade dos
debates e de agOes com vistas ao processo de implementagdo da Lei. Cabendo, inclusive, a
realizag@o de processo avaliativo institucional tanto para os cursos que oferecem a disciplina
de ERER, quanto os que oferecem como “correlatas”, j& que se deve realizar encontros e
workshop formativos para promover o debate, criando temas geradores sobre a diversidade
étnico-racial.

O alcance dessa lei conhecida como de agdo afirmativa para as questdes das relagoes
étnico-raciais foi fruto de anos de lutas, resisténcias e insisténcias dos movimentos negros
brasileiros em assegurar o direito a igualdade de condicOes de vida e de cidadania aos afro-
brasileiros, que ainda clamam por uma educacéo igualitaria de qualidade para todos os
niveis educacionais. Os movimentos negros buscaram, na forma da lei, garantir a
obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura afro-brasileira e africana, trazendo a luta dos
negros no Brasil, na perspectiva da cultura negra, para a participagéo desse grupo social na
construcdo do Estado brasileiro nas &reas social, econdmica e politica.

Enfrentar as injusticas impostas pelo sistema brasileiro educacional sempre
representou para a populagéo negra um desafio, como a possibilidade de ascensdo social.
Assim, na educacao brasileira, especialmente nas universidades, a auséncia de uma reflexéo
sobre as relagbes étnico-raciais no planejamento escolar tem impedido a promocéo de
relacBes interpessoais respeitaveis, como ficou demonstrado nesta pesquisa.

E mister frisar que a entrada da populagdo negra em espacos de poder ditos como

privilégio das pessoas brancas tem causado um certo incdmodo, o que leva, muitas vezes, a
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préatica da discriminacdo racial, que ocorre de diferentes formas, seja em suas faces dos
racismos interpessoais e institucionais ou o simultineo desses dois. Sobre esse ponto,
voltamos a concordar com Blumer (2013), ao entender raca como sentido de posigdo de
grupo. Para ele, o preconceito de raga existe em um sentido de posi¢do de grupo, mais
propriamente quando em um conjunto de sentimentos em que membros de determinado
grupo racial possuem em relagdo aos membros de outro grupo racial. Esse posicionamento
passa a ser perceptivel quando o grupo dominador se cerca de todas as formas, no sentido de
impedir que o outro possa conseguir e fazer parte do lugar considerado socialmente do
grupo dominante.

A pesquisa, ao analisar o processo de implantagdo e implementacdo da Lei n.°
10.639/2003 enquanto acdo afirmativa, buscou entender como vem sendo incluido nos
curriculos dos cursos da UFMT, no contexto das relagdes raciais brasileiras, em especial, no
curso de Geografia, 0s contetidos afro-brasileiros e africanos. E nesse aspecto que as agdes
afirmativas, instituidas em lei, vém contribuir para uma sociedade mais justa e igualitaria,
livre de preconceito e discriminagéo.

Mesmo com todas as dificuldades que séo estabelecidas nas dindmicas do campo
educacional, os movimentos sociais negros seguem na luta na perspectiva de ter um projeto
emancipatorio. E nesse contexto que Gomes (2011) chama de “perfil epistemoldgico”, que
abriga um conflito, ocupando o centro da experiéncia pedagdgica emancipatoria, assim, o
curriculo, ao agregar as diversidades, permite a superacéo do racismo e, por conseguinte, do
mito da democracia racial, muito presente nas instituicdes de ensino superior.

O carater conservador dos curriculos, como bem disse Gomes (2011), acaba por
expulsar qualquer discussdo que pontue a diversidade cultural e étnico-racial na formacéo do
educador. Isso ficou evidente no terceiro capitulo, quando os documentos analisados, em
especial, os projetos pedagdgicos dos cursos oferecidos pela UFMT, campus de Cuiaba,
demonstram que menos de 20% dos cursos ndo possuem a disciplina ou ndo tém relagéo em
termos de contetidos que trazem as questBes das relagdes raciais. Por outro lado, 80% dos
cursos oferecem a disciplina de Libras, dessa forma, confirma como as questdes raciais séo
uma obrigatoriedade, o que evidencia o forte poder da politica de branqueamento e a
influéncia do curriculo eurocéntrico nos cursos dessa instituicdo. Contudo, vale ressaltar a
importancia do curso de Geografia, Pedagogia e Enfermagem terem instituidos, nos seus
curriculos, a disciplina ERER. Sobre isso, vejo como possibilidade de serem eixos
indicadores de experiéncias exemplares para outros cursos que nem sequer abriu uma

discussdo coletiva do Colegiado sobre relagfes étnico-raciais para a implantacéo.
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Acreditamos que 0s movimentos iniciados ap6s a homologacéo da lei tm ganhado
cada vez mais espagos, com vistas a ampliar as lutas contra o preconceito e a discriminacéo
raciais contra as populacBes negras e indigenas e, principalmente, na desconstrucdo de
imagens inferiorizantes, com cunho estereotipado produzido socialmente.

Sabe-se que a ciéncia geogréafica tem um alcance muito peculiar ao possibilitar
entender e compreender categorias muitas proximas da vida social e econbmica de uma
nagdo, no caso, das questdes das relacOes raciais. Muitas categorias podem fortemente ser
analisadas a partir dos estudos de territorialidade, espago, lugar, relagdes raciais e sociais,
entre outras categorias que as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgdo das
Relagbes Etnico-Raciais e para 0 Ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana
indicam que sejam trabalhadas nos curriculos dos cursos.

Por fim, como professor e militante negro, vislumbrando uma sociedade igualitaria
para todas as pessoas, tenho que fazer chegar os resultados desta pesquisa em diferentes
instituicBes ligadas & Educagdo, em especial, ao Colegiado do curso de Geografia; ao
CONSEPE; a Secretaria de Estado de Educacdo, em especial, a Superintendéncia de
Formagédo, com os seus quinze centros formadores, requerendo que inclua a formagéo
continuada em seu programa de formacdo de professores da rede estadual; as Secretarias
Municipais de Educacdo e aos Conselhos de Educagéo tanto Estadual quanto Municipais;
Uni&o Nacional dos Dirigentes Municipais de Educa¢do (UNDIME) e Unido Nacional dos
Conselhos Municipais de Educagdo (UNCME).Apresentar os resultados desta pesquisa nos
Féruns que a PROEG organiza tanto para os cursos de licenciaturas e de bacharelados, a fim
de mostrar a importancia da ERER na formacéo dos académicos. Colocar-me-ei a disposicéo
para divulgar ndo somente na UFMT como também em outras instituicbes de ensino
superior os resultados desta pesquisa a fim de denunciar e mostrar o quanto que a ERER
pode interferir na autoestima e na aprendizagem dos estudantes da educacgdo bésica, e que
pode desdobrar em uma formagéo atingindo outras pessoas na perspectivas de transformar o
olhar sobre o mundo, sobre os grupos humanos, tornando pessoas mais criticas e
humanizadas, alids como é proposto na Lei e na Diretrizes da Educacdo das Relagdes
Raciais.

A presente pesquisa, além de ndo encerrar e esgotar a aplicabilidade da Lei n.°
10.639/2003, no curriculo do curso de Licenciatura em Geografia da UFMT, trouxe e
suscitou outras possibilidades tedrico-metodoldgicas para discutir, aprofundar e propor
questdes que versam sobre as relagbes étnico-raciais enquanto acéo afirmativa e/ou como

componente curricular integrante no projeto de curso. Entre as possibilidades de pesquisa,
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indicamos: 1) A Lei n.° 10.639/2003 enquanto acdo afirmativa no contexto dos cursos de
bacharelados da UFMT; 2) As regulamentagdes do CONSEPE na aplicagdo da Lei n.°
10.639/2003; 3) Um estudo de caso em escolas que tem atuacdo do profissional de
Geografia que passou pela ERER na Graduagdo; 4) A Lei n.° 10.639/2003 na perspectiva da
gestdo institucional; 5) As cotas raciais e os diversos enfrentamentos na implementagéo da
Lei n.° 10.639/2003 na UFMT; 6) A ERER do Ensino Superior a Educacéo Bésica; 7) A
ERER enquanto componente curricular ofertado como optativa em cursos de bacharelados.
Assim, a leitura desta pesquisa pode abrir outras possibilidades aléem do que indicamos, uma
vez que a tematica das relagBes étnico-raciais possibilita ampliar as discussdes étnico-raciais
presentes nos curriculos, nos cursos, na educacgao superior e em outros espagos sociais.

A definicéo do titulo da pesquisa partiu das expressdes de entrevistados que Vvé as
questBes das relagdes raciais no Brasil como um “conto de fadas” que a disciplina ERER
permite as pessoas repensar o processo de desconstrugao e reconstrucdo enquanto identidade
racial, reconhecer-se enquanto individuo que participa de uma sociedade que exclui quando
fogem do padrdo pré-estabelecido racialmente. Na perspectiva da realidade social que a
ERER busca preparar os futuros professores que atuardo na educacdo basica, e que
encontrardo a diversidade de sujeitos que séo estigmatizados pela cor de pele, opcéo sexual
entre outros, e essas discussdes ajudam a repensar a pratica que a gente ao chegar na sala de
aula consegue ver ha uma diversidade de sujeitos, como € o nosso Brasil. E nesse sentido
também que se buscar romper com os guetos institucionais ou auséncia de agdes que nao
ajudam e impedem o verdadeiro debate que se trava quando trata das questdes das relagdes
raciais. Assim, a ruptura dos guetos, expressa que a instituicdo UFMT, como um todo ndo se
exima de suas reponsabilidade legal e politica com as ERER ou ndo se fecha em si mesmo e
se articule com todos 0s grupos, setores, pesquisadores externos e interno a seu espago para
a busca da igualdade racial, como é estabelecida na Constituicdo Federal e na Lei n°.
10.639/2003.

Para o alcance de uma educagdo como se propde, € urgente que as Universidades
Federais e particulares, incluam a ERER no seu curriculo como obrigatéria, com professores
preparados para fazer o verdadeiro debate e agdes antirracistas ndo verdadeiro debate do
gueto, mas sim debate amplo sobre essas questdes, no sentido de evitar o preconceito, a
discriminagéo, tornado uma educagdo antirracista, o representaria um avango se todos 0S

cursos, tanto licenciatura quanto bacharelado pudesse ter no curriculo a ERER.
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Entdo, “De ‘conto de fadas” a ‘ruptura dos guetos’”, buscamos fazer uma analise do
processo de implantacdo e implementacéo da disciplina ERER na licenciatura em Geografia

da UFMT entre 2013 a 2019 como mecanismo de efetiva¢do da Lei n.° 10.639/2003.
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Na tabela a seguir procuramos evidenciar algumas informagdes importantes para que

o leitor possa ver como esta a oferta da disciplina da Relagéo Etnico-Racial.

rerna TEEAR | uao
ORDEM CURSO MODALIDADE D|EICB|;|'_A|SI\|A ETNICO- CONSTA
RACIAL

1 Administragio - Matutino Bacharelado Sim Néo

2 Administracio - Noturno Bacharelado Sim Néo

3 Agronomia Bacharelado Sim Néo

4 Arquitetura Bacharelado Néo Néo

5 Ciéncia da Computagio Bacharelado Nao Nao

6 0 0 Né.?
Ciéncia e Tecnologia de Alimentos | Bacharelado acessivel

7 Ciéncias Biologicas Bacharelado Sim Co-relacionado

8 Ciéncias Contabeis - Matutino Bacharelado Néo Néo

9 Ciéncias Contabeis - Noturno Bacharelado Néo Néo

10 | Ciéncias Econdmicas - Matutino Bacharelado Néo Néo

11 | Ciéncias Econdmicas - Noturno Bacharelado Néo Néo

12 0 0 Néo
Cinema e Audiovisual Bacharelado acessivel

13 SSSI] ilé?égz%ég Propaggr?(iiil hab. Bacharelado Co-relacionado

14 | Direito - Matutino Bacharelado Sim Néo

15 | Direito - Noturno Bacharelado Sim Néo

16 | Educagéo Fisica Bacharelado Sim Co-relacionado

17 | Enfermagem Bacharelado Sim Sim

18 | Engenharia Civil Bacharelado Néo Néo

19 | Engenharia Elétrica Bacharelado Sim Néo

20 | Engenharia Florestal Bacharelado Sim Co-relacionado

21 | Engenharia Sanitaria e Ambiental | Bacharelado Néo Néo

22 | Estatistica Bacharelado Néo Néo

23 0 0 Néo
Filosofia Bacharelado acessivel

24 0 0 Néo
Fisica Bacharelado acessivel

25 | Geografia Bacharelado Sim Sim

26 Nao
Geologia Bacharelado acessivel

27 Nao
Jornalismo Bacharelado acessivel

28 | Medicina Bacharelado Néo Néo

29 0 0 Néo
Medicina Veterinaria Bacharelado acessivel

30 | Msica Bacharelado Sim 0

31 | Msica habilitagio em Violino Bacharelado Sim Sim
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oremmes [ TR T s
ORDEM CURSO MODALIDADE | DISCIPLINA ETNICO- CONSTA
LIBRAS RACIAL
32 | Msica habilitagio em Clarineta Bacharelado Sim Sim
33 | Msica habilitagio em Composicio | Bacharelado Sim Sim
34 | Msica habilitagio em Regéncia Bacharelado Sim Sim
35 | Msica habilitagio em Violdo Bacharelado Sim Sim
36 | Nutrigdo Bacharelado Sim Nao
37 | psicologia Bacharelado Sim Néo
38 | Quimica Bacharelado Sim Néo
39 | salde Coletiva Bacharelado Sim Néo
40 | servico Social Bacharelado Sim Sim
41 | Sistemas de Informagio Bacharelado Néo Néo
42 | Zootecnia Bacharelado Sim Néo
43 | Ciéncias Sociais Bacharelado Sim Sim
44 | Msica habilitagio em Canto Bacharelado Sim Sim
45 | Ciéncias Biologicas Licenciatura Sim Correlacionado
46 | Educagio Fisica Licenciatura Sim Correlacionado
47 | Filosofia Licenciatura Sim Correlacionado
48 | Fisica Licenciatura Sim Sim
49 | Geografia Licenciatura Sim Sim
50 | Histéria - Matutino Licenciatura Sim Correlacionado
51 Historia - Noturno Licenciatura Sim Correlacionado
52 Letras Lingua _ _ sim Correlacionado
Portuguesa/Espanhola Licenciatura
53 Letras Lingua Portuguesa/Inglesa Licenciatura Sim Correlacionado
54 Letras Portugués e Francés Licenciatura Sim Correlacionado
55 | Letras Libras Licenciatura Sim Néo
56 Licenciatura em ciéncias Sociais Licenciatura Sim Correlacionado
57 | Matemética Licenciatura Nao Nao
58 | pedagogia - Matutino Licenciatura Sim Sim
59 | pedagogia - Vespertino Licenciatura Sim Sim
60 | Quimica Licenciatura Sim Néo
61 tﬁter?;uraLingua Portuguesa e Licenciatura Sim Correlacionado
Ordem Curso Com relacéo
01 Administracdo — Matutino Somente Libras
02 Administra¢o - Noturno Somente Libras
03 Agronomia - Bacharelado Somente Libras
04 Arquitetura e Urbanismo — seriado | N&o possui nem libras e nem étnico
semestral
05 Bacharelado em Ciéncias Sociais Varias disciplinas abordam a tematica
06 Ciéncias da  Computagdo  — | N&o possui

Bacharelado

07 Ciéncias e Tecnologia de Alimentos | N&o esta disponivel no site o PPC do curso
- Bacharelado
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Ordem Curso Com relacéo
08 Ciéncias Bioldgicas - Bacharelado Antropologia e Diversidade Cultural — Libras
09 Ciéncias Bioldgicas - Licenciatura Libras e possui duas disciplinas que trabalham raga e multiculturalismo
10 Ciéncias Contdbeis - Seriado | N&o menciona étnico e nem libras reformulado em 2007
Matutino
11 Ciéncias Contabeis - Seriado | O mesmo projeto do Matutino
Noturno
12 Ciéncias Econdmicas — Bacharelado | N&o menciona nem Libras e Nem étnico
— Matutino
13 Ciéncias Econdmicas — Bacharelado | O mesmo projeto
- Noturno
14 Cinema e Audiovisual Néo foi possivel acessar o plano pedag6gico do curso
15 Comunicagdo Social Hab. Em | Fluxos e dindmicas culturais, Antropologia, Antropologia e diversidade
Publicidade e Propaganda cultural, diversidade étnica estudos sobre povos indigenas
16 Direito — Seriado Matutino LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS 60h
17 Direito — Seriado Noturno Mesmo ppc
18 Educacdo Fisica — Bacharelado Optativa — libras cultura afro-brasileira
19 Educacdo Fisica — Licenciatura Libras no 8 semestre CULTURA AFRO-BRASILEIRA no 7 semestre
20 Enfermagem — Bacharelado LIBRAS -Linguagem Brasileira de Sinais e Educacdo para as Relagdes
Etnico-Raciais — optativas obrigatorias
21 Engenharia Civil — Seriado Né&o oferece nem libras e nem étnico
22 Engenharia Elétrica Libras
23 Engenharia Florestal - Bacharelado Libras disciplina antropologia
24 Engenharia Sanitaria e Ambiental — | Néao possui nem libras e nem étnico
Seriado sem
25 Estatistica Nem Libras e nem estatistica
26 Filosofia — Bacharelado Nédo foi possivel acessar o plano pedagégico do curso. Tente
novamente mais tarde.
27 Filosofia - Licenciatura Libras TOPICOS ESPECIAIS DE ANTROPOLOGIA Filosofia e
Educacédo
28 Fisica — bacharelado N&o foi possivel acessar o plano pedag6gico do curso. Tente
novamente mais tarde.
29 Fisica — Licenciatura LIBRAS-Lingua Brasileira de Sinais Educagio das Relagfes Etnico-
Raciais
30 Geografia — Bacharelado 1.9.1. A disciplina de Libras A Educacdo Ambiental a disciplina de
Educacéo das Relages Etnico-raciais
31 Geografia Licenciatura Nédo foi possivel acessar o plano pedagogico do curso. Tente
novamente mais tarde.
32 Geologia N&o foi possivel acessar o plano pedagdgico do curso. Tente
novamente mais tarde.
33 Histéria — Licenciatura matutino Histdria do Brasil 1, Histéria do Brasil 3, Histéria da Africa libras
34 Histéria — Licenciatura Noturno Histdria do Brasil 1, Histéria do Brasil 3, Histéria da Africa libras
35 Jornalismo N&o foi possivel acessar o plano pedagdgico do curso. Tente
novamente mais tarde.
36 Letra Lingua Portuguesa /Espanhola | Libras e introducéo antropologia
Lc
37 Letras Lingua Portuguesa/lnglesa | Libras e introducéo antropologia
Lic
38 Letras Lingala Portuguesa/Literatura | Libras e introducdo A ANTROPOLOGIA
Lic
39 Letras  Portugués e  Frances | Libras

Licenciatura
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Ordem

Curso

Com relacéo

40

Letras Livras Licenciatura

Nédo foi possivel acessar o plano pedagégico do curso. Tente
novamente mais tarde.

41

Licenciatura em Ciéncias Sociais

Pensamento Social Brasileiro Libras - Histéria Econémica, Politica e
Social do Brasil, Etnologia Indigena, Antropologia do Brasil, Estrutura
e Estratificacdo Social, Cosmologia, Mito e Ritual, Estudos Afro-
Brasileiros, Sociologia das Religides

42

Matematica — Licenciatura

LIBRAS- Lingua Brasileira de Sinais

43

Medicina — Bacharelado

Nem Libras e nem étnico

44

Medicina Veterinaria — Bacharelado

Néo foi possivel acessar o plano pedag6gico do curso.

45

Musica — Licenciatura

Lingua Brasileira de Sinais

46

Mdsica — Bacharelado — habilitacdo
em violino

Optativas Etnologia — indigenas Sociologia Geral- disciplina estd em
conformidade com a RESOLUCAO N.° 1 de 17 de junho de 2004 do
CNE/MEC e a Lei n° 11.645 de 10 de margo de 2008, que
estabelecem o componente de Educagdo Etnico-Racial. O surgimento
da Sociologia em sua diversidade, seus dilemas e determinag@es, € um
conhecimento historicamente datado serdo abordados. O enfoque da
disciplina se dirige para questfes que se tornaram objeto de reflexdo do
pensamento  socioldgico classico: manutencdo da ordem ou
transformacdo das sociedades, como matrizes do pensamento
sociologico, no seguinte autores: Auguste Comte - Positivismo;
Herbert Spencer — Evolucionismo Social, Emile Durkheim -
Funcionalismo, Karl Marx e o materialismo histdrico e a Sociologia
Compreensiva de Max Weber. LIBRAS - Lingua Brasileira de Sinais

47

Mdsica — Bacharelado — habilitacdo
em canto

Optativas Etnologia — indigenas Sociologia Geral- disciplina estd em
conformidade com a RESOLUCAO N.° 1 de 17 de junho de 2004 do
CNE/MEC e a Lei n° 11.645 de 10 de margo de 2008, que
estabelecem o componente de Educagdo Etnico-Racial. O surgimento
da Sociologia em sua diversidade, seus dilemas e determinag@es, € um
conhecimento historicamente datado serdo abordados. O enfoque da
disciplina se dirige para questdes que se tornaram objeto de reflexdo do
pensamento  socioldgico classico: manutengdo da ordem ou
transformacdo das sociedades, como matrizes do pensamento
sociologico, no seguinte autores: Auguste Comte — Positivismo;
Herbert Spencer — Evolucionismo Social, Emile Durkheim -
Funcionalismo, Karl Marx e o materialismo histdrico e a Sociologia
Compreensiva de Max Weber. LIBRAS - Lingua Brasileira de Sinais

48

Mdsica — Bacharelado - habilitacdo
em clarineta

Optativas Etnologia — indigenas Sociologia Geral- disciplina estd em
conformidade com a RESOLUCAO N.° 1 de 17 de junho de 2004 do
CNE/MEC e a Lei n° 11.645 de 10 de margo de 2008, que
estabelecem o componente de Educagdo Etnico-Racial. O surgimento
da Sociologia em sua diversidade, seus dilemas e determinagdes, € um
conhecimento historicamente datado serdo abordados. O enfoque da
disciplina se dirige para questfes que se tornaram objeto de reflexdo do
pensamento  socioldgico classico: manutengdo da ordem ou
transformacdo das sociedades, como matrizes do pensamento
sociologico, no seguinte autores: Auguste Comte — Positivismo;
Herbert Spencer — Evolucionismo Social, Emile Durkheim -
Funcionalismo, Karl marx e o materialismo historico e a Sociologia
Compreensiva de Max Weber. LIBRAS - Lingua Brasileira de Sinais

49

Mdsica — Bacharelado - habilitacdo
em composi¢ao

Optativas Etnologia — indigenas Sociologia Geral- disciplina estd em
conformidade com a RESOLUCAO N.° 1 de 17 de junho de 2004 do
CNE/MEC e a Lei n° 11.645 de 10 de margo de 2008, que
estabelecem o componente de Educagdo Etnico-Racial. O surgimento
da Sociologia em sua diversidade, seus dilemas e determinag@es, € um
conhecimento historicamente datado serdo abordados. O enfoque da
disciplina se dirige para questfes que se tornaram objeto de reflexdo do
pensamento  socioldgico classico: manutengdo da ordem ou
transformacdo das sociedades, como matrizes do pensamento
sociologico, no seguinte autores: Auguste Comte — Positivismo;
Herbert Spencer — Evolucionismo Social, Emile Durkheim -
Funcionalismo, Karl Marx e o materialismo histdrico e a Sociologia
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Ordem

Curso

Com relacéo

Compreensiva de Max Weber. LIBRAS - Lingua Brasileira de Sinais

50

Mdsica — Bacharelado - habilitacdo
em regéncia

Optativas Etnologia — indigenas Sociologia Geral- disciplina esta em
conformidade com a RESOLUCAO N.° 1 de 17 de junho de 2004 do
CNE/MEC e a Lei n° 11.645 de 10 de margo de 2008, que
estabelecem o componente de Educagdo Etnico-Racial. O surgimento
da Sociologia em sua diversidade, seus dilemas e determinag@es, € um
conhecimento historicamente datado serdo abordados. O enfoque da
disciplina se dirige para questfes que se tornaram objeto de reflexdo do
pensamento  socioldgico classico: manutengdo da ordem ou
transformacdo das sociedades, como matrizes do pensamento
sociologico, no seguinte autores: Auguste Comte — Positivismo;
Herbert Spencer — Evolucionismo Social, Emile Durkheim -
Funcionalismo, Karl Marx e o materialismo histdrico e a Sociologia
Compreensiva de Max Weber. LIBRAS - Lingua Brasileira de Sinais

51

Mdsica — Bacharelado - habilitacdo
em violo

Optativas Etnologia — indigenas Sociologia Geral- disciplina estd em
conformidade com a RESOLUCAO N.° 1 de 17 de junho de 2004 do
CNE/MEC e a Lei n° 11.645 de 10 de margo de 2008, que
estabelecem o componente de Educagio Etnico-Racial. O surgimento
da Sociologia em sua diversidade, seus dilemas e determinag@es, € um
conhecimento historicamente datado serdo abordados. O enfoque da
disciplina se dirige para questfes que se tornaram objeto de reflexdo do
pensamento  sociol6gico classico: manutencdo da ordem ou
transformacdo das sociedades, como matrizes do pensamento
sociologico, no seguinte autores: Auguste Comte — Positivismo;
Herbert Spencer — Evolucionismo Social, Emile Durkheim -
Funcionalismo, Karl Marx e o materialismo histdrico e a Sociologia
Compreensiva de Max Weber. LIBRAS - Lingua Brasileira de Sinais

52

Nutri¢do — Bacharelado

LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS - LIBRAS

53

Pedagogia — Licenciatura Matutino

Educagio das Relagdes Etnico-Raciais, Libras

54

Pedagogia — Licenciatura vespertino

Educagio das Relagdes Etnico-Raciais, Libras

55

Psicologia - Bacharelado

Libras

56

Quimica - Bacharelado

Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS)

57

Quimica - Licenciatura

Libras

58

Salide Coletiva — Bacharelado

Libras

59

Servigo Social

Diversidade étnica: Estudos dos povos indigenas - Estudo de
sociedades e culturas indigenas brasileiras, destacando os modelos
socio-culturais, as relagbes com o ambiente, a terra, o contexto
interétnico, as Politicas Publicas de Estado no ambito da salde,
educacdo e terra, bem como tratar da presenca indigena na regido
Centro-Oeste e Amaz0nia brasileira.

Género e Etnia Género, feminismo, raca/etnia no contexto das
relagBes sociais e as suas intersegdes. Género, etnia e classes sociais na
constitui¢do das politicas publicas.

Optativa: LIBRAS A Lingua Brasileira de Sinais — Libras:
caracteristicas bésicas da fonologia. NocgBes bésicas de Iéxico de
morfologia e de sintaxe com apoio de recursos dudios-visuais: No¢Bes
de variagdo. Praticar Libras: desenvolver a expressao visual-espacial.

60

Sistemas de Informagéo

Nao consta libras e nem étnico

61

Zootecnia - Bacharelado

Libras
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ANEXO I1-Ementa do Curso de Geografia
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SEYFERTH, Giralda. A invencdo da raca e o poder discricionario dos estere6tipos.
Anuérios Antropolégico/93. Rio de Janeiro: Tempo Brasileiro, 1995.
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ANEXO I11-Plano de curso da Disciplina ERER

Ementa da Disciplina:

A producdo social do racismo no Illuminismo (século XVIII). As teorias
cientificas/racialistas europeias e norte americanas e as Politicas de Branqueamento nos
séculos XIX e XX na construcdo da Nagdo Brasileira. Relacbes Raciais: prismas tedrico-
analitico-politicos no pensamento social brasileiro. Branquitude e negritude: subjetividades
e racismo. Conceitos de raca, etnia, racismo, discriminacdo e preconceito. Desigualdades
raciais na educacdo brasileira. A histéria da educacio brasileira e os afro-brasileiros. A
Africa, os africanos e os afro-brasileiros no imaginario social e educacional no/do Brasil. As
politicas de AcBes Afirmativas no ensino superior brasileiro e relagbes raciais. A Lei
10.639/2003 e os desdobramentos na educacéo brasileira. A formagdo docente na area de
Geografia na perspectiva étnico-racial.

Ao analisar a ementa do projeto do curso com o plano da disciplina percebe-se que o
plano de curso vai além do que se propds ao trazer para os académicos trazendo conteudos
que tratam da Lei n.° 10.639/2003 na perspectiva da formacdo docente na area de geografia,
além de trazer as perspectivas da agdo afirmativa como prevé a referida lei.

Foram definidos os seguintes objetivos para o desenvolvimento da disciplina:
objetivo geral - Analisar as relagBes étnico-raciais envolvendo os africanos, afro-brasileiros
e brancos, visando dar subsidios ao cumprimento da Lei 10.639/2003, referente ao ensino da
histéria e cultura africana e afro-brasileira nos sistemas escolares brasileiros. Para isso, a
disciplina supracitada objetiva-se analisar a producdo tedrica/académica/militante das
relagdes raciais do Brasil, considerando tanto as interpretagdes do processo do racismo e das
desigualdades raciais brasileiras, vinculados a um projeto de Estado nacéo, quanto a anélise
do processo de construgédo da educagéo racista e antirracista no contexto escolar da educacéao
béasica e do ensino superior, considerando especificamente a formacéo inicial de professores
do curso de Geografia. Como objetivos especificos visa: Compreender a producédo do
racismo a partir dos tedricos do Iluminismo (Séc. XVIII); Discutir as Teorias
Cientificas/Racialistas dos séculos XIX e XX no contexto de constru¢do da identidade
nacional brasileira; Compreender as principais matrizes tedricas interpretativas das relagdes
raciais brasileiras (Culturalista; Escola de Chicago; Escola de Sociologia Paulista e a Escola
Carlos Hasenbalg/Nelson Valle Silva); Inter-relacionar os conceitos de branquitude e de
negritude com a producdo das subjetividades negras e brancas no contexto das relagdes

raciais brasileiras; Diferenciar os conceitos de raga, etnia, preconceito, discriminacdo e
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racismo; Problematizar as concepcdes de Africa, dos africanos e dos afro-brasileiros no
contexto e no imaginario social e educacional brasileiro; Investigar os ditos e os ndo-ditos da
histdria da educacéo brasileira acerca dos afro-brasileiros e a relagdo destes com a escola ou
com o0s processos educativos; Compreender as demandas sociais por agdes afirmativas
brasileiras no ensino superior no contexto das relagdes raciais; Analisar a Lei 10.639/2003 e
seus desdobramentos na educacdo bésica e no ensino superior brasileiro; Compreender a
formacéo docente na &rea de Geografia na perspectiva étnico-racial.

Para o alcance dos objetivos que foram estabelecidos foram indicados 0s seguintes
contetidos programéticos: Produgdo do racismo a partir dos tedricos do lluminismo; Teorias
Cientificas/Racialistas e Politicas de Branqueamento nos séculos XIX e XX na construgéo
da nagdo brasileira; Teorias das relagOes raciais brasileiras; Branquitude e negritude:
subjetividades, identidades e racismo; Conceitos de Raga e Etnia, discriminacéo, preconceito
e racismo; Desigualdades Raciais na Educagdo brasileira; Ditos e N&do-ditos da Historia da
educacdo brasileira sobre a populacdo negra; As politicas de Ac¢Bes Afirmativas no ensino
superior brasileiro; A Lei 10.639/2003 e seus desdobramentos na educacdo brasileira; A
formacdo docente na &rea de Geografia na perspectiva étnico-racial.

A metodologia adotada para o desenvolvimento das 64 horas previstas para a
disciplina de Educacio das Relagbes Etnico-Raciais, o professor apresenta que os contetdos
serdo trabalhados em como aulas expositiva-dialogadas; Pesquisa e revisdo bibliogréfica;
Videos/Filmes/documentérios/Entrevistas/Imagens. Apesar de ndo constar na metodologia
do plano de curso a realizacdo de seminarios de grupos, no cronograma que o professor
elaborou para o desenvolvimento das aulas consta duas aulas para seminérios de grupo, onde
séo apresentados pelos alunos os temas previamente definidos.

Para melhor compreensdo da organizacdo didatica que o professor da disciplina de
Educagio das Relagbes Etnico-Raciais, apresentamos a seguir o cronograma com apenas

com os contetdos, atividades e a indicacdo dos textos:

CONTEUDO ATIVIDADE TEXTOS

Apresentacdo do Professor, | Ementa e Prévia
da Turma, da Ementa pelo | Discussdo do | Ementa/Prévia discusséo
professor. Discussdo prévia | tema
sobre a tematica das
relagdes raciais.

A Produgdo do racismo a | Discussdo  de | SANTOS, Gislene Aparecida dos. A ciéncia das ragas e a raca
partir dos tedricos do | Textos — Aula | negra. In: SANTOS, Gislene Aparecida dos. A invencdo do ser

lluminismo expositiva negro:um percurso das ideias que naturalizam a inferioridade
Dialogada dos negros. S3o Paulo: Educ/Fapesp; Rio de Janeiro: Pallas,
2002. p. 45-61.

1 - Discussdo de | SEYFERTH, Giralda. A invengdo da raca e o poder
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CONTEUDO ATIVIDADE TEXTOS
Textos — Aula | discricionario dos esteredtipos. Anuario Antropol6gico/93. Rio
Teorias expositiva de Janeiro: Tempo Brasileiro, 1995. p. 175-203.
Cientificas/Racialistas e | Dialogada; JAPIASSU, Hilton. A origem pseudo-cientifica do racismo. In:

Politicas de Branqueamento
nos séculos XIX e XX no
Brasil.

2 — Entrega pelo
Professor do
Estudo Dirigido
Individual.

JAPIASSU, Hilton. As paixdes da ciéncia: estudos de historia
das ciéncias. S&o Paulo: Letras & Letras, 1991. p. 243-273.

Politicas de Branqueamento
nos séculos XIX e XX no
Brasil.

Discussao de
Textos — Aula
expositiva
Dialogada

DOMINGUES, Petronio. Representacoes, racismo e
branqueamento. DOMINGUES, Petr6nio. In: Uma histéria ndo
contada: negro, racismo e branqueamento em Sao Paulo no pés-
abolicdo. Sdo Paulo: Editora Senac, 2004. pp. 27-81.

Politicas de Branqueamento
nos séculos XIX e XX no

Discussao de
Textos — Aula

DOMINGUES, Petronio. Representacoes, racismo e
branqueamento. DOMINGUES, Petronio. In: Uma histéria ndo

Brasil. expositiva contada: negro, racismo e branqueamento em Sao Paulo no pés-
Dialogada abolicdo. Sdo Paulo: Editora Senac, 2004. pp. 27-81.

Exercicios sobre Teorias | Atividade Textos de SANTOS, SEYFERTH, JAPIASSU E

raciais; Politicas de | avaliativa em | DOMINGUES.

Branqueamento no Brasil; e | dupla com

Conceitos, Contextos e | consulta

Teorias Interpretativas das
RelacBes Raciais Brasileiras

Conceitos, Contextos e
Teorias Interpretativas das

Discussao de
Textos — Aula

JAIME, Pedro. A questdo racial no Brasil: conceitos, contextos,
perspectivas. In: JAIME, Pedro. Executivos negros: racismo e

RelacBes Raciais Brasileiras | expositiva diversidade no mundo empresarial. Sdo Paulo: Edusp/Fapesp,
Dialogada 2016. p. 89-128.
Conceitos, Contextos e | Organizacéo JAIME, Pedro. A questdo racial no Brasil: conceitos, contextos,

Teorias Interpretativas das
RelacBes Raciais Brasileiras

dos grupos dos
seminarios Dis-

perspectivas. In: JAIME, Pedro. Executivos negros: racismo e
diversidade no mundo empresarial. Sdo Paulo: Edusp/Fapesp,

cussdo de | 2016. p. 89-128.

Textos Aula

expositiva

Dialogada
Exercicios sobre Conceitos, | Atividade JAIME, Pedro. A questdo racial no Brasil: conceitos, contextos,
Contextos e Teorias | avaliativa  em | perspectivas. In: JAIME, Pedro. Executivos negros: racismo e
Interpretativas das Relagbes | dupla com | diversidade no mundo empresarial. S&o Paulo: Edusp/Fapesp,
Raciais Brasileiras consulta 2016. p. 89-128.

Prova Individual e sem | Prova dos textos | A Producdo do racismo a partir dos tedricos do lluminismo;
consulta de SEYFERTH, | Teorias Cientificas/Racialistas e Politicas de Brangueamento
DOMINGUES e | nos séculos XIX e XX no Brasil;

JAIME Conceitos, Contextos e Teorias Interpretativas das Relagdes
discutidos  nas | Raciais Brasileiras.
aulas e
trabalhados nas
atividades feitas
Subjetividades, Identidades | Discussdo  de | SCHUCMAN, Lia Vainer. Branquitude. In: SCHUCMAN, Lia

brancas nas relacbes raciais
brasileiras

Textos — Aula
expositiva

Dialogada

Vainer. Entre o encardido, o branco e o branquissimo:
branquitude, hierarquia e poder na cidade de Sdo Paulo. So
Paulo: Annablume, 2014. p. 45-69.

Subjetividades, Identidades
brancas nas relacbes raciais
brasileiras

Discussao de
Textos — Aula
expositiva
Dialogada

SCHUCMAN, Lia Vainer. Branquitude. In: SCHUCMAN, Lia
Vainer. Entre o encardido, o branco e o branquissimo:
branquitude, hierarquia e poder na cidade de Sdo Paulo. S&o
Paulo: Annablume, 2014. p. 45-69.

Ditos e os ndo ditos da
Histéria ~da  Educacdo
Brasileira

Discussao de
Textos — Aula
expositiva
Dialogada

SANTOS, Sérgio [et Al]l. As memorias subterraneas dos afro-
brasileiros: entre as injusticas histéricas e as lutas pelo direito a
educacdo. In: Documentacdo, Memdria e Histéria da Educacédo
no Brasil. Curitiba: Anped/MEC/SECAD, 2016. V. 2.

A Lei 10.639/2003 e seus
desdobramentos na
educaco brasileira

Discussao de
Textos — Aula
expositiva
Dialogada

SANTOS, Sales Austusto dos. A Lei n.° 10.639/03 como fruto
da luta anti-racista do Movimento Negro. In: Educagdo Anti-
racista: caminhos abertos pela Lei federal n.° 10.639/03.
Ministério da Educagdo. Secretaria de Educacdo Continuada,
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CONTEUDO ATIVIDADE TEXTOS
Alfabetizacédo e Diversidade. Brasilia: 2005. p. 21-37.
Apresentacdo dos trabalhos | Seminario 2 | SANTOS, Renato Emerson dos (org.) Diversidade, espaco e
em grupo/Seminarios: grupos relagBes étnico-raciais: O negro na geografia do Brasil. Belo
Horizonte: Auténtica, 2007.
O ensino de Geografia e a ANJOS, Rafael Sanzio Aradjo dos. A geografia, a Africa e os
relacilo com as questdes negros brasileiros. In: MUNANGA, Kabengele (org.).
étnicos-raciais Superando o0 racismo na escola. Brasilia: Ministério da
Educacdo/Secretaria da Educa¢do Fundamental, 1999. p. 169-
182.
Apresentacdo dos trabalhos | Seminario 2 | SILVA, Ana Célia. A desconstrucdo da discriminagdo no livro
em grupo/Seminarios: grupos didatico. In: MUNANGA, Kabengele (Org.). Superando o

Estratégias pedagogicas e de
formacéo docente na
perspectiva étnico-racial

racismo na escola. Brasilia: MEC/SECAD, 2005. pp. 21 - 37.
GOMES, Nilma Lino. Educacdo e relacfes raciais: refletindo
sobre algumas estratégias de atuacdo: In: MUNANGA,
Kabengele (Org.). Superando o racismo na escola. Brasilia:
MEC/SEF, 2000. pp. 143-154.




ANEXO IV-Ficha de Avalia¢do de Seminério
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO - UFMT

@ Curso de Licenciatura em Geografia - Noturno

UFMT Disciplina: Educacdo das Relacdes Etnico-raciais - Semestre 2019/01
FICHA DE AVALIACAO DE SEMINARIO

Instituto de Educagéo - IE

Data: - Tema 05 - A populacdo negra no Livro Didatico

TEXTO: SILVA, Ana Célia. A desconstrucdo da discriminacdo no livro didatico. In:
MUNANGA, Kabengele (Org.). Superando o racismo na escola. Brasilia: MEC/SECAD,

2005, p. 21 - 37.
| - AVALIACAO GERAL DO GRUPO PESO | NOTA
Dominio e consisténcia do assunto apresentado
Processo de interacéo e coeréncia entre 0s membros do grupo
Qualidade e Diversidade da didatica da apresentacédo
Articulacdo as teodricas j& trabalhadas (Relagbes Raciais
Brasileiras)
Nota de Apresentacdo do Grupo do Seminario
COMPONENTES - Grupo 5 Nota Geral Nota do Nota
Seminario trabalho Final do
(Grupo) (Individual) | Seminario
0,0a8,0 0,0a2,0 Individual

Observagdes da Avalicdo detalhada:



ANEXO V-Questionario da disciplina ERER

Ficha do DISCENTE

Nome:

Data de Nascimento: / /__ldade: Estado Civil:
Bairro: Cidade:
Estado:

E-mail:

Telefone (se recado, avisar): ( ) Celular: ( )

Raca/cor: ( ) Branco ( ) Preto ( ) Pardo ( ) Amarelo ( ) Indigena
Cotista ( ) Nao Cotista ( )

QUESTIONARIO SOCIOECONOMICO
Se alguma pergunta possibilitar mais de uma alternativa, indicar a mais adequada.

N&o deixar nenhuma resposta em branco.
01. Que tipo de curso de ensino medio vocé concluiu?

(1) Ensino médio comum. (2) Ensino profissionalizante.

(3) Magistério. (4) Educagéo de jovens e adultos (EJA).

(5) Outro. Qual?

02. Onde vocé cursou o ensino médio?

(1) Todo em escola publica. (2) Todo em escola particular.

(3) Maior parte em escola publica. (4) Maior parte em escola particular.

03. Exerceu atividade remunerada durante o periodo letivo do ensino médio?

(1) Néo. (2) Parcialmente. (3) Todo o0 ensino médio.

04. Em que ano vocé concluiu o ensino médio?

05. Vocé frequenta ou frequentou cursinho?

(1) Néo. (2) Sim, menos de um semestre. (3) Sim, um semestre.
(4) Sim, um ano. (5) Sim, mais de um ano.

06. Qual o tipo de cursinho que vocé frequentou?

(1) Nunca frequentei. (2) Cursinho particular.

(3) Cursinho comunitério apoiado pela UFMT.

(4) Cursinho comunitério ou popular organizado por outra instituicdo.

(5) Outro. Qual?

07. Quantas vezes vocé j prestou vestibular?
(1) Nenhuma. (2) Uma. (3) Duas. (4) Trés. (5) Quatro ou mais.

08. Vocé j4 iniciou algum curso superior?

230
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(1) Néo. (2) Sim, mas o abandonei.
(3) Sim, estou cursando. (4) Sim, e ja o conclui.
09. Qual é o nivel de instrucéo de seu pai?

(1) Analfabeto. (2) Ensino fundamental incompleto.
(3) Ensino fundamental completo. (4) Ensino médio completo.
(5) Superior incompleto. (6) Superior completo.

10. Qual é o nivel de instrucdo de sua mée?

(1) Analfabeto. (2) Ensino fundamental incompleto.
(3) Ensino fundamental completo. (4) Ensino médio completo.
(5) Superior incompleto. (6) Superior completo.

11. Qual é a profissdo de seu pai ou responsavel?

(Se ele for falecido, pule para a proxima questéo)

12. Qual é a profissdo de sua mée ou responséavel?

(Se ela for falecida, pule para a proxima questao)
13. Qual é a sua situacéo habitacional?

(1) Casa propria. (2) Casa alugada.

(3) Casa cedida. Se sim, por quem? (anexar declaracéo)
(4) Outra?
14. VVocé exerce atividade remunerada?

(1) Néo. (2) Sim, regularmente, em tempo parcial.
(3) Sim, regularmente, em tempo integral. (4) Sim, mas é trabalho eventual.

15. Qual é sua participacdo na vida econdmica da familia?

(1) Néo trabalho e meus gastos sdo pagos pela familia.

(2) Trabalho e recebo ajuda financeira da familia.

(3) Trabalho e sou responsavel apenas pelo meu sustento.

(4) Trabalho e sou o principal responsével pelo sustento da familia.

16. Tem algum curso superior? Se sim Qual?

17. Quantos da Familia tem curso superior?

18. Como vocé percebe o sistema de acdes afirmativas (cotas) para negros, indigenas e
pobres nas universidades brasileiras?

19. Por que vocé escolheu o Curso de Geografia da UFMT?
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APENDICE A - Roteiro de Entrevista —gestor Coordenagao Graduagéo de Geografia

Data da Entrevista:  / /
Local:

Nome Completo Original:
Caso desejar, nome ficticio:
Idade:

Cor/Raga:

Identidade de Género:
Estado Civil:

Estado de origem:

1) Como professores e alunos acolheram o processo de implantacdo, no curriculo do curso
de Geografia, da disciplina ERER?

2) Quando a Lei n.° 10.639/2003 foi aprovada, a coordenacdo do Curso de Geografia ja
tinha alguma discusséo sobre a ERER? Se sim, como foi? Se ndo, comente.

3) Diante da necessidade da demanda legal e politica de implementacdo da disciplina ERER
no Curso de Geografia, houve a realizacdo de acbes da coordenacdo do Curso de Geografia
nessa direcdo? Se sim, como foi esse processo? Se ndo, comente.

4) A coordenacdo do Curso de Geografia ja realizou alguma avaliagdo da disciplina ERER
com os professores e alunos? Se sim, como foi esse processo? Se ndo, por qué?

5) Como os professores do(s) departamento (S) do Curso de Geografia receberam a questdo
da obrigatoriedade da implantagdo da disciplina ERER no curriculo?

6) Houve e h4 alguma orientacdo institucional de outras instncias da UFMT, como reitoria
e prd-reitorias, quanto ao processo de implementagéo da disciplina ERER? Se sim, quais? Se
ndo, comente.

7) Enquanto coordenador/a do Curso de Geografia, como percebe ou percebeu o processo de
implementagéo da Disciplina ERER? Quais 0s pontos positivos e negativos desse processo?
8) Como foi ou € o processo de elaboracgéo da ementa da disciplina ERER?

9) O/A professor/a que leciona a disciplina ERER, é vinculado(a) ou ndo aos departamentos
do curso de Geografia? Como ocorre esse processo?

10) Como percebe o fato de que todos/todas professores/as que lecionam ou ja lecionaram a
disciplina ERER no Curso de Geografia pertencer a outros departamentos e institutos
diferentes?

11) Como percebe a percepgdo por parte dos/das aluno/as acerca dos trabalhos

desenvolvidos pelo/a professor/a que leciona a disciplina ERER?
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12) No processo de implementacdo da disciplina ERER houve algum impacto na
organizagao curricular do curso de Geografia? Se sim, como foi? Se ndo, comente.

13) Como percebe a relacdo do conteido programético da disciplina ERER com o seu
desenvolvimento no decorrer das aulas entre professor/a e alunos/as?

14) Na sua percepgdo, enquanto coordenador/a do curso de Geografia, ha ou houve algum
impacto na formacédo dos/das alunos/as ap0s a realizagdo da disciplina ERER?

15) Como foi a aceita¢éo da incluséo da disciplina ERER para 0s professores egressos e para
0s antigos no curso de Geografia?

16) Conhece alguma manifestagdo por parte dos/as alunos/as em relagéo a implantacdo e a
implementacdo da disciplina ERER em consonancia & Lei n.° 10.639/03 no curriculo do
curso de Geografia?

17) Conhece alguma manifestacdo por parte dos/as professores/as em relagdo a implantacéo
e a implementacgdo da disciplina ERER em consonancia a Lei n.° 10.639/03 no curriculo do
curso de Geografia?

18) Apos a implantagdo da disciplina ERER houve de certa forma a existéncia ou ndo de
preconceito racial e institucional no curso de Geografia?

19) Por que a disciplina ERER nédo tem no Curso de Bacharelado do Curso de Geografia?
20) Alunos/as do Bacharelado do Curso de Geografia assim como de outros cursos da
UFMT solicitam matriculas da disciplina ERER? Como isso acontece? Como V& esse
processo?

21) Como vocé vé os impactos negativos e positivos apds a implantagdo da disciplina ERER
no processo formativo dos/das alunos/as e no préprio curso de Geografia?

22) Ao considerar que a disciplina ERER, na maior parte das vezes, ocorreu no setimo
semestre, como vocé avalia o comportamento dos/das alunos apds realizacdo da disciplina
em especial no que tange a ERER?

23) Como entende a percepgdo dos/as alunos/as negros/as e brancos/as no decorrer da
realizagéo da disciplina ERER no Curso de Geografia?

24) Como entende a percepcao dos/as professores/as negros/as e brancos/as no decorrer da
implementacgéo da disciplina ERER no Curso de Geografia?

25) Vocé acha que a partir da implementagdo da disciplina ERER no Curso de Geografia
contribui para combater o racismo dentro da UFMT? Se sim, por qué? Se n&o, por qué?

26) Vocé teria algum comentario ou consideragdo acerca da implementacdo no Curso de
Geografia da disciplina ERER que ndo perguntamos? Se sim, aponte.

27) Consideragoes finais.
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APENDICE B - Roteiro de Entrevista - professor da disciplina ERER

Data da Entrevista:  / /

Local:

Nome Completo Original:

Caso desejar, nome ficticio:

Idade:

Cor/Raga:

Identidade de Género:

Estado Civil:

Estado de origem:

1) Como entende a percepcdo por parte dos demais professores e alunos do curso de
Geografia a implantagdo da disciplina ERER?

2) Quando a disciplina ERER foi implementada no curso de Geografia, sabe dizer se ja tinha
alguma discusséo anterior acumulada sobre a importancia e a operacionalizagdo da mesma?
Se sim, como foi 0 processo? Se ndo, comente.

3) Houve dificuldades na implementagdo da disciplina ERER no curso de Geografia? Se
sim, quais? Se n&o, por qué?

4) Apo6s a implementacdo da disciplina ERER no curso de Geografia percebeu alguns
avangos? Se sim, quais? Se ndo, por qué?

5) Ja realizou alguma avaliagdo da disciplina ERER juntos aos professores e alunos do curso
de Geografia? Se sim, quais foram os resultados? Se néo, por qué?

6) Vocé conhece a ementa da disciplina ERER do curso? Se sim, 0 que pensa? Se ndo por
qué?

7) Ja dialogou com o professor que leciona a disciplina ERER? Se sim, o que percebeu?

8) Ao seu ver, houve impacto na organizagdo curricular da disciplina ERER no curso de
Geografia? Se sim, quais foram? Se ndo por qué?

9) Como Vé a percepgéo que os alunos e alunas tem da disciplina ERER?

10) No que tange a racialidade dos alunos, como percebe os/as alunos/as negros e brancos/as
durante a discussdo e producdo de conteudo da disciplina ERER no Curso de Geografia?

11) Consideragéo Finais.
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APENDICE C - Roteiro de Entrevista - alunos brancos e negros

Data da Entrevista:  / /
Local:

Nome Completo Original:
Caso desejar, nome ficticio:
Idade:

Cor/Raga:

Identidade de Género:
Estado Civil:

Estado de origem:

1) Como vocé vé o acolhimento por parte dos alunos da oferta da disciplina ERER no curso
de Geografia?

2) Vocé acredita que com a implementacdo da Lei n.° 10.639/03 por meio da disciplina
ERER houve um avango para o curso no que tange a educacao antirracista? Se sim, por qué?
Se néo por qué?

3) Vocé conhece o processo de implementacéo da disciplina ERER no curso de Geografia?
4) Vocé tem conhecimento de alguma situagdo racista seja no curso ou mais especificamente
durante a dindmica da realizagdo da Disciplina ERER?

5) Sabe informar se o departamento ou o Colegiado do Curso de Geografia j& realizou
alguma avaliacéo da disciplina ERER?

6) Qual a sua percepgéo da ementa da disciplina ERER?

7) Os contetdos trabalhados na disciplina ERER de algum modo contribuiu para a sua
formacéo tedrico-préatica?

8) Vocé sentiu algum impacto ao fazer a disciplina ERER no Curso de Geografia?

9) Conhece alguma manifestacdo por parte dos académicos e professores para a implantacéo
ou implementacéo da Lei10.639/03 no curriculo do curso?
10) Vocé percebe se hd uma articulagdo da disciplina ERER com as demais disciplinas do

curso? Quais?
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APENDICE D - Roteiro de Entrevista - professor do curso de Geografia

Data da Entrevista:  / /
Local:

Nome Completo Original:
Caso desejar, nome ficticio:
Idade:

Cor/Raga:

Identidade de Género:
Estado Civil:

Estado de origem:

1) Quando a Lei n.° 10.639/2003 foi aprovada, os professores do Curso de Geografia ja
tinham alguma discussdo sobre a ERER? Se sim, como foi? Se ndo, comente.

2) Diante da necessidade da demanda legal e politica de implementag&do da disciplina ERER
no Curso de Geografia, houve a realizacéo de ages da coordenacdo do Curso de Geografia
nessa dire¢cdo? Se sim, como foi esse processo? Se ndo, comente.

3) A coordenacdo do Curso de Geografia ja realizou alguma avaliagdo da disciplina ERER
com os professores e alunos? Se sim, como foi esse processo? Se ndo, por qué?

4) Enquanto professor/a do Curso de Geografia, como percebe ou percebeu o0 processo de
implementagéo da disciplina ERER? Quais 0s pontos positivos e negativos desse processo?
5) Como percebe a percepgdo por parte dos/das aluno/as acerca dos trabalhos desenvolvidos
pelo/a professor/a que leciona a disciplina ERER?

6) No processo de implementagdo da disciplina ERER houve algum impacto na
organizagdo curricular do curso de Geografia? Se sim, como foi? Se ndo, comente.

7) Na sua percepgdo, enquanto professor/a do curso de Geografia, h4 ou houve algum
impacto na formacéo dos/das alunos/as ap0s a realizacéo da disciplina ERER?

8) Conhece alguma manifestacdo por parte dos/as alunos/as em relagdo a implantacéo e a
implementacdo da disciplina ERER em consonéncia & Lei n.° 10.639/03 no curriculo do
curso de Geografia?

9) Apds a implantacdo da disciplina ERER houve de certa forma a existéncia ou ndo de
preconceito racial e institucional no curso de Geografia?

10) Como vocé vé os impactos negativos e positivos apés a implantacdo da disciplina
ERER no processo formativo dos/das alunos/as e no proprio curso de Geografia?

11) Como entende a percepgdo dos/as alunos/as negros/as e brancos/as no decorrer da
realizagéo da disciplina ERER no Curso de Geografia?

12) Vocé acha que a partir da implementacéo da disciplina ERER no Curso de Geografia

contribui para combater o racismo dentro da UFMT? Se sim, por qué? Se ndo, por qué?
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13) Vocé teria algum comentario ou consideracdo acerca da implementagdo no Curso de
Geografia da disciplina referente & ERER que ndo perguntamos? Se sim, aponte.

14) Considerag0es finais.
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APENDICE E - Roteiro de Entrevista—gestor Pro-Reitoria
Data da Entrevista:  / /

Local:

Nome Completo Original:
Caso desejar, nome ficticio:
Idade:

Cor/Raga:

Identidade de Género:
Estado Civil:

Estado de origem:

1) Como a Pro-Reitoria tem trabalhado na implantacdo e implementagdo da disciplina ERER
nos cursos oferecidos pela UFMT?

2) Desde a aprovagdo da Lei n.° 10.639/2003 como a UFMT tem articulado a discusséo
sobre a operacionalizagdo desse aparato legal?

3) Quais as alegacdes dos departamentos em ndo implementar no curriculo do curso a
disciplina ERER?

4) Qual a compreensdo quanto ao racismo institucional dentro da UFMT? Em que medida
ele tem ocorrido.

5) A Pro6-Reitoria ja recebeu alguma avaliagdo por parte dos departamentos apds a
implementagdo da disciplina ERER com o0s professores e alunos? Quais foram o0s
resultados?

6) Como é visto por parte dos académicos e dos docentes os trabalhos desenvolvidos para o
combate ao racismo?

7) Houve impacto financeiro para a UFMT a inclusdo disciplina ERER? De quanto é? O que
representa para a Instituicdo?

8) Quais os movimentos que a UFMT tem realizado para cumprir a obrigatoriedade da
implantacéo no curriculo escolar da disciplina da ERER?

9) A Pro-Reitoria de Graduagdo tem recebido algum projeto interdisciplinar ou
interdepartamental para a incluséo ou implementagéo da disciplina ERER? Quais e quando?

10) Conhece alguma manifestacdo por parte dos académicos e docentes para a implantacéo
ou implementagdo da Leil0.639/2003 no curriculo que curso? Quais? Ha processos
tramitando?

11) Poderia falar um pouco sobre a implementacéo da Lei10.639/03 na UFMT?
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12) Vocé teria algum comentério ou consideragdo acerca da implementacdo da Lei
10.639/2003 na UFMT que n&o perguntamos? Se sim, aponte.

13) Consideragdes finais.
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APENDICE F - Roteiro de Entrevista - gestor

Data da Entrevista:  / /
Local:

Nome Completo Original:
Caso desejar, nome ficticio:
Idade:

Cor/Raga:

Identidade de Género:
Estado Civil:

Estado de origem:

01) Como est4 sendo feita a implementacdo da Lei n.° 10.639/03 na UFMT? Quais 0s
avancos e os entraves na implementacéo da Lei?

02) Qual a compreensdo quanto ao racismo institucional dentro da UFMT? Em que medida
ele tem ocorrido.

03) A UFMT ja realizou alguma avaliagdo sobre a implantacdo da disciplina ERER?

04) O MEC tem exigido o cumprimento da implementacéo da Lei? Em que medida?

05) Conhece alguma manifestagdo por parte dos académicos para a implantagdo ou
implementac&o da Leil0.639/2003 no curriculo do curso que curso?

06) Em termos social como vocé visualiza a discussdo da ERER dentro da Institui¢éo?

07) Vocé teria algum comentério ou consideracdo acerca do impacto da implementagdo da
Lei n.° 10.639/2003 que ndo perguntamos?

08) Como vocé lida com a problemética étnico-racial em sala de aula e institucionalmente?
Quais os desafios enfrentados?

09) Ao seu ver, qual significado da entrada de negros na UFMT por um programa de acgéo
afirmativa?

10) Em que contexto vocé acha que com a implementacéo da Lei n.° 10.639/03 contribui
para combater o racismo dentro da UFMT?

11) Vocé acha que a presenca de menos de 1% de professores negros em universidades
publicas é aceitavel nos dias de hoje?

12) Como voceé vé os privilégios relativos aos brancos nas questdes raciais?

13) Vocé percebe nas pequenas agdes e gestos que 0 branco ndo se enxerga como parte do
conflito social nas relagdes raciais?

14) Consideragéo Finais
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APENDICE G - Roteiro de Entrevista - gestor NEPRE

Data da Entrevista:  / /
Local:

Nome Completo Original:
Caso desejar, nome ficticio:
Idade:

Cor/Raga:

Identidade de Género:
Estado Civil:

Estado de origem:

01) Quando a Lei n.° 10.639/03 foi aprovada o NEPRE j& tinha alguma discusséo
acumulada sobre a operacionalizagdo?

02) O NEPRE ja realizou alguma avaliacdo do processo de implantacdo e implementacéo da
disciplina ERER ou correlatas nos curriculos dos cursos da UFMT? Quais foram os
resultados?

03) Qual orientacdo tem recebido do reitor académico sobre a implantacdo no curriculo a
disciplina ERER? Conhece alguma resolugéo ou Portaria do Conselho? Qual a manifestacéo
do NEPRE em relacéo a isso?

04) Como o NEPRE V€ o processo de implementacdo da Lei por parte:

04.1) dos académicos?

04.2) dos professores?

04.3) da Pro-reitoria de graduagdo?

04.4) da Reitoria

05) Conhece alguma manifestagdo por parte dos académicos para a implantagdo ou
implementag&o da Leil0.639/03 no curriculo de algum curso? Qual(ais)?

06) Poderia falar um pouco sobre a implementacdo da Leil10.639/03 para a UFMT como
Vvisdo estratégica no combate ao racismo?

07) Ao seu ver, qual significado da entrada de negros na UFMT por um programa de agéo
afirmativa?

08) Vocé acha que a presenca de menos de 1% de professores negros em universidades
publicas é aceitavel nos dias de hoje?

09) Vocé percebe nas pequenas agdes e gestos que o branco ndo se enxerga como parte do
conflito social nas relagdes raciais?

10) Até que ponto o termo morenidade diminui o impacto racial no Brasil?

11) Na sua percepgao, quem é 0 negro nessa sociedade?

12) Consideragéo Finais.
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APENDICE H - Termo de consentimento livre esclarecido (TCLE)Alunos
DADOS DO PESQUISADOR:

Pesquisador: Joilson Gongalo Ventura

Telefone para contato: (65) 98446-7245 - E-mail: joilson.ventura@gmail.com

CEP: Comité de Etica em Pesquisa com seres Humanos — CEP/Humanidades/UFMT
Coordenadora Profa. Dra. Rosangela Kétia Sanches Mazzorana Ribeiro

Endereco: Avenida Fernando Correa da Costa, 2367- Instituto de Educagdo — Térreo - Sala
102

Cidade Universitaria — 78060-900 - Cuiab& MT - Tel.: (65) 3615-8935 - E-
mail:cephumanas@ufmt.br

SENHOR(A) ALUNO (A)

Eu, Joilson Gongalo Ventura na qualidade de pesquisador, mestrando do Programa
de Pods-graduacdo em Educacdo (PPGE) do Instituto de Educacdo (IE) da Universidade
Federal de Mato Grosso - UFMT, Campus de Cuiaba, da linha de Pesquisa Movimentos
Sociais, Politica e Educacdo Popular, integrante como pesquisador do Nucleo de Estudos e
Pesquisas sobre Relagdes Raciais e Educacdo (NEPRE), sob orientagdo do Prof. Dr. Sérgio
Pereira dos Santos, venho por meio deste convida-lo/a contribuir com a pesquisa sobre O
processo de implantacdo e implementagdo da Lei n.° 10.639/2003 por meio da
Disciplina ERER no curso de Licenciatura em Geografia da UFMT entre 2013 a 2019.

Tendo como objetivo primario analisar o processo de implementagdo da Lei n.°
10.639/2003 por meio da disciplina educagdo das RelacBes Etnico-Raciais, no curso de
Licenciatura em Geografia da UFMT, Campus de Cuiabd, no periodo de 2013 a 2019. E
como objetivos secundarios:

a) Compreender 0s entraves e 0s avancos pedagdgicos e institucionais da
implementacdo da disciplina ERER no curso Licenciatura em Geografia ofertado pela
UFMT; b) Verificar as formas que os contetdos das ementas da disciplina ERER do curso
de licenciatura em Geografia da UFMT séo transmitidos no decorrer das préticas e dos
pensamentos produzidos em sala de aula; c) Identificar a existéncia de conex&o da disciplina
educacdo das Relagbes Etnicos-Raciais com as demais disciplinas do curriculo do curso de
Geografia da UFMT; d) Compreender possiveis impactos negativos e positivos da disciplina
Educagcéo das Relagbes Etnicos-Raciais no processo formativo dos/das alunos/as do curso de
licenciatura em Geografia.

Trata-se de uma pesquisa que busca analisar como o Curso de Geografia da UFMT

Campus de Cuiabd, implantou e tém implementado a disciplina educacdo das Relacdes
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Etnico-Raciais. As Universidades, em especial as publicas tem papel fundamental na
implantac&o e implementacéo da Lei 10.639/2003, que expressa sobre as relagdes raciais, ao
propor que a diversidade étnica do pais deve ser valorizada e respeitada dentro da
pluralidade cultural formadora do Estado Brasileiro, assim, vocé tera beneficios diretos, pois
a sua participagdo permitird fazer a reflexdo de sua pratica pedagdgica enquanto futuro
professor de geografia na educacdo bésica, ao possibilitar trazer para as categorias da
geografia como tempo, lugar, territério entre outros elementos constitutivos do racismo no
brasil, além de ser um instrumento avaliativo pedagdgico da importancia da disciplina na
formacdo humana, uma vez que permiti compreender os problemas sociais advindo das
desigualdades causadas pelo racismo. Além disso, a sua participacdo contribuira de forma
indireta quanto a possibilidade de melhoria da oferta da disciplina da ERER no curso de
geografia.

A pesquisa investigativa consiste em compreender quais foram 0s entraves e 0S
avango pedagdgicos e institucional da implantacdo da disciplina ERER no curso de
geografia. A existéncia de conex&do entre a disciplina ERER com as demais disciplinas do
Curso, quais pontos convergem e divergem nessa conexao e em que medidas a disciplina das
Relagbes Etnico-Raciais impactam no processo formativo dos/as alunos matriculados no
curso. Ensejamos saber assim, como o Curso de Licenciatura em Geografia tem articulado a
disciplina das RelagBes Etnico-Raciais no curriculo em consonancia com a politica
institucional. Conforme nas resolucdes do CNS 466/12 e 510/16, dada a caracteristicas da
pesquisa e a heterogeneidade dos grupos que irdo participar da mesma, pode ser que haja
algum desconforto, vocé poderd sentir-se constrangido e ndo desejar expressar sobre
determinado assunto, para ndo comprometer os colegas ou a instituicdo, pode sentir-se
incomodado ou ndo ficar & vontade em responder determinada pergunta, neste caso, pode
expressar 0 desejo de ndo querer responder, neste ponto que classifica como sendo

risco minimo, podendo em qualquer momento caso assim, achar conveniente em
desistir de participar da pesquisa sem precisar se justificar, e, ndo sofrerd qualquer prejuizo,
tendo a garantia da confiabilidade das informacGes pessoais.Caso ocorra algo de dano dessa
natureza o pesquisador se prontifica em prestar toda a assisténcia e esclarecimento
necessaria em decorréncia defluéncia da pesquisa, inclusive, vocé podera buscar nos termos
da Lei a indenizacdo pelo dano decorrente, bem como o ressarcimento das despesas
diretamente decorrente de sua participacdo na pesquisa para a coleta de dados utilizar-se-a
de entrevista semiestruturada que sera gravada via 4udio. Sera utilizado um roteiro de

pesquisa com perguntas, que busca ndo gerar constrangimento para VOC&, uma vez que as
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perguntas buscam evidenciar o processo de implementacdo da lei, versando também sobre o
racismo nas relagdes raciais e institucionais.

O seu nome serd preservado. E caso deseje usaremos pseuddnimo, sugerido e
indicado por vocé no inicio da entrevista. Caso ndo indique, o mesmo serd feito pelo
pesquisador. Salientamos que ndo havera custo algum para participar da pesquisa.

A participacdo na pesquisa dar-se-a em uma sala cedida pelo Departamento e ou
Coordenacdo do Curso de Geografia, espa¢o adequado e climatizado sem interferéncias de
terceiros, seguindo o método de historia oral, método utilizado nas areas de Sociologia e
Antropologia, pois busca identificar o encontro de experiéncias e vivéncias comuns dos
sujeitos em suas trajetorias pessoais, académicas, profissionais e a historia de vida
englobando as narrativas orais. Inicialmente no instrumento da pesquisa identificaremos a
formacéo académica, a sua idade, seu género, sua cor/raga, dentre outros aspectos
pertinentes ao objetivo da pesquisa.

Informamos que o Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal de
Mato Grosso - UFMT, é o 6rgdo responsavel pelo acompanhamento das investigaces
realizadas pelos/as pesquisadores/as vinculados a ela. Dessa forma, qualquer agravo por
consequéncia da pesquisa pode ser comunicado a este setor, por meio do enderego e contato
expresso neste termo, na folha 1.

Com intuito de assegurar o sigilo de sua participagdo, informo que todos os dados
obtidos na pesquisa sdo confidenciais, ndo sendo divulgados individualmente.

As entrevistas sdo para fins cientifico académico, as quais tornardo puablicas sem
qualquer identificagéo sua

O Consentimento Livre Esclarecido sera entregue em duas vias, sendo que uma
ficard com o/a participante e a outra via com o pesquisador. Serdo assinadas e rubricadas
todas as paginas. Salientamos que vocé podera solicitar informag@es adicionais a qualquer
instante a respeito da pesquisa nos enderecos e telefones informados neste termo.

Esclarecemos que as informag@es prestadas serdo transcritas e sera entregue ao vocé

uma via.
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Eu , abaixo assino e concordo em

participar da pesquisa: O processo de implantacdo e implementacdo da Lei n.°
10.639/2003 por meio da Disciplina ERER no curso de Licenciatura em Geografia
da UFMT entre 2013 a 2019, concordo em participar da entrevista semiestruturada e
permito que o pesquisador abaixo identificado por meio de gravagéo (voz), obtenha de
minha pessoa para fins de pesquisa, cientifico e educacional. Concordo que o material e
informagdes obtidas possam ser publicados em aulas, seminérios, congressos, palestras
ou periddicos cientificos, como sujeito da pesquisa. Entendo que tenho direito a receber
informacOes adicionais sobre o estudo a qualquer instante, mantendo contato com o
pesquisador principal. Fui informado/a ainda, que a minha participacdo é voluntéria e
que se eu preferir ndo participar ou deixar de participar deste estudo em qualquer
momento, isso ndo me acarretard qualquer tipo de penalidade. Compreendendo tudo o
que me foi explicado sobre o estudo a que se refere este documento, concordo em
participar do mesmo.

Assinatura do/a participante:

Pesquisador -
Cuiaba-MT de de20 .
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APENDICE I — Termo de consentimento livre esclarecido (TCLE) Gestores
DADOS DO PESQUISADOR:

Pesquisador: Joilson Gongalo Ventura

Telefone para contato: (65) 98446-7245 - E-mail: joilson.ventura@gmail.com

CEP: Comité de Etica em Pesquisa com seres Humanos — CEP/Humanidades/UFMT
Coordenadora Profa. Dra. Rosangela Kétia Sanches Mazzorana Ribeiro

Endereco: Avenida Fernando Correa da Costa, 2367- Instituto de Educagdo — Térreo - Sala
102

Cidade Universitaria — 78060-900 - Cuiaba/ MT Tel.: (65) 3615-8935 E-
mail:cephumanas@ufmt.br

SENHOR(A) GESTOR(A)

Eu, Joilson Gongalo Ventura na qualidade de pesquisador, mestrando do Programa
de Pos-graduacdo em Educacdo (PPGE) do Instituto de Educacdo (IE) da Universidade
Federal de Mato Grosso - UFMT, Campus de Cuiaba, da linha de Pesquisa Movimentos
Sociais, Politica e Educacdo Popular, integrante como pesquisador do Nucleo de Estudos e
Pesquisas sobre Relagdes Raciais e Educacdo (NEPRE), sob orientagdo do Prof. Dr. Sérgio
Pereira dos Santos, venho por meio deste convida-lo/a contribuir com a pesquisa sobre O
processo de implantacdo e implementagdo da Lei n.° 10.639/2003 por meio da
Disciplina ERER no curso de Licenciatura em Geografia da UFMT entre 2013 a 2019.

Tendo como objetivo primario analisar o processo de implementagdo da Lei n.°
10.639/2003 por meio da disciplina educagdo das RelacBes Etnico-Raciais, no curso de
Licenciatura em Geografia da UFMT, Campus de Cuiabd, no periodo de 2013 a 2019. E
como objetivos secundarios:

a) Compreender 0s entraves e 0s avancos pedagdgicos e institucionais da
implementagcdo da disciplina ERER no curso Licenciatura em Geografia ofertado pela
UFMT; b) Verificar as formas que os contetdos das ementas da disciplina ERER do curso
de licenciatura em Geografia da UFMT séo transmitidos no decorrer das préticas e dos
pensamentos produzidos em sala de aula; c) Identificar a existéncia de conex&o da disciplina
educacdo das Relagbes Etnicos-Raciais com as demais disciplinas do curriculo do curso de
Geografia da UFMT; d) Compreender possiveis impactos negativos e positivos da disciplina
Educagcio das Relagbes Etnicos-Raciais no processo formativo dos/das alunos/as do curso de

licenciatura em Geografia.
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Trata-se de uma pesquisa que busca analisar como o Curso de Geografia da UFMT
Campus de Cuiabd, implantou e tém implementado a disciplina educacdo das Relacdes
Etnico-Raciais. As Universidades, em especial as publicas tem papel fundamental na
implantac&o e implementacéo da Lei 10.639/2003, que expressa sobre as relagdes raciais, ao
propor que a diversidade étnica do pais deve ser valorizada e respeitada dentro da
pluralidade cultural formadora do Estado Brasileiro, assim, vocé ter4 beneficios indiretos,
pois, pelo cargo que exerce dentro da UFMT, os resultados da pesquisa podem ajudar como
instrumento para melhorar e ampliar da implementacdo da lei, servird também para a
universidade federal de mato grosso avaliar por meios de seus coordenadores de cursos e
pelos conselhos universitarios como esta sendo efetivada a Lei 10.639/2003, nos curriculos
dos cursos. Além disso, a sua participacdo contribui de forma indireta quando possibilita na
melhoria da oferta da disciplina da ERER no curso de geografia e para a implementacéo da
Lei em outros cursos tanto de licenciatura quanto de bacharelado ofertado pela UFMT.

A pesquisa investigativa consiste em compreender quais foram 0s entraves e 0S
avango pedagdgicos e institucional da implantacdo da disciplina ERER no curso de
geografia. A existéncia de conex&o entre a disciplina ERER com as demais disciplinas do
Curso, quais pontos convergem e divergem nessa conexao e em que medidas a disciplina das
Relagbes Etnico-Raciais impactam no processo formativo dos/as alunos matriculados no
curso. Ensejamos saber assim, como o Curso de Licenciatura em Geografia tem articulado a
disciplina das RelagBes Etnico-Raciais no curriculo em consonancia com a politica
institucional. Conforme nas resolu¢des do CNS 466/12 e 510/16, dada a caracteristicas da
pesquisa e a heterogeneidade dos grupos que irdo participar da mesma, pode ser que haja
algum desconforto, vocé poderd sentir-se constrangido e ndo desejar expressar sobre
determinado assunto, para ndo comprometer 0s colegas ou a instituicdo, pode sentir-se
incomodado ou ndo ficar & vontade em responder determinada pergunta, neste caso, pode
expressar 0 desejo de ndo querer responder, neste ponto que classifica como sendo risco
minimo, podendo em qualquer momento caso assim, achar conveniente em desistir de
participar da pesquisa sem precisar se justificar, e também, ndo sofrera qualquer prejuizo,
tendo a garantia da confiabilidade das informacdes pessoais.Caso ocorra algo de dano dessa
natureza o pesquisador se prontifica em prestar toda a assisténcia e esclarecimento
necessaria em decorréncia defluéncia da pesquisa, inclusive vocé podera buscar nos termos
da Lei a indenizagdo pelo dano decorrente, bem como o ressarcimento das despesas
diretamente decorrente de sua participacdo na pesquisa. Para a coleta de dados utilizar-se-a

de entrevista semiestruturada que sera gravada via 4udio. Sera utilizado um roteiro de
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pesquisa com perguntas, que busca ndo gerar constrangimento, uma vez que as perguntas
buscam evidenciar o processo de implementagdo da lei, versando também sobre o racismo
nas relagdes raciais e institucionais.

O seu nome serd preservado. E caso deseje usaremos pseuddnimo, sugerido e
indicado por vocé no inicio da entrevista. Caso ndo indique, o mesmo sera feito pelo
pesquisador. Salientamos que ndo havera custo algum para participar da pesquisa. Para vocé
que ocupa a funcdo de gestor, terd assegurado o sigilo, uma vez que serdo identificados com
a palavra gestor antecedendo ao o nome ficticio. Além disso utilizaremos a expressdo gestor
no masculino, conforme sua etimologia (origem da palavra gestor), que vem do latim
gestor.oris.

A participacdo na pesquisa dar-se-a em uma sala cedida pelo Departamento e ou
Coordenacdo do Curso de Geografia, espaco adequado e climatizado sem interferéncias de
terceiros, seguindo o método de historia oral, método utilizado nas areas de Sociologia e
Antropologia, pois busca identificar o encontro de experiéncias e vivéncias comuns dos
sujeitos em suas trajetorias pessoais, académicas, profissionais e a historia de vida
englobando as narrativas orais. Inicialmente no instrumento da pesquisa identificaremos a
formacéo académica, a sua idade, seu género, sua cor/raga, dentre outros aspectos
pertinentes ao objetivo da pesquisa.

Informamos que o Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal de
Mato Grosso - UFMT, é o 6rgdo responsavel pelo acompanhamento das investigacoes
realizadas pelos/as pesquisadores/as vinculados a ela. Dessa forma, qualquer agravo por
consequéncia da pesquisa pode ser comunicado a este setor, por meio do endereco e contato
expresso neste termo, na fl 1.

Com intuito de assegurar o sigilo de sua participagdo, informo que todos os dados
obtidos na pesquisa sdo confidenciais, ndo sendo divulgados individualmente. As entrevistas
sdo para fins cientifico académico, as quais tornardo publicas sem qualquer identificacéo
sua.

O Consentimento Livre Esclarecido sera entregue em duas vias, sendo que uma
ficard com vocé a outra via com o pesquisador. Serdo assinadas e rubricadas todas as
paginas. Salientamos que o vocé podera solicitar informagdes adicionais a qualquer instante
a respeito da pesquisa nos enderecos e telefones informados neste termo. Esclarecemos que

as informagdes prestadas serdo transcritas e sera entregue ao entrevistado uma via.
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Eu , abaixo assino e concordo em participar

da pesquisa: O processo de implantagdo e implementacdo da Lei n.° 10.639/2003 por meio
da Disciplina ERER no curso de Licenciatura em Geografia da UFMT entre 2013 a 2019,
concordo em participar da entrevista semiestruturada e permito que 0 pesquisador abaixo
identificado por meio de gravagdo (voz), obtenha de minha pessoa para fins de pesquisa,
cientifico e educacional. Concordo que o material e informag6es obtidas possam ser publicados
em aulas, seminarios, congressos, palestras ou periddicos cientificos, como participante da
pesquisa. Entendo que tenho direito a receber informagdes adicionais sobre o estudo a qualquer
instante, mantendo contato com o pesquisador principal. Fui informado/a ainda, que a minha
participacdo € voluntaria e que se eu preferir ndo participar ou deixar de participar deste estudo
em qualquer momento, isso ndo me acarretara qualquer tipo de penalidade. Compreendendo tudo
o que me foi explicado sobre o estudo a que se refere este documento, concordo em participar
do mesmo.

Assinatura do/a participante:

Pesquisador -
Cuiaba-MT de de20 .
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APENDICE J - Termo de consentimento livre esclarecido (TCLE) Professores
DADOS DO PESQUISADOR:

Pesquisador: Joilson Gongalo Ventura

Telefone para contato: (65) 98446-7245 - E-mail: joilson.ventura@gmail.com

CEP: Comité de Etica em Pesquisa com seres Humanos — CEP/Humanidades/UFMT
Coordenadora Profa. Dra. Rosangela Kétia Sanches Mazzorana Ribeiro

Endereco: Avenida Fernando Correa da Costa, 2367- Instituto de Educagdo — Térreo - Sala
102

Cidade Universitaria — 78060-900 - Cuiaba/ MT Tel.: (65) 3615-8935 E-
mail:cephumanas@ufmt.br

SENHOR(A) PROFESSOR(A)

Eu, Joilson Gongalo Ventura na qualidade de pesquisador, mestrando do Programa
de Pods-graduacdo em Educacdo (PPGE) do Instituto de Educacdo (IE) da Universidade
Federal de Mato Grosso - UFMT, Campus de Cuiaba, da linha de Pesquisa Movimentos
Sociais, Politica e Educacdo Popular, integrante como pesquisador do Nucleo de Estudos e
Pesquisas sobre Relagdes Raciais e Educacdo (NEPRE), sob orientagdo do Prof. Dr. Sérgio
Pereira dos Santos, venho por meio deste convida-lo/a contribuir com a pesquisa sobre O
processo de implantacdo e implementagdo da Lei n.° 10.639/2003 por meio da
Disciplina ERER no curso de Licenciatura em Geografia da UFMT entre 2013 a 2019.

Tendo como objetivo primario analisar o processo de implementagdo da Lei n.°
10.639/2003 por meio da disciplina educagdo das RelacBes Etnico-Raciais, no curso de
Licenciatura em Geografia da UFMT, Campus de Cuiabd, no periodo de 2013 a 2019. E
como objetivos secundarios:

a) Compreender 0s entraves e 0s avancos pedagdgicos e institucionais da
implementagcdo da disciplina ERER no curso Licenciatura em Geografia ofertado pela
UFMT; b) Verificar as formas que os contetdos das ementas da disciplina ERER do curso
de licenciatura em Geografia da UFMT séo transmitidos no decorrer das préticas e dos
pensamentos produzidos em sala de aula; c) Identificar a existéncia de conex&o da disciplina
educacgdo das Relagbes Etnicos-Raciais com as demais disciplinas do curriculo do curso de
Geografia da UFMT; d) Compreender possiveis impactos negativos e positivos da disciplina
Educagcio das Relagbes Etnicos-Raciais no processo formativo dos/das alunos/as do curso de

licenciatura em Geografia.
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Trata-se de uma pesquisa que busca analisar como o Curso de Geografia da UFMT
Campus de Cuiabd, implantou e tém implementado a disciplina educacdo das Relacdes
Etnico-Raciais. As Universidades, em especial as publicas tem papel fundamental na
implantac&o e implementacédo da Lei 10.639/2003, que expressa sobre as relacdes raciais, ao
propor que a diversidade étnica do pais deve ser valorizada e respeitada dentro da
pluralidade cultural formadora do Estado Brasileiro, assim, vocé tera beneficio direto, a sua
participacdo servira para analisar e refletir sobre os processos metodoldgicos utilizados em
sala de aula. e como beneficio indireto vocé ter4 um instrumento que poderé contribuir no
debate e na discussdo quando da reestruturacdo do Projeto Politico-Pedagdgico do curso, em
especial, na avaliacdo do curriculo que em execucdo, em especial como a proposta de
ementa proposta para cada disciplina. e contribui na melhoria da oferta da disciplina da
ERER no curso de geografia e para a implementacdo da Lei em outros cursos tanto de
licenciatura quanto de bacharelado ofertado pela UFMT.

A pesquisa investigativa consiste em compreender quais foram 0s entraves e 0S
avango pedagdgicos e institucional da implantacdo da disciplina ERER no curso de
geografia. A existéncia de conex&o entre a disciplina ERER com as demais disciplinas do
Curso e, quais pontos convergem e divergem nessa conexéo, e em que medidas a disciplina
das RelagBes Etnico-Raciais impactam no processo formativo dos/as alunos matriculados no
curso. Ensejamos saber assim, como o Curso de Licenciatura em Geografia tem articulado a
disciplina das RelagBes Etnico-Raciais no curriculo em consonancia com a politica
institucional. Conforme nas resolucdes do CNS 466/12 e 510/16, dada a caracteristicas da
pesquisa e a heterogeneidade dos grupos que irdo participar da mesma, pode ser que haja
algum desconforto, vocé poderd sentir-se constrangido e ndo desejar expressar sobre
determinado assunto, para ndo comprometer 0s colegas ou a instituicdo, pode sentir-se
incomodado ou ndo ficar & vontade em responder determinada pergunta, neste caso, pode
expressar 0 desejo de ndo querer responder, neste ponto que classifica como sendo risco
minimo, podendo em qualquer momento caso assim, achar conveniente em desistir de
participar da pesquisa sem precisar se justificar, e também, ndo sofrera qualquer prejuizo,
tendo a garantia da confiabilidade das informacdes pessoais.Caso ocorra algo de dano dessa
natureza o pesquisador se prontifica em prestar toda a assisténcia e esclarecimento
necessaria em decorréncia defluéncia da pesquisa, inclusive vocé pode buscar nos termos da
Lei a indenizagdo pelo dano decorrente, bem como o ressarcimento das despesas
diretamente decorrente de sua participacdo na pesquisa. Para a coleta de dados utilizar-se-&

de entrevista semiestruturada que sera gravada via 4udio. Sera utilizado um roteiro de
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pesquisa com perguntas, que busca ndo gerar constrangimento para vOcé, uma vez que as
perguntas buscam evidenciar o processo de implementacdo da lei, versando também sobre o
racismo nas relagdes raciais e institucionais.

O seu nome serd preservado. E caso deseje usaremos pseuddnimo, sugerido e
indicado por vocé no inicio da entrevista. Caso ndo indique, o mesmo sera feito pelo
pesquisador. Salientamos que ndo havera custo algum para participar da pesquisa.

A participacdo na pesquisa dar-se-a em uma sala cedida pelo Departamento e ou
Coordenacdo do Curso de Geografia, espaco adequado e climatizado sem interferéncias de
terceiros, seguindo o método de historia oral, método utilizado nas areas de Sociologia e
Antropologia, pois busca identificar o encontro de experiéncias e vivéncias comuns dos
sujeitos em suas trajetorias pessoais, académicas, profissionais e a historia de vida
englobando as narrativas orais. Inicialmente no instrumento da pesquisa identificaremos a
formacéo académica, a sua idade, seu género, sua cor/raga, dentre outros aspectos
pertinentes ao objetivo da pesquisa.

Informamos que o Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal de
Mato Grosso - UFMT, é o 6rgdo responsavel pelo acompanhamento das investigaces
realizadas pelos/as pesquisadores/as vinculados a ela. Dessa forma, qualquer agravo por
consequéncia da pesquisa pode ser comunicado a este setor, por meio do enderego e contato
expresso neste termo, na fl 1.

Com intuito de assegurar o sigilo de sua participagdo, informo que todos os dados
obtidos na pesquisa séo confidenciais, ndo sendo divulgados individualmente. As entrevistas
sdo para fins cientifico académico, as quais tornardo publicas sem qualquer identificacdo
sua.

O Consentimento Livre Esclarecido sera entregue em duas vias, sendo que uma
ficard com vocé e a outra via com o pesquisador. Serdo assinadas e rubricadas todas as
paginas. Salientamos que o vocé podera solicitar informagdes adicionais a qualquer instante
a respeito da pesquisa nos enderecos e telefones informados neste termo. Esclarecemos que

as informag@es prestadas serdo transcritas e sera entregue a vocé uma via.

Eu , abaixo assino e concordo em

participar da pesquisa: O processo de implantagdo e implementacdo da Lei n.°
10.639/2003 por meio da Disciplina ERER no curso de Licenciatura em Geografia da
UFMT entre 2013 a 2019, concordo em participar da entrevista semiestruturada e permito

gue o pesquisador abaixo identificado por meio de gravacéo (voz), obtenha de minha pessoa




254

para fins de pesquisa, cientifico e educacional. Concordo que o material e informacdes
obtidas possam ser publicados em aulas, seminarios, congressos, palestras ou periddicos
cientificos, como participante da pesquisa. Entendo que tenho direito a receber informacées
adicionais sobre o estudo a qualquer instante, mantendo contato com o pesquisador
principal. Fui informado/a ainda, que a minha participacdo é voluntaria e que se eu preferir
ndo participar ou deixar de participar deste estudo em qualquer momento, isso ndo me
acarretara qualquer tipo de penalidade. Compreendendo tudo o que me foi explicado sobre o
estudo a que se refere este documento, concordo em participar do mesmo.

Assinatura do/a participante:

Pesquisador -
Cuiaba-MT de de20 .




