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RESUMO

Esta pesquisa apresenta resultados de um estudo sobre as concepgdes de Matematica
expressas em campanhas, movimentos regionais e programas organizados pela sociedade
civil para a oferta da modalidade Educagdo de Adultos, hoje intitulada Educagao de Jovens e
Adultos. A construgdo desse trabalho se sustenta em dados expressos em leis, planos,
propostas, projetos e utilizacdo de material didatico, categorizados na pesquisa como
documentos oficiais da modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos de 1930 a 2006. O
recorte do fenomeno pesquisado delineou quatro capitulos — de cunho qualitativo, com
abordagem documental e bibliografica - sobre o qual se desenvolveu esta pesquisa, sendo
tratado no primeiro o levantamento contextualizado das campanhas, movimentos e
programas nacionais de Educagdo de Jovens e Adultos. O segundo capitulo contextualiza na
primeira parte o ensino de Matematica em cada década do recorte relacionadas as
perspectivas do ensino e da aprendizagem influenciadas pelo modelo tradicional e ou
contemporaneo compreendido no contexto da Educagdo de Jovens e Adultos. Ja no terceiro
capitulo ¢ realizada uma andlise, fundamentando o arcabougo tedrico dos capitulos I e II
com os documentos catalogados como referenciais. A pesquisa aponta momentos que a
concepcao tradicional predomina nos processos mecanicos da Aritmética com exercicios
descontextualizados, e, os momentos em que os vestigios de mudangas sdo evidenciados
pela utilizagcdo da teoria de conjunto ¢ materiais concretos, com os ideais da Matematica
Moderna. A concepg¢do contemporanea foi identificada pelas orientagdes metodologicas das
acoes pedagogicas de matematica contextualizada, construida na relagdo com o meio,
possibilitando a pratica dindmica para o exercicio da cidadania. Investigar as concepgdes de
matematica expressas nos documentos da Educagdo de Jovens e Adultos tornou este estudo
enriquecido pela perspectiva relacional entre o discurso e a pratica.

Palavras-chave: Concepcdes de Matematica. Documentos oficiais. Educagdo de Jovens e
Adultos.



ABSTRACT

This research presents the results of a study of the mathematics concepts expressed in
campaigns, regional movements and programs organized by civil society for the provision
of adult education mode today entitled Youth and Adult Education. The construction of
this work is based on data expressed in laws, plans, proposals, projects and use of teaching
materials, categorized in the research as official documents of the sport Youth and Adult
Education from 1930 to 2006. The clipping of the studied phenomenon outlined four
chapters - qualitative of nature, with documentary and bibliographic approach - about
which developed this research, being treated in the first survey contextualized campaigns,
movements and national Youth and Adult Education programs. The second chapter
contextualizes the first part of the teaching of mathematics in each decade of the cutout
related to the perspectives of teaching and learning influenced by traditional or
contemporary model understood in the context of the Youth and Adult Education. In the
third chapter is an analysis and justify the theoretical framework of Chapters I and II with
the cataloged documents as reference. The research points moments that the traditional
conception prevails in the mechanical processes of arithmetic with decontextualized
exercises, and the times when the traces of changes are highlighted by the use of the theory
of set and concrete materials, with the ideals of Modern Mathematics. The contemporary
design was identified by the methodological guidelines of pedagogical actions in context
math, built in the relationship with the environment, enabling the dynamic practice for
citizenship. Investigate the mathematical concepts expressed in the documents of Youth
and Adult Education has made this study enriched by the relational perspective between
discourse and practice.

Keywords: Conceptions of Mathematics. Official documents. Youth and Adult Education.
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INTRODUCAO

O trabalho aqui apresentado ¢ resultante de pesquisa no contexto da Educacdo
Matematica na Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), e traz o percurso e perspectivas da
consolidacdo dessa modalidade através de documentos que expressam o ensino de
Matematica.

Sem pretender recuperar a extensa trajetéria de discussao sobre o objeto e o estatuto
cientifico da educagdo de jovens e adultos, sera estabelecida uma aproximagdo a respeito
dos limites e perspectivas da EJA como um campo de conhecimento ainda em construgao,
principalmente nos preceitos da Matematica e suas peculiaridades de ensino, previstos no
conteudo programatico dessa modalidade.

A problematica central se baseard em quais concepgdes expressas nos documentos
oficiais para a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no periodo de 1930 a 2006. Vale
ressaltar, que esse estudo ¢é categorizado sob duas ordens: a primeira ¢ tratar de forma
cronologica os documentos e, consequentemente, as campanhas no periodo de 1930 a
2006, portanto, 76 anos de existéncia, assim como, as politicas e o0s cenarios
socioecondmicos ¢ a segunda ¢ identificar as concepgdes de matematica expressas nas
campanhas e/ou documentos encontrados.

Desta maneira, tem-se como principio uma busca por informacgdes na esteira da
pesquisa bibliografica e documental, sendo que estas se caracterizam por suas
particularidades dentro de um trabalho com enfoque na metodologia cientifica em seu
sentido mais amplo.

Esta pesquisa tem como referencial tedrico uma dupla discussdo, contudo
convergentes, em que uma corrobora a outra. Existe uma pesquisa sobre a EJA, e outra
sobre a concepcdo de matematica, ambas contidas nas propostas curriculares das
campanhas de EJA, por meio da cronologia e dimensdes sociais. Resta assim uma
elaboragdo, portanto que culmina no estado sobre o conhecimento produzido em
matematica para a Educagdo de Jovens e Adultos.

Ser alfabetizado hoje ndo significa ter dominio de todas as linguagens, mesmo
aquelas consideradas bésicas ou prioritarias para o convivio social e compreensao do texto
e do contexto historico politico e social, pelo menos quando se trata de educagdo ao
alcance de todos com qualidade formal e politica.

Segundo Ribeiro (2007, p.106):
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A pesquisa sobre o alfabetismo funcional no Brasil revela, portanto, um pais
onde a cultura letrada estd amplamente disseminada, mas de forma muito
desigual. Da populagdo alfabetizada, um contingente significativo utiliza as
habilidades de leitura e escrita em contextos restritos e demonstra habilidades
também restritas nos testes de leitura e habilidades matematicas.

O que se aprende na escola nao ¢ suficiente para que se possa ter uma educacao que
atenda as necessidades do cidaddo, nem alcance os propositos da mesma prevista na
legislacdo, dada a limitagdo da sua utilizacdo, principalmente no concernente as
habilidades matematicas, haja vista ser uma das praticas cotidianas.

Ainda na perspectiva da autora:

Apesar de todos os niveis de alfabetismo serem funcionais — ou seja, uteis para
enfrentar pelo menos algumas demandas do cotidiano — s6 os que se classificam
no nivel pleno apresentam dominio das habilidades avaliadas, fazendo usos mais
intensos e diversificados da leitura e da escrita em varios contextos (RIBEIRO,
2007, p. 106).

Para Ribeiro (2007), a escola ¢ considerada um instrumento valido para a
alfabetizacdo, ou seja, o acesso aos bens culturais produzidos pela sociedade e formalizado
por esta institui¢do, o que equivale a dizer que além das oportunidades de trabalho e de
desenvolvimento pessoal, ter estado na escola durante o periodo estabelecido para a
escolarizagdo deveria ser suficiente para aprendizagem dos componentes curriculares e seu
dominio nas situagdes usuais.

Alguns dados tém mostrado que os déficits educacionais resultam em desigualdades
sociais € consequentemente expropriacao do trabalho e dos demais bens sociais aos quais

se tem direito. Ainda com Ribeiro (2007, p. 106):

A escolaridade € fator decisivo na promogdo do alfabetismo da populagdo. A
pesquisa revela como os déficits educacionais se traduzem em desigualdades
quanto ao acesso a varios bens culturais, oportunidades de trabalho e
desenvolvimento pessoal que caracterizam as sociedades letradas. Se necessario
um indicador unico relativo a anos de escolaridade para dimensionar o
alfabetismo funcional da populacdo, mais apropriado seria que oito anos de
escolaridade fossem considerados como minimo para se atingir essa condigao.

As condigdes das quais a autora escreve nao sdo recorrentes nas habilidades dos
egressos dos oito anos de escolarizagdo basicas, e compreende-se isto como fator de
preocupacdes e continuas buscas para equalizacdo do acesso e permanéncia das tentativas
dos conhecimentos construidos nesta etapa da escolarizagdo.

Como a aprendizagem ¢ um processo que se faz continuamente, tanto a leitura e
escrita quanto as habilidades matematicas, teve um dominio alcancado por mais de oitenta

por cento da populacdo que foi além do ensino fundamental, independentemente da idade.
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Sabe-se que a educacdo bésica completa ¢ um direito que esta garantido pela Constituigdo
Federal de 1988 e pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo de 1996, e sua oferta pelo
Estado ¢ obrigatoria.

Seria nesse fazer dos espagos conquistados que o cidadao chegaria a completude
idealizada por Freire (2007, p. 48-49), “[...] no ato de discernir, porque existe € nao s6
vive, se acha a raiz, por outro lado, da descoberta de sua temporalidade, que ele comeca a
fazer precisamente quando, varando o tempo, de certa forma entdo unidimensional, atinge
o ontem, reconhece o hoje e descobre o amanha”.

O discernimento ¢ uma caracteristica da realidade humana, é uma “qualidade” do
sujeito humano, portanto, subjetiva. Podem-se quantificar cada humano, mas nao
quantificar sua capacidade de discernimento. Esta pesquisa dissertara sobre o ser humano e
em sua capacidade de criar sua propria cultura dimensionalizada no tempo historico
“quantificavel”, portanto temos aqui um carater contraditério de percurso da pesquisa.

Freire (2007) colabora para melhor elucidagdo deste percurso na utilizagdo dos dois

tipos de pesquisa, quando afirma que:

A partir das relagdes do homem com a realidade, resultantes de estar com ela e
de estar nela, pelos atos de criagdo, recriagdo e decisdo, vai ele dinamizando o
seu mundo. Vai dominando a realidade. Vai humanizando-a. vai acrescentando a
ela algo de que ele é o fazedor. Vai temporalizando os espacos geograficos. Faz
cultura. E ¢ ainda o jogo destas relagdes do homem com o mundo ¢ do homem
com os homens, desafiado e respondendo ao desafio, alterando, criando, que ndo
permite a imobilidade, a ndo ser em termos de relativa preponderancia, nem das
sociedades nem das culturas. E, na medida em que cria, recria e decide, vao se
conformando as épocas historicas. E também criando, recriando e decidindo que
0 homem deve participar dessas épocas (FREIRE, 2007, p. 51).

O carater dialético do pensamento freireano abarca o tipo de pesquisa que se
pretende e se propde utilizar. O resultado do processo dialético entre o pesquisador sujeito
e o mundo a pesquisar, ¢ o conhecimento, uma qualidade subjetiva dessa realidade. Neste
caso, as concepgdes de matematica para EJA expressas nos documentos oficiais,
identificadas e catalogadas nas campanhas, movimentos e programas, serdo o objeto desta
pesquisa.

Mesmo que esta pesquisa esteja prenhe de subjetividade, ndo inviabiliza o
delineamento de um quadro tedrico que norteie tanto a coleta quanto a anélise dos dados,
adotando a formalizacdo e o método em sua abordagem. Ao lancar aqui a formalizacdo e o
método, referencia-se a intencionalidade da investigagdo, primando pelo rigor cientifico,

pelo cuidado quanto a sistematizagdo, e principalmente pela ética interpretativa.
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A importancia atribuida pelo pesquisador a fatos e documentos, ¢ primordial, pois
nesse tipo de pesquisa ha predomindncia do carater descritivo dos dados e uma analise que
segue um processo indutivo. O pesquisador responde ativamente as circunstancias que o
cercam, podendo assim modificar técnicas de coleta, rever as questdes que orientam a
pesquisa, localizar documentos e rever toda a metodologia ainda durante o desenrolar da
pesquisa.

Freire (2007) inspira, quando demonstra o método para realizar educagao e que

somente uma maneira ativa, dialogal, participante, poderia fazé-lo.

O dialogo é, portanto, o indispensavel caminho”, diz Jaspers, “ndo somente nas
questdes vitais para nossa ordenagdo politica, mas em todos os sentidos do nosso
ser. Somente pela virtude da crenca, contudo, tem o didlogo estimulo ¢
significag@o: pela crenca do homem e nas possibilidades, pela crenga de que
somente chego a ser eu mesmo quando os demais também cheguem a ser eles
mesmos. (FREIRE, 2007, p. 116).

Na afirmagdo, hd um apontamento onde os dados investigados possam ser revistos,
as técnicas reavaliadas, assim como os instrumentos definidos para a coleta e andlise dos
dados possam ser repensados e construidos na medida em que se perceba e constate
necessidades emergentes de reformulagdes.

Quanto aos instrumentos de coleta de dados serdo priorizados os dados
documentais e documentos oficiais legais publicados e catalogados. Neste caso a

quantificagdo sera inevitavel. Para Demo (2006, p. 8):

Todo fendmeno qualitativo ¢ dotado também e naturalmente de fases
quantitativas e vice-versa. Parto do ponto de vista de que entre quantidade e
qualidade ndo existe dicotomia, pois sdo faces diferenciadas do mesmo
fenémeno. Métodos quantitativos e qualitativos precisam ser tomados como
complementares e como regra.

A metodologia qualitativa € a possibilidade de apontar dimensdes de um fenomeno
da realidade, que nao seria possivel somente através da quantificagdo. A quantidade podera
servir de pardmetro para dimensionar a qualidade, ou ainda, ¢ o objeto concreto da
qualidade segundo Demo (2006).

O objeto do problema desta pesquisa, concepcdes de Matemadtica, tera como
percurso o processo historico da elaboracdo das mesmas, assim como o contexto
socioecondmico e politico em que cada uma delas foi gerada e desenvolvida. A
compreensdo deste fendmeno problematizado e delineado nesta pesquisa ¢ um exercicio de

reflexdo sistematica e de rigor cientifico, enquanto acao da producdo de pesquisa.
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Nesse percurso, o campo da modalidade EJA ndo tem sido contemplada
suficientemente em sua especificidade em diferentes instituicdes educativas por ndo ser
considerada, mesmo depois de tantos anos de pratica, como educagdo basica no contexto
educacional do pais.

Os modelos de ensino da EJA sdo influenciados pela Psicologia do
Desenvolvimento, marcando uma interven¢do pautada na padronizacdo e ndo se
diferenciava a EJA da escola tradicional ao constituirem como préaticas, a homogeneizagao,
apesar de suscitarem a busca de uma pedagogia para a EJA, permaneceram as mesmas
intengdes disciplinadoras, com vistas a enquadramento social, através de praticas e
atividades mais adequadas a idade adiantada dos alunos.

Foi possivel perceber as mudangas nas formas de fazer e de pensar a educacao de
EJA, mas, e na realidade social, alguma coisa mudou? O qué? Nas confluéncias da
Matematica houve mudanga em seu conteudo programatico? Que documentos comprovam
essas mudangas? Estas s3o as buscas que sdo propostas a realizar e ser apresentadas nesta
dissertacao.

Historicamente a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) ndo tem sido ponto de pauta
prioritaria, ¢ ndo encontra destaque na gestdo dos governos brasileiros e isso se deve a
iniimeros fatores. A caracteristica do publico alvo e a condi¢do de baixa renda, portanto,
nao oferece prestigio na forma de educagdo, seja formal ou informal.

As palavras de Vieira (2006) sobre a efetivagdo da EJA como sendo um legado de
movimentos sociais e populares, onde as politicas ficam relegadas as a¢des e aos servigos
sociais do Estado, tanto em nivel das condi¢cdes para os investimentos como para o
aumento delas. A principal referéncia em educacao de jovens e adultos foi Paulo Freire,

outro fator predominante, segundo Rivero (1998 apud VIEIRA, 2006, p. 135):

[...] uma caracteristica fundante da educagdo de pessoas jovens e adultas é sua
opgdo clara e prioritaria pelos setores vulneraveis, em condi¢cdes de
marginalidade s6cio-econdmica e desigualdade social. Se de um lado esta opgéo
condicionou suas orientagdes e resultados aos distintos processos sociopoliticos e
econdmicos que marcaram a América Latina, de outro lado, foi associada a
politicas e praticas compensatorias, sendo marginalizada nas politicas
educacionais e ignorada pelas instituicdes académicas e organismos
internacionais.

Algumas ideias e argumentagdes, a0 mesmo tempo em que justificam as agdes para
a educacdo de adultos, muitas vezes se tornam contraditorias, dificultando mais ainda a
possibilidade de integra¢do para os investimentos em programas € ndo apenas em acoes

pontuais e casuais.
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Outro fator importante para a construcao do quadro de estudo da Educagdo da EJA
€ 0 componente comunitdrio, fazendo com que essa especificidade possibilite o controle
exercido pelos movimentos sociais, ONGs, igrejas, voluntariado e outros. Esses setores e
movimentos atuam como agéncias de controle, nao facilitando a execugdo das agdes para
as instituicdes governamentais. Arroyo (2005 apud Vieira, 2006, p. 135) apontam que “[...]
os olhares conflituosos acerca da condi¢do social, cultural e politica dos sujeitos da EJA
condicionaram concepgoes diversas de educagdo e os lugares sociais a eles reservados no
conjunto das politicas sociais.”

A EJA ¢ uma modalidade de ensino, recentemente amparada por lei, voltada para as
pessoas que por algum motivo ndo tiveram acesso ao ensino formal em idade apropriada,
mas com cultura propria. E sabido sobre a importancia fundamental para o
desenvolvimento de um povo, sociedade, comunidade e ou grupo o processo de
escolarizagdo, neste caso, o reingresso dessa faixa de pessoas ao estudo formal, a
educacdo. Esse fato ja impde uma caracteristica basica, a EJA tem a especificidade de
pessoas com bagagem de conhecimento, com leitura de mundo, com experiéncia de vida
acumulada, motivacdo focada no trabalho, mas ao mesmo tempo, com baixa-estima
causada pela segregacdo, valores e crencas estigmatizadas.

Observa-se que a busca pela escolarizacdo ¢ motivada, grande parte, pelo
crescimento social, mudancas econdmicas € o avango tecnologico, impelindo as pessoas a
procurar a escola na tentativa de conseguir um emprego na cidade, melhorar seu padrao de
vida, ou ainda, manter-se atualizado.

A proposta curricular de matematica, tanto no seu conteido como na metodologia e
avaliacdo ao serem definidas e adotadas para o desenvolvimento dessa formagdo, devem
conhecer e compreender a especificidade dessas pessoas. Enquanto atividade humana
produzida e desenvolvida, a matemdtica ao longo da historia estd presente em nosso
cotidiano, a diferenca estd no tempo e as formas como as sociedades e grupos a utilizam.

A complexidade atual, atribuida ao desenvolvimento humano, cientifico e
tecnologico, torna o cotidiano cada vez mais letrado, codificado e complexo de relagdes,
tornando com isso a escolarizagdo ndo mais uma possibilidade, mas uma agdo autoritaria
para a inclusdo.

A matemdtica ¢ como a complexidade do ser humano, porém construida e

constituida pelas proprias acdes, através dos valores morais e éticos, principios, leis e
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concepgoes. Referendando essa contradicdo e complexidade, Ribeiro (2007, p. 107) afirma
que:

Diante de tanto conhecimento ja acumulado sobre a alfabetizagdo como
fendmeno cultural complexo, de sua associagdo com a questao das desigualdades
em geral e em particular com as de oportunidades educativas, ndo deixa de ser
espantoso que as campanhas de combate ao analfabetismo, na sua acep¢do mais
restrita, ainda tenham tanto apelo nas politicas dos governos nacionais e dos
organismos internacionais. Preocupados em fazer baixar o “nimero magico” — a
porcentagem de pessoas na populagdo que consideram que ndo sabem ler e
escrever — os governos ainda promovem campanhas para alfabetizacdo inicial de
adultos, sem reconhecer e enfrentar adequadamente as dificuldades para chegar
até a populagdo alvo, sem investir suficientemente na qualidade pedagogica, sem
equacionar adequadamente a oferta de oportunidades de continuidade ¢ quase
sempre obtendo resultados muito abaixo das expectativas. Diante do malogro, o
caminho tem sido muitas vezes criar uma certa confusdo de niimeros para a
opinido publica, encobrindo dados censitarios com quantidades de inscritos nos
seus programas.

Como na sociedade, na escola, a EJA e a matematica desempenham fungdes
proprias, que, a0 mesmo tempo em que sdo singulares tornam-se complexas, pois segundo

Fonseca (2007, p. 49-50):

Muitos autores tém destacado que um componente forte da geragdo da
necessidade de voltar ou comegar a estudar seria justamente o anseio por
dominar conceitos e procedimentos da Matematica. A freqiiéncia (e a urgéncia)
com que situagdes da vida pessoal, social ou profissional demandam avaliagdes e
tomadas de decisdo referentes a analises quantitativas, parametros logicos ou
estéticos conferem ao instrumental matematico destacada relevancia, por
fornecer informagoes, oferecer modelos ou compartilhar posturas que poderiam
contribuir, ou mesmo, definir a composi¢ao dos critérios a serem assumidos.

A modalidade Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), na perspectiva historico-
educacional tem como proposta principal elevar o conhecimento daqueles que ndo
frequentaram a escola em tempo regular durante a infancia e adolescéncia e, as ideias
matematicas desde hd muito tempo tém contribuido para a edificacdo do conhecimento.
Atualmente na sociedade a matematica torna-se cada vez mais um elemento fundamental e
indispensavel ao ser humano, uma vez que ela estd impregnada em nosso cotidiano.

Através de documentos historicos a reafirmacdo de que Matematica esta
intrinsecamente ligada ao contexto da educacao sob o ponto de vista da estruturacao dos
saberes, admite que muitos contetidos sdo transmitidos de uma forma pronta e acabada, dai
a preocupacdo da autora nesta pesquisa em saber, que concepcdes de matematicas
expressam os documentos da EJA, levando-se em consideragdo as poucas alteragdes no
ensino ao longo da historia.

Vé-se que a Matematica sempre foi e ¢ atualmente, uma necessidade, e ¢

encontrada em todos os aspectos da vida socioecondmica, politica e cultural,
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acompanhando as mudancas historicas. Além disso, ¢ motivo de estudo para a adequagdo
as novas tendéncias pedagogicas.

Os dados histéricos podem comprovar que a matematica faz parte do circulo socio-
pedagogico-cientifico por se apresentar de forma convencional nos cotidianos das mais
diversas agdes, das mais simples as mais complexa, e subjetivamente envolvida nos
processos de emancipacao da classe trabalhadora.

Entende-se que a educagdo e o trabalho sdao vistos como paradigmas da sociedade
pos-moderna na medida em que a globalizagdo e as transformagdes nas tecnologias
microeletronicas associadas a informatica provocam a crise no trabalho assalariado.

Esse fator ¢ caracterizado no aumento exponencial do desemprego estrutural,
gerando a exclusdo e a desigualdade, qualificando a competéncia técnica como elemento
primordial para o sucesso no mercado de trabalho globalizado.

Conforme Forrester (1977, p.114),

[...] esses fatos apresentam-se entre os problemas politico e psicossociais atuais e
mostram as contradigdes que envolvem o trabalho e a educagdo na pods-
modernidade. Assim, ideologicamente desloca-se a responsabilidade para o
plano individual, os individuos devem adquiri competéncias e habilidades no
campo cognitivo, técnico, de gestdo e atividades para se tornarem competitivos e
empregaveis.

Se entendida a matematica, analisando-a em seu contexto histdrico, esta pode
contribuir na compreensao da matematica atual. A matematica, como as demais ciéncias,
também possui uma historia, embora menos difundida na sociedade. Mesmo assim esta
ciéncia por si sO detém, grande relevancia devido a sua assiduidade em todos os
movimentos, relagdes, atos e praticas do ser humano — dai a necessidade que se tem de

visualizar os contextos nos quais ela se desenvolveu.

Conhecer historicamente, pontos altos da matematica de ontem podera na melhor
das hipoéteses, e de fato faz isso, orientar no aprendizado ¢ no desenvolvimento
da matematica de hoje. A historia da matematica é um elemento fundamental
para se perceber como teorias e praticas matematicas foram criadas,
desenvolvidas e utilizadas num contexto especifico de sua época.
(D’AMBROSIO, 1996, p. 29-30).

Para o autor, “entender a Matematica” ¢ algo intrinseco ao ser humano ja que ela ¢
uma ciéncia que estd presente em todas as suas representacdes sociais. Essa percepcao sera
realizada no estudo, no intuito de fazer aproximacdes da Matematica com as tendéncias
educacionais tendo como base epistemologica as correntes teodricas: o empirismo, o

racionalismo € o interacionismo.
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A historia se organiza e utiliza metodologias para apresentar suas informagdes no
campo cientifico com o fim de prestar servigos a sociedade ao narrar os fatos passados,
mas a busca por eles, requer paciéncia, determinacdo e sobretudo acesso. Para
compreender através de andlise do percurso historico as concepgoes de Matemdatica na
Educacgdo de Jovens e Adultos, expressas nos documentos oficiais identificando possiveis
avangos e retrocessos na evolucdo dessa modalidade, se fez necessario fazer um recorte do
fendmeno na realidade social sobre o qual se tornou objeto de estudo desta pesquisa.

Apontam-se agdes especificas que determinardo os elementos explicativos do
objetivo desta pesquisa.

A) Levantar dados das campanhas Nacionais de Educacao de Jovens e Adultos no
periodo de 1930 a 2006 no Brasil, com fins de analise;
B) Identificar as concepcdes de Matematica no periodo de 1930 a 2006 no Brasil,
destacando-as;
C) Proceder a andlise sobre as concepgdes Matematica expressas na Educacdo de
Jovens e Adultos no periodo de 1930 a 2006 no Brasil.

A investigacdo se procede norteada pelos pressupostos tedricos que caracterizam a

pesquisa qualitativa que segundo Bogdan & Biklen (1994, p. 83):

Os investigadores qualitativos tem um plano, seria enganador negar tal fato. A
forma como procedem ¢ baseada em hipdteses tedricas (que o significado e o
processo sdo cruciais na compreensdo do comportamento humano; que os dados
descritivos representam o material mais importante a recolher e que a analise de
tipo indutivo ¢ a mais eficaz, pois a diregdo da elabora¢do de uma teoria sobre o
objeto de estudo, s6 se comeca a se estabelecer apds a recolha dos dados e o
passar dos tempos com os sujeitos) e nas tradicdes da recolha dos dados tais
como, a analise de documentos, entrevistas nao estruturadas, questionario.

Com base nesses pressupostos vé-se que a abordagem qualitativa ancora-se em trés
aspectos elencados por Bogdan e Biklen (1994): a investigagdao qualitativa ¢ descritiva, os
investigadores qualitativos tendem a analisar os seus dados de forma indutiva e o
significado ¢ de importancia vital na abordagem qualitativa.

Para uma melhor conceitualizacdo desse tipo de pesquisa, buscaram-se outros
parametros de entendimento sobre ela através de outros autores como Trivifios (2006, p.

126) que a define:

[...] como aquela cuja inteng@o € captar para além da aparéncia do fendmeno,
porém deve apontar a esséncia, através da identificacdo das causas da existéncia
do fenomeno. Deve ainda, explicar as origens, suas relagdes, suas mudancas, de
forma que traga conseqiiéncias para a vida das pessoas.

Vale acrescentar que para o mesmo autor,
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[...] a pesquisa qualitativa ndo extingue nem nega a quantitativa, pois ambas sdo
construgdes do pensamento humano. Em se tratando de matematica na EJA, sdo
duas especificidades que pedem a quantificacdo através da ordenagdo
cronologica pelo aspecto de historia, nimeros populacionais, niimeros de
atendidos, a seriagdo pelo agrupamento das agdes e as campanhas aos momentos

politico/sdcio/econdmico vigente em cada época. (TRIVINOS, 2006, p.
126)
Esta pesquisa disserta sobre o ser humano em sua capacidade de criar sua propria

cultura, dimensionalizada no tempo historico ‘quantificavel’, revelando assim um carater

contraditorio na busca desse entendimento. Para tanto Freire (2007, p. 48-9) afirma que:

[...] no ato de discernir, porque existe e ndo so vive se acha a raiz, por outro lado,
da descoberta de sua temporalidade, que ele comeca a fazer precisamente
quando, varando o tempo, de certa forma entfo unidimensional, atinge o ontem,
reconhece o hoje e descobre 0 amanha.

O discernimento ¢ uma caracteristica da realidade humana ¢ uma “qualidade” do
sujeito humano, portanto subjetiva. Assim podemos quantificar cada humano, mas nao
quantificar sua capacidade de discernimento.

Para melhor elucidar esse percurso na utilizagdo destes dois tipos de pesquisa,

Freire, (2007, p.51) explica minuciosamente que:

A partir das relagdes do homem com a realidade, resultantes de estar com ela e
de estar nela, pelos atos de criagdo, recriagdo e decisdo, vai ele dinamizando o
seu mundo. Vai dominando a realidade. Vai humanizando-a. vai acrescentando a
ela algo de que ele é o fazedor. Vai temporalizando os espacos geograficos. Faz
cultura. E ¢ ainda o jogo destas relagdes do homem com o mundo e do homem
com os homens, desafiado e respondendo ao desafio, alterando, criando, que néo
permite a imobilidade, a ndo ser em termos de relativa preponderancia, nem das
sociedades nem das culturas. E, na medida em que cria, recria e decide, vao se
conformando as épocas histéricas. E também criando, recriando e decidindo que
0 homem deve participar dessas épocas.

André (1995) corrobora com esse pensamento ressaltando que o pesquisador
responde ativamente as circunstancias que o cercam, podendo assim modificar técnicas de
coleta, rever as questdes que orientam a pesquisa, localizar sujeitos e rever toda a
metodologia ainda durante o desenrolar da pesquisa.

Para a coleta dos dados no periodo de abrangéncia de 1930 a 2006, se fez
necessario, para subsidiar a presente pesquisa, ir além do estudo bibliografico, tendo que
percorrer os bancos de dados de produgdes cientificas, as bibliotecas, locais e de outros
estados, tanto as virtuais como as presenciais; aquisicdo de periddicos como revistas e

jornais, panfletos, cartilhas folders e outros.
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A pesquisa também foi realizada nas bibliotecas de fundagdes, institutos e drgaos
publicos, tais como as Secretarias de Educacdo Estadual e Municipal; e ainda Ministério
da Educacao e Saude.

A coleta dos documentos neste estudo se procedeu inicialmente buscando a
colaboragdo dos coordenadores, gerentes e chefes de setor para que viabilizassem a
comprovagdo de tais documentos para a efetiva catalogacdo documental. Isto ocorreu pela
especificidade do tema com a natureza de trabalho de cada lugar. Com vistas a celeridade
na obten¢do de dados junto a instituicdo com campo de pesquisa fez-se em cada uma a
identificacdo da pesquisadora, explicitando a ligagdo que possuo com a Coordenacdo de
P6s-Graduacao da Universidade Federal do Estado de Mato Grosso ¢ também como
membro do GRUEPEM.

Os documentos governamentais obtidos se apresentam através de:

e Documentos como a Carta magna (1988), considerado como o maior documento - a
Constituicao Federal do Brasil que traz nas suas disposi¢des as mengdes sobre a educagio
em seus artigos, comecando pelo artigo V que diz que “[...] a educacdo ¢ o direito de
todos.”, bem como no Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) Lei n° 8.069 de
13/07/90 sob Art. 208 Torna-se ofensa aos direitos assegurados como, por exemplo, “O
ensino obrigatério”; “o ensino noturno regular, adequado as condi¢des do educando como,
por exemplo, a modalidade EJA. “Todos tém direito a educagao”;

e Leis de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - LDB 9596/96;

e Decretos e emendas parlamentares também constituem documentos oficiais de
pesquisa;

e Documentos antigos oficiais como relatorios, oficios, resultados de assembleias,
simpdsios e conferéncias guardados nas bibliotecas das fundacdes e institutos revelam
premissas e/ou acordos feitos pelos envolvidos com a causa num dado momento da histéria
numa perspectiva socio-politica com o fim de promover melhorias, por exemplo, um
grande documento oficial se expressa o contetido escrito no tratado das campanhas dos
primeiros movimentos em prol da EJA em 1946 encabecado pelo professor e estudioso
Paulo Freire;

e Parametros Curriculares Nacionais — estes documentos chegam as escolas com a
fun¢do de servir de instrumento util no apoio as discussdes pedagogicas nas escolas, na
elaboracdo de projetos educativos, no planejamento das aulas, na reflexdo sobre a pratica

educativa e na analise de material didatico, servindo, portanto, como eixo norteador para o
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planejamento do professor. Este documento serve como objeto de pesquisa para descobrir
como ele ¢ utilizado pelos sujeitos pesquisados;

Os dados em livro(s) didatico(s), cartilhas, manuais, programas de radiodifusdo e as
orientagdes metodologicas adotadas(s) ou utilizadas pelo professor se configuram como
pesquisa adicional e oficial a pesquisa documental. A andlise dos livros didaticos,
utilizados pelos professores e/ou adotado pela escola e pelos professores, revela a questao-
problema que, por sua vez, pode estar explicitada ou ndo no contetido do livro, além ¢
claro de mostrar os indicios de como o professor se apropria dos conhecimentos e
principalmente como a matematica e sua historia chegam a sala de aula e suprem as
tendéncias pedagogicas.

Nessa busca pelos elementos constituintes do tema proposto nao se descartou neste
estudo o emprego das referéncias eletronicas como caminho mais rapido ao processo de
pesquisa e maior aproximagao dos dados mais atualizados do fenomeno pesquisado através
dos sites eletronicos considerados seguros nos meios académicos.

Dos instrumentos de coleta de dados, serdo priorizados os dados documentais e
documentos oficiais legais publicados e catalogados. Neste caso a quantificagdo sera
inevitavel, que para Demo (2006, p.08):

Todo fendmeno qualitativo ¢ dotado também e naturalmente de fases
quantitativas e vice-versa. Parto do ponto de vista de que entre quantidade e
qualidade ndo existe dicotomia, pois sdo faces diferenciadas do mesmo
fendmeno. Métodos quantitativos e qualitativos precisam ser tomados como
complementares e como regra.

A metodologia qualitativa € a possibilidade de apontar dimensdes de um fendmeno
da realidade, que ndo seria possivel somente através da quantificagdo. A quantidade podera
servir de parametro para dimensionar a qualidade, ou ainda, é o objeto concreto da
qualidade.

Para a coleta de dados utilizou-se alguns instrumentos de digitaliza¢do tais como:
CDs, DVDs, Scanners - para gravar informac¢des de pesquisa como bibliotecas,
hemerotecas e outros. A maquina fotografica tornou-se um instrumento essencial no caso
de fotografar documentos que ndo podem sair do local de pesquisa onde estdo dispostos.
Para a construgdo dessa dissertacdo que permitiu chegar a uma resposta plausivel a questao
norteadora, privilegia-se a seguinte estrutura:

No primeiro capitulo abordam-se alguns aspectos da literatura especializada sobre a
Educacdo Basica de jovens e adultos, trazendo um breve histérico dessa modalidade no

Brasil, bem como, uma compilagdo dos principais significados e caracteristicas especificas
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difundidas ao longo da histéria do processo escolar que dao suporte a EJA. Trata-se ainda
neste capitulo dos dados estatisticos globais e dos aspectos regulamentadores que mostram
a dimensdo de atendimento da EJA no Brasil com suas respectivas fontes. Discute-se
ainda, os motivos que ao longo da historia vém construindo esse cenario de exclusao das
classes menos favorecidas do acesso a educagdo bésica de qualidade.

No segundo capitulo, busca-se compreender os diferentes fenomenos que
influenciaram a educacdo brasileira, desde a educagdo jesuitica, no Estado Novo, no
ditatorial até os nossos dias. Analisam-se, especificamente, as mudangas ocorridas no
ensino secundario brasileiro na disciplina de Matematica, incluindo os aspectos que
levaram ao surgimento dessa disciplina com a unificagdio da Algebra, Geometria e
Aritmética. Também se aborda as principais influéncias internacionais que colaboraram na
estruturagao de tal acontecimento.

No mesmo capitulo discutem-se também as perspectivas de uma Educacdo
Matematica influenciada pelo modelo tradicional de ensino, e de um processo de ensino-
aprendizagem da Matemadtica, compreendido no contexto da EJA, como um novo modelo
educacional contrario as praticas excludentes e discriminatérias. E ainda nesse contexto, os
documentos de EJA que expressam as concepcdes da Matematica enquanto disciplina é a
ciéncia do raciocinio logico e abstrato, cuja estrutura de sistematizagdo serve de modelo
para outras ciéncias.

No terceiro capitulo procedeu-se a analise dos dados através de sindticos trazendo
as concepgdes matematicas expressas nos documentos oficias da EJA ao longo da historia
a luz de renomados autores, cuja analise mostra que essa modalidade se revela sob um
comprometimento quase sobrenatural com o social e versa uma perspectiva inteligente de
levar o conhecimento aqueles que ficaram por motivos diversos (falta de acesso,
oportunidades, evasdo escolar) sem conquistar um aprendizado mais amplo e ao valer
desse aprendizado tornar-se um individuo imbuido de uma consciéncia mais critica, porém
humana - com sabedoria o bastante para distinguir e discernir o que passa a sua volta para
se relacionar, reivindicar e se tornar elemento participe do processo social.

Essa andlise veio enriquecer a pesquisa que rendeu horas de reflexdo e aprendizado,
bem como o entendimento das concepgdes diversas sobre o tema, mostrando nesse passeio
dentro da cientificidade - um mundo de sistemas, percepgdes, concepgdes € principalmente
que o ser humano precisa ser antes de tudo entendido, dentro da interrelacdo que se faz

com os demais € no €spaco €m que S€ encontra.
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Na finalizacdo do trabalho a andlise se procede em compreender o que se passa em
algumas informacdes desencontradas onde, por exemplo, em determinado momento, exibe-
se um conteido matematico como sendo o provedor de uma nova pedagogia didatica em
EJA e em outro momento um contetudo totalmente fora da realidade das perspectivas da
modalidade alternativa - mostrando dessa feita que essas lutas existentes entre o homem
frente as suas proprias aquisi¢oes e producdes expressas através das suas acgdes resultam
em representagdes sociais mescladas por conflitos, decepgdes, obstaculos, dificuldades,
subalterniza¢do, sofrimento experimentados no mundo convencional criado por ele
proprio, dai a grande saga dessa proposi¢do em compreender como estdo sendo utilizadas
as concepcdes da Matematica nesse movimento denominado EJA que vem se arrastando e

lutando para nao desaparecer.
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CAPITULO 1 - CONTEXTUALIZACAO HISTORICA DA EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS NO BRASIL, DE 1930 A 2006

Neste capitulo sdo relatadas as consideracdes acerca da contextualizacao historica
da EJA, destacando a valorizagdo da EJA em seu periodo inicial, conforme a lei de
diretrizes e bases da educagdo brasileira, que na verdade mascara o “processo de
desqualificacdao” de jovens e adultos com esta modalidade de ensino.

Deve-se verificar a implementagdo desse ensino, visto que na educagdo formal e
regular ja sofremos com o baixo resultado de qualificagdo dos estudantes, quica com a EJA
que se caracteriza em encurtamento de anos de ensino letivo e cuja formagdo se procede
em alguns meses de escola. Isto, por sua vez, minora as chances de ascensdo social dos
mais carentes, geralmente publico-alvo dessa politica publica.

Esta pesquisa investigou as concepgoes de Matematica expressas nos documentos
oficiais da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)" no periodo entre 1930 e 2006. Tal estudo
esta constituido sob a triade concepgao, educacio de jovem e do adulto e matematica, ndo
nessa mesma ordem. Foram articulados nesses trés eixos de pesquisa para evidenciar o
carater vulneravel dessa modalidade de educacdo, agravado pelas transformagdes no
mundo do trabalho, identificando, dessa forma, uma camada da populagdo. Em passado
ainda recente, entendida como contingente de analfabetos?, atualmente analfabetos
funcionais®. O problema de pesquisa foi contextualizado com base nas mudangas politicas,
econdmicas e sociais ocorridas de 1930 a 2006. A fundamentagdo tedrica para o
rastreamento e a busca de documentos considera as concep¢oes de educagdo como
ancoradouro para as reflexdes. Para a discussao critica, referendando a questao do trabalho,
camadas populares, educacdo, por meio das ideias de Beisiegel, Freire, Paiva, dentre
outros.

Na 4area da Matematica, ateve-se ao paradigma da Educa¢do Matematica, com

abordagem qualitativa. Revisando a literatura e a produ¢do académica sobre essa area de

! Considerando que o ensino superior também é educagio de jovens e adultos, nesta pesquisa nos limitamos a
educacao basica ou elementar.

2 Analfabeto (a.nal.fa.be.to) adj (granalphabetos) 1 Que ndo sabe ler nem escrever. 2 Sem instrugdo primaria.
Dicionario Michaelis, 2011.

3 O termo alfabetismo funcional foi cunhado nos Estados Unidos na década de 30 e utilizado pelo exército
norte-americano durante a Segunda Guerra, indicando a capacidade de entender instrugdes escritas
necessarias para a realizacdo de tarefas militares. A partir de entdo, o termo passou a ser utilizado para
designar a capacidade de utilizar a leitura e escrita para fins pragmaticos, em contextos cotidianos,
domésticos ou de trabalho, muitas vezes colocado em contraposi¢do a uma concepgao mais tradicional e
académica, fortemente referida a praticas de leitura com fins estéticos e a erudigao.
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conhecimento, percebe-se que alguns aspectos sdo mais estudados, em detrimento de
outros* e poucas sdo as investigacdes cientificas, no sentido macro, no campo da educagio
de jovens e adultos, embora essa articulagdao tenha sido tratada em artigos, dissertagdes e
teses por alguns pesquisadores. Considerando a lacuna, esta pesquisa se propoe investigar
que concepgoes de Matemdtica estdo expressas nos documentos oficias da EJA, tendo em
vista contribuir para a ampliacdo do conhecimento na 4area, ao privilegiar esse recorte,
pouco estudado nas pesquisas cientificas, constituindo-se em mais um instrumento de
analise das politicas publicas implementadas na area da educacdo, da Matematica e do
trabalho.

Nossa exposi¢do intenta articular os eixos fundamentais desta pesquisa, concepg¢do
de Matematica na modalidade de educac¢do do jovem e adulto, mais especificamente quais
ficaram expressas no contexto historico das reformas politicas econdmicas e sociais
ocorridas no Brasil com a reestruturagdo do capital, a partir da ultima década do século
anterior’.

Tem-se a clareza do desafio assumido, dada a complexidade nao do tema, mas da
realidade a ser estudada, a brasileira. A constru¢cdo desses conceitos nao ¢ facil de ser
construidos pelos desniveis profundamente marcados pelo contexto socioecondmico ¢
politico-cultural em que se pautou a educagdo. Sobre pensar a educacdo de forma
contextualizada, Romanelli (1998, p. 23) esclarece “¢ pensar esse contexto mesmo: a acao
educativa processa-se de acordo com a compreensdo que se tem da realidade social em que
se estd imerso.”

A pesquisa para este capitulo compreende um periodo de setenta e dois anos, com a
analise por décadas historicas dessa modalidade, EJA, indo da década de 30 até a década

atual.

1.1.Década de 30

Nao ha como descartar a historia da educacdo. Esses aspectos costumam chamar a
atencdo para as marcas deixadas por mais de trés séculos de escravidao e de patriarcalismo

sobre a oferta e a demanda efetivas de educagdo escolar. S3o marcas persistentes que

*Ver pesquisa de HADDAD (....... ) LEITE (2009) sobre Matematica na EJA.

5 Mudangas a partir de 1973 nos paises do capitalismo central, e na década de 1990 na América Latina, como
forma de aumentar a circulagdo e, a acumulag@o do capital. Ver ROMANELLI, O. Historia da Educag¢do
Brasileira (1930-1973). Petropolis: Vozes, 1998.



33

confirmam a tradi¢do de educagdo aristocratica herdada da Colonia, com sua énfase no
ensino superior ¢ no abandono em que ficaram, durante séculos, os demais niveis de

ensino.

Na sociedade imperial-escravocrata, e mesmo nas primeiras décadas do periodo
republicano, enquanto a maior parte da populagdo permanecia sem acesso a
escolas de qualquer tipo, a educag@o escolar se organizava em fungdo de dois
polos opostos. De um lado, situava-se o ensino superior destinado a formagdo
das elites, em funcdo do qual existiam o ensino secundario e um tipo especial de
ensino primario. De outro lado, encontrava-se o ensino profissional ministrado
nas escolas agricolas e nas escolas de aprendizes-artifices, destinado a formagao
da for¢a de trabalho entre criancas oOrfas, abandonadas ou simplesmente
miseraveis (CUNHA, 1995, p. 145).

A concepgdo acima leva a generalizacdo do trabalho livre, resultado da ampliagdo
das relagdes capitalistas, junto com o crescimento da populagdo urbana. O ingresso de
imigrantes europeus que demandavam educacdo para seus filhos e a industrializagdo
suscitaram algumas mudancas - embora lentas e parciais.

Foi o populismo emergente na década de 30 que conduziu a um esforgo estatal
inédito no oferecimento as massas de uma escola resultante da deterioracdo do antigo
modelo educacional elitista. A educag@o escolar ndo tinha contribui¢do eficiente para a
populagdo no contexto social, até o final do Império, pois significava a condi¢ao social e
cultural da elite. As atividades agroexportadoras ndo exigiam do povo brasileiro o dominio
das técnicas de leitura e da escrita (FERNANDES, 1966).

No campo da educacdo de jovens e adultos, os embates refletiram as diferentes
concepgdes que os diversos atores sociais possuiam sobre as finalidades da educacdo. De
um lado, a que concebia o processo educativo como forma de diminuir a suposta
marginalizacdo cultural da populagdo, responsavel, em grande parte, pelo atraso
econdmico do pais; do outro, a que concebia o processo educativo como emancipador,
capaz de promover a consciéncia politica dos setores populares e incentivar a sua
organiza¢do autonoma, engajando-se no projeto de transformacdo social (VENTURA,
2001).

Essas diferentes concepgdes se materializaram em variadas agdes por parte do
governo e da sociedade civil. O poder publico cria a Mobilizagdo Nacional contra o
Analfabetismo (MNCA) e o Programa de Emergéncia. Da sociedade civil, surgiram

propostas alternativas de educacao popular, como o Movimento de Cultura Popular (MCP)

e os Centros Populares de Cultura (CPC).
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No campo educacional, a década de 30 se revela periodo crucial da evolugdo
historica do pais, sendo seu trago mais especifico a preponderancia dos interesses ligados a
industrializagdo. Ainda no plano educacional, a difusdo do ensino técnico-profissional,
como meio de preparacao de mao de obra qualificada para atender a economia urbana
industrial. No plano politico, as elei¢cdes a nova Constitui¢cdo. Por outro lado, no plano
econdmico, os novos rumos pela criagdo de mecanismos institucionais voltados para a
sustentagdo do crescimento industrial. No plano ideologico, propde-se a criacao do Estado
Nacao, onde sobressai a criagdo de um sistema de educagdo que devera se articular com a
organizag¢do do trabalho e em seu primeiro discurso a nacdo, o presidente Vargas anuncia a
necessidade de reorganizar o trabalho e a educagdo. Isso ocorre, sobretudo, a partir de
1937, com a decretacdo do Estado Novo.

Tem-se, a partir dai, a preparacdo de técnicos para a industria e para o setor de
servicos, incorporando novos elementos na educacdo popular, na preparagdo técnica que
aparece como a necessidade de formar trabalhadores para a industria e para a disciplina do
trabalho. Com a sedimentagdo do Estado Novo e o reconhecimento de que a educacao
possa ser um instrumento de manutencdo ou transformacdo social, o proprio governo,
como representante de um grupo que detém o poder, passa a utilizar o sistema educativo e
a educacdo escolar como forma de difusdo ideologica através de um curriculo homogéneo,
tradicional e conservador.

Os movimentos populares em oposi¢do tentam se utilizar, como instrumento de
transformagdo, dos meios de trabalhos e de cultura popular, através dos centros culturais.
Um exemplo de oposicao e resisténcia que ocorreu neste periodo foi a fundagdo da Unido
Nacional dos Estudantes (UNE), em 1937, que passaria a ter grande importancia no meio

educacional.

1.2.Década de 40

Na década de 40 houve iniciativas politicas e pedagdgicas que ampliaram a
educagdo de jovens e adultos. Nessa época teve a criagdo e a regulamentacdo do Fundo
Nacional do Ensino Primario (FNEP) e a implantagcdo do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas (INEP). Houve também o aparecimento das primeiras obras dedicadas ao ensino
supletivo, o que viria a suprir a caréncia por formacao escolar as pessoas que ndo puderam

seguir o ritmo normal dos estudos em tempo regular. Foi também nessa década o
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langamento da Campanha de Educagdo de Adolescentes e Adultos (CEAA) no governo de
Janio Quadros. Com as iniciativas, descritas acima, a educagao de adultos se firmou como
uma questao nacional (PAIVA, 1987).

A partir da Segunda Guerra Mundial, organizagdes internacionais comegaram a
exercer influéncia positiva, reconhecendo os trabalhos que vinham sendo realizados no
pais e incentivando a criagdo de programas nacionais de educacdo de adultos analfabetos.
Tais como os listados acima (PAIVA, 1987).

No ano de 1946, devido a instalacdo do Estado Nacional Desenvolvimentista,
houve um deslocamento do projeto politico do Brasil, transpds o modelo agricola e rural e
seguiu ao modelo industrial e urbano. Este periodo propiciou a demanda por mao de obra
qualificada e alfabetizada.

No ano seguinte, 0 MEC implementou a Campanha de Educacdo de Adolescentes e
Adultos (CEAA). Esta campanha seguia duas vertentes os planos de agdo extensiva
(alfabetizagdo de grande parte da populagdo) e os planos de acdo em profundidade
(capacitacdo profissional e atuagdo junto a comunidade). O objetivo ndo era apenas
alfabetizar, mas aprofundar o trabalho educativo. Tal campanha atuou no meio rural e no
meio urbano, possuindo objetivos diversos, mas diretrizes comuns (PAIVA, 1987).

No final da década de 40 e inicio da posterior, torna-se necessario promover a
educagdo do povo para acompanhar a fase de desenvolvimento que se instalava no pais.
Era preciso formar o contingente de mao de obra necessario para atender ao crescimento
das industrias. Essa necessidade de promover a educagdo e qualificagao foi justificada por
varias teorias ligadas a politica e a ampliacdo das bases eleitorais do pais, ndo sem o
incentivo externo.

A propria Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educagdo, Ciéncia e Cultura
(UNESCO), orgao vinculado a Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU), passou a estimular
a criacdo de programas nacionais de educacdo de adultos analfabetos, inclusive

formalizando um conceito de educacao funcional.

[...] um processo global e integrado, de formagao técnica e profissional do adulto
em sua forma inicial - feito em fung¢do da vida e das necessidades do trabalho;
um processo educativo diversificado que objetiva converter os alfabetizados em
elementos conscientes e eficientes na producdo em geral. Do ponto de vista
econdmico, a alfabetizagdo funcional tende a dar aos adultos iletrados os
recursos pessoais apropriados para trabalhar produzir e consumir mais, do ponto
de vista social, a facilitar-lhe a passagem de uma cultura oral a uma cultura
escrita (CUNHA, 1988, p. 15).
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Nesse rol de informagdes, vé-se que o conceito de educacdo elaborado pela
UNESCO vincula a relacdo entre educagdo e desenvolvimento, como pré-requisito para a
inser¢ao plena do individuo no ambiente cultural, e afirma a necessidade de transmissao de
conhecimento técnico-profissional que habilitasse o educando para o trabalho.

A responsabilidade de organizar, na década de 40, um plano para a EJA ficou a
cargo do Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos (INEP), que elaborou propostas de
ampliacao do ensino como a criacdo de escolas noturnas, distribuicdo de auxilio para o
material escolar para quem se dispusesse a contribuir na campanha de educacao de adultos.

Em janeiro de 1947 foi aprovado o plano de Campanha de EJA, intitulado
Campanha de Educagdo de Adolescentes e Adultos — CEAA, em que foi utilizado um Guia

de Leitura como material didatico (figura 1).

Figura 1- Primeiro Guia de Leitura
Fonte: w.w.w.forumeja.org.br

A respeito das intengdes da CEAA, Paiva (1987, p. 179) tece esta observacao:

[...] a educagdo dos adultos se converteu num requisito indispensavel para uma
melhor reorganizacdo social com sentido democratico e num recurso social da
maior importdncia para desenvolver entre as populagdes marginalizadas o
sentido de ajustamento social. A campanha significava o combate ao
marginalismo, conforme o pronunciamento de Lourenco Filho: devemos educar
os adultos, antes de tudo, para que o marginalismo desapareca, € o pais possa ser
mais coeso e mais solidario; devemos educa-los para que cada homem ou mulher
possa ajustar-se a vida social e as preocupagdes de bem-estar e progresso social.
E devemos educa-los porque essa € a obra de defesa nacional, concorre para que
todos saibam trabalhar com eficiéncia.

Conforme a autora, esse procedimento assinou o inicio da institucionaliza¢do da

educagdo de adultos pela Unido, atendendo basicamente aos apelos da UNESCO.


http://forumeja.org.br/df/files/Lercompleta.pdf
file:///C:/../../Users/Jacqueline/conteudo/campanha_alfabetizacao/CEAA/Lercompleta.pdf
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Atentando-se para as concepgdes de Romanelli (2005, p. 170), a Constitui¢ao de
1946 estabeleceu que a Unido devesse legislar sobre as diretrizes e bases da educagdo
nacional, distanciando-se entdo da Constituigdo de 1937, praticamente isentando os
poderes publicos do dever de proporcionar e garantir a educagdo, dando liberdade de

ensino as institui¢cdes privadas. Eis alguns de seus artigos:

Art. 166 A educagdo ¢ direito de todos e sera dada no lar e na escola. Deve
inspirar-se nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana.

Art. 167 O ensino dos diferentes ramos serd ministrado pelos poderes publicos e
¢ livre a iniciativa particular, respeitadas as leis que o regulem;

Art. 168 A legislagdo do ensino adotara os seguintes principios:

I - O ensino primario ¢ obrigatério e s6 sera dado na lingua nacional;

II - O ensino primario oficial é gratuito para todos; o ensino oficial ulterior ao
primario se-lo-a para quantos provarem falta ou insuficiéncia de recursos;

IV - As empresas industriais, comerciais e agricolas, em que trabalhem mais de
cem pessoas, sdo obrigadas a manter o ensino primdrio gratuito para seus
servidores e os filhos destes;

V - As empresas industriais e comerciais sdo obrigadas a ministrar, em
cooperagao, aprendizagem para seus trabalhadores menores, pela forma que a lei
estabelecer, respeitados os direitos dos professores.

A Constitui¢ao de 1946 se distanciou da ideologia liberal-aristocrata de nossas
elites, inspirando-se nas doutrinas sociais do século XX. Ela acarretou, em 1948, a criagdo
do anteprojeto encaminhado a Camara Federal o qual iria mais tarde ressaltar na Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo de n. 4.024 de 1.961, treze anos de debates e reveses para

tal aprovacdo (ROMANELLI, 2005).
Martins (1984, p. 180) aponta que:

[...] com a Reforma Capanema, a disciplina Matematica teve que sofrer varias
adaptagoes tanto no que se refere a reducdo de conteudo devido a nova seriagdo
estabelecida, como na adaptacdo dos livros didaticos de acordo com a
programagdo que entrara em vigor. Porém, tal disciplina teve papel de destaque
nas diferentes séries.

A Portaria de n.° 177, de 16 de margo de 1943, que trata dos programas do curso
secundario brasileiro, promulgou mudancas no ensino da Matematica, estabelecendo a
introducao de novo conteudo, como o de Geometria Analitica, e eliminando assuntos que
vinham gerando grandes polémica como ¢ o caso do estudo das Conicas (MARTINS,
1984). Essa portaria enfatiza a necessidade de nova organizagdo na distribuicdo do
contetdo para o ensino de Matematica no ensino secundario, em que fosse caracterizado,
de igual importancia, o contetido de Aritmética, Algebra, Geometria e Trigonometria, sem
predominancia de um sobre o outro nas diferentes séries.

Haddad (1996) considera que essa modalidade, até a década de 1940, nao foi

considerada pela legislagdo educacional brasileira. Apds essa década se inicia o
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movimento de delineamento de um espaco especifico, principalmente com as campanhas

6

de massa® que desaparecem, na década 1960, com o golpe militar (1964) e a

descentralizagdo da educagdo prevista na Lei de Diretrizes e Bases (LDB) - Lei n.

4024/617.

1.3.Década de 503

Em 1952 foi criada a Campanha Nacional de Educacao Rural (CNER), inicialmente
ligada a Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos (CEAA). A CNER
caracterizou-se, no periodo de 1952 a 1956, como uma das institui¢des promotoras do
processo de desenvolvimento de comunidades no meio rural brasileiro. Ela marca uma
nova etapa nas discussdes sobre a educac¢do de adultos quando os responsaveis pela
organiza¢do compreendem que a simples agdo alfabetizadora ¢ insuficiente, devendo dar
prioridade a educagdo de criancas e jovens, ao qual a educagdo ainda poderia significar
alteracdo em suas condi¢des de vida. Em 1963 foi extinta, juntamente com as outras
campanhas até entdo existentes.

Em 1957, foi criada pelo governo federal a Mobilizagdo Nacional de Erradicacdo
do Analfabetismo (MNEA). Rejeitando a proposta de campanhas massivas, constituiu-se
numa acdo tecnicamente planejada, com o objetivo de reestruturar o sistema de ensino
fundamental para criangas, adolescentes, jovens e adultos. Seu lema era “secar as fontes do
analfabetismo”, prevendo para tanto a regularizagdo da oferta da escola primaria de quatro
anos e sua complementagdo em mais dois anos, como ja havia sido experimentado na

Escola Parque da Bahia. Para a alfabetiza¢do de jovens e adultos, mantinha as experiéncias

¢ A Campanha de Educacio de Adolescentes € Adultos (CEAA-1947/1963), Campanha Nacional de
Educagdo Rural (CNER-1952/1963); Campanha Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo (CNEA-1958 /
1963); Campanha “De pé no chdo também se aprende a ler” (1961), Mobilizagdo Nacional Contra o
Analfabetismo (MNCA- 1962 /1963); o Programa Nacional de Alfabetizagdo (PNA- inicio de 1964) a
Cruzada da Acfo Basica Cristd - Cruzada (ABC-1966/ 1967); o Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo
(MOBRAL — 1967 / 1985); o Programa Nacional de Alfabetizagdo e Cidadania (PNAC-1990), Programa
“Alfabetizacdo Solidaria” (PAS-1996 / 2001); Programa Brasil Alfabetizado -2003 até o momento (PAIVA,
1987; ATAIDE, 2001).

7 Ataide (2001) nos conta que, antes de ser editada em lei, ficou treze anos em discussdo e debate entre as
diversas tendéncias do pensamento educacional brasileiro.

8Experiéncias dos anos 1950: Campanha Nacional de Alfabetizagdo de Adolescentes ¢ Adultos e Campanha
Nacional de Educagdo Rural; radiodifusdo educativa realizadas pela Igreja Catdlica na Colombia, pela
Accion Cultural Popular; do Sistema Radio Educativo Nacional, organizado em 1957 pelo Ministério da
Educacgdo e Cultura; esforgos governamentais desenvolvidos na area de saude, principalmente pelo Servigo
Especial de Saude Publica (Departamento Nacional de Endemias Rurais e Departamento Nacional da
Crianga); desenvolvimento comunitario (associativismo e cooperativismo).
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das classes de emergéncia, com melhor preparacdo dos professores e apostava nas escolas
radiofonicas. Foi implantada experimentalmente em Leopoldina-MG e parcialmente
estendida a Timbauba-PE, Catalao-GO, Julio de Castilhos-RS, Santarém-PA, Picui-PB,
Macaé-RJ, Benjamin Constant-AM, Guajaramirim-RO e prevista para Caraguatatuba-SP.
Partia de pesquisa sobre as condigdes socioecondmicas dos municipios e seu programa
envolvia basicamente construcdo de escolas, treinamento de professores, elaboracdo de
material didatico especifico. Essa campanha ¢ muito pouco estudada, e sobre ela dispde
apenas um excelente relatorio de seu coordenador, Jodo Roberto Moreira, intiulado “Uma
experiéncia de educacdo popular: o projeto piloto de erradicagdo do analfabetismo” do
Ministério de Educacdo e Cultura, publicado pelo MEC, em 1960. Sabe-se que existe um
museu em Leopoldina, sobre a experiéncia.

Ainda no final dos anos de 1950, sob lideranca de Jodo Ribas da Costa, organizou-
se o Sistema Réadio Educativo Nacional (SIRENA), com emissdes educativas gravadas por
locutores da Radio Nacional e distribuidas em discos de acetato as emissoras, muitas delas
catolicas, que se responsabilizavam pela implantacao de escolas radiofonicas. No entanto,
embora contadas aos milhares, essas escolas ndo tinham a recepcdo organizada,
desconhecendo-se sua eficicia. Sabe-se também que os programas, pela sua linguagem

bastante erudita, ndo atingiam a populacdo a que se destinava. O SIRENA publicou a

Radiocartilha,impressa em cores, mas considerado o material didatico mais fraco do

)]
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periodo.

SISTEMA RADIOEDUCATIVO NACIONAL
SIREN A
R DUCA E_CLULTURA

Figura 2- Cartilha do Projeto SIRENA
Fonte: w.w.w.forumeja.org.br

Em 1958, no governo de Juscelino Kubitscheck (1955-1960) foi realizado o

segundo Congresso Nacional de Educacdo de Adultos, objetivando avaliar as agdes


http://forumeja.org.br/df/files/Lercompleta.pdf
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realizadas na drea e visando propor solugdes adequadas para a questdo. Foram feitas
criticas a precariedade dos prédios escolares, & inadequacdo do material didatico e a
qualificagdo do professor. Teve inicio neste mesmo ano a Campanha Nacional de
Erradicagdo do Analfabetismo.

Nessa década, as discussOes eram uma mistura de entusiasmo e realismo em
educagdo e se manifestavam em cada palestrante, todos com objetivo de encontrar

caminhos de transformar a educagao de adultos. Exemplo disso sao:

[...] Intmeros trabalhos foram apresentados, mas o que chamou mais a aten¢do

113

foi o do congressista Paulo Freire que apresentou um trabalho com o tema: “a
educagdo dos adultos e as populagdes marginais: o problema dos mocambos”.
Este trabalho, chamava a atencdo para as causas sociais do analfabetismo,
condicionando a sua eliminagdo ao desenvolvimento da sociedade, deixavam-se
de lado as causas pedagodgicas. A equipe pernambucana tratava de identificar no
pauperismo e na ignorancia as causas imediatas do analfabetismo (PAIVA, 1987,
p.209).

A autora enfatiza a utopia dos trabalhos desfilados longe da realidade social,
citando que o II Congresso marca o inicio da transforma¢do do pensamento pedagogico
brasileiro, a partir da reintroducdo da reflexdo sobre o social e o abandono do otimismo
pedagdgico (PAIVA, 1987).

Tanto o pensamento pedagogico quanto o tema desenvolvidos nesse congresso por
Paulo Freire inspirou as principais propostas de alfabetizacdo e educacdo popular
realizadas no pais no final dessa década e inicio da de 60. As propostas foram
empreendidas por intelectuais, estudantes catdlicos engajados numa agao politica.

O paradigma pedagogico que se construiu nessas praticas baseava-se num novo
entendimento da relagdo entre a problematica educacional e a social. Antes apontado como
a causa da pobreza e da marginalizagdo, o analfabetismo, passou a ser entendido como
efeito da situacdo de pobreza gerada por uma estrutura social ndo igualitaria. Era preciso,
portanto saber que o processo educativo interferia na estrutura social que produzia o
analfabetismo. Nesse sentido, “a educacdo de adultos teria, portanto, objetivos de
integracdo do homem marginal nos problemas da vida civica e de unificar a cultura
brasileira” (PAIVA, 1987, p. 184).

A alfabetizacdo e a educacdo de adultos devem partir sempre de um exame critico
da realidade existencial dos educandos. Freire (1985, p. 59) aponta que “uma educagdo que
lhe propiciasse a reflexdo sobre seu proprio poder de refletir e que tivesse sua

instrumentalidade, por isso mesmo, no desenvolvimento desse poder, na explicitagdo de

suas potencialidades, de que decorreria sua capacidade de opgao.
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Defende-se uma educacdo que através da identificagdo das origens de seus
problemas e das possibilidades de superacao “[...] tratasse de ajudar o homem brasileiro em
sua emersdo € o inserisse criticamente no seu processo historico. Educacao que por isso
mesmo libertasse pela conscientizacdo” (FREIRE, 1986, p. 66).

Além da dimensao social e politica, os ideais pedagogicos que se difundiam tinham
um forte componente ético implicando no comprometimento do educador com os

educandos. Dessa perspectiva:

A educagdo que se impde aos que verdadeiramente se comprometem com a
libertacdo ndo pode fundar-se numa compreensdo dos homens como seres
“vazios” a quem o mundo “encha” de conteidos; ndo pode basear-se numa
consciéncia especializada, mecanicistamente compartimentada, mas nos homens
como “corpos conscientes” e na consciéncia como consciéncia intencionada ao
mundo. Nao pode ser o depdsito de contetidos, mas a problematizacdo dos
homens em suas relagdes com o mundo. (FREIRE 2002, p. 67).

Paulo Freire critica a chamada educacdo bancaria, que considerava o analfabeto
rejeitado e ignorante, uma espécie de gaveta vazia onde o educador deveria depositar
conhecimento. Isso significava reconhecer os analfabetos como homens e mulheres

produtivos, € que possuiam uma cultura.

1.4.Década de 60

Foi neste periodo, com o Estado associado a Igreja Catdlica, que temos um novo
impulso dado as campanhas de alfabetizagao de adultos. No entanto, em 1964, com o golpe
militar, todos os movimentos de alfabetizacdo que se vinculavam a idéia de fortalecimento
de uma cultura popular foram reprimidos.

Também tivemos aprovado o Plano Nacional de Alfabetizacdo - PNA, pelo Decreto
n. 53.465, em 21 de janeiro de 1964, legitimando a ado¢do do novo método criado por
Paulo Freire, iniciando-se neste mesmo periodo o Programa Nacional de Alfabetizag¢do. O
2° artigo desse Decreto estabeleceu a constituigdo de uma Comissao Especial, responsavel
pela execugao e implementacao do referido programa, planejada para a inauguragao oficial
em 13 de maio de 1964, previa a abertura de 300 nucleos de cultura apenas na Baixada
Fluminense. Esse plano foi extinto com o inicio da ditadura militar em 14 de abril de 1964.

A preparagdao do plano contou com forte engajamento de estudantes, sindicatos e

diversos grupos estimulados pela efervescéncia politica da época.
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O Movimento de Educagao de Bases (MEB) sobreviveu por estar ligado ao MEC e
a igreja Catolica. Todavia, devido as pressoes e a escassez de recursos financeiros, grande
parte do sistema encerrou suas atividades em 1966.

Na opinido de Paiva (1987, p. 283), [...] a mudanca da orientagdo com carater
politico na década de 60 foi observada imediatamente no nivel didatico. A cartilha Viver é
Lutar da figura 3, ¢ substituida por Mutirdo, passando o MEB da énfase sobre a

conscientizacdo para a ajuda mutua.

Figura 3 - CEPLAR na Paraiba — Forga e Trabalho
Fonte: w.w.w.forumeja.org.br

Nos dois primeiros anos do novo governo, o problema da educacdo dos adultos ¢é
deixado de lado pelo Ministério da Educacdo. Entretanto, o engessamento dos esforcos
brasileiros tendente a diminuir sua porcentagem de analfabetos e de educar sua populagao
adulta repercutia mal internacionalmente e a UNESCO voltava a reiterar aos paises
membros seus apelos para que se desenvolvessem tais programas, 0S COMPromissos
internacionais do Brasil na area educativa, incluindo o combate ao analfabetismo.

Em 10 de agosto de 1967, a cruzada ABC assinou um convénio com o Ministério
da Educagdo e Cultura (MEC) com o compromisso de atingir dois milhdes de adultos e
analfabetos em cinco anos. Atendia puramente aos objetivos da politica governamental
sem desenvolver atividades que se entrechocassem com os interesses do Brasil, com o seu

regime politico e com os valores éticos da civilizagao crista.

- Campanhas

As crises aumentaram e as contradi¢des comecaram a ser exploradas no comego da

década de 60, para Janio Quadros, entdo Presidente da Republica, a modernizagdo da


http://forumeja.org.br/df/files/Lercompleta.pdf
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agricultura brasileira ¢ a promocdo do bem-estar das camadas populares, era de
fundamental importancia para o desenvolvimento.

Nesse momento, as ligas camponesas e dos sindicatos rurais, encaminhavam a
organizac¢do dos trabalhadores rurais. Ao mesmo tempo, era encaminhada uma orientacao
nova de conciliagdo, para a Igreja Catdlica no Brasil como o Plano Pastoral de Conjunto
(PPC) em1962; as mensagens sociais da CNBB em 1962 e 1963; o Concilio Ecuménico
Vaticano II, também em 1962 e 1963. Essa reorientacao tinham a base nas duas enciclicas
sociais de Jodo XXIII, em 1961 a Materet Magistrae em 1963 a Pacem in Terris.

Esse conjunto de fatores nos leva a destacar que além do Movimento Educagdo
Basica (MEB), o florescimento de diversos movimentos de educagdo e cultura popular,
como os que iremos explicitar abaixo’. Esses movimentos operaram um salto qualitativo
em relagcdo as campanhas e mobilizagdes governamentais contra o analfabetismo de jovens
e adultos. Foram propostas qualitativamente diferentes das a¢des anteriores, sobretudo pelo
compromisso explicitamente assumido em favor das classes populares, urbanas e rurais,
assim como por orientarem a agao educativa para a agao politica.

As campanhas aqui sdo:- Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo — MOBRAL
(1968 — 1985), A Cruzada da Agdo Basica Crista — Cruzada ABC (1966 — 1967),
Campanha de Educacdao Popular- CEPLAR (1961 - 1964), Centro Popular de Cultura -
CPC (1961-1964), Plano Nacional de Alfabetizagdo - PNA (1964), Mobilizacdo Nacional
Contra o Analfabetismo — MNCA (1962 — 1963), Campanha “De pé no chdo também se
aprende a ler” (1961), Movimento de Cultura Popular (MCP 1960 - 1964), e Movimento
de Educacao de Base (MEB 1961-1966).

- Movimento de Educag¢io de Base (MEB 1961-1966)'°
A partir da experiéncia realizada por D. Eugénio Sales na Diocese de Natal que D.

José Vicente Tavora, arcebispo de Aracaju-SE, apresentou a Presidéncia da Reptblica, em

MCP - Movimento de Cultura Popular (Recife/PE), Campanha “De pé no chdo também se aprende a ler”
(Natal/RN), CPC — Centro Popular de Cultura, criado pela UNE — Unido Nacional dos Estudantes, CEPLAR
— Campanha de Educagdo Popular da Paraiba, e Sistema Paulo Freire, cujas primeiras experiéncias de
alfabetizagdo e conscientizagdo de adultos foram realizadas no MCP e sistematizadas no Servigo de Extensao
Cultural da Universidade do Recife; viabilizaram a experiéncia de Angicos, que projetou Paulo Freire em
plano nacional, para a realizagdo do PNA — Programa Nacional de Alfabetizacdo, objetivando alfabetizar
cinco milhdes de pessoas.

10Ver Osmar Favero. Texto apresentado no V Encontro Luso-Brasileiro de Historia da Educagdo, realizado
em Evora, Portugal, de 5 a 8 de abril de 2004.
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nome da CNBB, proposta de criacdo de um programa de alfabetizagdo e educagdo de base,
através de escolas radiofonicas.

A criagao do Movimento Educagdao Basica (MEB) pela Conferéncia Nacional dos
Bispos do Brasil (CNBB), em 1961, objetivando desenvolver um programa de educacao de
base por meio de escolas radiofonicas, nos estados do Norte, Nordeste e Centro-Oeste do
pais. Contou com o apoio financeiro e logistico direto da Presidéncia da Republica e para
executar, varios ministérios, 6rgaos federais, estaduais disponibilizando os funciondrios. O
Ministério de Viagdo e Obras Publicas (MVOP) atuou como colaborador, agilizando os
processos de criacao e ampliacdo de emissoras catdlicas, como responsavel pela concessao
dos canais de radiodifusao.

A contrapartida CNBB, além do comprometimento de aplicar os recursos recebidos
do poder publico de modo adequado, mobilizando voluntarios para atuar nas escolas como
monitores ¢ em comunidades como lideres, disponibilizou ao Governo Federal a sua rede
de emissoras filiadas 8 RENEC — Representagdo Nacional das Emissoras Catolicas. O
acordo previu instalar 15 mil escolas radiofonicas para o primeiro ano de trabalho, com
aumento progressivo em cinco anos.

Com o objetivo de "ministrar educagdo de base as populacdes das areas
subdesenvolvidas do Norte, Nordeste e Centro-Oeste do Pais, através de programas
radiofonicos especiais com recep¢do organizada", definiu que "Entende-se como educagao
de base o conjunto dos ensinamentos destinados a promover a valorizagdo do homem e o
soerguimento das comunidades" (MEB, 1965:19)!!.

Em 1961, tem seu inicio por meio do Decreto 50.370, de 21 de margo. O decreto
previa que o Governo Federal iria cooperar por meio de convénios consolidados com o
MEC, e outros Ministérios, que repassariam os recursos a Conferéncia Nacional de Bispos
do Brasil (CNBB), organizadora do movimento, no processo de alfabetiza¢do de adultos. A
alfabetizacdo de adultos seria realizada por meio do Movimento de Educac¢dao de Base,
utilizando a rede de emissoras catolicas. A area de atuagdo era constituida pelo Estado de
Minas Gerais, e pelas regides Norte, Nordeste e Centro-Oeste, principalmente no interior,
locais com grande indice de subdesenvolvimento.

O conceito de Educacao de Base adotado pelo MEB passou por varias alteragdes

durante o tempo de duracdo. Em 1961 era este “Ser um conjunto de ensinamentos

"MEB (1965). Fundamentagdo do programa para 1965 — 1.* parte: Estudos Sociais, 1.1 Cultura. Rio de
Janeiro: MEB, mimeo.
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destinados a promover a valorizagdo do homem e o soerguimento das comunidades”

(RAPOSO, 1985)'2. Ja em 1962, passou para uma orientagio mais elaborada.
[...] entende-se como educagdo de base o processo de auto-conscientizagdo das
massas, para uma valorizacdo plena do homem e uma consciéncia critica da
realidade (...). Concomitantemente, deve propiciar todos os elementos
necessarios para capacitar cada homem a participar do desenvolvimento integral
de suas comunidades e de todo povo brasileiro”(RAPOSO, 1985, p. 41).

A desestruturagdo do MEB se iniciou durante os primeiros meses de 1964, quando
o governo confiscou alguns livros do movimento que foi arrefecendo em varios Estados,
porém sem acabar definitivamente, retornando em 1970, priorizando o Norte e Nordeste. A
partir dai, o MEB passou a ser pressionado ndo sé pela igreja, mas também pelos poderes
sociais e conservadores do regime militar. Em 1966, o programa terminou em alguns
Estados devido a pressao feita pelo governo militar.

O discurso do MEB foi mudado com o golpe militar, ou seja, o MEB tinha intengao
de alfabetizar jovens e adultos e transforma-los em pessoas critica, do seu mundo, contudo
a ditadura militar'?, este tipo de discurso foi considerado comunista e por isto modificado.

Porém, no periodo que sucedeu o Golpe Militar, o discurso se enfraqueceu, ficando
irreconhecivel, classificando a educagdo de base como o ato de: “... aprender a comer bem,

a defender sua satide, a manter boas relagdes com seus semelhantes e integra-lo no quadro

geral d e uma sociedade justa” (RAPOSO, 1985).

- Movimento de Cultura Popular (MCP 1960 - 1964)

Teve sua origem em maio de 1960, movimento ligado a Prefeitura de Recife com o
apoio do Governo de Miguel Arraes e de Paulo Freire, na época Diretor da Divisdo de
Pesquisa e Coordenador do Projeto de Educacao de Adultos do MCP. Utilizava os centros
e os circulos de cultura para alfabetizar, por meio de grupos de debate.

Os grupos de debate, segundo Paiva (1983)'%, serviam para elucidar as situagdes-

problema. Nesses grupos, era utilizado material que auxiliava a visualizagdo dos

12RAPOSO, Maria da Concei¢do Brenha. Movimento de Educagdo de Base — MEB; Discurso e Pratica, 1961
—1967. Sao Luis, UFMA/Secretaria de Educacdo. Colecao Ciéncias Sociais. Série Educagao, 1; 1985.

13 Foi o periodo da politica brasileira em que os militares governaram o Brasil, entre os anos de 1964 ¢ 1985.
Essa época se caracterizou pela falta de democracia, supressdo de direitos constitucionais, censura,
perseguicdo politica e repressdo aqueles que eram opostos ao regime militar. Desde a rentincia de Janio
Quadros em 1961, o Brasil vivia uma crise politica. O vice de Janio, Jodo Goulart, assumiu a presidéncia
num clima politico tenso. Seu governo foi marcado pela abertura as organizagdes sociais.
<www.brasilescola.com/historiab/golpe-militar.htm > visitado em 3-5-2009

14 PAIVA, Vanilda Pereira. Educagdo popular e educagdo de adultos. Sdo Paulo: Edigdes Loyola, 1983.
MACHADO, Maria Margarida. A Trajetoria da Eja na década de 90, politicas publicas sendo substituidas por
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problemas. O material empregado possuia temas da realidade brasileira, cujos grupos
faziam uma analise desses temas. Esse método era posto em pratica para que fosse obtido
um resultado positivo na alfabetizacao de jovens e adultos. Na primeira turma havia cinco
alunos, dois dos quais desistiram. Os trés que permaneceram ja escreviam e liam textos
simples e pequenos, até jornais.

O MCP teve como objetivo alfabetizar, recorrendo novos métodos de
aprendizagem, mas faltavam recursos financeiros para que esse movimento ingressasse em
outros Estados. Sua atuacdo se restringiu a Recife e ao Rio Grande do Norte. Foi extinto
em 1964, pelo Golpe Militar. Os militares consideraram o programa uma ameaga €

acabaram com o movimento, prendendo e exilando alguns de seus integrantes.

- Campanha “De pé no chao também se aprende a ler” (1961)

A Campanha De P¢é no Chao Também se Aprende a Ler, por parte da Secretaria de
Educacdo de Natal-RN, com o objetivo de que toda populagio da regido tivesse
oportunidade de se alfabetizar.

A Campanha De pé no chdo também se aprender a ler foi implantada em Natal,
capital do Rio Grande do Norte, a partir de fevereiro de 1961, na gestdo de Djalma
Maranhdo como prefeito da cidade, e também foi brusca e brutalmente interrompida nos
primeiros dias de abril de 1964, logo apds o golpe militar. A designagdo “campanha” nada
tem em comum com as experiéncias anteriores de alfabetiza¢do e educagdo de adolescentes
e adultos desenvolvidas anteriormente pelo Ministério da Educacdo e Saude. Teve inicio
com a implantacdo do entdo ensino primario de quatro anos, para criangas dos bairros
pobres, em escolas de chao batido e cobertas de palha, como eram as moradias das familias
desses bairros. Da mesma forma que ocorreu no MCP, a implantacdo dessas escolinhas
atendeu as necessidades e aspiracdes das camadas populares e contou com intensa
participagdo das mesmas (FAVERO, 2004).

Pela ideologia nacionalista que a inspirava, criou efetivos instrumentos para
oferecer uma educacdo de qualidade, com cuidadoso planejamento didatico e esmerada
preparagdo e acompanhamento das professorinhas. Essas acdes foram ampliadas com a
instalacdo de bibliotecas populares, pracas de cultura, museus de arte popular e intensa

valorizacdo das festas, musicas e dangas populares. Foram ainda complementadas com a

"solidariedade". Disponivel em: <http://www.educacaoonline.pro.br/a trajetoria da eja.asp>. Acessado em
22-4-2005.
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alfabetizacdo de adultos, usando para isto uma adaptagdo do Livro de Leitura para Adultos
do MCP, e com a Campanha De pé no chdo se aprende uma profissdo, em 1963, que
oferecia cursos de sapataria, corte e costura, alfaiataria, encadernacao, barbearia, entre
outros. Foi uma das experiéncias mais importantes do inicio dos anos de 1960, sobretudo
enquanto formatagdo de um novo modo de oferecer o ensino, desde a estrutura fisica das
escolas, sua programacao de aulas e atividades e as inovagdes metodologicas introduzidas
(FAVERO, 2004).

Dispde-se de trés documentos da Campanha: o relatério Cultura Popular e Pé no
Chao, apresentado pela Prefeitura de Natal/Secretaria de Educacdo no 1° Encontro
Nacional de Alfabetizacdo e Cultura Popular (Recife, set. 1963), o livro de leitura para
adultos e um video. E existem trés livros sobre ela: De Pé no Chdo também se Aprende a
Ler (1961-1964); uma escola democratica, de Moacyr de Godes, que foi secretrio
municipal de educa¢do no periodo e personagem emblematico da campanha (Rio de
Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 1980, 2* ed. Sao Paulo: Cortez, 1991); Lendo e
aprendendo;a Campanha De pé no chio, de Jos¢ Willington Germano, da Universidade
Federal do Rio Grande do Norte (Sao Paulo: Editora Autores Associados e Cortez Editora,
1982); e Memorias da Campanha De pé no chdo também se aprende a ler; reflexdes sobre a
pratica pedagogica de ontem e de hoje, de Margarida de Jesus Cortez, que foi sua
coordenadora pedagdgica (Natal: Editora da UFRN, 2005). Dispde-se ainda de fotos e duas
entrevistas de Moacyr de Goes, uma no programa especial da Televisao Educativa -TVE
para o Dia do Professor, em 2006, outra no periddico Educagdo em questdo, editado pela

ADUFRJ (FAVERO, 2004).

- Mobilizag¢ao Nacional Contra o Analfabetismo — MNCA (1962 — 1963)

Essa campanha ¢ muito pouco estudada; sobre ela dispde-se apenas de um
excelente relatorio de seu coordenador, Jodo Roberto Moreira: Uma experiéncia de
educagdo popular: o projeto piloto de erradicacdo do analfabetismo do Ministério de
Educacdo e Cultura, publicado pelo MEC, em 1960. Sabe-se que existe um museu em

Leopoldina, sobre a experiéncia.

- Plano Nacional de Alfabetizagdo - PNA (1964)
Aprovacao do Plano Nacional de Alfabetizacdo, que previa a disseminagao por todo

o Brasil, de programas de alfabetiza¢do orientados pela proposta de Paulo Freire. Essa



48

proposta foi interrompida com o Golpe Militar e seus promotores foram duramente
reprimidos. A ruptura nesse trabalho de alfabetizacdo trouxe retrocesso, ja que a
conscientizagdo proposta por Freire passou a ser vista como ameaca a ordem instalada,
dando inicio a realizagdo de programas de alfabetizagdo de adultos assistencialistas e

conservadores.

- Centro Popular de Cultura - CPC (1961-1964)

Fundado em 1961 pela Unido Nacional dos Estudantes (UNE), e trés atores do
Teatro de Arena: Oduvaldo Vianna Filho, Carlos Estevan Martins € Leon Hirazman,
intelectuais da época. O objetivo era levar a cultura a populagdo desfavorecida
economicamente. Utilizavam pecas teatrais para que o povo adquirisse cultura. Por volta
de 1963, foi criado o departamento de alfabetizacdo de adultos, onde seria utilizado
material como livros de literatura no ensino. Em 1964, acaba o CPC, em decorréncia do
Golpe Militar e o incéndio das instalacdes da UNE, para evitar o contato com as classes

populares.

- Campanha de Educa¢ao Popular- CEPLAR (1961 - 1964)

A Campanha de Educagdo Popular (CEPLAR), criada pelo governo estadual, teve
origem em 1961, na Paraiba. Valiam-se, em larga escala, do método Paulo Freire: o tema
central era a realidade brasileira, principalmente a nordestina e paraibana. Utilizavam
teatros populares e circulos de cultura que eram pensados com o objetivo de
conscientizacdo da realidade A supervisdo encampava o gerenciamento de mensagens a
serem difundidas e debatidas nos grupos. Foi extinta com a instauragdo do Golpe Militar,
mas mesmo antes ja sofria agressdo do embrido da Cruzada ABC, contra o método

politico-pedagogico da CEPLAR por considerar o método subversivo e comunista.

- A Cruzada da Acao Basica Crista — Cruzada ABC (1966 — 1967)

A fim de mudar esta imagem negativa internacionalmente, o regime militar criou,
em 1966, a Cruzada da Ao Basica Cristd (Cruzada ABC) (ATAIDE, 2001).

A Cruzada da A¢ao Basica Crista (ABC) que teve origem no programa voltado para
a educacdo de adultos, criado por professores protestantes do colégio de Pernambuco. A
maioria dos individuos envolvidos nesse trabalho estava ligada as igrejas protestantes

norte-americana.
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Esse programa iniciou num bairro pobre do Recife, em seguida recebeu apoio
financeiro do Estado e, sucessivamente, foi financiado pelo governo da Unido e da
Fundagao Norte Americana Agnes Erskine (USAID).

Em 10 de agosto de 1967, a cruzada ABC assinou um convénio com o Ministério
da Educacdo (MEC) e um compromisso de atingir um total de 2 milhdes de adultos e
analfabetos num prazo de 5 anos, atendendo puramente aos objetivos da politica
governamental sem desenvolver atividades que contrariassem os interesses do Brasil, o seu
regime politico e os valores éticos da civilizagdo crista.

A Cruzada preocupou-se com a formagao de pessoal treinado para a educacao de
adultos (supervisores e professores) e com a preparagdo de material didatico, inclusive
cartilhas. O programa de alfabetiza¢do era realizado em 4 fases de 5 meses cada,
pretendendo oferecer, no conjunto das fases, um programa equivalente ao primario regular.

A Cruzada teve como objetivo explicito preparar o semi-analfabeto para ser
graduado na instrugdo primaria em 2 anos, € principalmente, escolher seus proprios
dirigentes e decidir pela sua propria vida. Além disso, pretendia oferecer ensino
profissional ao adulto recém alfabetizado, para deixar de ser um peso para a sociedade, e

produzir para o seu bem estar.

[...] o adulto analfabeto foi visto pela Cruzada ABC como um parasita
econdmico incapaz de contribuir para o desenvolvimento do pais, o que se
constitui como um retrocesso a concepgdo que se tinha no inicio das primeiras
campanhas de educagdo de massa. O preconceito contra o analfabeto,
grandemente combatido no periodo anterior, passou a encontrar resisténcia nos
mais diversos setores (PAIVA, 1987, p. 263).

A autora ainda ressalta que:

[...] entretanto, o programa Cruzada do ABC, foi alvo de criticas no Seminario
realizado pela Superintendéncia para o Desenvolvimento do Norte (SUDENE)
em 1967, comegou pela rejei¢do de grande profissionais da educacdo brasileira
que ndo concordava com os seus métodos e se recusaram a participar do
programa, como estava pouco habilitada no terreno que desejava atuar, com um
desconhecimento absoluto da experiéncia brasileira em educagido de adultos, e
ainda se intitulava a unica entidade qualificada do pais na tarefa de educagdo de
adultos precisava enviar técnicos para curso nos estados unidos. Os técnicos
deixaram claro sua oposi¢do a este tipo de educagdo e consideraram a entidade
incapaz de dar continuidade ao programa, e defenderam uma educagdo abordada
dentro de uma a de educagdo de base, ligado ao desenvolvimento comunitario,
buscando uma educagdo para o desenvolvimento para uma sociedade em
mudanca. (PAIVA, 1987, p. 209).

- Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo — MOBRAL (1968 — 1985)
E criado o MOBRAL, instituido pela Lei n. 5.379, de 15 de dezembro de 1967.

Suas agdes de alfabetizacdo comegaram a ter énfase no fim de 1970, quando seus projetos
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foram iniciados em grande escala, mas suas acdes comecam a se efetivarem na década de
70. Com o golpe militar, os programas de alfabetizacdo foram vistos como uma ameaga a
ordem e seus autores duramente reprimidos. O governo sO permitiu programas
assistencialistas e conservadores de alfabetizadores de adultos, até que, em 1967, assumiu
o controle dessa atividade o Mobral — Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (RIBEIRO,
1997).

O criador do Mobral enalteceu a a¢ao desse movimento, utilizando estatisticas
inexatas, ¢ em pouco mais de dois anos de atuagdo, o MOBRAL ensinou a ler e escrever a
3,5 milhdes de adultos, reduzindo o indice nacional de analfabetismo de 33 para 26%
(WEREBE, 1997).

O Mobral constituiu-se como organizacdo autdbnoma em relagdo ao Ministério da
Educacdo, as orientagdes metodologicas e os materiais didaticos reproduziram muitos
procedimentos das experiéncias dos anos 60, mas esvaziando-se de todo senso critico e
problematizador. Propunha-se a alfabetizagdo a partir de palavras-chave, retiradas “da vida
simples do povo”, mas as mensagens a elas associadas apelavam para o esfor¢o individual
dos adultos analfabetos para sua integracdo nos beneficios de uma sociedade moderna,
pintada sempre de cor- de- rosa (RIBEIRO, 1997; SERNAGLIA, 2006).

Durante a década de 70, o Mobral expandiu-se por todo o territdrio nacional,
diversificando sua atuacao que “Na verdade, o MOBRAL foi um malogro total, seja nas
suas intencdes eleitoreiras, seja na intengdo de promover a alfabetizagdo das grandes

massas de iletrados do pais” (WEREBE, 1997, p. 229).

1.5.Década de 70

Através do decreto n. 57.895, o MEC determinou que a responsabilidade de
elaboracdo do programa intensivo de erradicacio do analfabetismo caberia ao
Departamento Nacional de Educacdo. Assumiu o controle dessa atividade lancando o
Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo (MOBRAL). O MOBRAL se constituiu como
organiza¢do auténoma em relacdo ao MEC, instalando-se em todos os municipios do
Brasil por meio de comissdes municipais constituido, montadas gragas a negociagdes entre
o prefeito e a sociedade civil local, priorizando-se principalmente aqueles municipios com

maior possibilidade de desenvolvimento, fortalecendo o modelo de dominagdo vigente
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através de material didatico, livros de integracdo que permeavam as ideias relativas a
comunidade, patria, familia, deveres civicos e outros.

As orientagdes metodoldgicas e as matérias didaticas do MOBRAL reproduziram
muitos procedimentos consagrados nas experiéncias por ocasido do principio da década de

60, mas esvaziado do sentido critico e problematizador.

Figura 4 - Capas do Livro do MOBRAL.
Fonte: Biblioteca Nacional no Rio de Janeiro.

Cunha (1991, p. 286) se expressa dizendo que “[...] Em sua totalidade, o MOBRAL
foi um malogro, seja nas suas intengdes eleitoreiras, seja na inten¢do de promover a

alfabetizagdo das grandes massas de iletrados do pais.”

- Campanhas

As campanhas nos anos 70 aqui apresentadas sdo: Programa de Alfabetizagdo
Funcional (PAF), Programa de Educacao Integrada — PEI (1971), Programa MOBRAL
Cultural (1973), e Programa de Profissionalizagdo (1973).

- Programa de Alfabetizacdo Funcional (PAF)

O objetivo era a aprendizagem de técnicas de leitura, de escrita e do calculo para
que fosse enquadrada em seu meio social. Para isso, deveria obter seis habilidades basicas.
Sao elas: a) aprender a ler, escrever e contar; b) enriquecer o vocabulario; ¢) desenvolver o
raciocinio; d) criar costumes em relacdo ao trabalho; e) incentivar a criatividade; f) obter

um senso de responsabilidade.
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- Programa de Educagdo Integrada — PEI (1971)

Com a finalidade de propiciar a continuidade dos estudos iniciados no Programa de
Alfabetizagao Funcional, foi o mais importante programa desdobramento que ocorreu no
MOBRAL. De 1972 a 1976, passou por um processo de expansdao. O MOBRAL firmou
convénios com as Secretarias de Educacdo em que o acompanhamento ¢ a emissdo dos
certificados de conclusdo ficava a cargo destas. Em 1977 passou por um processo de
revitalizagdo, quando foram realizados estudos para implantagdo do Plano de Metas, em
que o foco seria o acompanhamento nos municipios que tivessem grande numero de
classes.

Apresentava sete objetivos gerais e dois especificos. Os gerais se resumiam nisto:
que o alfabetizando tivesse mais autoconfianca e soubesse utilizar o conhecimento
adquirido no cotidiano. Os especificos visavam o ensino basico obtido nas primeiras séries

do ensino bésico (atualmente ensino fundamental).

- Programa MOBRAL Cultural (1973)
Uma proposta de educagdo permanente com a pretensao de reforgar a nogdo na area
de alfabetizagdo. Pretendia-se evitar que o analfabetismo voltasse, diminuindo a evasdo

dos alfabetizandos e as reprovagdes, utilizando a propria comunidade como apoio.

- Programa de Profissionalizacdo (1973)

Iniciado como forma de diversificacao das atividades desenvolvidas. O convénio
com o Programa Intensivo de Preparagdo de Mao de Obra (PIPMO) e a Fundagao Gaucha
do Trabalho, no intuito de fornecer melhoria da condigdao socioeconémica para os alunos
que, ap6s a alfabetizagdo, quisessem continuar os estudos, impossibilitados pela
necessidade de trabalhar.

Como metodologia utilizava o Treinamento por Familias ocupacionais, cujas
caracteristicas eram segundo Corréa (1979) atendimento em larga escala; atendimento em
nivel de semi qualifica¢do; mobilidade no mercado de trabalho; adequagdes a realidade da
clientela mobralense.

O investimento, no entanto, ndo rendeu os efeitos esperados: ja no fim de sua
existéncia gastava um valor muito alto para a educacdo de um aluno, tornando-se
ineficiente e caro. Assim o MOBRAL foi substituido pela Fundacdo Educar pelo Decreto

n. 91.980, de 25 de novembro de 1985.
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1.6.Década de 80

No inicio da década de 80, a sociedade brasileira viveu importantes transformagdes
socio-politicas com o fim dos governos militares e a retomada do processo de
democratizagdo, basta lembrar-se da campanha nacional a favor das eleigdes diretas.

Em 1985, o MOBRAL foi extinto, sendo substituido pela Fundagdo EDUCAR. O
contexto da redemocratizagdo possibilitou a ampliagdo das atividades da EJA. Estudantes,
educadores e politicos organizaram-se em defesa da escola publica e gratuita para todos.

A nova Constituicdo de 1988 trouxe importantes avangos para a EJA: o ensino
fundamental, obrigatério e gratuito, passou a ser garantia constitucional também para os
que a ele ndo tiveram acesso na idade apropriada.

A presenca do Mobral se estendeu até 1985, quando foi extinto, e em seu lugar se
criou a Fundacao Educar, com a publicacdo do Decreto n. 91.980, de 25 de novembro de
1985.

Este pensar de Freitas e Biccas (2009, p. 262):

Todos os bens do Mobral foram repassados para a Fundagdo Educar, que foi
vinculada diretamente ao Ministério da Educagdo e Cultura. No ambito dessa
estrutura, a Fundagao focava sua atencdo na educagao basica, mas ndo executava
diretamente nenhum programa de alfabetizagdo de adultos, apoiando apenas,
com recursos financeiros e técnicos, os projetos apresentados pelos Estados e
municipios.

Os autores ainda complementam: apds a implantacdo do regime militar,
consequentemente, pouco se alfabetizou, ao contrario, a educagdo de adultos foi levada a
uma estagnagdo politica e pedagogica vazia e superficial. A Fundagdao Educar foi extinta
em 1990 e, no ano seguinte, criaram o Plano Nacional de Alfabetizacdo (PNAC), extinto
um ano depois pelo governo Collor.

Nesse interladio de discussoes, define-se nova concepgao de Educagdo de Jovens e
Adultos a partir da Constituicio Federal de 1988, motivada pelo discurso de
desqualificacdo contido nas propostas de educadores brasileiros e da assessoria do Banco
Mundial. Tal proposta de emenda constitucional introduziu uma novidade por meio de sutil
alteracdo no inciso I do artigo 208.

O governo manteve a gratuidade da educagdo publica a todos que ndo tiveram
acesso a escolaridade basica, independentemente da idade, colocando a educagao de jovens
e adultos no mesmo nivel da educagdo infantil, reconhecendo que a sociedade foi incapaz

de garantir escola basica para todos na idade adequada.
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Em 1° de janeiro de 1989, um partido popular assumia a maior cidade do pais, Sao
Paulo, com proposta clara de prioridades que possibilitaram a implantagdo de instrumentos
de participagdo popular.

Dentre elas a necessidade urgente de indicar um novo Secretario Municipal de
Educacdo, que pudesse liderar democraticamente a constru¢do de um novo
projeto pedagogico e, Paulo Freire foi o escolhido como uma opgao mais logica,
membro este do Partido dos Trabalhadores (PT), um verdadeiro mito da
pedagogia critica (GADOTTI & TORRES, 1992, p. 12).

Paulo Freire (2007, p. 40) finaliza dizendo:

[...] o compromisso de um governo democratico a frente da Secretaria Municipal
de Educagao era, sobretudo, o aprimoramento do processo de democratizacao da
escola publica, pois em sua opinido: é possivel rever, refazer medidas que
aprimorem o processo de democratizagio da escola publica. E possivel o
empenho de ir tentando comegar ou aprofundar o esforco de tornar a escola
publica menos ma, fazendo-a ptblica também.

Na opinido de Garote (2001) para se tornar possivel essa democratizagdo foi
necessario respeitar a autonomia dos movimentos sociais € suas organizagdes, abrindo
canais a partir da nova administra¢ao, com muita transparéncia administrativa.

A Fundacdo Nacional de Educagdo de Jovens e Adultos - EDUCAR (1985 — 1990)
foi a campanha criada em 1985 para substituir o MOBRAL, teve iniciadas suas atividades
em 6 de fevereiro do ano seguinte, pelo Decreto n. 92.374, que transferia todos os bens do
MOBRAL para a EDUCAR. Destaque-se que a EDUCAR agora estava vinculada ao
MEC. Promovia a execucdo dos programas de alfabetizacdo por meio do “apoio financeiro
e técnico as agdes de outros niveis de governo, de organizagdes ndo governamentais e de
empresas” (Parecer CNE/CEB n. 11/2000), e tinha como especialidade a educacao bésica.

As verbas para a execugdo dos programas iam para as prefeituras municipais
através da COEST, que recebia os recursos da EDUCAR. O objetivo da EDUCAR era
“promover a execucdo de programas de alfabetizacdo e de educagdo basica ndo formais,
destinados aos que ndo tiveram acesso a escola ou dela foram excluidos prematuramente”
(ZUNTI, 2000, p. 35). Foi extinta em 1990, surgindo o Plano Nacional de Alfabetizacdo e
Cidadania (PNAC) que durou apenas um ano.

Se considerarmos desde a Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos
(CEAA) até o término do Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL) pode-se

afirmar que tivemos, no Brasil, quase 40 anos de campanhas alfabetizadoras de massa.
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— Constituicdo Federal de 1988

Com a redemocratizacdao do pais em 1985, a chamada Nova Republica extingue o
MOBRAL ¢ cria a Fundagdo Educar, com propdsitos mais democraticos, mas sendo
extinta em marco de 1990, no ambito do processo de enxugamento do Estado promovido
no comego do governo Collor.

A Unido so voltaria a atuar na educacdo de jovens e adultos analfabetos a partir de
1997, com a criacdo do Programa de Alfabetizacao Solidaria. O programa: "foi objeto de
criticas de grande parte dos educadores envolvidos com a educacao popular" (BEISIEGEL,
2003, p. 26).

Em outubro de 1988, a nova Constitui¢do Federal incluira os jovens e adultos
pouco escolarizados nas garantias de obrigatoriedade e gratuidade, antes asseguradas
somente as criancas em idade escolar, conforme destacado nos seguintes artigos:

o Art. 208, I - A modalidade de ensino "educagdao de jovens e adultos", no nivel
fundamental deve ser oferecida gratuitamente pelo Estado a todos os que a ele nao
tiveram acesso na idade propria.

e Art. 214, I e II - Determina como um dos objetivos do Plano Nacional de Educagao
a integracdo de acdes do poder publico que conduzam a erradicacdo do
analfabetismo ¢ a universaliza¢ao do atendimento escolar.

Pela primeira vez, a Constitui¢cdo Federal garante o direito ao ensino fundamental
gratuito, inclusive aos que a ela ndo tiveram acesso na idade propria, portanto, os jovens e
adultos. A Constitui¢do afirma também, que "o acesso ao ensino obrigatério e gratuito ¢
direito subjetivo" e que "o ndo oferecimento do ensino obrigatdrio pelo poder publico, ou
sua oferta irregular, importa responsabilidade da autoridade competente".

Em 1990, o Brasil participou da Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos, em
Jomtien, na Tailandia, durante a qual se refor¢ou a necessidade de expansao e melhoria do
atendimento publico na escolarizagdo de jovens e adultos.

Ainda nessa década, destaca-se a tentativa de implantacdo do Plano Decenal de
Educacdo (PDE), visando acabar, principalmente com o analfabetismo no pais, no prazo de
dez anos, mas que na pratica nenhuma meta foi estabelecida, ignorando-se os
compromissos firmados no Plano Decenal de Educa¢do. A Unido continuou ausente dos
trabalhos efetivamente realizados nessa area.

A eleicdo de alguns prefeitos ligados aos movimentos populares favoreceu o

investimento de recursos e de criatividade regionais e locais na educacdo de jovens e
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adultos, como exemplo podemos citar o Movimento de Alfabetizagdo de jovens e adultos
(MOVA), que surgiu em Sao Paulo, na gestdo de Luiza Erundina e foi implementado em

outras administragdes populares.

1.7.Década de 90

A partir dos anos 90, a EJA comecou a perder espago nas agdes governamentais.
Em mar¢o de 1990, com o inicio do governo Collor, a Fundagdo EDUCAR foi extinta e
todos os seus funcionarios colocados em disponibilidade, neste mesmo ano ¢ lancado o
Programa Nacional de Alfabetizagdo e Cidadania (PNAC). Em nome do enxugamento da
maquina administrativa, a Unido foi se afastando das atividades da EJA e transferindo a
responsabilidade para os Estados e Municipios.

Apesar do artigo que definiu na constitui¢do a educacdo como direito de todos,
chega-se a década de 90 com politicas publicas educacionais pouco favoraveis a este setor,
porque os programas que foram ofertados ap6s 1988 estiveram longe de atender a demanda
populacional. Em Estados como Sao Paulo, Minas Gerais e Rio de Janeiro, onde a classe
politica sempre esteve ligada a movimentos populares ou de organiza¢do popular,
preocuparam-se em firmar convénios que possibilitassem melhores perspectivas de
educagdo e participagao popular.

Para falar sobre a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) na década de 90, ¢
indispensavel retomar a questdo da politica educacional, que direcionou durante varias
décadas, a historia brasileira. No plano legislativo, por exemplo, ndo ¢ recente que essa
educacdo tem espago no texto legal da constitui¢do brasileira. Esta data de 1934 e,
praticamente, ndo saiu mais dela, desde entdo.

No ano de 1997, na 5* Conferéncia de Educacdo de Adultos (V CONFITEA), a
existéncia macica de jovens na modalidade designada como educacdo de adultos foi
reconhecida como aspecto fundamental com o qual as nagdes, em especial as mais pobres,
conviviam ha algum tempo. Nessas nacdes, antes mesmo da V CONFITEA, j4 estava em
curso o uso de outra designagdo para essa modalidade que passou, desde entdo, a ser
conhecida por Educacao de Jovens e Adultos, a EJA.

Nesse periodo, ¢ o entender de Andrade (2004, p. 44 e 45), as reflexdes se voltam a
questdo de que nos espagos educacionais escolares, a presenca significativa da juventude

aparece como um aspecto que faz parte do cotidiano daqueles que, de diferentes maneiras,
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atuam na EJA. Destaca-se, pois, a contradi¢do entre a estreiteza do espago escolar em
relacdo as expectativas do publico jovem, de um lado, e a presenca maci¢a desse novo
personagem nas salas de aula da educagao basica.

Essa politica concebe a educagdo como direito de todos, processo continuo que se
desenvolve ao longo da vida. Nesse sentido, ¢ essencial considerar as especificidades da
educacdo de jovens e adultos.

A concepcao da EJA, na perspectiva de educacao continuada ao longo da vida, foi
enfatizada no artigo 3° da Declaracao de Hamburgo, fruto da V CONFINTEA realizada em

1997, ao afirmar:

A educacdo de adultos engloba todo processo de aprendizagem forma ou informal,
onde pessoas consideradas “adultas” pela sociedade desenvolvem suas habilidades,
enriquecem seu conhecimento e aperfeicoam suas qualificagdes técnicas e
profissionais, direcionando-as para a satisfagdo de suas necessidades ¢ as de sua
sociedade. A educagdo de adultos inclui a educagdo formal, a educac¢do ndo formal
e o espectro da aprendizagem informal e incidental disponivel numa sociedade
multicultural, onde os estudos baseados na teoria e na pratica devem ser
reconhecidos (IRELAND, MACHADO, PAIVA, 2004, p.42).

Conforme os autores, a EJA pode ser vista tanto como modalidade de ensino como
estratégia de formacgao continuada, cujas fungdes, reparadora e equalizadora, sob o Parecer
CNE/CEB n. 11/2000 atribuem o carater de fazer cumprir o dever do Estado para assegurar
o direito de todos a educagdo, reduzindo a desigualdade entre os que a tiveram e aqueles
aos quais o acesso foi interditado associando-se a terceira fun¢do — a qualificadora. Tal

fungdo revela:

[...] o verdadeiro sentido da EJA, compreendida na perspectiva da formagao para o
exercicio pleno da cidadania, por meio do desenvolvimento do pensamento critico
e autdnomo de cidaddos participativos, conscientes de seus direitos sociais e de sua
compreensdo/inser¢do no mundo do trabalho, entendido como elemento
fundamental ao processo de humaniza¢do de homens ¢ mulheres e de produgdo
cultural (BRASIL, 2000, s/p).

O grande desafio dessa politica ¢ a constru¢cdo de uma identidade propria para
novos espacos educativos, inclusive de uma escola de/para jovens e adultos. Em fungao
das especificidades dos sujeitos da EJA (jovens, adultos, terceira idade, trabalhadores,
populagdo do campo, mulheres, negros, pessoas com necessidades educacionais especiais,
dentre outros, a supera¢do das estruturas rigidas de tempo e espaco presentes na escola

(Arroyo, 2004) ¢ aspecto fundamental.
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- Declaracdo de Hamburgo

O documento expresso da Declaragdo de Hamburgo, na década de 90,carreia um
diferencial em relacdo as declaragdes anteriores, quando elabora para a EJA uma

configuragdo mais atualizada, afirmando isso quanto a educagao de adultos:

[...] Engloba todo o processo de aprendizagem, formal ou informal, onde pessoas
consideradas ‘adultas’ pela sociedade desenvolvem suas habilidades, enriquecem
seu conhecimento e aperfeicoam suas qualificagdes técnicas e profissionais,
direcionando-as para a satisfagdo de suas necessidades e da sociedade. A
educagdo de adultos inclui a educagdo formal, a educa¢do ndo formal e o
espectro da aprendizagem informal e incidental disponivel numa sociedade
multicultural, onde os estudos baseados na teoria e na pratica devem ser
reconhecidos. (UNESCO,1997, p. 19 e 20).

As transformagdes sofridas pela EJA na década de 1990 tém no oitavo item da

Declaragdo de Hamburgo uma nova concepcao dessa modalidade de educacao:

Em sociedades baseadas no conhecimento, que estdo surgindo em todo o mundo,
a educagdo de adultos e a educagdo continuada tém se tornado uma necessidade,
tanto nas comunidades como nos locais de trabalho. As novas demandas da
sociedade e as expectativas de crescimento profissional requerem, durante toda a
vida do individuo, uma constante atualizagdo dos seus conhecimentos e de suas
habilidades. (UNESCO, 2000, p. 165).

Essa mesma reconhece ainda que:

[...] os desafios do século XX ndo podem ser enfrentados pelos governos,
organizagdes ou instituicdes isoladamente; a energia, a imaginagdo ¢ a
criatividade das pessoas, bem como a vigorosa participagdo em todos os aspectos
da vida sdo igualmente necessarias. A educac@o de adultos € um dos principais
meios para se aumentar significativamente a criatividade e a produtividade,
transformando-as numa condi¢do indispensavel para se enfrentar os complexos
problemas de um mundo caracterizado por rapidas transformagdes e crescente
complexidade e riscos. (UNESCO, 2000, p. 166).

E importante destacar o que diz o item trés da Declaracio de Hamburgo, pois faz
um diferencial em relacdo as declaragdes anteriores quando elabora para a EJA uma

configuragdo mais atualizada, afirmando que:

A educagdo de adultos engloba todo o processo de aprendizagem, formal ou
informal, onde pessoas consideradas ‘adultas’ pela sociedade desenvolvem suas
habilidades, enriquecem seu conhecimento e aperfeicoam suas qualificacdes
técnicas e profissionais, direcionando-as para a satisfacdo de suas necessidades e
da sociedade. A educagdo de adultos inclui a educagdo formal, a educacdo nao-
formal e o espectro da aprendizagem informal e incidental disponivel numa
sociedade multicultural, onde os estudos baseados na teoria e na pratica devem
ser reconhecidos. (UNESCO, 2000, p. 163).

A EJA ¢ uma modalidade de ensino, recentemente amparada por lei, voltada para as
pessoas que por algum motivo ndo tiveram acesso ao ensino formal em idade apropriada,
mas com cultura propria. E sabido sobre a importancia fundamental para o

desenvolvimento de um povo, sociedade, comunidade e ou grupo o processo de
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escolarizagdo, neste caso, o reingresso dessa faixa de pessoas ao estudo formal, a
educacdo. Esse fato ja impde uma caracteristica basica, a EJA tem a especificidade de
pessoas com bagagem de conhecimento, com leitura de mundo, com experiéncia de vida
acumulada, motivacdo focada no trabalho, mas ao mesmo tempo, com baixa-estima
causada pela segregacdo, valores e crencas estigmatizadas.

Observa-se que a busca pela escolarizagdo ¢ motivada, grande parte, pelo
crescimento social, mudangas econdmicas € o avango tecnologico, impelindo as pessoas a
procurar a escola na tentativa de conseguir um emprego na cidade, melhorar seu padrao de
vida, ou ainda, manter-se atualizado.

Pode-se considerar que, o conceito de idade propria para acessar a educacao basica
jé esta superada no campo da Educacdo de Jovens e Adultos desde o final da década de
1990, quando o Brasil assinou o Documento Internacional da Declaragio de Hamburgo

afirmando que:

4. Apesar de o conteudo referente a educacdo de adultos e a educacao de criangas
e adolescentes variar de acordo com os contextos socio-econdmicos, ambientais
e culturais, e também variarem as necessidades das pessoas segundo a sociedade
onde vivem, ambas sdo elementos necessarios a uma visdo de educagdo, onde o
aprendizado acontece durante a vida inteira. (...) 9. Educagdo basica para todos
significa dar as pessoas, independentemente da idade, a oportunidade de
desenvolver seu potencial, coletiva ou individualmente. (HAMBURGO, 1990)

Quando se trata de considerar a Educagdo de Jovens e Adultos como direito, €
necessario que seja constituida uma politica de acesso, permanéncia e sucesso dos jovens €
adultos no sistema escolar, como garantia de cumprimento dos preceitos constitucionais

acima destacados.

- Declaracao Mundial de Educagdo para Todos — EPT (1993)
Em 1990, o Brasil participou da Conferéncia Mundial de Educagdo para Todos, em
Jomtien, na Tailadndia, durante a qual se reforgou a necessidade de expansao e melhoria do

atendimento publico na escolarizag¢do de jovens e adultos.

— Plano Decenal de Educagdo para Todos — PDE (1993)

Sistematizado em 1993 o Plano Decenal de Educagdo, visava acabar,
principalmente com o analfabetismo no pais, no prazo de dez anos, mas que na pratica
nenhuma meta foi estabelecida. Ignorando-se os compromissos firmados no Plano Decenal

de Educacao a Unido continuou ausente dos trabalhos efetivamente realizados nessa area.
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- Legislacao

Da legislacdo, pode-se apontar a LDB/96, Lei 10.172 de 9/01/2001, e a resolugdo A
Resolugao CNE/CEB n. 1. Na LDB/96, alguns artigos se destacam:

Art. 4°. O Dever do Estado com educacdo escolar publica sera efetivado
mediante garantia de:

I - ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para os que a ele ndo
tiveram acesso na idade propria; (...)

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condigoes do educando;

VII - oferta de educacdo escolar regular para jovens e adultos, com
caracteristicas e modalidades adequadas as suas necessidades e disponibilidades,
garantindo-se aos que foram trabalhadores as condi¢oes de acesso e
permanéncia na escola; (...)

Art. 5°. O acesso ao ensino fundamental ¢ direito publico subjetivo, (...)
Paragrafo 1o. Compete aos Estados e Municipios, em regime de colaboracéo, e
com assisténcia da Unido:

I - recensear a populagdo em idade escolar para o ensino fundamental, e os
Jjovens e adultos que a ele ndo tiveram acesso; (...)

Paragrafo 5°. Para garantir o cumprimento da obrigatoriedade de ensino, o Poder
Publico criara formas alternativas de acesso aos diferentes niveis de ensino,
independentemente da escolarizagdo anterior. (...)

Art. 34. A jornada escolar no ensino fundamental incluird pelo menos quatro
horas de trabalho efetivo em sala de aula, sendo progressivamente ampliado o
periodo de permanéncia na escola.

Paragrafo 1°. Sdo ressalvados os casos de ensino noturno e das formas de
alternativas de organizagdo autorizadas nesta Lei.

Art. 37. A educagdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que ndo tiveram
acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade
propria.

A necessidade de discussdo das diretrizes curriculares para EJA, evidenciadas a
partir da Lei 9394/96, resultaram no Parecer CNE/CEB N. 11/2000, elaborado pelo
Conselheiro Carlos Roberto Jamil Cury, apds amplo processo de debate nacional. Desse
documento, dois eixos basicos podem ser tomados para a discussdo da EJA como politica
publica: o primeiro eixo ¢ a superagdo do conceito de supletivo, que estd posto como
desafio para os sistemas, entendendo a EJA como modalidade do ensino fundamental e
médio, portanto, tendo que ser repensada na sua forma de oferta. O segundo eixo refere-se
a necessidade de tratar com equidade os direitos de jovens e adultos de acesso e
permanéncia na educagao, tendo que ser garantido para isto, financiamento adequado a esta
modalidade.

A Resolugio CNE/CEB n. 11", institui as diretrizes curriculares para a EJA. No
Parecer CNE/CEB 11/2000 preconiza que a EJA deve desempenhar trés fungdes:

1De 05 de julho de 2000.
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Func¢do reparadora: refere-se ndo apenas ao acesso dos jovens e adultos no
circuito dos direitos civis pela restauragdo de um direito negado: o direito a uma
escola de qualidade, mas também o reconhecimento daquela igualdade ontologica,
de todo e qualquer ser humano.

Func¢do equalizadora: relaciona-se com a igualdade de oportunidade sendo
levadas as situagdes especificas.

Funcao qualificadora: refere-se a tarefa de propiciar a todos a atualizacao de
conhecimentos por toda a vida, uma a¢do permanente. E importante ressaltar que,
mais que uma fung¢ao, esta é o proprio sentido da EJA.

A Lei 10,172, de 9/01/2001 estabelece a partir da aprovagdo do PNE, programas

visando a alfabetizar 10 milhdes de jovens e adultos, em cinco anos e, até o final da

década, erradicar o analfabetismo. Além de

Assegurar, em cinco anos, a oferta de educacdo de jovens e adultos equivalente as
quatro séries iniciais do ensino fundamental para 50% da populacdo de 15 anos e
mais que ndo tenha atingido este nivel de escolaridade;

Assegurar, até o final da década, a oferta de cursos equivalentes as quatro séries
finais do ensino fundamental para toda a populac¢do de 15 anos e mais que concluiu
as quatro séries iniciais.

Dobrar em cinco anos e quadruplicar em dez anos a capacidade de atendimento nos
cursos de nivel médio para jovens e adultos.

Incluir, a partir da aprovagdo do Plano Nacional de Educa¢do, a Educacdo de
Jovens e Adultos nas formas de financiamento da Educagao Basica.

A ndo garantia de recursos para manuten¢do e desenvolvimento da EJA, como

modalidade do ensino fundamental e médio, além de descumprir os preceitos legais em

vigor, para a construcao da politica de educagao de jovens e adultos, ainda desconsiderava

os principios defendidos nos documentos internacionais, dos quais € signatario.

Nas bases legais do EJA, os pressupostos do governo federal sdo claros ao se

referirem a Educacdo de Jovens e Adultos. Investem em uma politica de integragdo da

educagdo profissional técnica de nivel médio, fundamental € o ensino médio na

modalidade EJA.

Originario do Decreto n. 5.478, de 24-06-2005, e denominado inicialmente

Programa de Integracdo da Educacdo Profissional ao Ensino Médio na Modalidade

Educacgao de Jovens e Adultos, o PROEJA expos a decisdo governamental de atender a
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demanda de jovens e adultos pela oferta de educagdo profissional técnica de nivel médio,
da qual, em geral, sdo excluidos.

O programa teve, a principio, como base de agdo, a Rede Federal de Educacdo
Profissional e Tecnolédgica. Anteriormente ao Decreto n. 5.478/2005, algumas institui¢des
da Rede ja desenvolviam experiéncias de educacdo profissional com jovens e adultos, de
modo que, juntamente com outros profissionais, a propria Rede, institui¢des parceiras,
gestores educacionais e estudiosos dos temas arquivados pelo Decreto passaram a
questionar o programa, propondo sua ampliagdo no que toca a abrangéncia e ao
aprofundamento em seus principios epistemologicos.

Dessa forma, essas experiéncias, em didlogo com os pressupostos referenciais do
programa, assinalavam a necessidade de ampliar seus limites, tendo como horizonte a
universalizacdo da educagdo basica, aliada a formagdao para o mundo do trabalho, com
acolhimento especifico a jovens e adultos com trajetorias escolares descontinuas.

Em resposta a algumas dessas questdes, a revogagao do Decreto n. 5.478/2005, pela
promulgacdo do Decreto n. 5.840, de 13 de julho de 2006, encartou diversas mudancas
para o programa, entre elas a ampliacdo da abrangéncia, no que concerne o nivel de ensino,
pela inclusdo do ensino fundamental, e, em relacdo a origem das instituicdes que podem
ser proponentes, pela admissdo dos sistemas de ensino estaduais e municipais, entidades
privadas nacionais de servigo social, aprendizagem e formagdo profissional, passando a
denominacdo para Programa Nacional de Integracdo da Educacgdo profissional com a
Educacdo Bésica na Modalidade EJA. Irelando, Machado e Paiva (2004) apontam que
“pensar a perenidade dessa politica pressupde assumir a condi¢cdo humanizadora da
educagdo, que por isso mesmo ndo se restringe a "tempos proprios" e "faixas etdrias'; mas
se faz ao longo da vida, nos termos da Declaragdo de Hamburgo de 1997”.

Nesse sentido, o que realmente se pretende ¢ a formag¢do humana, em seu sentido
lato, com acesso ao universo de saberes e conhecimentos cientificos e tecnologicos
produzidos historicamente pela humanidade, integrada a uma formacao profissional que
permita compreender o mundo, compreender-se no mundo e nele atuar na busca de
melhoria das proprias condi¢des de vida e da constru¢cdo de uma sociedade socialmente
justa. A perspectiva precisa ser, portanto, de formagao na vida e para a vida e ndo apenas
de qualificagcdo do mercado, ou para ele.

Por esse entendimento, ndo se pode subsumir a cidadania na inclusdo no "mercado

de trabalho, mas assumir a formacao do cidaddo que produz, pelo trabalho, a si mesmo e



63

ao mundo. Esse novo mundo do trabalho ndo apenas das modernas tecnologias, mas de
toda a construgdo histérica que homens e mulheres realizaram, das mais simples,
cotidianas, inseridas e oriundas no/do espaco local até as mais complexas, expressas pela
revolugdo da ciéncia e da tecnologia, forca o mundo contemporaneo a rever a propria
nocao de trabalho e de desenvolvimento, intrinseco ligada a revolu¢do industrial.

O declinio sistematico do nimero de postos de trabalho obriga redimensionar a
propria formagao, tornando-a mais abrangente, permitindo ao sujeito, além de conhecer os
processos produtivos, constituir instrumentos para inserir-se de modos diversos no mundo
do trabalho, inclusive gerando emprego e renda.

Nesse sentido, a discussdo acerca da identidade "trabalhador" precisa ser matizada
por outros aspectos da vida, aspectos constituintes e constitutivos dos sujeitos jovens e
adultos como a religiosidade, a familia e a participag@o social e politica nos mais diversos

grupos culturais.

- Os documentos oficiais na EJA

A Educacdo de Jovens e Adultos foi estabelecida como forma de carregar formagao
pedagdgica aqueles que precisam possuir habilidades para prover seu conhecimento. A
EJA tende a configurar-se, cada vez mais, como um projeto de educacao popular. Dai,
podemos tirar uma conclusdo: a EJA continua tendo sentido na condi¢do de politica
afirmativa desse coletivo cada vez mais vulneravel. Nao podera ser diluida em politicas
generalistas. Em tempos em que essa configura¢do dos jovens e adultos populares, em vez
de se dissolver, estd se demarcando, cada vez com mais for¢a, a EJA tem de assumir como
politica afirmativa com marca e direcdo especificas, ou seja, sugere-se que se deve
pesquisar mais sobre essa configuragdo social e cultural dos jovens e adultos populares,
cujo foco de atencdo ¢ a metodologia EJA.

Documentos nacionais:

1. ENCCEJA - CARTA ABERTA - elaborada pelos Coordenadores Estaduais de

Educacao de Jovens ¢ Adultos, em marco de 2006, em Brasilia

2. ENCCEIJA - Relato Jane Paiva — elaborado em 10 de margo 2006.

3. ENCCEJA - audiéncia com o Ministro da Educagdo - carta entregue ao ministro da

Educacdo em audiéncia de 03 de maio de 2006 em Brasilia.


http://forumeja.org.br/node/723
http://forumeja.org.br/node/722
http://forumeja.org.br/node/733
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Carta MEC / SECAD - MTE / SENAES - carta da Secretaria de Educacdo

Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade-SECAD e Secretaria Nacional de
Economia solidaria — SENAES em 09 de junho de 2005.
Carta do Forum Mundial de Educacao - realizado em Nova Iguacu/RJ, em 31 de

margo de 2006. A carta ¢ um repudio ao assassinato brutal de 29 jovens na cidade
de Nova Iguagu e Queimados/Rj, um ano antes. Repudiam também “as politicas
neoliberais, conservadoras e oligarquicas que privatizam e mercantilizam o direito
a educacao ¢ os direitos humanos.

. MANIFESTO PELO DIREITO A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS -
2005

Documentos internacionais

. A DECADA DAS NACOES UNIDAS PARA A ALFABETIZACAO:
EDUCACAO PARA TODOS - apresenta o Plano de Ac¢do da Década das Nagdes

Unidas para a Alfabetizagdo: Educacdo para Todos, consistindo de recomendagdes
para o sucesso da implementagao dessa Década.

. Ano Iberoamericano de Alfabetizacdo - 2007 — documento intitulado ‘Lectura y

Escritura para Todos’ preparado pela educadora equatoriana Rosa Maria Torres,
motivado pela iniciativa da Organizacdo dos Estados Americanos (OEA) de
estabelecer um Plano Iberoamericano de Alfabetizagdo e Educacdo Basica de

Jovens e Adultos.

. Balanco Intermediario da V Conferéncia Internacional de Educacdo de Adultos -

De 8 a 11 de setembro de 2003, em Bankoc - Tailandia destacam que nao
receberam a atencdo merecida “[...] nas principais reformas educacionais e nas
recentes iniciativas internacionais para eliminar a pobreza, alcangar a eqiiidade de
género, prover a educagdo para todos e fomentar o desenvolvimento sustentavel”.
Afirmam ainda que a situagdo “[...] tem revelado efetivamente, uma regressao

inquietante”.

. Declaracio aprovada pela Cupula Mundial de Educacdo — De 26 a 28 de abril de

(13

2000, em Dakar — Senegal, composto por quatorze itens, se comprometem ‘“‘a
alcancar os objetivos e as metas de educagao para Todos para cada cidadao e cada

sociedade”.


http://forumeja.org.br/node/501
http://forumeja.org.br/node/745
http://forumeja.org.br/node/735
http://forumeja.org.br/node/735
http://forumeja.org.br/node/799
http://forumeja.org.br/node/799
http://forumeja.org.br/node/767
http://forumeja.org.br/node/647
http://forumeja.org.br/node/536
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5. Declaracdo de Ocho Rios — De 09 a 12 de agosto de 2001 em Ocho Rios na

Jamaica ¢ ralizada a VI Assembléia do Conselho Internacional de Educagdo de
Adultos (ICAE), reafirmando compromissos e propostas de ag¢des em
“aprendizagem de pessoas adultas: chave para a cidadania democratica e a agao
global”.

6. Declaracdo do Conselho Internacional de Educacdo de Pessoas Adultas —

Documento elaborado em Setembro de 2000, em Damasco na Siria por 704
organizagdes ndo governamentais de educacdo de pessoas adultas, preocupados
“com a falta de resultados concretos na provisao de acesso e de oportunidades para
que as pessoas adultas, mulheres e homens, possam exercer seu direito de estudar”.

(13

Mediante esta declaragao, emitem o “ Chamando a Acao pela Alfabetizagdo e
Educacao de Pessoas Adultas”.

7. 1Reunién Iberoamericana de alfabetizacion - Plano Iberoamericano de

alfabetizacdo basica de pessoas jovens e adultas, celebrada em Caracas em 30 e 31

de marco.

Nesta pesquisa, a Matematica demonstra que sua competéncia, através de suas
disciplinas auxiliam na compreensao e na producao do aprendizado, elevando a condi¢do e
a consciéncia humana ao orientar o ser humano, de forma espacial e temporal, neste mundo

multifacetado.

— Campanhas

As campanhas que se destacam sdo: Programa Alfabetizacdo Solidaria (1997 — Até
hoje), Programa Brasil Alfabetizado (2003 - Até hoje), Programa Nacional de Integracao
da Educacdo Profissional com a Educacdo Basica na modalidade EJA, Programa de
Integracdo da Educacgdo Profissional ao Ensino Médio na modalidade de Educacao de
Jovens e Adultos - (desde 2006), Programa Nacional do Livro Didatico para a
Alfabetizagdo de Jovens e Adultos- PNLA (desde 2007), e Programa Nacional de Inclusdo

de Jovens — Projovem Campo — Saberes da Terra (desde 2008).

- Programa Alfabetizag¢do Solidaria (1997 — Até hoje)


http://forumeja.org.br/node/534
http://forumeja.org.br/node/535
http://forumeja.org.br/node/768
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O Programa Alfabetizacdo Solidaria — PAS — foi a campanha que se iniciou em
janeiro de 1997, como uma meta governamental do presidente Fernando Henrique
Cardoso. Tinha como proposta inicial atuar na alfabetizacdo de jovens e adultos nas
regides Norte ¢ Nordeste do pais, mas conseguiu abranger as regioes Centro-Oeste e
Sudeste, e outros paises de lingua portuguesa, da Africa.

A insercdo das pessoas ndo alfabetizadas na Educagdo de Jovens e Adultos e a
continuidade dos estudos sdo alguns dos principais objetivos do PAS. Inovou com as
parcerias formadas entre os poderes publicos federais € municipais, Instituigdes de Ensino
Superior — IES, pessoas fisicas, empresas, instituigoes, organizagdes ¢ o Ministério da
Educagao — MEC.

O PAS ¢ dividido em moédulos que duram seis meses. Atualmente, encontra-se no
modulo 17. Durante o mddulo, o primeiro més ¢ para a preparacdo dos alfabetizadores,
processo de capacitacdo que pode ser menor, dependendo de cada IES. Apos a formacao
dos alfabetizadores, estes comegam o processo de alfabetizacao.

Cada alfabetizador fica encarregado de uma turma. A turma pode ter no minimo
uns 12 alunos, no maximo 25 alunos. As IESs cabe selecionar e classificar os
alfabetizadores, avaliar o processo de alfabetizagdo. A IES ¢ que decide a metodologia que
serd aplicada na alfabetizagdo. Os municipios, igrejas, algumas empresas, associacgoes,
entre outros, cedem as salas para a alfabetizacdo. As empresas parceiras sao responsaveis
pelo apoio financeiro necessario. Os livros utilizados no PAS sdo fornecidos pelo MEC.

Algumas das IES, do Centro-Oeste e do Sudeste, além de trabalharem no préprio
Estado e/ou municipio, atuam nos municipios do Norte e do Nordeste. Durante o segundo
semestre de 2002, o PAS passou a se chamar AlfaSol, sendo uma Organizacdo Nao

Governamental — ONG. O AlfaSol continua atuando na alfabetizagao de jovens e adultos.

- Programa Brasil Alfabetizado (2003 - Até hoje)

Em janeiro de 2003, foi criado o Programa Brasil Alfabetizado (PBA), o governo
do Presidente Luiz Inacio Lula da Silva. O programa tem como proposta erradicar o
analfabetismo no Brasil, ¢ a Secretaria Extraordinaria Nacional de Erradicacdo do
Analfabetismo — SEEA — ¢ a encarregada de organizar e coordenar o programa.

O objetivo do programa nao € apenas alfabetiza¢do, mas também a inclusdo social
de pessoas analfabetas. O programa conta com a participagao do governo, empresas, IES,

ONGs, associagdes e outras organizagdes da sociedade civil.
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-Programa Nacional de Integragdo da Educagdo Profissional com a Educagdo
Basica na modalidade EJA

O Programa Nacional de Integragdo da Educagdao Profissional com a Educacao
Basica na modalidade EJA tem como meta a superacdo do quadro da educagdo brasileira
explicitado pelos dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios — PNAD,
divulgados em 2003. Segundo o Ministério da Educagdo, 68 milhdes de Jovens e Adultos
trabalhadores brasileiros, com mais de 15 anos ndo concluiram o ensino fundamental.
Desse total, apenas, 6 milhdes (8,8%) estdo matriculados na EJA, em busca de recuperagio
do tempo escolar e aquisi¢ao de habilidades para a vivéncia profissional. A partir desses
dados, e tendo em vista a urgéncia de a¢des para ampliacdo das vagas no sistema publico
de ensino ao sujeito jovem e adulto, o Governo Federal vem gradativamente
implementando melhorias em sua formulacdo e execucdo, tendo repassado, aos
municipios, grande numero de agdes.

Ainda segundo o Ministério da Educacao:

A partir deste contexto, o PROEJA tem como perspectiva a proposta de
integragdo da educacdo profissional a educacdo basica buscando a superagdo da
dualidade trabalho manual e intelectual, assumindo o trabalho na sua perspectiva
criadora e ndo alienante. Isto impde a construcdo de respostas para diversos
desafios, tais como o da formagdo do profissional, da organizacdo curricular
integrada, da utilizagdo de metodologias e mecanismos de assisténcia que
favorecam a permanéncia e a aprendizagem do estudante, da falta de
infraestrutura para oferta dos cursos (BRASIL, 2006).

Apesar dos esforcos ja implementados pelo governo e demais entes federativos o
enraizamento dessa politica depende ainda da ampliagdo de diversas agdes quer por parte

dos estados ou municipios.

- Programa de Integragdo da Educagdo Profissional ao Ensino Médio na
modalidade de Educacao de Jovens e Adultos - (desde 2006)

Prevé a reserva de um percentual minimo de vagas para jovens e adultos na rede
federal de educagdo profissional e tecnologica e na oferta para esse publico de ensino
fundamental e médio articulados a formagdo profissional bésica ou técnica, com

metodologias e curriculos apropriados.

- Programa Nacional do Livro Didatico para a Alfabetizacdo de Jovens e Adultos-

PNLA (desde 2007)
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Consiste na distribuicdo de livros didaticos para atender a demanda especifica do
publico jovem e adulto, além de apoiar os alfabetizadores cadastrados pelas entidades
parceiras do Programa Brasil Alfabetizado que receberdo, anualmente, livros didaticos
adquiridos pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo (FNDE). O objetivo ¢
oferecer publicagdes com linguagem propria para adultos para estimular o interesse pelo

aprendizado da leitura e da escrita.

- Programa Nacional de Inclusdo de Jovens — Projovem Campo — Saberes da Terra
(desde 2008)

O ProJovem Campo consiste em uma reformulagdo e ampliagdo, realizada em
2008, do programa Saberes da Terra. Oferece formacdo equivalente ao ensino
fundamental, com qualificacdo profissional, a jovens agricultores alfabetizados que
estejam fora da escola. Aos participantes sao oferecidos cursos de qualificacdo profissional
nas areas de agricultura familiar e de sustentabilidade. Tém prioridade municipios e
regides com baixo Indice de Desenvolvimento Humano (IDH), integrantes do Programa
Territorios da Cidadania, desenvolvido pelo Ministério do Desenvolvimento Agrario.

Destina-se a elevacdo de escolaridade de jovens entre 18 e 24 anos (inclusive
aqueles com necessidades educativas especiais), sem vinculo empregaticio formal, que nao
concluiram o ensino fundamental; qualificagdo profissional; inclusdao digital e acao
comunitaria. Abrange as capitais e demais regides metropolitanas com mais de 200 mil

habitantes, mediante convénios com as administragdes publicas dos entes federados.

1.8.A Resolucao/CD/FNDE n. 1

Essa Resolu¢do procede sobre o Projeto de Formag¢do Continuada — Ensino
Fundamental Educacdo de Jovens e Adultos - EJA I e II. Em 23 de abril de 2006, ela
estabelece a continuagdo do projeto iniciado no ano de 2005, em que consistia o estudo
sobre a EJA, com acompanhamento de um professor mediador nos Atendimentos
Comunitarios (ACs).

Neste resgate documental, relembra-se da proposta do governo do Estado da
Bahia para o ensino de EJA I e II, em especial no ano de 2006, em que a proposta

curricular da EJA, referente ao citado estado, se apoia nas ideias de Paulo Freire, norteada
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pela teoria socioconstrutivista. Essa proposta curricular enfeixa algumas orienta¢des aos

professores sobre a EJA em geral, e em especifico sobre cada disciplina.

Além disso, ressalta-se que esse Projeto de Formagdao Continuada — Ensino

Fundamental Educacao de Jovens e Adultos - EJA I e II trata de investimento da Secretaria

de Educacdo Estado da Bahia, a qual se tornou uma importante acdo, levando em

consideragdo sua constituicao e forma de desenvolvimento.

Este ¢ o pensar dos autores mencionados abaixo:

[...] os documentos curriculares de varios paises aparecem de modo direto ou
indireto, referenciando a realizagdo de praticas de investiga¢do pelos alunos nas
atividades Matematicas, portanto “As atividades de investigacdo ¢ de pesquisa
surgem aqui na perspectiva da Matematica como contexto de trabalho e também
na sua utilizacdo em contextos diversos, relativos a outras areas e a temas
transversais” (PONTE, BROCARDO, OLIVEIRA, 2003, p. 135).

Corroborando as orientagdes encontradas em Brasil (1997), tem-se que as

competéncias e habilidades a serem desenvolvidas em Matematica estdo distribuidas em

trés dominios da acado humana, compreendendo a vida em sociedade, a atividade produtiva

e a experiéncia subjetiva:

a)

b)

c)

d)

Evidenciar aplicagdes dos conceitos matematicos apreendidos, apresentando formas
diversas: oral, gréafica, escrita, pictdrica, e outros;

Explorar computadores, calculadoras simples e/ou cientificas, levantando
conjunturas e validando os resultados obtidos;

Desenvolver a capacidade de investigar, entender novas situacdes Matematicas e
construir significados a partir delas;

Desenvolver a capacidade de estimar, de prever resultados, de realizar
aproximagdes e de apreciar a plausibilidade dos resultados em contexto e de
resolucao de problemas;

Observar, identificar, representar e utilizar conhecimentos geométricos, algébricos
e aritméticos, estruturando e apresentando relagdes com o uso de modelos
matematicos para compreender a realidade e agir sobre ela;

Compreender a Matemdtica como um processo € um corpo de conhecimentos
resultado da criagdo humana, estabelecendo relacao entre a historia da Matematica

e a evolucao da humanidade.



70

1.9. A relevancia do processo educativo na formacao

O pensamento freireano se construiu numa pratica assentada em novo entendimento
da relacdo entre a problematica educacional e a social. Antes o analfabetismo era visto
como uma causa da pobreza e da marginalizacdo. Agora passava a ser interpretado como
efeito da situagdo gerada por uma estrutura social nao igualitaria.

Nesse contexto, torna-se necessario que o processo educativo interfira na estrutura
social que produzia o analfabetismo, por isso a alfabetizagdo e a educacdo de base de
adultos deveriam assentar-se sempre em um exame critico da realidade existencial dos
educandos, identificagdo das origens de seus problemas e possibilidade de supera-los.

Em Paiva (1987, p. 251) se encontra este pensar:

Para Paulo Freire, a sociedade tradicional brasileira fechada se havia rachado e
entrado em transito, ou seja, chegara o momento de sua passagem para uma
sociedade aberta ¢ democratica. O povo emergia nesse processo, inserindo-se
nele criticamente, querendo participar ¢ decidir, abandonando sua condic¢do de
objeto da historia.

Além da dimensdo social e politica, os ideais pedagdgicos que se difundiam

abrigavam forte componente ético, isso implicando:

Os analfabetos deveriam ser reconhecidos como homens e mulheres produtivos
que possuiam culturas. Dessa perspectiva, Paulo Freire criticou a chamada
educagdo bancaria, que considerava o analfabeto ignorante, uma espécie de tabula
rasa (gaveta vazia) onde o educador deveria depositar o conhecimento. Tomando o
educando como sujeito de sua aprendizagem, Freire propunha uma educagdo que
ndo negasse sua cultura, contudo fosse transformado através do didlogo (FREIRE,
2001, p. 92).

Essa atitude pedagogica indica um profundo comprometimento do educador com os
educandos, marca freiriana que via € a aplicacdo da conscientizacdo como instrumento
libertador no processo de educagdo e de transformacao social. Nesse aspecto a metodologia
que ele utilizou durante toda a sua vida foi o método dialégico. No pensar de Paiva (1987),
seus méritos nao sdo apenas métodos ou resume-se em teoria pedagdgica, mas uma praxis
a ser seguida e implementada cujo objetivo ¢ libertar a opressdo atuante na nossa
sociedade.

Para ele ¢ impossivel qualquer acdo humana sem comunicagao dialogica, sendo que
essa comunicacao tem que ser horizontal, posto que se trata de sujeitos sociais que
compartilham a experiéncia de transformarem o mundo e se autotransformarem. O

contetdo do didlogo € justamente o contetido programatico da educagao
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Por meio dos debates, iniciava-se o processo de alfabetizacdo. Nas orientacdes de
Paiva vé-se que, Freire elaborou uma proposta de alfabetizacgdo de adultos
conscientizadora, cujo principio basico pode ser traduzido na frase que se fez célebre, “A
leitura do mundo precede a leitura da Palavra”.

Paiva (1987) encarece que Freire rejeitou a utilizagdo das cartilhas porque colocava
o analfabeto na condi¢do de objeto. Os temas geradores mudavam essa condicdo, pois fazia
parte da realidade do grupo. Além disso, a dialogicidade era proposta antes de iniciar os
estudos.

A autora finaliza dizendo que, nesse periodo foi produzido material de
alfabetizagdo variado orientado por esses principios, normalmente elaborado regional ou

localmente, como o apresentado no arquivo do Prof. Osmar Favero — UFF.

Figura 5 - CEPLAR na Paraiba — For¢a e Trabalho.
Fonte: w.w.w.forumeja.org.br

Esse material continha palavras geradora acompanhadas de imagens relacionadas
com temas para debate. A caracteristica desse material ndo era apenas a referéncia a
realidade imediata dos adultos, mas, principalmente, a intencdo de problematizar essa
realidade.

Com a proposta de Paulo Freire, inaugurou-se nova etapa na educacao de adultos
no Brasil. Emergiu uma pedagogia que, explicitando seus fundamentos filosoficos e
metodologicos, se voltava exclusivamente para os adultos.

Neste sentido, Freire (1982, p. 41) se expressa definindo sua pedagogia como
humana e libertadora, com dois elementos distintos. No primeiro, os oprimidos vao

revelando o mundo da opressdo e se comprometendo na praxis; no segundo, quando


http://forumeja.org.br/df/files/Lercompleta.pdf

72

transformada a realidade opressiva, ela deixa de ser do oprimido para ser a dos homens em

processo de permanente libertagao.

- Quadro resumo da histéria da EJA

Uma parte fundamental do trabalho, além das leituras referentes ao quadro tedrico
da pesquisa, foi a catalogagdo da EJA, usando como norteador o momento histdrico e a
concepgao de ensino e aprendizagem trabalhada. Foi realizado um tabelamento dos dados
mais relevantes a fim de contextualizar o legado deixado pela metodologia usada.
Divisamos a partir de um vastissimo material, categorias e documentos-base foram:
dissertacdes de mestrado, teses de doutorado, artigo de revistas, livros que tratam da
historia da Educagdao e da Matematica, livros didaticos de Matematica e documentos do
ensino de EJA. Apds as leituras dessa pesquisa, elaborou-se como produto uma tabela
contendo dados essenciais desses trabalhos com a finalidade de instigar a leitura e
discussdo entre os historiadores da Educacao e, em particular, da Educagdo Matematica em
especial a EJA. Esse quadro permitird uma visdo mais abrangente dos programas de
ensino, sobretudo a visao do aluno dentro de uma perspectiva na constru¢ao do seu
conhecimento matematico e sua capacidade de resolver problemas perante as diversas

situacdes vivenciadas.

Quadro 1 - Historia da Educagdo de Jovens e Adultos no Brasil

FATOS POLITICOS E/QU

SOCIAIS.

VISAO DE ALUNOJOVEM E
ADULTO

CONCEPCAO DE ENSINO E
APRENDIZAGEM

1- Final da 2* guerra mundial efim
da ditadura de Vargas, a ONU —
Organizacdo das Nagdes Unidas —
alertava para a necessidade e
urgéncia de trabalhar a paz
mundial e a unido dos povos
2-Comega a se organizar um
sistema publico de educacdo
elementar no Brasil (1940).
3-Analfabetismo ¢ visto como
causa do subdesenvolvimento do
pais (década de 1940).

4-Primeira campanha nacional de
educagdo de adultos, orientada
por Lourenco Filho (década de
1940 e de 1950

-Jovens e adultos analfabetos
vistos como  incapazes e
marginais, identificados com a
crianga (década de 1940 e de
1950)

Cartilha para adultos baseada no
método silabico ¢é distribuida,
pela primeira vez no pais
(década de 1940).

1-Artistas, intelectuais e
estudantes se engajam em centros
de cultura e alfabetizag¢do popular

-Jovens e adultos analfabetos
vistos como portadores de cultura
e sujeitos da aprendizagem

-Lancado Plano Nacional de
Alfabetizagdo, orientado pelas
ideias de Paulo Freire (década
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(década de 1960). (década de 1960). de 1960).
-Enfase na dimensdo politica da
alfabetizagdo e na
conscientizacdo  (década de
1960).

1-Ditadura militar reprime
movimento popular e obriga
Paulo Freire a deixar o pais
(década de 1970).

2-Dissemina-se no pais o Mobral
— Movimento Brasileiro de
Alfabetizagdo (década de 1970).
3--Mobral cria programa
correspondente ao primario (PEI)
(déc. de1970).

4-Mensagens apelam para esforgo
individual e integragdo no
desenvolvimento do pais (década
de 1970).

Jovens e adultos analfabetos
vistos como mado de obra e
sujeitos de um aprendizado
tecnicista (industrializagao
crescente, crescimento econdmico
e populacional brasileiro)

-Utilizagdo do método da
palavra geradora, esvaziado de
conteudos criticos (década de
1970).

1-Abertura, volta de eleigdes
diretas para governadores ¢
prefeitos (década de 1980).

2-Extin¢do do Mobral, criagdo da
Fundagdo Educar com parcerias
entre governos e sociedade civil
(década de 1980).

Jovens e adultos semianalfabetos
vistos como sujeitos para politicas
publicas, sendo capazes de
reconhecer simbolos porém sem a
correta interpretacao dos
fenémenos.

-Alfabetizagdo  vista  como
processo que exige continuidade
¢ sedimentacdo (década de 1980
e de 1990).

-Influéncia do construtivismo e
teorias  historico-culturais da
aprendizagem (década de 1980 e
de 1990).

-Propostas pedagbgicas para a
alfabetizagdo partem de textos
reais e produgdes dos alunos
(década de 1980 e de 1990).
-Reconhecimento da
especificidade da aprendizagem
escolar (década de 1980 e de
1990).

1- Extin¢do da Fundacdo Educar,
retracio da  agdo  federal,
municipios assumem a Educagdo
de Jovens e Adultos (década de
1990).

2-Governo Federal langa
Programa Alfabetizacdo Solidaria
(década de1990).

-Jovens e adultos analfabetos
considerados capazes de elaborar
hipoteses sobre a escrita e sobre o
sistema de numeragdo mesmo
antes de terem frequentado a
escola (década de 1980 e de1990).

FONTE: Elaborado pela autora.
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CAPITULO 2 - EDUCACAO E MATEMATICA

Este capitulo estda dividido em duas partes, sendo que uma tratard da
contextualizagdo do ensino de matematica no Brasil e a segunda das concepgdes de
matematica no ensino e as abordagens.

Durante o processo de escolha de nosso referencial tedrico, tomaram-se diversos
usos e acepgdes para os termos concepcdes, concepcdes de Matematica e concepgdes de
ensino aprendizagem de Matematica (que no texto estd chamado de concepgdes de
educagdo Matematica). Se organizou entdo um levantamento sobre esses termos,
consultando, para isso, dicionarios de lingua portuguesa, dicionarios de filosofia e
trabalhos realizados por pesquisadores da Educagdo Matematica do Brasil e do exterior.

Entende-se Matematica como “ciéncia que estuda relagdes”. E também uma
maneira de pensar. Na historia, a Matematica desenvolveu sistemas de representacao e
modelos que nos permitem pensar sobre os eventos e fendmenos, atualmente fazendo
analises que ndo seriam possiveis sem esses sistemas de representacdo. O ensino de
Matematica nao interessa apenas aos matematicos ou aos professores de Matematica, mas
a todos.

Menezes (2009, p. 87) aponta:

[...] em nosso cotidiano nos deparamos com revistas, jornais e noticiarios de TV
que fazem amplo uso de valores numéricos, porcentagens, propor¢des, taxas,
indices e graficos. Os temas das reportagens, por exemplo, variam, indo das
finangas a previsdo do tempo, passando por esporte, transito, meio ambiente,
politica, satide. O fato mostra quanto o dominio das linguagens Matematicas ¢é
uma condi¢do de cidadania que a Educagdo Basica tem de garantir.

Ao educador compete fazer uso dessas linguagens que integram o cotidiano do
aluno dentro da escola, para que os fazeres e saberes da sociedade ndo sejam desvinculados
dos conhecimentos formais escolares e curriculares, com o intuito de garantir essa

interacdo teoria e praticas.

[...] ao aprender as primeiras operacdes, as criangas ja podem ser orientadas a
ajudar os pais a comparar pregos € a somar os valores dos produtos no carrinho
de compras para ndo ultrapassar a despesa prevista — atitude de consumo
responsavel. Ao longo das séries iniciais, ¢ possivel desenvolver habilidades
como medir e estimar quantidades. Nas mais avangadas, cabe o uso de taxas de
variagdo - por exemplo, no célculo da vazdo de uma torneira aberta ou na
previsdo do consumo mensal de energia de aparelhos domésticos (MENEZES,
2009, p. 88).

Conforme o autor, isso sera possivel com um planejamento escolar articulado,

principalmente comprometido com o conhecimento.
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A interpretagdo de graficos, a analise de relagdes, a mensuragdo, a modelagdo de
fendomenos sdo técnicas comuns da Matematica utilizadas nos mais diversos contextos. Nas
ciéncias em geral, e na tecnologia, a Matematica tem papel fundamental como instrumento
de andlise e previsao. Mesmo na vida quotidiana, ¢ necessario compreender o significado
de percentagem, proporcao, fracdo ou, ainda, o impacto das diferentes férmulas para o
calculo da inflagdo sobre o salario, uma realidade conhecida por todos, ou pela maioria da

populagdo.
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PARTE 1

2.1. A Educacao e a Matematica

O novo e o antigo tém o mesmo peso nesta peregrinagdo no encalgo do espago e
tempo de evolugdo da disciplina de Matematica.

Segundo D’Ambrosio (1986), tem-se que a disciplina Matematica assimilada no
Brasil ¢ fruto de um saber originado e desenvolvido na Europa. Houve diversas
contribui¢des, em especial das civilizagdes orientais, indiana e islamica, que moldadas ao
aspecto sociocultural ocidental chegaram a forma atual, por volta dos séculos XVI e XVII,
disseminadas pelo periodo de colonizacdo. Seu discurso dominante e sua universalizagdo
sdo exemplos do processo de globalizagdo que ocorre também em outras atividades e areas
de conhecimento. Para D’Ambroésio, (1986, p. 25), “a Matematica ¢ um
saber/conhecimento estruturado e organizado, a partir dos séculos XVI e XVIIL. Ela ¢ parte
do discurso dominante e a sua universalizagdo representa o processo de globalizagdo,
caracteristica outras areas de conhecimento.”

Segundo ainda este autor, o escritor francé€s Michel Foucault analisou os processos
pelos quais os discursos da sociedade moderna ascendem ao status de ciéncia. Observou
que a Matematica traduz a Unica pratica discursiva que transpds, de uma s6 vez, todos os
limiares de emergéncia. O limiar de positividade refere o0 momento em que uma pratica
discursiva se individualiza e assume sua autonomia. O limiar de feicdo epistemologica €
alcancado quando um conjunto de enunciados assume funcdo dominante em relagdo ao
saber. O limiar da cientificidade diz respeito a existéncia de critérios formais e de leis de
construcdo que regulam a figura epistemologica recém-delineada. O limiar de formalizagao
¢ ultrapassado quando o discurso, agora cientifico, consegue definir, a partir de si mesmo,
o edificio formal que constitui.

Diante desse fato, justifica-se, assim concebe o autor, a instauragdo enigmatica e
valorizada da Matematica em prover o necessario entendimento da realidade. Exige-se que
os saberes ndo se transformem de forma fragmentada, porém que tais fragmentos sejam
religados, para que haja efetiva compreensdo global, e ndo somente uma explicacdo ou

mera informacao.
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Por um lado, o fato de ser complexa e muito fechada na forma do comego absoluto;
por outro, o valor de ser, a0 mesmo tempo, origem ¢ fundamento de si mesma. Advém
disso o estabelecimento do discurso matematico como protétipo do nascimento e do porvir
de todas as ciéncias, servindo de modelo para todos os discursos cientificos em seu esfor¢o
de alcangar o rigor formal (D’AMBROSIO, 1986).

Observa-se que os mantenedores do status quo do discurso social, cujo objeto ¢ a
Matematica, procuram estar em diferentes posi¢cdes. As suas falas se processam dispersas
nos discursos dos matematicos profissionais, pesquisadores da area, restritas ao ambiente
académico; dos técnicos do Governo, preocupados com a avaliagcdo dos niveis de ensino,
relacionando educacdo com produgdo e desenvolvimento econdmico do pais. Tal discurso
se desenvolve a partir de um enunciado basico, considerado por todos como parte do
regime de verdade da nossa sociedade: a Matematica ocupa tradicionalmente lugar de
relevo nas redes de saber/poder sociais.

A partir desse enfoque, podemos pesquisar alguns significados do termo
Matematica. Embora contraditorios, habitam no discurso amplo que objetiva a Matematica
como saber destacado dentre os demais. Essa percepcao tem sido um ponto importante pela
perspectiva da Educagdo Matematica. Nela se inclui o interesse de que as atividades
escolares preparem os alunos para a cidadania e reflitam sobre a natureza critica da
Matematica.

Carneiro (2001, p.15) permite enumerar da seguinte forma, a posicao de:

1) produtor da Matematica, aquele que a percebe como constru¢do humana, em
desenvolvimento constante, relaciona-a com elementos positivos: ciéncia viva;
lugar de beleza, de magia, de verdades; mola propulsora do progresso cientifico;
motor do mundo. Nessa formagdo, esta ciéncia tem valor intrinseco, tem valor
social, e ndo esta relacionada, por si mesma, as dificuldades de aprendizagem. Elas
decorrem de questdes relativas ao ensino e ndo a produ¢do do conhecimento. Nao
se questiona o ensino; a possibilidade de ensinar é um pressuposto; tudo pode ser
ensinado por um bom professor; todos aprendem com um “bom” professor. Tais
enunciados divergem daqueles produzidos pelos educadores. E, hoje, uma verdade
na pesquisa educacional, que ndo existe relacdo direta entre ensino e
aprendizagem, e que sucesso da aprendizagem depende igualmente dos alunos, do
contexto social e institucional e do professor. Autores, como Porlan (1995),
definem a aula como um sistema complexo formado por elementos humanos e
materiais; um sistema aberto de natureza social e epistemoldgica no qual todos os
elementos sdao importantes.

2) aqueles que concebem Matematica como produto pronto, acabado, um corpo
estatico de conhecimentos a ser transmitido/adquirido e que, muitas vezes, a
relacionam com sentimentos negativos de dificuldade, fracasso, medo. Esta
relacdo emerge da andlise de discursos de professores que preparam estudantes
para exames diversos, dos proprios estudantes e das manifestacdes da midia. No
discurso daqueles que precisam e desejam o conhecimento matematico, para
ascender nas redes de saber/poder sociais; Matematica € um “bem” valioso e, para
muitos, de dificil acesso, assumindo significados de fracasso, dificuldade e crise.
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“Papel central nos processos competitivos”; “terror dosestudantes de todos os
niveis”; “tradi¢do de dificuldade”, sdo frases que a midia utiliza para expressar
este enunciado.

Dentro dessa perspectiva, a Educacdo Matematica surge, no Brasil, em discussdes
da década de 50 e se consolida, na década de 80. Decorre disso o discurso de matematicos
que passam a investigar a questdo da possibilidade de mudar a realidade critica do ensino
de Matematica predominante.

Na visao de D’Ambrosio (1986, p. 23), o discurso que associa educacao
matematica com mudangas nas praticas de ensino de Matematica tem diversos pontos de

convergéncia como, por exemplo, estes:

- direcionamento do ensino fundamental para aquisi¢do de competéncias basicas
necessarias ao cidadéo;

- importancia do desempenho do papel ativo do aluno na construgdo do
conhecimento;

- énfase na resolucdo de problemas, na exploragdo da Matematica a partir dos
problemas vividos no cotidiano e encontrados em outras disciplinas;

- importancia de trabalhar com amplo espectro de contetdos...para atender a
demanda social que indica a necessidade de abordar estes assuntos;

- necessidade de levar os alunos a compreender a importancia do uso da

tecnologia e acompanhar sua permanente renovagao.

O ensino da Matematica ¢ alvo da visdo tecnicista de educacdo. Segundo
Fiorentini (1994), o tecnicismo pragmatico procura reduzir a Matematica a conjunto de
técnicas, regras e algoritmos sem grande preocupagao em fundamenta-los ou justifica-los.

A Matematica formal valoriza o calculo abstrato, o simbolismo e,
consequentemente, a abstracdo pura. Procura desvincular-se da realidade, posta de lado a
importancia dos contextos socioculturais dos alunos e da sua vivéncia. Assim forma
cidaddos ndo criticos, portanto imaturos para o mercado de trabalho.

Com outro enfoque e dentro de uma perspectiva pos-moderna, a concepgao
mecanicista precisa ser superada. Devem-se conhecer os elementos aglutinadamente e,
ainda, as relacdes que estabelecem entre si e com os outros. Cita-se, por exemplo, o ensino
do professor que pode se processar & medida que estabelece relagdes com a aprendizagem
do aluno, somando ao contetido cientifico que o educador desenvolve, que pode ser
entendido se forem estabelecidas relagdes com o seu cotidiano e com o do aluno.

Nos anos setenta, Luckesi (1994) aponta um comeco a ser discutido, no caso o
social, isto €: como ¢ estruturada a sociedade em relagdo a educagdo, numa perspectiva de

condicionamento.
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De modo geral, Luckesi (1994), Freire (1996), Saviani (1997) e Aranha (2001) sao
unanimes ao refletir sobre a educagdo. Para eles, estd na educac¢do a saida para tantos
conflitos sociais, entre o Brasil e os paises desenvolvidos, porque a populacdo ainda nao
recebeu um ensino basico de qualidade. Complementam afirmando que, quando se
desenvolve uma educacdo auténtica, nela é superada a relacdo vertical entre educador e
educando, instaurada a relacdo dialdgica.

Outro fator a destacar ¢ que infelizmente, ainda temos grande distancia entre a
escola da rede particular destinada a elite e a escola destinada a populagao de baixa renda,

no caso a escola publica:

No século XX, a expansdo do ensino tornou muito clara a oposicdo entre duas
escolas, aquela destinada a elite e a outra ao proletariado. Essa situacdo s6 podera
ser contida se for evitado que as decisdes sejam tomadas “de cima para baixo”,
sem a prévia discussdo com os envolvidos no processo (NOESSE, 2005, p. 21).

Ainda na constru¢gdo de uma escola de qualidade e para todos, alcancando,

gradativamente, assim aquilo que tanto Paulo Freire visualizou:

Deve embasar-se em uma teologia libertadora, preocupada com o contraste entre a
pobreza e a riqueza que resulta privilégios. Faz uma abordagem dialética da
realidade, cujos determinantes se encontram nos fatores econdmicos, politicos e
sociais. Considera que o conhecer ndo pode ser um ato de "doagdo" do educador
ao educando, mas um processo que se estabelece no contato do homem com o
mundo vivido. E este ndo é estatico, mas dindmico, em continua transformacao
(FREIRE, 1996 apud NOESSE, 2005, p. 21).

Nessa visdo, o educando se educa para ser e estar na sociedade dindmica como tal,
interferindo e fazendo, ndo sendo apenas objeto de manobra da classe dominante que esta
no poder com o mando e o autoritarismo.

Todos os conceitos destes tedricos vém ao encontro do desenvolvimento da
aprendizagem que se pretendeu elucidar nesta pesquisa, tendo em vista que todo ser que
aprende apresenta comportamentos similares e especificos, isto ¢, cada um tem uma visao
que pode ser generalizada, porém, cada um tem a sua forma especifica de ver o objeto de

aprendizagem para desenvolver suas potencialidades.

2. 2. Matematica e seu ensino no Brasil : Um breve olhar na historia

O trabalho serd desenvolvido em forma de uma visdo panoramica centrada em dois
periodos, a saber, o primeiro vai de 1930 até a década de 1990 e, o segundo, de 1990 até o

inicio da década de 2000. No primeiro periodo acerca dos estudos em EJA, em face dos
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esfor¢os para o desenvolvimento do ensino e introdu¢ao da pesquisa matematica no Brasil;
assim como por iniciar, em 1950.

No segundo periodo, enfatiza-se a colaboragdo dada por matematicos
estrangeiros, que vieram para o Brasil a partir da década de 1930, para a consolidacao dos
estudos da Matematica de vanguarda, bem como para a visualizagdo, por parte da entdo
incipiente comunidade cientifica nacional, da necessidade da pesquisa matematica séria e
continuada; para a formacdo de discipulos e para a criacdo de sociedades e revistas
matematicas (em particular, no periodo pos-guerra).

Neste contexto, destaca-se ainda o importante papel formador desempenhado pelos
Coloquios de Pogos de Caldas, bem como a importancia dos projetos criados e
implementados pelo Governo Central para a formagdo de recursos humanos qualificados
em Ciéncia e Tecnologia. Por exemplo, a criagdo dos programas de pos-graduagdo em
Matematica a partir da década de 1960.

E, de fato, relevante entender o periodo de ensino militar no Brasil, entre 1808 ¢
1874, pois foi a partir da Academia Real Militar da Corte do Rio de Janeiro (fundada em
23 de abril de 1811) que se desenvolveu o ensino sistematico da Matematica Superior em
nosso pais. As escolas de engenharia também tiveram um importante papel nessa trajetoria
da ciéncia matematica no Brasil. Em 1875, o ensino da Matematica Superior ¢ introduzido
em Minas Gerais, surge para o Brasil a nova escola de engenheiros: a Escola de Minas de
Ouro Preto, que Henri Gorceix elevou as condi¢des de mais famoso centro de pesquisas
geologicas e mineraldgicas. J4, em 1894, ¢ introduzido o ensino de Matematica Superior,
em Sao Paulo, com a criagdo da Escola Politécnica de Sao Paulo.

A Reforma de Epitacio Pessoa em 1901 cria a matricula por disciplina e extingue os
exames que possibilitavam o acesso ao ensino sem a obrigatoriedade de frequéncia a
escola. A Reforma de Rivaddvia em 1911 retoma o vestibular, sem a exigéncia de
escolaridade anterior para a inscri¢ao nos exames baseando no fato de que os preparatérios
serviam a comprovagao.

A Reforma Maximiliano de 1915 determina a obrigatoriedade da seriagdo de
estudos pelo impedimento de realizar provas que ndo fizessem parte do conhecimento
minimo na escola, pautando-se nos moldes do ensino europeu. De certa forma, organiza o
ensino brasileiro ao incluir as proposta de seriacao escolar da Reforma Benjamin Constant
(ocorrida em 1890), de estruturagdo da Reforma Epitacio Pessoa e a retomada do vestibular

da Reforma Rivadavia.
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Em 1921, a Conferéncia Interestadual, ¢ convocada pela Unido e realizada no Rio
de Janeiro, a fim de discutir os limites e as possibilidades do artigo 35 da Constitui¢ao
entdo vigente face ao problema do analfabetismo e das competéncias da Unido face as
responsabilidades dos Estados em matéria de ensino.

Ela suscitou a criacdo de escolas noturnas para os adultos com a duragdo de um
ano, fazendo parte do Decreto n. 16.782/A de 13/1/1925, conhecido como Lei Rocha Vaz
ou Reforma Jodao Alves, que estabelece o concurso da Unido para a difusdo do ensino
primario e assegura no artigo 27 do referido decreto “Poderao ser criadas escolas noturnas,
do mesmo carater, para adultos, obedecendo as mesmas condi¢des do artigo 25”.

O artigo 25 obrigava a Unido a subsidiar parcialmente o salario dos professores
primdrios atuantes em escolas rurais. Aos Estados, competia pagar o restante do salario,
oferecer residéncia, escola e material didatico. A alegada caréncia de recursos da Unido, o
temor das elites, face a uma incorporacdo massiva de novos eleitores e a defesa da
autonomia estadual, tornaram sem efeito esta dimensdo da Reforma. Mesmo as propostas
de repor o ensino primario gratuito e at¢ mesmo obrigatorio, tentadas durante a Revisdo
Constitucional de 1925 e 1926, nao lograram sucesso (BRASIL, 2000).

Em 1922, Euclides Roxo, influenciado pelo matematico alemio Felix Klein'®,
consegue fundamentar os primeiros principios da moderniza¢do do ensino de Matematica,
substituindo os Freres de I'InstructionChrétienne - F.L.C., livros didaticos adotados pelo
Colégio Pedro 11, de autoria do professor Eugénio de Barros Raja Gabaglia'”.

Mais conhecidos pelas siglas F.L.C., os livros didaticos foram os que, através do
professor Gabaglia, na virada do século XX, substituiram os velhos compéndios de
Matematica, sem exercicios e organizados em forma de li¢coes, utilizados no Colégio Pedro
II desde meados do século XIX.

Segundo Valente (2007, p.131).

Eles ndo expressavam uma nova Matematica escolar, apenas reforcavam a
tradi¢do expressa no ensino separado de cada ramo da Matematica, sendo a
principal marca didatica desses materiais a grande quantidade de exercicios
propostos aos alunos. No Brasil, no inicio do século XX, os FIC representaram a
melhor sintese da Matematica escolar tradicional, classica.

I6Felix Klein (1849-1925), eminente gedmetra alemdo, moldou profundamente as estruturas Mateméticas de
seu pais.

"Filho do professor Dr. Gidcomo Raja Gabaglia e de sua esposa, D. Maria de Natividade Bandeira de Mello
Barros, filha do Desembargador Jodo Fernandes Barros e irma@ do Bardo de Sobral. Iniciou os seus estudos
em Sobral. Em 1880 matriculou-se na Escola Politécnica do Rio de Janeiro, graduando-se em todos os cursos
ali lecionados a época: Engenheiro Geodgrafo, Engenheiro Civil, Engenheiro de Minas e Bacharel em
Ciéncias Fisicas e Matematicas.
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Conforme Fiorentini e Lorenzzato, (2006, p. 6), a educagdo Matematica,
historicamente fundamentou-se como campo profissional e cientifico devido aos trés
fatores determinantes: a preocupacao dos matematicos e professores de Matematica com a
qualidade da socializagdo das ideias Matematica; a iniciativa das universidades europeias,
no final do século XIX, em promover a formacdo dos professores secundarios; o advento
de estudos de psicologos americanos e europeus sobre como as criangas aprendem a
Matematica.

A presenga cada vez mais significativa dos processos de urbanizagao, a aceleragao
da industrializagdo ¢ a necessidade de impor limites as lutas sociais existentes provocam,
de um lado uma maior presenca do Estado no ambito da "questdo social" e, de outro, um
maior controle sobre as forcas sociais emergentes e reivindicantes. Essa década de 20,
marcada pelo confronto de ideias entre correntes divergentes, influenciadas pelos
movimentos europeus, culminou com a crise economica mundial de 1929. Esta crise
repercutiu diretamente sobre as forcas produtoras rurais que perderam do governo os
subsidios que garantiam a produg¢do (SILVA, 1969).

A relacdao entre a Matematica e a educacdo, no periodo de 1900 a 1930, eclodiu

durante o primeiro movimento na Alemanha, sob a lideranga do matematico Felix Klein.

Com o advento da Revolugdo Industrial no século XIX, houve grande mudanga
ja no inicio do século XX, o qual foi marcado por dramaticas mudangas sociais
que afetaram diretamente as estruturas dos sistemas educacionais, bem como as
matérias de estudo que foram herdadas do sistema agricola (FIORENTINI E
LORENZATO, 2006, p. 6).

Nessa estrutura tradicional, o ensino da Matematica enfatizava apenas aspectos
formais, completamente desconectados de situagdes praticas e, em oposicao a tal sistema, a
industria e o comércio exigia cada vez mais conhecimentos modernos e avancgados, que
servissem para aplicacdes especificas.

As mudangas estruturais e curriculares da Matematica ocorridas no ensino
secundario foram induzidas principalmente pela transi¢do desse nivel de ensino para o
superior, tanto que os movimentos de reforma mais importantes e efetivos ocorreram nos
lugares em que tais problemas se fizeram mais agudos.

Entre as varias reformas que marcaram época no final do século passado, estdo a
Reforma Rocha Vaz (1925), a Reforma Francisco Campos (1931) e a Reforma Capanema
(1942). Foi a Reforma Francisco Campos que acabou norteando a denominacgdo da

disciplina Matematica hoje existente, unificando o ensino da algebra, da geometria e da



83

aritmética, configurando-se como primeiro passo para a modernizacdo da Matematica, hoje
escolar.

Em 1930, vencendo a for¢a dos opositores ¢ também as criticas dos meios de
comunicagdo, Euclides Roxo e seus adeptos conseguiram unificar o ensino de
Matematica evitando a separagdo de contetidos de Aritmética, Algebra,
Geometria e Trigonometria em séries distintas e também intercalando esses
contetdos em um mesmo ano. Roxo lutava para que o ensino dessa disciplina
partisse de um carater intuitivo e experimental, ao contrario da tradi¢do
euclidiana que propunha apenas um ensino matematico dedutivo (MARTINS,
1984, p. 238).

No transcorrer dessa evolugdo, o Brasil perpassou por uma série de influéncias no
ensino ¢ na aprendizagem de Matematica, desde seu descobrimento até a atualidade,

alinhando uma série de reformas.

2.2.1. A educacao e a Matematica na década de 30

A partir da década de 1930 é que se nota claros sinais que nos indicaram o inicio de
formagdo da comunidade Matematica brasileira. Em 1934, comecgara a formag¢do de uma
escola Matematica brasileira e a partir da segunda metade da década ja observa-se outros
sinais, por parte dos membros da comunidade Matematica brasileira, tais como: a
preocupacao também em fazer pesquisa cientifica continuada ainda atrelada a obtengdo de
um resultado novo. Este fora um tipo incipiente de pesquisa cientifica, pois, logo apos
breve espaco de tempo, percebemos a incorporagdo, por parte da comunidade cientifica
brasileira, do verdadeiro espirito da pesquisa cientifica, qual seja a preocupacdo em
considerar também em suas pesquisas a importancia, no seio da comunidade Matematica
internacional, dos resultados obtidos em seus trabalhos.

Transcorrida esta fase, percebe-se outro sinal, a preocupagdo, por parte de alguns
mestres, em formar discipulos em suas areas de pesquisas. Fica evidente também, a
preocupacao daqueles mestres em realizar semindrios de formacdo com seus alunos. Fora,
portanto, um fato novo, muito importante para o ensino e desenvolvimento da Matematica
no Brasil.

A Revolucao de 1930 ¢ marcada por um momento de reacomodag¢do dos interesses
dominantes, com a substituicdo do modelo capitalista e dependente agroexportador, pelo
modelo urbano-industrial. Getalio Vargas avanca para se estabelecer no poder autoritario,

a exemplo das reformas da area educacional que ocorrem de 1930 a 1946. Essas reformas
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apenas reforcam a dualidade quanto a formagao profissionalizante e a fungdo preparatéria
para o ensino superior.

Nessa época a Revolucao de 30 ¢ considerada um marco referencial para a entrada
do Brasil no mundo capitalista de producao. A acumulagdo e a produgdo de capital do
periodo anterior permitiu que o Brasil pudesse investir no mercado interno e industrial.

A nova realidade brasileira passou a exigir uma mao-de-obra especializada e para
tal era preciso investir na educacdo. Sendo assim, em 1930, foi criado o Ministério da
Educagao e Saude Publica sob o comando do Ministro Sr. Francisco Campos com amplos
poderes e controle. Em seguida, executa como uma das primeiras realizagdes, uma série de
decretos organizando o ensino secundario e as universidades brasileiras, conhecidos como
Reforma Francisco Campos!® (1931). Pela ordem de cronologia destaca-se:,

e Decreton® 19.850 — 11 de abril de 1931: cria o Conselho Nacional de Educacao.
e Decreto n° 19.851 — 11 de abril de 1931: dispde sobre a organizacdo do Ensino

Superior no Brasil e adota o Regime Universitario.

e Decreto n° 19.852 — 11 de abril de 1931: dispde sobre a organizacdo da

Universidade do Rio de Janeiro.

e Decreto n° 19.890 — 18 de abril de 1931: dispde sobre a organizacdo do Ensino

Secundario.

e Decreto n° 20.158 — 30 de junho de 1931: organiza o Ensino Comercial,
regulamenta a profissdo de Contador e da outras providéncias.
e Decreto n° 21.241 — 14 de abril de 1932: consolida as disposigdes sobre a

organiza¢do do Ensino Secundério (Saviani, 2004, p. 32).

Em 1931, o matematico Euclides Roxo assumiu a posi¢do de presidente da
comissdo encarregada de elaborar os programas de Matematica, na Reforma Francisco

Campos.

Essa orienta¢do ndo foi muito aceita entre os professores militares. Para estes, o
erro da nova orientacdo estava no ensino simultdneo e ndo sucessivo da
aritmética, algebra e geometria. Esse posicionamento muito influenciou na
elaboragio dos programas da reforma do ensino de Gustavo Capanema'’
(DASSIE, 2003, p. 217).

8 A chamada Reforma Francisco Campos era um conjunto de decretos que dispunha, sobre o ensino médio,
secundario e profissional. Embora apresentando um carater inovador na medida que implanta a versao
nacional do escolanovismo, ¢ conservadora pois, consolidou o dualismo6 e reforcou o elitismo. Centrava-se
no ensino secundério “ponto nevralgico” no sistema educacional e no ensino superior, centro de formacgao
das elites redentoras da nagdo

YGustavo Capanema nasceu em 1900 no Estado de Minas Gerais, filho de Gustavo Xavier da Silva
Capanema e de Marcelina Julia dos Santos. Pertenceu ao grupo conhecido como "os intelectuais da Rua
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O Governo Provisdrio foi marcado por uma série de instabilidades, como de 1932
quando explode a Revolucao Constitucionalista de Sdo Paulo, assim como a exigéncia de
uma nova Constitui¢ao.

Nesse viés da historia, a disciplina Matematica na década de 30, presente em livros
didaticos ndo estava organizada em seu todo, principalmente no que se referia a utilizagdo
do método heuristico de ensino e a utilizagdo do conceito de fungdo como eixo integrador
dos ramos da Matematica.

Com a eleicao indireta de Getulio Vargas pelo Congresso Constituinte, em julho de
1934, quem ocupa o cargo de Ministro da Educacdo e Satde ¢ Gustavo Capanema. O entdo
ministro, em seu relatdrio ao Presidente da Republica sobre as atividades desenvolvidas em
seu primeiro ano de mandato, afirma precisamente a necessidade da elaboracdo de um
plano nacional de educagdo que correspondesse a todos os ramos e graus de ensino, para
assim minimizar os problemas enfrentados pela educagao nacional.

Mendonga (1989, apud TUREZO, 2008) destaca que, na década de 1930, se
constituiu um nucleo de industrias e bens de produgao, e o papel do Estado foi redefinido
em vista da transformagao do polo urbano-industrial assentado na economia, demandando
também novas exigéncias na area educacional. Na reforma de 1931, foram adotados

regimes de séries para o ensino secundario, determinando, segundo Cury (2000, p. 16):

[...] cada vez mais, a sinonimiza¢do entre faixa etaria apropriada, seriagdo e
ensino regular. A avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem se dava por
meio de exames, provas e passagens para a série seguinte. Estava aberto o
caminho para uma oposi¢ao dual entre o regular e o que se chamaria supletivo.

A Constituicdo de 1934 incluiu os adultos como parte da educag¢do e como dever do
Estado, primeiro reconhecimento em ambito nacional. A nova constitui¢do, a segunda da
Republica, registra pela primeira vez, que a educagdo ¢ direito de todos, devendo ser
ministrada pela familia e pelos Poderes Publicos. E preciso pensar sobre o tipo de
reconhecimento que se fez com relagdo a educacdo de adultos em 1934. Na verdade, foi
um reconhecimento relativo, porque os adultos ficaram “fora” do sistema regular de
ensino, tal como foi sendo estruturado no pais.

Nesse aspecto, Capanema, com a colaboragdo de educadores da época, elabora

entdo, um questionario destinado a professores, alunos, cientistas, militares, politicos, entre

Bahia", ao lado de Carlos D. de Andrade, Milton Campos, Jodo Aphonsus, Jodo Pinheiro Filho. Foi ministro
da Educagdo e Saude no Brasil, de 1934 a 1945.
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outros, para assim coletar ideias e sugestdes a elaboracdo de um Plano Nacional de
Educagao.

Para Cury (2000, apud TUREZO, 2008), a Constituicdo outorgada de 1937 proibiu
que menores de 14 anos trabalhassem de dia e que menores de 16 anos trabalhassem a
noite, encorajando a criacdo de associagdes civis propostas a organizagdo das disciplinas
moral eugénica e civica voltadas a seguranga da nagdo. E importante lembrar que o acesso
minimo a escrita estava relacionado com o surto de industrializacdo de padrio taylorista’

de producao, que requeria escolaridade minima, como lembra Cury (2000, p. 18):

Em termos de concepgdo, o Estado Novo chega a explicitar uma discriminagéo
entre as elites intelectuais condutoras das massas ¢ as classes menos favorecidas
(art. 129 da Constitui¢do), voltadas para o trabalho manual e com acesso minimo
a leitura e a escrita.

Estas concepcdes vao se cristalizando, e suas generalizacdes passam a se
concretizar nas relacdes de supremacia de uns sobre os outros, o que vem desgastando
sobremaneira a vida em sociedade. Com mais dificuldades, sdo impingidas aqueles que ja

dispdem de menos recursos e qualidade de vida mais baixa.

2.2.2 - A educacdo e a Matematica na década de 40

Para compor o resgate historico Schwartzman (2000, p. 277) explicita: “a década de
40 foi um periodo de grandes transformacdes em toda a sociedade brasileira, com
significativas repercussdes no ambito educacional”.

A partir da década de 1940 foram fundadas, no Brasil, as sociedades cientificas de
Matematica. A primeira fora a Sociedade de Matematica de Sao Paulo, fundada em 1945,
na cidade de Sao Paulo, tendo sido extinta em 1969.

Ainda durante a década de 1940 e logo apds o término da Segunda Guerra Mundial,
foram contratados matematicos estrangeiros para lecionar em varios Estados do Brasil.
Nesta leva chegou para trabalhar, na USP, André Weil, um dos brilhantes matematicos
daquela geragdo. Veio a Sdo Paulo em 1945 e ali permaneceu até o ano de 1947. Na
Franca, foi um dos fundadores do importante Seminéario Julia que, por sua vez antecedera o
Seminario Bourbaki, também fundado por ele. Logo apods, chegaram para trabalhar,

também na USP, Oscar Zariski, Jean Dieudonné, Jean A. F. Delsart ¢ A. Grothendieck,

200 padrio taylorista de produgdo é o modelo projetado por Frederick Taylor. “Abrange um sistema de
normas voltadas para o controle dos movimentos do homem e da maquina no processo de produgdo,
incluindo propostas de pagamento pelo desempenho do operario (prémios e remuneragdo extras conforme o
numero de pegas produzidas)”. (SANDRONI, 1999, p. 593).
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entre outros. Este fora ganhador da Medalha Fields, em 1966, durante o Congresso
Internacional de Matematicos, realizado em Moscou, Russia.

Nessa década, iniciaram-se, na USP, os estudos de pos-graduagao em Matematica.
A década de 40, por se tratar de periodo posterior a Reforma Francisco Campos muito
influenciou na transformagdo do ensino das "Matematicas", com a nova denominagao:
"Matematica", em substituicdo as anteriores disciplinas: aritmética, algebra e geometria
que compunham o curriculo do ensino secundario brasileiro. Significativo conhecer as

mudancgas na Matematica a partir dessa unificagao.

No periodo do Estado Novo, que durou de 1937 al945, a educagdo publica
passou apenas a ter um papel subsidiario para os brasileiros. Isso aconteceu
devido ao artigo 125 da Constituigdo de 1937, o qual desobrigou o estado de
manter ¢ expandir o ensino publico. Porém, no artigo 130 da mesma
Constitui¢do, o governo deixa transparecer que os mais ricos deveriam financiar
a educacdo dos mais pobres. Fundamentando-se assim o grande dualismo dessa
constitui¢do em que os ricos estudariam em estabelecimentos publicos ou
privados e os pobres eram encaminhados ao ensino profissionalizante
(GHIRALDELLLI, 2000, p.81-83).

Ou seja, aos ricos, educagdo diferenciada voltada para a ciéncia e a administragdo
dos recursos para predominar sobre os pobres, enquanto estes deveriam ter cursos técnicos
profissionalizantes para a manutenc¢ao da produgdo. Essa serd a logica.

Outros autores, na mesma linha de pensamento, afirmam:

[...] nesse limiar de discussdes do golpe de estado em 1937, que instituia um
regime unitirio e autoritario, continuava ascendente o ritmo do progresso
educacional no Brasil, porém “o desajuste deixado na reforma de Francisco
Campos exigia uma reforma integral no ensino reforca (MARTINS, 1984,
p-175).

Vé-se que o aumento da producdo, o crescimento dos centros urbanos, € o
desenvolvimento da industria e servigos fazem com que todo esse cenario de progresso
econdmico repercute numa generalizada demanda pela educagao.

A Lei Orgénica do Ensino Primario, Decreto-Lei n. 8.529 de 2/1/1946 refere-se, no
capitulo IIT do Titulo II, ao curso primario supletivo para adolescentes e adultos, com dois
anos de duragdo. E a Constituigdo de 1946 afirma, nos artigos 166 ¢ 167, que o ensino

primario oficial ¢ gratuito a todos.

2.2.3 - A educacdo e a Matematica na década de 50

Na década de 1950, como resultado dos esforcos de varios matematicos brasileiros

e dos estrangeiros que estavam trabalhando no Brasil, o Dr. Candido Lima da Silva Dias
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sugerira ao entdo diretor cientifico do CNPq, professor Joaquim da Costa Ribeiro, a
criacdo de um Instituto de Matematica do CNPq.

Na segunda metade da década de 1950, por sugestdo do Dr. Chaim S. Honig,
docente da USP fora criado um importante evento cientifico para o Brasil denominado
Coloquio Brasileiro de Matematica, ciclo de eventos que marcara varias geracdes de
matematicos. Foram realizadas conferéncias e cursos, os quais refletiam as tendéncias dos
estudos matematicos da época, focalizando temas sobre os quais havia pesquisadores
brasileiros trabalhando.

Nesse periodo aconteceu importante evento que marcaria 0 ensino matematico
brasileiro, o 1.° Congresso Nacional de Ensino de Matematica no Curso Secundario -
Salvador (BA) setembro1955 e o II .° Congresso Nacional de Ensino de Matematica- Porto
Alegre(RS) em 1957,111 .° Congresso Nacional de Ensino de Matematica - Rio de Janeiro,
em 1959°!. Nestes congressos houve como foco:

- Questionar o processo de formacao do professor e, consequentemente, do aluno de
matematica (sujeitos que se constituem nessas interagoes € a partir das praticas de saber).

- Questionar praticas que produzissem os curriculos de matematica, as agdes em
sala de aula, a distribuicao dos tempos e dos espagos ¢ os efeitos produzidos nos modos de
conhecer, de ser e de constitui¢do dos sujeitos.

- Intervir nas técnicas de producdo do professor e do aluno de matematica,
objetivando avaliagdes mais padronizadas.

- Buscar no processo de formacdo do professor e do aluno de matematica uma
maneira eficaz de aprendizado.

No final da década de 1950, algumas instituicdes de ensino sediadas no eixo Rio de
Janeiro - Sdo Paulo ja haviam implantado bons programas de graduagdo (bacharelado) em
Matematica, como fora o caso da PUC - Campinas, que contara com a valiosa colaboragao
do professor Ubiratan D'Ambrosio, dentre outros. A partir de 1960, este mestre passara a
enviar seus melhores alunos de graduacao para prosseguir estudos de pos-graduacao em

instituicdes da envergadura do IMPA.

2.2.4. A educacdo e a Matematica na década de 60

2'Fonte: http://www.ime.usp.br/~sphem/documentos/sphem-tematicos-5.pdf
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A partir de 1960, houvera um substancial incremento na oferta ¢ na demanda de
cursos de graduacdo em Matematica em quase todo o pais. Faltavam professores de
Matematica nas escolas secundarias, bem como nas universidades. Os Departamentos de
Matematica de varias universidades contratavam, além de graduados em Matematica,
engenheiros (civil, mecanico, quimico, agronomo) que também desejassem abragar o
magistério. Universidades sediadas no eixo Rio de Janeiro - Sdo Paulo, bem como a
Universidade de Brasilia, foram mais cuidadosas em suas contratagdes de professores de
Matematica.

Nas instituigdes universitarias do eixo citado foram iniciados, a partir daquela
década, os programas de pos-graduacdo stricto sensu em Matematica. O IMPA fora, na
década de 1960, uma das primeiras institui¢des a criar seu programa de pds-graduacdo em
Matematica, em convénio com a Universidade Federal do Rio de Janeiro - UFRI.

Fora do eixo Rio de Janeiro-Sao Paulo fora criada, na década de 1960, por Darcy
Ribeiro, a Universidade de Brasilia - UnB; afinada com o modelo de instituigdo
universitaria de concepgao do educador Anisio Teixeira. Naquela institui¢ao de ensino fora
criado, o Instituto Central de Matematica-ICM, unidade encarregada de todos os cursos de
Matematica da UnB. O ICM passara a publicar uma cole¢do de monografias matematicas,
com trabalhos de seus membros permanentes € visitantes.

O Comité Interamericano de Educagao Matematica - CIAEM foi fundado em 1961,
por iniciativa do professor Marshall Stone, dos Estados Unidos, entdo Presidente do
International Comittee of Mathematical Instruction - ICMI. O objetivo principal da criagdo
do CIAEM era integrar os paises das Américas para discutir sobre Educagdo Matematica.

Este movimento iniciado por um grupo de Educadores Matematicos de alguns
paises das Américas vem crescendo significativamente, seja pelo nimero de participantes
seja pelo numero de trabalhos apresentados.

Nesta fase e determinado periodo ocorrem diversos movimentos que iniciaram as
discussdes sobre o conhecimento matematico e seu ensino, dentre eles:

A 1? Conferéncia Interamericana de Educagdo Matematica - I CIAEM Ocorreu de 4
a 9 de dezembro de 1961, na cidade de Bogota (Colombia), com a participacdo de
representantes de 24 paises, totalizando 48 participantes. A comissdo organizadora
internacional foi presidida por Marshall H. Stone (EUA) e secretariada por Howard F. Fehr
(EUA). A organizacdo local foi presidida por Pablo Casas e secretariada por German

Zabala.
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A 2* Conferéncia Interamericana de Educagdo Matematica - II CIAEM Realizou-se
em Lima (Peru) entre 5 e 12 de dezembro de 1966. Houve 29 paises representados com um
total de 84 participantes. A comissdo organizadora internacional foi presidida por Marshall
Stone (EUA), secretariado por Howard Fehr (EUA). A comissao local ficou a encargo de
Francisco Mir6 (presidente honorario), José Reategui (presidente), José Luis Krumdieck
(vice-presidente), César Carranza (secretario), Victor Latorre (tesoureiro) e Jorge Sdenz
(pro-secretario). Ruiz & Barrantes, La Historia del Comité Interamericano de Educacion
Matematica. Academia Colombiana de Ciencias Exactas, Fisicas y Naturales.

Também fora criado no ICM um programa de pés-graduacdo, na linha do mestrado.
Porém, a partir de 1964 com a instauragdo do regime militar no Brasil, aquela boa
iniciativa fora desativada e, com isso grande parte dos professores e alunos do ICM se
transferiu para outras instituigdes, no pais e no exterior. Os alunos que estavam em fase de
conclusdo de seus cursos foram transferidos para o IMPA e para a FNFi, na cidade do Rio
de Janeiro. Com a restruturagdo da UnB, apds 1964, fora criado outro programa de pos-
graduacdo em Matemadtica, com o corpo docente modificado.

A primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional foi a lei n. 4.024/61,
reconhecendo como direito de todos a educacgdo, em seu artigo 27. Ao se referir a educagio
primaria, assegura para os que a iniciarem depois dos sete anos podem ser formadas
classes especiais ou cursos supletivos correspondentes ao seu nivel de desenvolvimento.

A LDB/61 em seu artigo 99, regulamenta a obtencdo do certificado de conclusdo do
curso ginasial, mediante prestacdo de exames do madureza, apds estudos realizados sem a
observancia da Lei. E no paragrafo tnico garante que ‘“Nas mesmas condigdes sera
permitida a obtencdo do certificado de conclusdo do curso colegial aos maiores de 19
anos.”

A Constituicdo de 196772, fixa pela primeira vez, que a “[...] educacdo é direito de
todos e sera dada no lar e na escola; Assegurada a igualdade de oportunidade, deve
inspirar-se no principio da unidade nacional e nos ideais de liberdade e solidariedade
humana. [...]”. (BRASIL. Constituicao de 1967, artigo 168 § 3° - inciso II).

Outro fator de importancia a ser destacada foi garantir como dever de todos a
obrigatoriedade até os 14 anos, assim como a sua manuten¢ao pelos poderes publicos. Em

alguns casos (§ 3°- III) “[...] Sempre que possivel, o Poder Publico substituira o regime de

2de 24 de janeiro de 1967, TITULO IV , Da Familia, da Educagdo ¢ da Cultura texto publicado no
D.0.U. 20.10.1967
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gratuidade pelo de concessdo de bolsas de estudo, exigido o posterior reembolso no caso
de ensino de grau superior;[...]".

Em 1967 foi criado o programa Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo — Mobral
pela Lei n. 5.379% para erradicar o analfabetismo e proporcionar a educagio continuada de
adolescentes e de adultos foi desenvolvido e executado pelos municipios a partir de
orientacdes e supervisao pedagogica do governo central, inclusive a produgdo do material
didatico, totalmente desvinculado do contexto local.

O Mobral foi expandido nacionalmente durante a década de 1970 com atividades
prioritarias permanentes, [...] a alfabetizacdo funcional e, principalmente, a educagao
continuada de adolescentes e adultos. (BRASIL. Lei n® 5.379 de 1967, artigo 1°).

Essas atividades sdo explicitadas no paragrafo Uinico desse mesmo artigo “[...] em
sua fase inicial atingirdo os objetivos em dois periodos sucessivos de 4 (quatro) anos, o
primeiro destinado a adolescentes e adultos analfabetos até 30 (trinta) anos, e o segundo,
aos analfabetos de mais de 30 (trinta) anos de idade.”

A Lei n. 5.400 de 21 de margo de 1968 trata no artigo 1 “Os brasileiros que aos 17
(dezessete) anos de idade, forem ainda analfabetos, serdo obrigados a alfabetizarem-se.”
Fazemos destaque com grifo nosso, pois aparece em lei a Matematica, quando no artigo 9
“Para os efeitos da presente Lei, considerar-se-do alfabetizados os brasileiros que
demonstrarem, na forma que o regulamento desta Lei prescrever, dominio das técnicas de
ler, escrever, contar e a aquisicdo de nogdes elementares de educagdo moral e civica e de
conhecimentos gerais. (BRASIL. Lei n° 5.400 de 1968, artigo 1 € 9).

A Emenda Constitucional de 17 de outubro de 1969%* também conhecida como
Emenda da Junta Militar, que pela primeira vez, € usada a expressao‘[...] € direito de todos
e dever do Estado][...]” para a educagdo, no artigo 176. A educagdo, inspirada no principio
da unidade nacional e nos ideais de liberdade e solidariedade humana, é direito de todos e
dever do Estado, e sera dada no lar e na escola.

No final da década de 1960 e inicio da de 1970, fora iniciado por parte do Governo
Central, um forte programa de incentivo financeiro para alunos de pods-graduagdo e para
jovens docentes, estes pelo PICD, que desejassem complementar sua formagao académica,

e visava a formagao regular de mestres e doutores. A partir de 1980, o regime de trabalho

23 De 15 de dezembro de 1971. Fonte: http://www6.senado.gov.br/legislacao/ListaPublicacoes.
24 Emenda a Constituigdo de 24 de janeiro de 1967.
Fonte:http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/constituicao/emendas/emc_anterior1 988/emc01-69.htm
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para o docente em dedicagdo exclusiva (DE), fora ampliado de modo consideravel, a
medida que os docentes, ja doutores, regressavam as suas institui¢oes de origem.

A Sociedade Brasileira de Matematica foi fundada em 1969. Em 14 de Abril de
1969 emerge a Sociedade Brasileira de Pesquisa Operacional - SOBRAPO, cujo objetivo ¢
incentivar o desenvolvimento da Pesquisa Operacional no Brasil. Em 1978 surge a
Sociedade Brasileira de Matematica Aplicada e Computacional - SBMAC, que tem por
objetivo congregar profissionais da Matematica Aplicada as ciéncias fisicas, bioldgicas,
socioecondmicas ¢ da engenharia. Na década de 1980 vem a lume a Sociedade Brasileira
de Educagdo Matematica - SBEM, cujo objetivo ¢ congregar profissionais da area de
Educagao Matematica.

Neste inegavel esforgo do Governo Central de entdo, havia também um programa
de ajuda a bibliotecas de institui¢cdes universitarias para compra de aparelhos, de livros, de
colecdo de revistas periddicas, e bem assim assinatura de revistas. Também houvera um
programa de ajuda financeira a docente que apresentasse projeto, a ser aprovado, para
realizacdo de um programa anual de conferéncias expositivas ou de exceléncia,
apresentado por matematicos convidados e pertencentes a outras instituigdes. Este
programa visava colocar, em contato com matematicos experientes, os professores e alunos

de graduagao das instituigdes sede do projeto.

2.2.5 - A educacdo e a Matematica na década de 70

Conforme citado no topico anterior, no inicio dos anos 70, o Governo Central
implementou um forte programa de incentivo financeiro para alunos de pos-graduagado e
para jovens docentes para complementar sua formacdo académica. A partir dai, jovens
docentes de varias instituicdes de ensino do pais passaram a se matricular regularmente em
cursos de mestrado e/ou doutorado em Matematica. Ainda naquele periodo fora iniciado
também pelo Governo Central, se bem que de modo timido, o regime de trabalho para
docentes que instituia o tempo integral e dedicagcdo exclusiva, fora conhecido pela sigla
RETIDE. Estava, portanto, sendo implementado um importante projeto para o pais, com a
formacao de recursos humanos qualificados em Ciéncia e Tecnologia e fomento a pesquisa
cientifica.

Neste periodo, década de 70 tivemos outros movimentos que continuaram com a

problemadtica do ensino matematico foram elas:
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A 3% Conferéncia Interamericana de Educagdo Matematica - III CIAEM, realizada
em novembro de 1972 em Bahia Blanca (Argentina), a conferéncia contou com 22 paises
representados e 209 participantes. O comité executivo local era composto por: Renato
Volker, Angel Hernaiz, Luis Santal6, Jos¢ Maria Arago, Raal Chiappa e Margarita °© de
Chouhy Aguirre.

A 4* Conferéncia Interamericana de Educa¢do Matematica -IV CIAEM Com a
presenca de representantes de 22 paises, num total de 281 participantes, ocorreu em
dezembro de 1975 o IV CIAEM em Caracas (Venezuela). A comissdo organizadora local
foi composta pelo Comité Venezuelano de Educagdo Matematica: José Alejandro
Rodriguez (presidente honorario), Mauricio Orellan a Chacon (presidente), Saulo Rada
Aranda (vice-presidente) e Tania Calderon de Guédez (secretaria).

A 5% Conferéncia Interamericana de Educacdo Matematica (V CIAEM) Ocorrida
em fevereiro de 1979 em Campinas (Brasil), o V CIAEM contou com 569 participantes de
28 paises. A organizagdo ficou ao encargo dos professores: Omar Catunda (presidente
honorério) e Ubiratan D'Ambrosio (presidente). Na comissdo internacional de programa
figuravam os nomes: Emilio Lluis (México), Enrique Géngora (Costa Rica), Saulo Rara
Aranda (Venezuela) e Ubiratan D'Ambrosio (Brasil). A comissdo nacional era formada
por: Eduardo Ferreira, Gilberto Queiroz, Graziela Del Rosario Suarez, Henry G. Wetzler,
Itala Loffredo D'Ottaviano, Juares S. Mazzone, Kleber Marques e Luis Roberto Dante,
Maria do Carmo Ville, Maria Elizabeth B. Prado, Maria Laura L. Lopes, Marineuza G.
Soares, Oswaldo Sangiorgi, Palmeron Mendes, Renate Watanabe e Ubitaran D'Ambrosio.

No final de 1970, a Sociedade Brasileira de Matematica (SBM) inicia um programa
de incentivo para a realizagdo de reunides cientificas regionais, projeto realizado no
Departamento de Matemadtica da UFPR, ocorreu também a 1* Reunido Regional da
Sociedade Brasileira de Matematica em Curitiba, nos dias 5, 6 ¢ 7 de novembro de 1979.

A criagdo dos programas de pds-graduagdo em Matematica foi importante fator
para a melhoria de qualidade dos professores e dos cursos de graduagao existentes no pais.
A partir de 1970, varias universidades brasileiras ja possuiam programas de pos-graduacao
conduzindo aos graus de mestre e doutor em Matematica. Também a partir dessa década,
varias instituicdes passaram a ofertar regularmente, cursos de verdo, versando sobre
iniciagdo cientifica, graduagdo, extensdo universitaria, aperfeigoamento ou mesmo de pds-
graduagdo. Deve-se registrar que, naquela década, a PUC - Rio de Janeiro inaugurara um

programa de graduacdo-mestrado. O IME-USP inicia seu programa de doutorado e, em
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1971 foi a vez do IM-UFRJ abrir seu programa de doutorado. Ainda nessa época o
IMECC-UNICAMP também estréia seu programa de doutorado.

Com a implantagdo dos programas acima mencionados, os bons resultados logo
surgiram, pois nessa década ja se podia contar em pouco mais de trés centenas o nimero de
artigos escritos e publicados por jovens matematicos brasileiros em conceituadas revistas
internacionais. Os artigos abrangiam areas como: algebra, andlise matematica, equacdes
diferenciais e geometria. Também, a partir dai, o interesse de jovens matematicos
brasileiros em participar dos eventos cientificos nacionais e internacionais, como do
prestigiado Congresso Internacional de Matematicos (CIM). Nesse periodo, por duas
vezes, matematicos brasileiros foram convidados para proferir conferéncias durante o CIM,
realizados em 1974 e em 1978.

A Lei n°5.692/71, Diretrizes e Bases Nacionais da Educacdo-LDB? fixa as
diretrizes e bases para o ensino de 1° e 2° graus, e o ensino supletivo ganha um capitulo
préprio com cinco artigos, nessa Lei. No artigo 24, item a, consta que o ensino supletivo
estava destinado a “suprir a escolariza¢do regular para os adolescentes e adultos que ndo a
tenham seguido ou concluido na idade propria;”.Na sequéncia, no artigo 25, o ensino
supletivo abrangera, conforme as necessidades a atender, desde a iniciagdo no ensino de
ler, escrever e contar, e a formacao profissional definida em lei especifica, até o estudo

intensivo de disciplinas do ensino regular e a atualizacdo de conhecimentos.

2.2.6 - A educacdo e a Matematica na década de 80

A década de 80 ¢ um periodo de grande movimentacdo em busca de mudangas
sociais, inclusive na educagdo. O processo de abertura politica apos a ditadura militar em
1985 influencia diretamente na organizacdo e estrutura social, com a retomada da

participagio popular®®

e, mais enfaticamente, com a eleicdo de Tancredo Neves pelo
Congresso Nacional. E nesse cenario, fim do periodo ditatorial em 1985 que 0 MOBRAL
foi extinto?’ pelas mesmas influéncias sociais e politicas, e substituido pela Fundacio

Educar.

ZDisponivel em <http://www010.dataprev.gov.br/sislex/paginas/42/1971/5692.htm> Acesso em 15/08/2013.
26Movimentos como: CUT, Constituinte, Diretas, Movimento Sem Terra, Centrais Sindicais, etc.),

27 Ver Cap. I, p. 25, FUNDACAO EDUCAR A Fundagdo Educar foi criada em 1985 e, diferentemente do
Mobral, passou a fazer parte do Ministério da Educa¢do. A Fundagdo, ao contrario do Mobral que
desenvolvia agdes diretas de alfabetizagdo, exercia a supervisdo e o acompanhamento junto as instituigdes e
secretarias que recebiam os re cursos transferidos para execugdo de seus programas. Essa politica teve curta
duragdo pois em 1990 — Ano Internacional da Alfabetizagdo — em lugar de se tomar a alfabetizagdo como



http://www010.dataprev.gov.br/sislex/paginas/42/1971/5692.htm
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Nesse mesmo ano ocorre a 6* Conferéncia Interamericana de Educacao Matematica
-VI CIAEM. Teve realizada em novembro de 1985 em Guadalajara (México), com 180
participantes de 24 paises. A organizacdo ficou ao encargo de Emilio Lluis Rierea
(CIAEM), Edmundo Ponce Adame, Alejandro Dueiias Duran e Gilberto Garcia Garcia.

Dois anos ap6s ocorreu a 7* Conferéncia Interamericana de Educa¢do Matematica -
VII CIAEM Em julho de 1987 ocorreu em Santo Domingo (Republica Dominicana) o VII
CIAEM, com 316 participantes e 22 paises representados. Organizada por Eduardo Luna
(presidente), Sarah Gonzalez, Dulce Rodriguez e Xiomara Pimentel. O comité
internacional de programa era formado por Ubiratan D'Ambrosio (Brasil), Claude Gaulin
(Canada) e Eduardo Luna (Republica Dominicana).

Alguns anos depois, em 1988, a Constituicdo Federal ¢ aprovada, pela Assembléia
Nacional Constituinte, garantindo no artigo 208, no inciso I “ensino fundamental,
obrigatdrio e gratuito, inclusive para os que ndo tiveram acesso na idade propria”. Na
mesma constituicdo, o Ato das Disposi¢des Constitucionais Transitorias, artigo 60, ¢
firmado o compromisso para em dez anos, além de desenvolver esfor¢os para eliminar o
analfabetismo, prever recursos para esse fim.

Nas décadas seguintes, o governo brasileiro também assume varios compromissos
internacionais, referentes a universalizagdo da alfabetizagdo e da educagdo basica de jovens
e adultos. Destaca-se que ao final desta década, o inicio da discussdo e a construgdo do
projeto politico-pedagdgico da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB) com
a comunidade organizada que ja vinham sendo realizadas desde 1988.

Em virtude da producdo cientifica dos matemadticos brasileiros, em quantidade e
qualidade, na década de 1980 o Brasil ja figurara como um dos paises pertencentes ao
grupo 3, de um total de 5 grupos, na classificagdo feita pela Unido Internacional de
Matematica-UIM. Ja era significativo o numero de mestres e doutores trabalhando nos
Departamentos de Matemadtica das varias universidades brasileiras, dedicados ao ensino e a
pesquisa cientifica bésica, contribuindo dessa forma para a melhoria de qualidade do
ensino da Matemadtica superior em nosso pais, bem como para a melhoria da qualidade da
producdo Matematica brasileira. Apds 1980, o regime de trabalho, para o docente das

Instituigdes de Ensino Superior, em dedicacdo exclusiva (DE) foi ampliado de modo

prioridade, o governo Collor extinguiu a Fundag¢do Educar, ndo criando nenhuma outra que assumisse suas
funcdes. Tem-se, a partir de entdo, a auséncia do Governo federal como articulador nacional e indutor de uma
politica de alfabetizacdo de jovens e adultos no Brasil. (SOARES, Ledncio, Brasil Alfabetizado em foco,
PGM 1 - Alfabetizagdo de Jovens e Adultos: um pouco da Historia. Disponivel em:
<http://www.redebrasil.tv.br/salto/boletins2003/baf/tetxt1.htm>)
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consideravel, a medida que os docentes, ja doutores, regressavam as suas instituigdes de
origem.

Lamentavelmente, o forte incentivo financeiro existente, a partir da década de 1960,
a jovens docentes para realizar cursos de pds-graduagdo com bolsa de estudos do PICD,
depois PICDT, e CAPES, vem sendo paulatinamente reduzido, quando, ao contrario,
deveria ser aumentado em virtude da forte demanda. Também vem sendo, pouco a pouco,
diluido o apoio financeiro do CNPq, dentro do conjunto de agdes do fomento daquela
agéncia, tais como o suporte as atividades de Ciéncia e Tecnologia que cobre diversas

modalidades de apoio ao pesquisador individual, quando ndo de um grupo de pesquisa.

2.2.7 - A educacdo e a Matematica na década de 90

Em 1996, a nova Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (LDB) n° 9.394,
substitui o termo ensino supletivo passando a usar Educagdo de Jovens e Adultos -EJA. No
titulo III do Direito e Dever de Educar, em seu artigo 4 no item VII fica explicitado que a
“[...] oferta de educagdo escolar regular para jovens e adultos, com caracteristicas e
modalidades adequadas as suas necessidades e disponibilidades, garantindo-se aos que
forem trabalhadores as condi¢des de acesso e permanéncia na escola;[...]”.O artigo 24
encaminha as diretrizes referentes a organizagdo da educacdo basica como um todo, sem
especificidades, mas por nivel de ensino.

No texto do artigo 32, alterado pela Lei n® 11.274 de 2006, fixa apenas a idade
minima para “o ensino fundamental obrigatorio, com duragdo de 9 (nove) anos, gratuito na
escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, terd por objetivo a formagado basica
do cidaddo”. Entendemos que a nao fixacdo da idade limite ¢ salutar pela visdo de
possibilidade de adaptacdo e atualizacdo na modernidade.

Nessa oOtica, a matematica esta contemplada também no artigo 32 no item I “[...] o
desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios bésicos o pleno dominio
da leitura, da escrita e do calculo; [...].

Em seguida, a continuidade de estudos ¢ garantida no artigo 35, inciso I do ensino
médio, tendo como primeira finalidade a “[...] consolidacdo e o aprofundamento dos
conhecimentos adquiridos no ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de
estudos;[...]” e no art. 36 que trata do curriculo para o ensino médio ¢ feita a observacao

referente ao disposto na Secdo I desse mesmo capitulo, “[...] destacara a educacao
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tecnoldgica basica, a compreensdo do significado da ciéncia®®, das letras e das artes; o
processo histoérico de transformacdo da sociedade e da cultura; a lingua portuguesa como
instrumento de comunicagao, acesso ao conhecimento e exercicio da cidadania;...]”

Antes da LDB n° 9.394/96 a Educacao de Jovens e Adultos era compreendida
apenas as quatro primeiras séries do ensino fundamental, com ela, essa concepcdo se
ampliou até o ensino médio, sendo considerada uma modalidade de educagdo basica em
suas etapas tanto fundamental quanto média.

No artigo 37, se¢ao V do capitulo II da Educagao Basica, denominada Educacao de
Jovens e Adultos, “A educagdo de jovens e adultos serd destinada aqueles que ndo tiveram
acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio”. No primeiro paragrafo
desse mesmo artigo, diz que os sistemas de ensino assegurardo oportunidades educacionais
gratuitas, considerando as especificidades dos alunos, os interesses e as condi¢des de vida
e trabalho, mediante cursos ¢ exames oferecidos aos jovens e adultos que ndo puderam
efetud-las em idade regular. Ainda nesse mesmo artigo, no paragrafo 2° destaca que “O
poder publico viabilizara e estimulara o acesso e a permanéncia do trabalhador na escola,
mediante ag¢des integradas e complementares entre si”.

Compreendendo a base nacional comum do curriculo, outra fungdo do sistema de
ensino ¢ a manutenc¢ao de cursos € exames supletivos, com o objetivo de habilitar os jovens
e adultos para prosseguirem os estudos em carater regular. Conforme o artigo 38, esses
exames serdo realizados em nivel da conclusdo do ensino fundamental para os maiores de
15 anos (paragrafo 1, item I) e com 18 anos no ensino médio (paragrafo 1, item II).

O capitulo III da educagdo profissional e tecnoldgica em seu artigo 39%° nos diz que
“A educagdo profissional, integrada as diferentes formas de educagdo, ao trabalho, a
ciéncia e a tecnologia, conduz ao permanente desenvolvimento de aptiddes para a vida
produtiva". No pardgrafo unico desse artigo assegura o acesso do jovem e do adulto
trabalhador, “[...] contara com a possibilidade de acesso a educagdo profissional”.

Pode-se inferir entdo que a atual educacdo de jovens e adultos estd assegurada no
documento da lei, assim como o ensino sobre o conhecimento de matemaética garantido.

Esta década pode ser delineada, conforme o cendrio apresentado no relatdrio

encomendado pela UNESCO a uma comissao coordenada por Jaques Delors. Segundo esse

28 Neste caso a Matematica esta inclusa.

2 Este artigo foi regulamentado pelo Decreto n°® 5.154, de 12 de julho de 2004 que regulamenta o § 22 do art.
36 e os arts. 39 a 41 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional, e da outras providéncias.
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documento, o nosso planeta cada vez mais povoado, tem provocado mudangas ndo apenas
de base local, mas de propor¢ao mundial, atingindo diversos setores da atividade humana
através da comunicagao universal entre as diferentes faces da interdependéncia planetaria
atuando num mundo de multifacetado pelas tensdes entre o local e o global. O desafio de

compreender o mundo a partir da compreensao do outro sdo fatores:

[...] imposto pela abertura das fronteiras econdomicas e financeiras, impelida por
teorias de livre comércio, reforgada pelo desmembramento do bloco soviético,
instrumentalizada pelas novas tecnologias da informagdo a interdependéncia
planetaria ndo cessa de aumentar, no plano econdmico, cientifico, cultural e
politico. Sentida de maneira confusa por cada individuo, tornou-se para os
dirigentes uma fonte de dificuldades (DELORS, 1998, p.35).
Em progressao aritmética, a populacdo mundial ndo para de aumentar, mesmo com
o declinio da taxa de fecundidade ocorrida nas décadas de 70 e 80. Atingimos, segundo
Delors (1998, p. 35), “[...]5,57 bilhdes de pessoas em 1993, devera atingir 6,25 bilhdes no
ano 2.000 e 10 bilhdes em 2050°.” Esse quadro ¢ dispare de uma regido para outra, em que
[...] paises de fraco crescimento demografico a proporcao de pessoas com mais de 65 anos

subird em flecha, passando de 12% em 1990 para 16% em 2010 e para 19% em 2025.

Por outro lado, o numero absoluto de jovens com menos de quinze anos
aumentou muito, passando de 700 milhdes em 1950 para 1,7 bilhdo em 1990.
Disso resulta uma pressdo sem precedentes sobre os sistemas educativos,
solicitados até ao extremo limite das suas capacidades e, por vezes, bem além
dessas mesmas capacidades. Hoje em dia mais de um bilhdo de jovens no mundo
sdo escolarizados, isto é, perto de um quinto da populagdo mundial; em 1953
eram apenas cerca de 300 milhdes**(DELORS, 1998, p. 33).

Essa expansdo configura um novo mapa econdmico mundial, variando o Produto
Interno Bruto por habitante, o ritmo de desenvolvimento e os critérios estabelecidos pelo
Programa das Nag¢des Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) de desenvolvimento
humano sustentavel.

Outro destaque dessa década, ainda recente, ¢ a constituicdo de redes cientificas e
tecnologicas conectadas, os centros de pesquisas e os conglomerados empresariais que
corroboram para reconfiguracdo espaco temporais da nossa sociedade.

Com a extingdo da Fundagio Educar®!, logo apds a posse do governo Fernando
Collor de Mello*, o Ministério da Educacio e Cultura desencadeou o Programa Nacional

de Alfabetizac¢do e Cidadania (PNAC), com o objetivo de mobilizar a sociedade em prol da

30 UNESCO, Rapport mondial sur 1’éducation 1995. Paris, 1995.
3! Institui¢do que substitui o MOBRAL, conforme ja nos referimos anteriormente.
32 Primeiro presidente eleito diretamente ap6s o regime militar
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alfabetizacdo de criangas, jovens e adultos envolvendo 6rgdos governamentais e ndo-
governamentais. Entretanto, o programa foi encerrado em apenas um ano de atuagao.
Casassus (2001, p. 66-67 apud Beisiegel, 1997) nos conta que varios pensadores,

intelectuais e pesquisadores®”

influentes sobre as politicas educacionais, declararam
publicamente oposi¢do aos investimentos na educac¢dao de adultos pelos governos, sob o
argumento de que eles ja se encontravam adaptados a sua condicao, e o atraso educativo do
pais poderia ser saldado com a focalizagao dos recursos no ensino primario das criangas.
Esse debate social pode ser identificado em documento expresso sob a forma de
Congressos Pedagogicos®*com resultados positivos, conforme destaca Casassus (2001) ao
afirmar possibilitar a abertura de diferentes forcas politicas, sociais e sindicais, tais como,

e Os Acordos Nacionais, em particular, o Acordo Nacional para Modernizagdo da
Educacdo no México (1992) e o Acordo Nacional de Educagdo 2000 no Equador
(1993), que constituiram a assinatura de protocolos nacionais mobilizando
entidades docentes e intelectuais;

e Os Planos Decenais que apareceram sob diferentes modalidades estratégicas. O
Brasil passou de uma primeira etapa, ao estabelecer um Compromisso Nacional de
Educacio para Todos entre representantes das trés esferas da federagao (1993), para
elaboragao e discussao horizontal — Estado/Sociedade Civil — e vertical, até mesmo
nas escolas, de um Plano Decenal de Educagdo para Todos (1994). Também em
uma perspectiva participativa, a Republica Dominicana tem elaborado e
implementado seu Plano Decenal desde 1990, enquanto, na Venezuela, o Conselho
Nacional de Educacao desenvolve linhas orientadoras do Plano Decenal mediante
Planos quinquenais (1993);

e Os Foruns Publicos dos quais participam diferentes setores sociais, podendo ser
setoriais, como, a exemplo, o Forum Permanente do Magistério no Brasil (1994),
ou gerais como o Férum Educativo, que ¢ uma associacdo civil multidisciplinar que
opera desde 1992 no Peru;

e As Leis de Educacao expressam outro ambito de acordos, desta vez no quadro

legislativo. Assim foram criadas Leis da Educa¢do na Argentina em 1993, na

33O ex-ministro José Goldenberg, o consultor Claudio Moura Castro, os ja falecidos senador Darcy Ribeiro
e Sérgio Costa Ribeiro, pesquisador do Ipea.
34 Entre eles figuram o da Argentina (1987), Bolivia (1993) e Chile (1997).
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Bolivia em 1994, na Colombia em 1993 e 1994, no Chile em 1994 ¢ 1997, no

México em 1993 e no Brasil em 1996;

e As Comissoes de tipo académico, como o comité de Sabios na Colémbia (1994), ou
do tipo intersetorial, como a Comissdo Presidencial para a Modernizacdo da
Educagao no Chile em 1995. Mediante essas medidas de gestdo, as autoridades de
Estado convocaram diferentes setores sociais para que participassem na discussao e
compromissos com a educagdo publica. (CASASSUS, 2001, p. 18-19)

No Brasil, as reformas educacionais, tinham objetivos claros definidos. Por um
lado, produzir um reordenamento das politicas sociais do Estado e por outro estender o
atendimento do ensino fundamental, interpretado como educagdo basica enquanto meta a
ser conseguida.

A construcdo da Educagdo Basica na sociedade brasileira, foi resultado das acgdes
realizadas a partir da Conferéncia Mundial de Educac¢do para Todos, em Jomtien — na
Tailandia (1990), patrocinada pelo Banco Mundial, juntamente com o PNUD, a UNESCO
e o UNICEF, do Estado brasileiro - pelos dispositivos constitucionais —e 0 movimento
organizado dos professores e associagdes académicas. Além destes, colaboraram o Plano
Decenal de Educacao para Todos (1993-2003), assim como o financiamento externo do
Banco Mundial/BIRD, para educagdo escolar, todos eles visando a erradicagdo do
analfabetismo e a universaliza¢ao da Educacao Basica.

Bishop (1991) entende a educagdo essencialmente como um processo social e, em
consequéncia, educa¢do matematica também deve conter em seu nucleo a proposicao de
que ¢ um processo social. Essa natureza social humana e interpessoal da educacdo ndo
pode se resumir a aquisi¢ao de técnicas matematicas e a Matematica eficiente, pois, ela €
um fendmeno cultural e transcende os limites sociais, da mesma maneira que a musica, a
religido, a ciéncia, a arte e 0 esporte.

O mesmo autor identifica as atividades de contar, localizar, medir, desenhar, jogar e
explicar como a base culturalmente constituida. Essas atividades sdo consideradas
universais € a0 mesmo tempo essenciais para o desenvolvimento da Matematica. Em
atendimento as necessidades, ¢ desenvolvida uma tecnologia simbdlica da Matematica
utilizando essas atividades em todas as culturas conhecidas. Na sociedade moderna e
altamente industrializada de cultura tecnologica ¢ necessario cada vez mais, o crescimento

desse conhecimento.
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O desenvolvimento social concreto que tém dado origem as matematicas também
mostra que sdo produtos de diversos valores, e considerados importantes nessas
sociedades. A Matematica, enquanto fendmeno cultural, s6 tem sentido se esses valores
também forem explicitos.

As seis atividades universais estudadas por Bishop (1991) tém desempenhado um
papel decisivo no desenvolvimento das complexas simbolizagdes e conceitualizagdes
matematicas que conformam a disciplina internacionalizada que conhecemos hoje. Essa
tecnologia simbolica ¢ o resultado de um conjunto determinado de interagdes culturais e de
desenvolvimentos sociais. Outras culturas tém gerado e continuam gerando outras
tecnologias simbdlicas, e isto nos permitem compreender a existéncia de outras
matematicas.

Est4 cada vez mais claro que a Matematica, além de ser uma tecnologia simbdlica,
também ¢ portadora, € a0 mesmo tempo produto, de determinados valores. Bishop (1991)
ressalta que, compreender a Matematica apenas como uma tecnologia simbdlica concreta ¢
uma parte dela, talvez a menos importante para a educacao e para nosso futuro. Afirma ser
necessario aprofundar no conhecimento dos valores da Matematica para desenvolver
adequadamente o enfoque cultural com os alunos, e ensinamos, mas de maneira
inconsciente, implicita, 0 mais preocupante, acritica.

Em seu estudo, identifica seis conjuntos diferentes de ideais e valores, formando
pares complementares: o racionalismo e o objetivismo sdo as ideologias gémeas da
Matematica; o controle e o progresso sdo os valores atitudinais que dirigem o
desenvolvimento matematico e, no campo sociologico, os valores de abertura e mistério
sdo relacionados com a apropriacdo potencial do conhecimento matematico € com a
distancia e a relacdo entre as pessoas que geram esse conhecimento e o resto da sociedade.

Ao examinar a educagdo na relacdo com a Matemadtica, para Bishop (1991) ¢
fundamental considerar os equilibrios e as interagdes dos valores dentro da sociedade. A
educagdo, como atividade intencional, deve se ocupar de estabelecer opgdes. Na educagao
matematica ndo ¢ diferente e, em consequéncia, ndo devem ficar unicamente na variedade
de simbolos e conceitos matematicos, mas ter também os valores como op¢ao.

A auséncia desse equilibrio, o autor tem inclinado mais ao objetivismo que ao
racionalismo, mais ao controle que ao progresso e, mais ao mistério que a abertura. Dessa

forma, a Matematica pode ser caracterizada com um objetivo de controle sobre a ciéncia e
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a tecnologia, que, a0 mesmo tempo, continua sendo um mistério, pois o ensino da
Matematica fica reduzido a mera instrug¢ao, sem sentido nem significagdo.

Tendo clareza de que o processo educativo ndo ¢ linear, mas cheio de conflitos e
contradigdes, acreditamos que cada escola deve construir coletivamente o seu projeto
educacional, estando atenta a sua clientela, buscando atender as reais necessidades de seus
estudantes.

A escola tem o compromisso de promover a educagdo através de um processo de
socializagdo norteado pelos principios e objetivos definidos, segundo as finalidades do
curriculo determinado pelas instincias técnico-pedagdgicas do sistema escolar. E
importante, porém, Lopes (1998, p. 29) aponta que “[...] olhar cuidadosamente para toda
proposta curricular elaborada pelos 6rgdos publicos ou privados, observando suas
intengdes, sempre implicitas ao definirem os objetivos, os conteudos e mesmo as
orientagoes didaticas.”

Concorda-se com Lopes (1998), de que ¢ preciso um olhar cuidadoso, observar e
considerar se contempla as reais necessidades, social, economica, politica e cultural dos
estudantes.

Mesmo que se tenha tido avangos, Sebastiani (1999) nos faz perceber que a
matematica enquanto ensino, ainda continua revestida de verdades absolutas, universais e
atemporais. Para ele ¢ necessario chegar a escola a concep¢ao de uma matematica
construida pelo homem, mais flexivel e dindmica, mostrando aos professores-alunos que a
crenca nos conceitos matematicos como verdade universal resulta de uma visao da ciéncia
evolucionista e eurocéntrica.

Destaca ainda, para a existéncia de wma matematica, ponderando que cada
sociedade constrdi a sua matematica. Vivemos numa sociedade que tem como bagagem
basicamente a ciéncia ocidental, e como dogma, a verdade absoluta. Dessa forma, nosso
olhar ¢ educado para ver a ciéncia do outro, no maximo, como uma fase da evolu¢do para
atingir o nosso saber.

Nesse periodo, ainda seguindo a tendéncia de discutir o ensino matematico
ocorreram as conferéncias interamericanas, nessa sequéncia a 8" Conferéncia
Interamericana de Educacao Matematica - VIII CIAEM ocorrida em agosto de 1991, em
Miami (EUA). Contou com 141 participantes de 21 paises sob a organizacao local de
Gilberto Cuevas, Robert Kelly, Angela Abramson e . O comité do programa foi composto

por Eduardo Luna (Republica Dominicana), Ubiratan D'Ambroésio (Brasil), Patrick Scott
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(EUA), Fidel Oteiza (Chile), Angel Ruiz (Costa Rica), Emilio Lluis (México) e Claude
Gaulin (Canada).

No ano de 1995, a 9* Conferéncia Interamericana de Educacdo Matematica - IX
CIAEM ocorreu em agosto de 1995, na cidade de Santiago (Chile), com 1,080
participantes de 17 paises, e comissdo organizadora local chefiada por Fidel Oteiza e
Patricio Montero.

A 10? Conferéncia Interamericana de Educagao Matematica - X CIAEM realizou-se
em Maldonado (Uruguay), em agosto de 1999. Com a participagdo, aproximada, de 600
congressistas de varios paises, foi organizada, localmente, pelos professores Alicia Villar,

José Luis Muiliz, Maria del Carmen Sartori, Victor Martinez ¢ Hector Deambrosi.

2.2.8. A educacao e a Matematica 2000 a 2006

Foi a partir da Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos, que a educacdo
ganhou destaque nas agendas nacionais e internacionais integrando-se, portanto, ao
conjunto das agdes das reformas politicas e econdmicas.

O novo cenario da educacdo se abre no século XXI, com novas perspectivas para o
profissional que se insere no mercado de trabalho, sob diversas abrangéncias, como nos
mostra a propria sociedade. Vimos um momento particular de discussdes sobre
globalizagdo, neoliberalismo, terceiro setor, educacao on-line, enfim, uma nova estrutura
se firma na sociedade, a qual exige profissionais cada vez mais qualificados e preparados

para atuarem neste cenario competitivo. Para Imbernén (2000, p.19):

[...] O século XXI ja comega mais documentado do que qualquer um dos
anteriores, mas também ¢é mais incerto para grande parte da humanidade do
século XX. Embora a incerteza faga parte intrinseca do tempo no qual vivemos,
embora seja parte do presente, ha sociedades e povos inteiros que ndo estdo
preparados para enfrentd-la. Nao ha nada seguro sob o sol: encontramo-nos
diante de uma nova forma de ver o tempo, o poder, o trabalho, a comunicagdo, a
relag@o entre as pessoas, a informacgdo, as institui¢des, a velhice, a solidariedade.

Na atual realidade em que se encontra a sociedade, a educacao tem se transformado
no ponto de origem para enfrentar os desafios que se articulam no seu interior e por todos
os seus segmentos, desafios gerados pela globalizacdo e pelo avango tecnoldgico na
atualidade, como a inovadora ¢ desafiadora era da informagao, da comunicagdo ou ainda a
era do conhecimento. Mais recentemente, acrescentou a designacdo de sociedade da
aprendizagem. As chamadas tecnologias de informagao e comunicagdo (TIC) invadiram as

nossas casas ¢ tomaram conta de nossas vidas, transformando nossa maneira de trabalhar e
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viver. Chamaremos de sociedade da informacdo a sociedade aberta e global que tem
trazido para a vida e, em particular, para a educacdo, mudangas significativas e

preocupantes do ponto de vista ético.

O conceito de educacdo ao longo de toda a vida aparece, pois, como uma das
chaves de acesso ao século XXI. Ultrapassa a distingdo tradicional entre
educagdo inicial e educacdo permanente. Vem dar resposta ao desafio de um
mundo em rapida transformagdo, mas ndo constitui uma conclusdo inovadora,
uma vez que ja anteriores relatorios sobre educagdo chamaram a atengdo para
esta necessidade de um retorno a escola, a fim de se estar preparado para
acompanhar a inovagio, tanto na vida privada como na vida profissional. E uma
exigéncia que continua valida e que adquiriu, até, mais razdo de ser. E s6 ficard

satisfeita quando todos aprendermos a aprender. (IMBERNON, 2000, p.20):
Em janeiro de 2003, o Ministério da Educa¢do e Cultura anunciou que a

alfabetizacdo de jovens e adultos seria prioridade do Governo Federal, que criou a
Secretaria Extraordinaria de Erradicagdo do Analfabetismo - SEEA, com a meta de
erradicar o analfabetismo durante o mandato de quatro anos de governo do presidente Lula.
Para cumprir essa meta foi lancado o Programa Brasil Alfabetizado, ao qual o MEC
contribuird com os 6rgdos publicos Estaduais e Municipais, instituicdes de ensino superior
e organizacdes sem fins lucrativos para que desenvolvam agdes de alfabetizagao.

A educagdo deixou de ser um ensino voltado ao tradicional, fazendo com que os
educadores buscassem novas propostas de ensino, com intuito de ajudar no crescimento do
aluno para um ensino mais qualificado para um futuro melhor para humanidade.

A década de 1990 nao foi muito benéfica, pela auséncia de politicas publicas, o
governo ndo apoiou a Educacdo de Adultos, contribuiu para o fechamento da Fundagao
Educar, além de ocorrer um grande vazio politico, no que se refere a esse setor, mas em
compensagdo, alguns Estados e Municipios assumiram a responsabilidade de oferecer
educagdo para os alunos da EJA (ID, 2006).

Dos seis objetivos de Dacar, o ultimo deles propde, “Melhorar todos os aspectos da
qualidade da educagdo e assegurar a exceléncia de todos, de modo que resultados de
aprendizagem reconhecidos e mensuraveis sejam alcancados por todos, especialmente em
alfabetizacdo, cilculo e habilidades essenciais para a vida.” (FORUM MUNDIAL DE
EDUCACAO. Dacar, Senegal, 26-28 abr. 2000. Relatério Final: anexo II. Paris: UNESCO,
2000.)

A matematica faz parte da meta, inserida como uma das habilidades essenciais a

vida humana em sociedade, e ¢ esperado, a

Obtencao, por todos os estudantes, inclusive as criangas que freqiientam escolas,
de um nivel de dominio no aprendizado de leitura, escrita, aritmética,



105

pensamento critico, valores positivos de cidadania e outras habilidades de
capacitagdo para a vida (UNESCO, 2000, item b, p. 57, grifo nosso).

A inclusao pode ser considerada um avango por permitir a participagao das pessoas
de forma ativa, e oportunizar além da aprendizagem, a “aquisicdo de poder pelos
individuos e por suas comunidades”. Sobreviver no mundo globalizado de répidas
transformagoes, caracterizado pela sociedade do conhecimento, dominar as técnicas € usos
de novos meios de comunicagdo ¢ uma exigéncia social, quase independente do espaco
geografico. O conhecimento matematico tem colaborado para o desenvolvimento dessas
novas habilidades, que agora vemos garantido mundialmente.

No mesmo documento, € expressa como principais areas de acao, a formulagao de
politicas de promog¢do educacional com programas que visem “desenvolver programas que
objetivem usos significativos para a alfabetizagdo, além da aquisicdo das habilidades
basicas de leitura, escrita, cdlculos numéricos, ¢ que abranjam as diversas faixas etarias,
da pré-escola a idade adulta.” (UNESCO, 2000, p.59, grifo nosso).

Em termos de documento oficial, o primeiro Plano Nacional de Educacao foi em
elaborado na vigéncia da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, Lei n°
4.024, de 1961. Ele ndo foi proposto na forma de um projeto de lei, mas apenas como uma
iniciativa do Ministério da Educagdo e Cultura, iniciativa essa aprovada pelo entdo
Conselho Federal de Educagdo. Era basicamente um conjunto de metas quantitativas e
qualitativas a serem alcangadas num prazo de oito anos. Passa por uma revisdo, em 1965 e
sdo introduzidas normas descentralizadoras e estimuladoras da elaboracdo de planos
estaduais. No ano seguinte, uma nova revisdo, que se chamou Plano Complementar de
Educacdo, introduziu importantes alteragdes na distribuicdo dos recursos federais,
beneficiando a implantagdo de ginésios orientados para o trabalho e o atendimento de
analfabetos com mais de dez anos. (BRASIL. Lei n° 10.172/2001. Plano Nacional de
Educagao)

Nesse Plano ¢ realizado um diagndstico reconhecendo os déficits de atendimento
no ensino fundamental ao longo dos anos resultou no grande numero de jovens e adultos
excluidos, ora por ndo ter tido o acesso ora pela impossibilidade de concluir o ensino
fundamental obrigatorio.

Segundo Souza (1988), esse Plano ¢ decorrente de uma exigéncia da Conferéncia

de Jomtien, ao tentar colocar o tema educagdo no centro da atengdo da comunidade
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internacional com o enfoque emergente das necessidades basicas de aprendizagem de
criangas, de jovens e adultos.

O Plano Nacional de Educagao, Lei n° 10.172/2001, contempla a Educagdo de
Jovens e Adultos com um capitulo préprio sob a rubrica de Modalidades de Ensino, como

no texto introdutoério dispde no tdpico de n.2 dos objetivos e prioridades a:

Garantia de ensino fundamental a todos os que a ele ndo tiveram acesso na idade
propria ou que nao o concluiram. A erradicacdo do analfabetismo faz parte dessa
prioridade, considerando-se a alfabetiza¢do de jovens e adultos como ponto de
partida e parte intrinseca desse nivel de ensino. [...] Envolve, ainda, a formagdo
do cidaddo responsavel e consciente de seus direitos e deveres. [grifo nosso]
(BRASIL. Lein® 10.172/2001)

No mesmo item, a erradicacdo do analfabetismo faz parte dessa prioridade,
considerando a alfabetizacdo de jovens e adultos, ponto de partida e parte intrinseca desse
nivel de ensino que também ¢ utilizado no Parecer CNE/CEB n.23/2008.

Destaca-se ainda, a mudanca da concepgdo de alfabetizagdo dessa populagdo ser
entendida no sentido amplo de dominio dos instrumentos basicos para além da cultura

letrada, que no passado ainda recente essa era a prioridade.
Mas néio basta ensinar a ler e a escrever. Para inserir a populacdo no exercicio
pleno da cidadania, melhorar sua qualidade de vida e de frui¢do do tempo livre, e
ampliar suas oportunidades no mercado de trabalho, a educagdo de jovens e
adultos deve compreender no minimo, a oferta de uma formagéo equivalente as
oito séries iniciais do ensino fundamental. [] (BRASIL. Lei n® 10.172/2001, grifo
Nnosso)

Se avanga ao ser concebido oficialmente, pela forca de lei, que as operagdes
matematicas elementares, a evolucao historica da sociedade humana, a diversidade do
espaco fisico e politico mundial e a constituigdo da sociedade brasileira sdo concebidas
atualmente como instrumentos basicos de dominio da Educacao de Jovens e Adultos.

Em seguida, no capitulo das Modalidades de Ensino (III), da Educagdo de Jovens e
Adultos (5) no segundo paridgrafo nos apresenta que “A necessidade de continuo
desenvolvimento de capacidades e competéncias para enfrentar essas transformagdes
alterou a concepgao tradicional de educacao de jovens e adultos, ndo mais restrita a um
periodo particular da vida ou a uma finalidade circunscrita [...]” destacando que educacao
se faz ao longo de toda a vida, iniciando na alfabetizacao,

Para fechar esse estudo, a 11* Conferéncia Interamericana de Educacao

Matematica, XI CIAEM, foi divulgada como sendo a primeira conferéncia do novo

milénio. Realizada em julho de 2003 na cidade de Blumenau — SC, e teve como tema
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central a Educacdo Matematica & Desafios e Perspectivas. A organizagdo ficou a encargo

da professora Maria Salett Biembengut.
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PARTE 11

2. 3. As Concepcoes Matematicas

Nesta parte do capitulo, busca-se conhecer as concepgdes sobre a Matemadtica e a
educagdao Matematica, em especial na Educagao de Jovens e Adultos.

Apo6s um exame dos varios significados encontrados para os termos concepgoes,
optou-se por se basear nas acepcdes apresentadas a seguir, por considera-las mais
abrangentes e flexiveis.

Para Thompson (1992, p. 130-135), concepc¢do ¢ “uma estrutura mental geral,
englobando crencas, significados, conceitos, proposi¢des, regras, imagens mentais,
preferéncias, etc.”. Nesse entendimento, a autora expande a definicdo para a Matematica,
como sendo “as crengas conscientes ou subconscientes, conceitos, regras, imagens mentais
e preferéncias concernentes a disciplina de Matematica. Essas crencgas, conceitos, visdes e
preferéncias constituem os rudimentos de uma filosofia de Matematica”. E, a de educagao
Matematica “é o que um professor considera ser os objetivos necessarios do programa
matematico, seu papel no ensino, o papel dos alunos, as atividades apropriadas a classe,
aproximagodes instrucionais e énfases, procedimentos matematicos legitimos, etc.”

Em relacdo a locucdo concepgoes de Matemdtica, inserimos alguns elementos a
acepcao dada por Thompson. Além de abranger o que a autora propde, podera enfeixar
ainda como o sujeito concebe os seguintes aspectos: Matematica como ciéncia, a natureza
da Matematica, a produg¢do do conhecimento matematico, o trabalho do matematico, a
pesquisa em Matematica, o gosto/aptidao pela Matematica, etc.

Para a andlise, pautou-se nas obras de Ernest (1988), no que concerne as
concepgdes de Matematica, e de Fiorentini (2001), para analisar as concepgdes de
educacdo Matematica.

Ernest (1988) distingue concepgoes, entendidas como filosofias de Matematica. Na
concepcdo Instrumentalista, a Matematica ¢ uma acumulacdo de fatos e regras nao-
relacionados, e habilidades para serem utilizadas a fim de atender um objetivo externo.

Quando ¢ concebida como descoberta e ndo uma criacdo do sujeito, esse
conhecimento ¢ um corpo estatico, essa ¢ uma concepcdo Platonista. Diferente da

concepcdo de Matematica como Resolugdo de Problemas, um campo da criagdo e invengao
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humana em dindmica e continua expansdo, um produto cultural. E um processo de
pesquisa e conhecimento, ndo um produto acabado, por isso seus resultados estdo abertos a
revisao.

Nos estudos de Fiorentini (2001), ¢ possivel distinguir duas concepgdes/tendéncias
de educacdo Matematica, uma tradicional e outra contemporanea. A concepg¢ao tradicional
apresenta, entre outras, as seguintes caracteristicas: o conhecimento matematico ¢ exato,
preciso, pronto e acabado; o papel do professor ¢ transmitir conhecimentos, ¢ o do aluno,
receber esses conhecimentos, trabalhando individualmente; o material didatico € a lousa, o
livro, o caderno e o giz; a avaliagdo se realiza por meio de exercicios, testes € provas.
Algumas caracteristicas de uma concepcao de educacdo Matematica contemporanea sao: o
conhecimento matematico ¢ um conhecimento historicamente em construgdo e, portanto,
nem sempre € exato e preciso; o papel do professor ¢ compartilhar conhecimentos e o do
aluno, buscar tais conhecimentos, trabalhando cooperativamente e utilizagdo de
instrumentos diversificados de avaliagdo, nos quais os alunos so solicitados a apresentar

suas explicacdes, justificativas e raciocinios.

2.4 Perspectivas do Ensino de Matematica

2.4.1. O ensino tradicional de Matematica: Educacdo Bancaria

No paradigma tradicional, a Matematica ¢ assumida como um corpo de
conhecimento estatico, imutavel e verdadeiro, incélume ao erro, desligado do real e
sindnimo de célculo, apresentando-se ainda, como objetiva, precisa, rigorosa € neutra do
ponto de vista ideoldgico.

Dessa forma, entre essas caracteristicas a respeito da natureza da Matematica e suas
influéncias no processo de ensino-aprendizagem dessa disciplina, historicamente diversas
concepcdes e tendéncias se constituirdo de uma forma ou de outra dos aspectos do
conhecimento matematico relacionado a perspectiva tradicional.

Durante anos, a Matematica vem sendo considerada ciéncia fundamental na
construgdo e na busca do conhecimento, porém, desde a Idade Moderna, essa construgao e
busca se apresenta de forma mecanica e sistematica.

Ainda hoje, fazer ciéncia se fundamenta na sistematizacdo do método cartesiano,

em que as concepgdes mecanicistas de mundo sao dirigidas pela fragmentacdo, e a ciéncia
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¢ tida como tUnica e universal. Assim se constituiu o ensino matematico, fragmentado,
sistematico, no qual o conhecimento ¢ e estd no professor, ou seja, o “conhecimento
verdadeiro, universal, Unico, pronto, acabado, inquestionavel, (‘sempre foi assim...’),
portanto imutavel, sempre dado ou passado pelo professor, no ensino, como o certo”
(ARAGAO, 1993).

Tao antiga, porém ainda presente nos dias atuais, a concep¢ao pitagorica contribui
de alguma maneira para a visao tradicional da Matematica no sentido de exalta-la como a
responsavel pela explicacdo da ordenacdao do Universo, sendo os niumeros o principio de

tudo. Sobre a concepgao pitagérica, Baraldi (1999, p. 84) esclarece:

Essa concepcdo aparece ainda difundida. Quando nos deparamos com as
“méaximas”: “os numeros regem o Universo”; “tudo é Matematica”; “certa
equacdo rege tal fendmeno”; estamos dentro de um reino pitagdrico. Dessa
concepgdo decorre, entdo, que em Matematica é necessario somente saber contar
e fazer calculos, para entender como funciona a realidade concreta. A
Matematica, entdo, como corpo de conhecimento, fica deficiente de aspectos
geométricos, humanos, histdricos, sociais _ tornando-se impotente para
contribuir na formagéo do cidaddo de qualquer pais do mundo. Ainda, acentua a
concepcdo estabelecida de que o papel da ciéncia deve ser o de medir ¢ o de
conceituar, precisamente e com detalhes, todos os fendmenos do universo e,
consequentemente, constituir muralhas de livros com caracteristicas de coeréncia
e logica interligando todas as ciéncias.

A presenca comum, principalmente entre os estudantes dos cursos de Matematica,
de frases como “os numeros dominam o mundo e ndés dominamos os nimeros”’, seria uma
demonstragdo ndo apenas da concepcdo pitagérica em nossos dias, mas também da
provavel atitude do futuro professor de Matematica como o detentor do saber e o dono da
verdade diante dos seus alunos no ambito da sala de aula. Postura essa uma das principais
componentes da visdo tradicional de ensino, caracterizada pela figura central do professor,
responsavel pela organizagdo das informag¢des do meio externo que deverdo ser
internalizadas pelos alunos, sendo estes apenas receptores de informacdes e do seu
armazenamento na memoria (DARSIE, 1999).

A énfase no dominio do célculo como condicao suficiente, segundo a concepgao
pitagorica, na determinagdo do conhecimento matematico estaria fortemente ligado ao
ensino atual da Matematica nas famosas expressdes: “veja o exercicio modelo e faga
igual”; “resolva os problemas conforme o exemplo”; “arme e efetue”. Nesse sentido, o
ensino da Matematica voltado ao desenvolvimento do pensamento do educando estaria
sendo substituido pela promog¢ao da dependéncia e do automatismo dos alunos e, portanto,

segundo Lellis e Imenes (1994), o ensino da Matemética num exercicio de obediéncia cega
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a regras incompreensiveis, estaria contribuindo para um tipo de ensino que gera
dependéncia e ndo autonomia.

Outra concepgao antiga e também presente na atualidade, a concepcao platonica em
defesa das ideias matematicas como a representacao do mundo ideal e que toda e qualquer
ciéncia se reduz a Matematica, demarca a perspectiva tradicional do ensino dessa
disciplina principalmente pela visdo estatica e a-historica dos conhecimentos matematicos.

Baraldi (1999, p. 85) resume muito bem a influéncia dessa concep¢ao no ensino

tradicional da Matematica:

Embora seja muito antiga, ndo podemos dizer que seja “ultrapassada”, essa visao
da natureza da Matematica. No ensino e aprendizagem, ela apresenta-se na
Matematica contextualizada nela mesma, abstrata, pronta ¢ acabada, que
somente pode ser apreendida intelectualmente. O aluno ndo participa da
construgdo do conhecimento, tendo, muitas vezes, a sensagdo que ecla “caiu
pronta do céu”, em forma de um resultado importante. Também podemos ter que
a Matematica ¢ a solucdo de todos os problemas, de forma organizada e perfeita,
mas que esses problemas nao passam de meras banalidades perto da supremacia
da Matematica. Ainda que, para a aprendizagem de Matematica ser efetivada,
seja necessario o constante treino para “manter-se em forma”.

A apresentagdo da Matematica ¢ assumida na concepgdo platdnica sem nenhuma
referéncia a historia de sua construgdo e a reflexdo sobre as origens do pensamento
matematico, sua existéncia ¢ independente do homem, que no méximo sd conseguirad
aprendé-la, mas jamais inventa-la.

A 1ideia subjacente ao construto ou a obra acabada, discutida por Medeiros (1987),
faz com que o conhecimento matematico nao seja vivido e nem construido pelos alunos,
gerando certo estigma de que ndo sdo capazes para a Matematica, por isso, devem
permanecer alheios e passivos frente a sistematizagdo dos conceitos matematicos
trabalhados pelos professores, estes sim, reconhecidos no sistema tradicional de ensino
como individuos ativos, que supostamente detém o conhecimento em questao.

No Brasil, desde as décadas de setenta e de oitenta o ensino da Matematica € alvo
da visdo tecnicista de educagdo. Segundo Fiorentini (1994), o tecnicismo pragmatico
procura reduzir a Matemadtica a conjunto de técnicas, regras e algoritmos sem grande
preocupacao em fundamenta-los ou justifica-los. D’Ambrosio (1989) explica que a tipica
aula de Matemadtica ainda ¢ uma aula expositiva, em que o professor passa no quadro
aquilo que ele julga importante. O aluno copia para seu caderno e em seguida procura fazer
exercicios de aplicacao.

Essa Matematica dita formal valoriza o calculo abstrato, o simbolismo e,

consequentemente, a abstracdo pura, totalmente desvinculada da realidade, deixando de



112

lado a importancia dos contextos socioculturais dos alunos e de seus saberes, formando
cidaddos alienados, portanto, despreparados para o mercado de trabalho.

Esse modelo de ensino da Matematica, segundo Darsie (1999), ¢ uma concepgao
empirista do processo de ensino-aprendizagem em que o modelo de ensino ¢ fechado,
acabado, livresco, no qual a no¢do de conhecimento consiste no acimulo de fatos e
informacdes isoladas, imerso em simbolismos, quadros cheios de célculos e formulas ou
defini¢des a serem memorizadas sem significado real, numa concep¢do de memoria
associacionista/empirista, em que fatos s3o armazenados e, quando necessario,
recuperados.

Nesse caso, fica evidenciado a preocupagdo com as respostas a serem obtidas e os
procedimentos j& estabelecidos, ndo permitindo ao aluno um distanciamento das palavras
usadas para captar as ideias subjacentes aos objetivos e aos significados da atividade que se
chama Matematica.

Esse ensino ¢ reduzido entdo, a exposicdo dos contetidos e a resolucdo dos
problemas-modelo feitos pelos professores para os alunos, traz a tona a impressao de que
todo o conhecimento matematico estd fora do sujeito, e somente o professor e os livros
podem determinar o que os alunos devem aprender, como se esses fossem um recipiente
vazio onde se despeja o conhecimento na expectativa que assimilem o contetudo desejado.

Medeiros (1987) esclarece que o professor € aquele que enche as cabegas vazias
dos alunos, restando-lhes acatar métodos e contetido. Para Darsie (1999, p. 10) os alunos
nessa concepgao sao “como uma cera virgem sobre a qual se imprimem os conhecimentos,
ou como uma lousa limpa onde, na medida em que o sujeito cresce, vai-se inscrevendo o
conhecimento trazido de fora e aprendido pelos sentidos”.

O ensino da Matematica se esvai no desrespeito respeitando a criatividade do aluno,
construindo nele a visdo de impotente frente a “sabedoria” do mestre. Essa realidade
provoca a discussdo de um processo de ensino-aprendizagem que ndo promove O pensar
com a propria cabega, com autonomia, mas sim, o adestramento dos educandos e a sua
dependéncia frente ao professor.

Em linhas gerais, unificando todas as concepcdes, acerca da natureza da
Matematica e do seu ensino discutidas aqui na perspectiva tradicional ou do velho modelo
de educagdo, podemos concluir que a Matematica tem sido concebida basicamente de
forma fria, sem espago para a criatividade, fixa, em seu estado pronto e acabado, e

consequentemente, tem sido enveredada por um tipo de ensino que:
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e Privilegia o resultado, o que pressupde que o aluno parta para a pratica equipado
com uma teoria, e a pratique através de um conjunto de rotinas ¢ modos de fazer;

e Prima pela irrefutabilidade, onde os problemas tém uma s6 solugdo, ndo
valorizando a criatividade;

e O aluno ¢ sujeito e s6 se espera que absorva “calado” toda a sabedoria do professor;

e O professor ¢ o técnico transmissor de uma verdade inabalével de que ¢ detentor.

Na educagdo, ainda ¢ uma realidade a concep¢do na qual a escola ¢ considerada
espaco apenas de transmissdo e apropriagdo de um saber metodico, cientifico, elaborado,
sistematizado, na qual a Matematica ensinada na escola se apresenta como uma ciéncia
pronta, exata, neutra, isenta de valores que exigem do aluno apenas “ingerir” conceitos,
regras, defini¢cdes que ha séculos foram construidos.

Muitos professores ndo conseguem perceber que essas teorias, assim como o
mundo, estdo em constante construgcdo, sempre se reelaborando e se reconstruindo. A
escola que ainda segue esse roteiro, ndo respeita nem estimula a construcdo de
conhecimentos significativos, levando o aluno a ser receptor passivo. E necessario
esclarecer que a escola ¢ constituida de pessoas/professores e, na formagao de muitos foi
privilegiada apenas uma concepg¢ao.

Em algumas situagdes em sala de aula, ao ser ministrado novo assunto, o aluno nao
tinha ideia desse novo objeto de conhecimento matematico, ficando o contetido pelo
conteudo, apenas acumulativo. O professor ao transmitir esse conhecimento, em geral parte
de defini¢des, sem nenhuma reflexdo do educando sobre o que estava sendo desenvolvido.
O assunto ja estava pronto, cabendo ao aluno escutar e anotar em seu caderno todo
conhecimento transmitido pelo professor. Em sequéncia, ¢ apresentada aos discentes uma
série de exemplos de exercicios resolvidos e outra bateria de exercicios de aplicagdo na
qual o aluno deverd aplicar o novo conhecimento. Apos isso, ele € julgado, conforme suas
resolugdes, registradas se aprenderam ou ndo o conteudo.

O processo apresentado pelo professor trilha uma ordem tradicional, de formas
lineares, presentes claramente nos livros didaticos, especialmente nos livros utilizados com
jovens e adultos, iniciados por defini¢do, seguidos de exercicios resolvidos e encerrando
com exercicios propostos.

Esse processo ¢ comum no ensino e nos livros ditos didaticos de Matematica. Neste
caso, ¢ questionado que interesse pode ter o aluno em querer pesquisar o processo de

construgdo de conhecimento matematico de determinado assunto se o professor ja parte
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definindo-o. Caracteriza-se, com este processo, uma Matematica exata, onde tudo esta
pronto e acabado, o aluno ndo precisa se aprofundar no assunto matematico, pois o
professor ja o concluiu. Além disso, o aluno adquire um conhecimento sem vinculo com
sua realidade, o que nos faz lembrar a expressao “educacao bancaria”, criado por Paulo
Freire, como “educacdo dissertadora”, ¢ ao invés se comunicar, o educador faz
“comunicados” e depdsitos que os educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente,
memorizam e repetem (FREIRE, 1983).
Nesse sentido, Carvalho (1992, p. 15) ilumina:

[...] A sala de aula ndo ¢ o ponto de encontro de alunos totalmente ignorantes
com o professor totalmente sabio, e sim um local onde interagem alunos com
conhecimentos do senso comum, que almejam a aquisi¢do de conhecimentos
sistematizados, ¢ um professor cuja competéncia estd em medir o acesso do
aluno a tais conhecimentos.

A Matematica, da forma como tradicionalmente vem sendo apresentada, “[...] traz
subjacente a ideia de edificio pronto, de obra acabada” (MEDEIROS, 1987, p. 65), na qual
a busca das solugdes das questdes nao ¢ vivida pelo aluno. O aluno nao contribui com seus
conhecimentos especificos, nao havendo, portanto, comunica¢ao entre aluno e professor
sobre as ideias Matematicas. Este fato contribui para que o ensino de Matematica se limite
apenas a manipulagdes de formulas, e os novos conhecimentos sdao simplesmente
memorizados. Nao ha interacdo com quaisquer das ideias ja existentes na estrutura
cognitiva do aluno, o contetido matematico ¢ assim incorporado de modo arbitrario, e ndo
substantivo, na estrutura cognitiva do aluno.

Os alunos nao conseguem entender a ligacdo do novo assunto matematico com o
anterior ¢ muito menos com sua realidade. Sempre se questiona para que serve tal
contetdo? Onde posso usé-lo em meu cotidiano? Esses questionamentos criam transtornos
para o professor, que, na maioria das vezes, ndo foi preparado para responder a tais
perguntas, e dependendo das respostas como, “a Matematica € assim e pronto”, transmite
uma ideia de que a disciplina € desprovida de significados e l6gica, quando na realidade ¢
bem diferente. Essa visdo tradicional, presente nos dias atuais, tem levado os alunos
adultos a reprovacdo, e consequentemente ser, mais uma vez, excluidos do ambiente
escolar.

Essa dicotomia ¢ tdo evidente que, nos aponta Fonseca (2002, p. 54),

[...] Torna-se cada vez mais evidente a necessidade de contextualizar o
conhecimento matematico a ser transmitido ou construido, ndo apenas inserindo-
0 numa situagdo-problema, ou numa abordagem dita “concreta”, mas buscando
suas origens, acompanhando sua evolugdo, explicitando sua finalidade ou seu
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papel na interpretagdo e na transformagdo da realidade com a qual o aluno se
depara e /ou de suas formas de vé-la e participar dela.

Diante dessa nova realidade, apenas o conhecimento especializado ndo basta, pois o
paradigma dominante da ciéncia moderna defende que os produtores de conhecimento a
busca pelo vinculo entre seu objeto de estudo e outros tipos de conhecimento.

Nessa realidade, ter apenas o conhecimento especializado ja nao se sustenta. O
novo paradigma cientifico dominante defende a competéncia dos produtores de
conhecimento pela busca do vinculando o seu objeto de estudo a outros tipos de
conhecimento.

Necessario se faz incorporar novas aprendizagens sobre as situacdes em constante
transformagao entre elas, e explorar o saber cotidiano dos alunos no contetido matematico
abordado, com objetivo de lhes apresentar uma aprendizagem mais enriquecedora, capaz

de leva-los a solucionar os problemas tanto individuais, quanto os coletivos.

2.4.2. O ensino contemporianeo de Matematica: Uma nova perspectiva

Pensar em aprendizagem matematica de alunos da modalidade de EJA,significa
refletir sobre os conhecimentos matematicos adquiridos em contextos ndo escolares, e
posteriormente, confrontd-los com a matematica do contexto escolar.

Dessa forma, aprender matematica ndo pode se limitar a memoriza¢do de fatos,
regras ou conceitos transmitidos pelo professor pela repeticdo exaustiva de exercicios
(BARALDI, 1999, apud RIBEIRO, 2007),0u ainda refletir apenas ‘“sobre a natureza do
conhecimento matematico com seus aspectos peculiares e seus métodos cientificos”
(OLIVEIRA, 2007, p. 43).

Entretanto,

[...] com isso ndo se ha de negar a importancia da compreensdo dos conceitos ¢
dos procedimentos, nem tampouco desprezar a aquisi¢do de toda e qualquer
técnica. Pelo contrario, precisamos ¢ buscar ampliar a repercussdo que o
aprendizado daquele conhecimento matematico que estamos abordando (...) pode
ter na vida social, nas opg¢des, na produgdo e nos projetos daquele que o aprende
(FONSECA, 2005, p. 54).

Vale destacar que o ensino de matematica de forma significativa que condiz com a
realidade social, cultural e econémica do educando, ndo implica em abolir ou negar alguns
conceitos, procedimentos, regras e técnicas importantes na matematica. O desafio ¢ fazer
com que seja agregado significado a esses conceitos, procedimentos e regras durante o

processo formativo do aluno nesta disciplina.
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O processo de ensino e de aprendizagem até entdo considerado linear, muda a
forma de ser conduzido, uma vez que, com frequéncia, requer alteracdo tanto das ideias ja
existentes por parte do aluno, quanto das “novas” ideias a serem adquiridas, isto €,
daquelas que se deseja que sejam aprendidas e que o professor ensina aos seus alunos
(ARAGAO, 1993).

A matematica na nova perspectiva deve ser concebida como uma construcio
histérica, e, portanto o aluno € ativo no processo de aprendizagem. Seu conhecimento se
desenvolve na relagdo com o meio. O aluno investiga, descobre e aprende,
independentemente da visdo de vocacdo para aprender Matematica. Ser dotado de uma
habilidade especial, concedida a alguns, a aprendizagem, nesse caso, ¢ realizada quando o
aluno elabora seu conhecimento. Por isso, o ensino deve estar baseado na pesquisa, na
investigacdo, na solu¢do de problemas por parte do aluno, e ndo apenas na aprendizagem
de formas, conceitos, procedimentos, nomenclaturas e outros. A Matematica deve ser
concebida enquanto saber pratico, relativo e dinamico, produzido culturalmente nas
diferentes relagdes sociais. Finalmente, o aluno aprende a partir de seus conhecimentos e
experiéncias prévias, a aprendizagem € um processo pessoal e intransferivel.

Reforga-se que a Matematica, na qualidade de ciéncia, além de ser resultante de um
processo histdrico € cenario para inimeras mudancas que vém ocorrendo no mundo, nas
diferentes areas do conhecimento, em especial a Educacdo Matematica que nas ultimas
décadas, vem proporcionando significativos avangos no processo educacional.

Entende-se que o conteido matematico quando associado ao conhecimento apenas
“tedrico”, desvinculado da realidade e¢ da vida do alunos e constitui no centro das
dificuldades encontradas no ensino da Matematica.

Para se obter o conhecimento matematico significativo ¢ resultado de um longo
processo de constru¢do dos sujeitos, € preciso incorporar novas aprendizagens sobre
situagdes em constante transformagdo. Entre elas, explorar o saber cotidiano dos alunos no
conteldo matemadtico abordado, com objetivo de apresentar aos alunos uma aprendizagem
mais significativa.

A matematica deve ser o processo através do qual o individuo constroi a historia
com suas proprias maos, a fim de adaptar e/ou mudar o rumo. Essa concepgdo acredita no
educando, em sua capacidade de aprender, descobrir, criar solu¢des, desafiar, enfrentar,

propor, escolher e assumir as consequéncias de sua escolha.
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Essa forma de conceber o ensino de matematica ndo sera possivel se continuarmos
com praticas ultrapassadas, alfabetizando com desenhos pré-formulados para colorir, com
textos criados por outros para copiar, com caminhos pontilhados para seguir, com historias
que alienam, com métodos que nao levam em conta a logica de quem aprende (FUCK,
1994; ROCHA, 2004).

Nesse sentido, “o ensino-aprendizagem da matematica precisa ser concebido como
processo, nao como produto, de modo que a Educagdao Matematica recebida oportunize a
vivéncia do sujeito na condi¢ao de membro ativo nas suas praticas sociais” (SILVA, 2006,

p.47-48).

2.4.3. O ensino de Matematica na Educacdo de Jovens e Adultos: Educacio
problematizadora e emancipadora

O saber matematico torna-se cada vez mais necessario no mundo contemporaneo,
em que se generalizam tecnologias e meios de informagao baseados em dados quantitativos
em suas diferentes representacdes. Além desse saber, ser um dos requisitos fundamentais
para o exercicio da cidadania, atualmente na sociedade, exige-se que cada vez mais as
pessoas sejam escolarizadas, e ter acesso a educagdo escolar implica melhoria na condi¢ao
de vida. Esse talvez tenha sido um dos principais motivos a estimular jovens e adultos a
procurarem a escola.

Assim, para EJA, a atividade matematica deve estar orientada para integrar de
forma equilibrada seu papel formativo de desenvolvimento de capacidades intelectuais
fundamentais para a estruturagdo do pensamento e do raciocinio logico. Além disso, o seu
papel funcional de aplicagdo na vida pratica e na resolucdo de problemas de diversos
campos de atividade.

Portanto, aprender matematica, antes de ser uma necessidade individual, social e
profissional na formacdo de jovens e adultos, ¢ um direito. O acesso aos conhecimentos
matematicos que possibilitem o cdlculo, o raciocinio, a medi¢do, a argumentacdo e a
interpretacdo de dados e informagdes estatisticas ¢ fundamental para que o estudante da
EJA exerca de fato a cidadania.

Quanto a isso, Fantinato (2004) elenca trés aspectos da Educacdo Matematica

enquanto construto da formagdo para o exercicio da cidadania como instrumento de
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conscientizacdo politica, para o mercado de trabalho e modos proprios de raciocinio
matematico do educando enquanto ferramenta para a sobrevivéncia.

A proposta educacional em Matematica para os alunos jovens e adultos da EJA
deve contemplar como ponto de partida o reconhecimento do perfil distinto desses
educandos, que os tornam um publico especial em razdo da situacdo de excluidos que
foram do sistema educacional quando criancas e adolescente, além da riqueza de
conhecimentos provenientes da experiéncia pessoal e coletiva que trazem para a escola.

Esses dois aspectos marcantes e definidores da identidade dos educandos da EJA, e
principalmente a questdo da exclusdo precoce da escola regular vivenciada por esses
educandos, que inclusive remete-se a propria necessidade de se estabelecerem programas
de Educagdo Bésica para eles, trazem a tona a designacdo de uma educacdo matematica
diferenciada em relagdo as outras etapas da educacao.

Quando fala-se em Educagdo Matematica de Jovens e Adultos, ndo estamos nos
referindo ao ensino da Matemadtica para o estudante universitario ou da pds-graduacao,
nem de cursos de Matemdtica que integram os curriculos de programas de formagdo
especializada para profissionais qualificados, ou de sessdes de resolu¢ao de problemas
matematicos com finalidade terapéutica ou diagnostica. Falamos sim, de uma agao
educativa dirigida a um sujeito de escolariza¢do basica incompleta ou jamais iniciada e que
acorre aos bancos escolares na idade adulta ou na juventude. [Cuja] a interrup¢ao ou o
impedimento de sua trajetéria escolar ndo lhe ocorre, porém, apenas como um episddio
isolado de ndo-acesso a um servigo, mas num contexto mais amplo de exclusdo social e
cultural, e que em grande medida, condicionara também as possibilidades de reinclusdo
que se forjardo nessa nova (ou primeira) oportunidade de escolarizagdo (FONSECA, 2005,
p. 14).

Nesse processo de re-inclusdo, dadas a especificidade e a identidade cultural dos
alunos da EJA, o processo de ensino-aprendizagem da Matematica ganha contorno nao
somente distinto, como também recai em comprometer-se com uma politica de inclusao e
de garantia do espaco de jovens e adultos na Escola. Além disso, torna-se importante
adequar a escola para atender ao publico especifico da EJA, que a principio ndo € o alvo
original da instituicdo escolar, originalmente concebida para criangas e adolescentes que
percorrem o caminho da escolaridade de forma regular (OLIVEIRA, 1999).

Essa adequacdo da escola e das praticas pedagdgicas em Matemadtica requer, o

reconhecimento da condi¢do dos alunos da EJA como ndo-criangas, e por isso a
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necessidade de um ensino da Matematica totalmente diferente do processo de
infantilizacdo das atividades e abordagens pedagogicas geralmente praticadas no ensino
regular. E por outro lado, a compreensdao dos alunos jovens e adultos como sujeitos de
conhecimento e construtores da propria aprendizagem, além da necessidade de se
considerarem as experiéncias que trazem de sua vida cotidiana.

Além disso, jovens e adultos constituem um publico-alvo ideal para trabalhar
solucdes de problemas reais, pois o que esses alunos esperam € encontrar uma Matematica
que dé conta de suas necessidades imediatas, uteis ao seu dia a dia.

Nesse sentido, ¢ importante que o professor considere o que o aluno traz como
experiéncia de vida, os problemas reais ou situagdes-problemas ndo extraidas da
Matematica pura. Em outras palavras, e no geral, tudo que ¢ discutido e explorado nos
cursos regulares também pode ser aplicado na EJA, e se a literatura apresenta resultados de
modelagem nas aulas de Matematica de cursos regulares (BEAN, 2001; BIEMBENGUT,
2005; BASSANEZI, 2004).

Neste sentido, a proposta curricular do Ministério da Educacao para a modalidade

elucida que

Um curriculo de Matematica para jovens ¢ adultos deve, portanto, contribuir para
a valorizagdo da pluralidade sociocultural e criar condi¢des para que o aluno se
torne agente da transformagdo de seu ambiente, participando mais ativamente no
mundo do trabalho, das relagdes sociais, da politica e da cultura (MEC/SEF,
2002, p. 11-12).

No ambito da Educacdo Matematica, esses debates t€ém sido pincados através do
surgimento da linha de pesquisa denominada “EtnoMatematica”. Segundo D’ Ambroésio
(2001, p. 2) e Alves (2004), etnomatematica significa os modos, estilos, artes, técnicas de
explicar, aprender, conhecer, lidar com (mathema) o ambiente natural, social, cultural e
imaginario (etno).

Para a etnomatematica, a melhoria do ensino de Matematica se daria através da
valorizagdo das diferentes formas culturais de se entender, interpretar e produzir
Matematica, deixando assim de supervalorizar apenas o saber escolar e de dar énfase ao

saber cotidiano. Nesse sentido, D’ Ambroésio (1990, p. 32) defende a ideia de que

[...] o que se deve ser necessariamente evitado é a valorizagdo, no sistema
escolar, de um tipo de Matematica em detrimento de outros. Nesse contexto, o
que seria um problema do sistema educacional, que ¢ o querermos saber se uma
crianga estd recebendo exposi¢des de contetidos diferentes de outra como
consequéncia de raca, classe social ou sexo, ¢ falso. Para evitar a valorizacdo de
apenas um tipo de Matematica, € preciso conhecer as outras Matematicas fora do
contexto escolar.
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O verdadeiro problema estd em valorizar mais uma espécie de Matemadtica do que
outra. Explicitamente, trazendo a sala de aula um tipo de Matematica relacionada mais
intimamente a atividades que agradem mais as meninas (cuidar de casa), a atuagao delas
deve ser melhor do que em questdes que estdo relacionadas com atividades culturais e
alguns aspectos da Matematica que tocam, por exemplo, em raizes religiosas e raciais das
criangas na sua formagao (D’AMBROSIO, 1990, ALVES, 2004).

E nesse sentido que deve ser abordada a Educagio de Jovens e Adultos, alunos que
apresentam uma experiéncia de vida e trazem para a escola toda uma vivéncia rica em
conteudo matematico, e que automaticamente, tem sido abolida pela metodologia imposta
pelo professor de Matematica que ainda insiste em passar contetido ausente de significado.

Esses alunos, ao entrarem na escola, demonstram grande interesse em aprender os
processos formais. Porém, ¢ fato que eles nao costumam abandonar rapidamente os seus
conceitos informais, substituindo-os pelos convencionais. A mediacdo entre o
conhecimento informal dos alunos ¢ o conhecimento sistematizado ou escolar pode ser
amplamente facilitada pela intervencao do professor.

O processo de ensino e de aprendizagem deve estar centrado na andlise e na
interpretacdo de situagdes, na busca de estratégias de solugdo, na analise e comparagdo
entre diversas estratégias, na discussao de diferentes pontos de vista e de diferentes
métodos de solugao.

Um caminho ¢ transformar as situacdes do cotidiano que envolvem nocgdes e
notacdes matematicas em suporte para a aprendizagem de procedimentos mais abstratos.
Nessa perspectiva, fatos e situacdes cotidianas podem propiciar interessantes exploracdes
matematicas.

Muitos jovens e adultos pouco ou nada escolarizados dominam as nogdes
matematicas que foram aprendidas de maneira informal ou intuitiva, como por exemplo,
procedimentos de contagem e calculo, estratégias de aproximagao e estimativa.

Isso fica expresso na Proposta Curricular para o Primeiro Segmento do Ensino
Fundamental da EJA, ao observar que “[...] para os educandos possam estabelecer
conexdes entre os diversos conteudos e entre os procedimentos informais e os escolares,
para que possam utilizar esses conhecimentos na interpretacdo da realidade em que vivem,
sugere-se que os conteudos matematicos sejam abordados por meio da resolugcdo de

problemas.”
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Na Proposta Curricular para o Segundo Segmento do Ensino Fundamental da EJA
(2002, p. 27) defende que “A experiéncia tem mostrado que o conhecimento matematico
ganha significado quando os alunos se defrontam com situagdes desafiadoras e trabalham
para desenvolver estratégias de resolucdo. Dai a importancia de tomar a resolucao de
problemas como ponto de partida da atividade matematica.”

E preciso considerar o aluno da EJA como sujeito ativo na construgio do
conhecimento. Assim estaremos contribuindo para que ele crie sua propria estratégia de
resolucao de problemas, nao desista tdo facilmente quando esbarrar em pequenos e grandes
desafios e, ainda, que conquiste sua autonomia e confianca sobre o ensino-aprendizagem
de Matematica. E nesse aspecto que mencionamos a educagio Matematica como
proporcionadora de uma formagdo digna do cidaddo para competir e ndo ser excluido da
sociedade (ANJOS, 2007).

A Etno Matematica proporciona uma aprendizagem por exceléncia, na qual o aluno
possa ter capacidade de enfrentar situagdes e problemas novos, de modelar adequadamente
uma situagdo real para que estimule constantemente capacidade de aprender e
compreender, de enfrentar criticamente, situagdes novas. Aprender ndo se resume ao
dominio de técnicas, habilidades e nem a memoriza¢do de algumas explicagdes e teorias
(D’AMBROSIO, 2004).

Com 1isso, a Educacdo Matematica, por intermédio da Etno matematica, pode
contribuir para tornar os alunos da EJA cidadaos mais criticos, dando forga para competir
em uma sociedade que exclui os menos favorecidos, for¢a para combater injusticas sociais
que estao expostas, igualmente para superar a sua propria condic¢ao de vida.

A resolugio de problemas ¢ uma metodologia muito utilizada para o ensino da
matematica principalmente na EJA. Nos Parametros Curriculares Nacionais, fica expresso
que “um problema matematico ¢ uma situacdo que demanda a realizagdo de uma sequéncia
de acdes ou operagdes para obter um resultado. [...] a solu¢do nao estd disponivel de inicio,
mas ¢ possivel construi-la” (PCN de Matematica, 1998, p. 41). Dessa forma, o estudante
tem uma postura ativa em sala de aula e ndo passiva, rompendo dessa forma com uma
aprendizagem estritamente mecanica.

Ensinar matematica por meio da resolucdo de problemas ¢ motivar o aluno a
construir e delinear o seu proprio caminho na aprendizagem, pois a aprendizagem se torna

significativa quando o contetido matematico tem uma razdo de ser para o estudante.
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Para Fonseca (2002) ao ensinar Matematica por meio da resolu¢cdo de problemas,
enquanto metodologia de ensino, os problemas tornam-se importantes como recursos para
aprender Matematica e, também, como um passo inicial para o desenvolvimento dessa

aprendizagem. Segundo essa autora:

[...] o ensino-aprendizagem de matematica por meio da resolu¢do de problemas
baseia-se na crenga de que a razdo mais importante para esse tipo de ensino é a
de ajudar os alunos a compreenderem os conceitos, 0s processos ¢ as técnicas
operatorias necessarias” (FONSECA, 2002, p. 208).

Destaca-se também que o papel do professor ¢ muito importante como mediador e
orientador dessas intera¢des. E fundamental também que os alunos da EJA percebam que,
pela cooperagdo na busca de solugdes de problemas, podem aprender com seus pares e,
também, ensinar.

Deve-se considerar ainda que, quando o estudante de EJA chega a escola ele ja
possui um saber proprio, os conhecimentos prévios construido a partir da atividade
profissional e das relagdes sociais no decorrer da vida. Além disso, este sujeito tem uma
forma propria de se comunicar matematicamente, ele cria e estabelece relacdes
quantitativas, geométricas e espaciais em diferentes niveis de generalizagdo e
complexidade. Assim, “dar voz aos alunos da EJA, para que expressem suas concepgoes
matematicas, enriquece o trabalho com adultos, sobretudo pela emergéncia da
heterogeneidade de experiéncias, possibilitando o didlogo entre os colegas e a exposicao
dos seus saberes” (SILVA, 2006, p. 46). Dessa forma, h4 necessidade de se considerar e
valorizar as experiéncias pessoais, escolares e profissionais vivenciadas por esses alunos
no cotidiano.

O conhecimento sobre a historia da Matematica também assume destaque na
organiza¢do de ensino e na aprendizagem dos alunos. As finalidades educacionais para o
uso da Histéria da Matematica, no ensino da Matematica, sdo resumidas por D’ Ambrdsio

em quatro pontos:

Primeiro — situar a Matematica como manifestagdo cultural de todos os povos,
em todos os tempos [...];

Segundo — mostrar que a Matematica que se estuda nas escolas ¢ uma das muitas
formas de Matematica desenvolvidas pela humanidade;

Terceiro — destacar que essa Matematica teve sua origem nas culturas da
antiguidade mediterranea e se desenvolveu ao longo da Idade Média e somente a
partir do século XVII se organizou como um corpo de conhecimentos, com um
estilo proprio;

Quarto — saber que, desde entdo, a Matematica foi incorporada aos sistemas
escolares das nagdes colonizadas, tornou-se indispensavel a todo o mundo em
consequéncia do desenvolvimento cientifico, tecnologico e econdémico, e para
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avaliar as consequéncias socioculturais dessa incorporagio (D’AMBROSIO,
2000, p. 248).

A citacdo acima sintetiza compreensao que todos os educadores deveriam ter em
sua formacdo inicial e continuada para trabalhar o sentido da Matematica na vida das
pessoas, especialmente do aluno da EJA, o qual ja vivencia esses conceitos na pratica

Para a formagao de um educador matematico de jovens e adultos, Fonseca (2005)
salienta trés caracteristicas indispensaveis: intimidade com a matematica, sensibilidade
para a vida adulta e consciéncia politica. O professor ndo deve ignorar que cada aluno tem
sua capacidade propria de processar as informagdes de uma mesma realidade, criando seus
significados e construindo, dessa forma, seu conhecimento. Para essa construgdo
significativa da matematica ¢ imprescindivel que o professor tenha entendimento e
compreenda as relagdes socioculturais dos alunos da EJA.

As reflexdes sobre o conhecimento matematico, sua natureza, seu papel na
sociedade hoje, sua construcdo individual e coletiva devem trazer para a EJA o desafio de
refletir a respeito da colaboracao que a Matematica tem a oferecer com vistas a formagao
da cidadania. Além disso, as atividades Matematicas nessa modalidade devem contribuir
para que os educandos jovens e adultos percebam que os conhecimentos matematicos sao
meios para compreender e transformar o mundo a sua volta; que a Matematica tem um
carater pratico, pois permite as pessoas resolver problemas do cotidiano, ajudando-as a ndo
serem enganadas, a exercerem sua cidadania; e também contribuir para o desenvolvimento
do raciocinio, da légica, da coeréncia, o que transcende os aspectos praticos.

As atitudes em relacdo a Matemadtica t€ém um papel relevante na formacdo do
professor das séries iniciais, pois sdo eles que iniciam a forma¢ao matematica das criancas,
bem como sua relacdo afetiva com a matéria. Segundo os PCN’s de Matematica (MEC,

2001), deve-se desenvolver atitudes favoraveis para a aprendizagem da matéria.

2.5.Pesquisas sobre EJA e Matematica

Revisando a bibliografia que trata da EJA, a que tivemos acesso, encontramos
poucas fontes, j4& que a maioria dos livros se referem a alfabetizagdo, sendo realmente
muito restrita a literatura que cuida da continuag¢do dos estudos das pessoas que estdo

ingressando fora de faixa etaria convencional na escola (LATERZA, 1995).
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De forma mais geral, temos o trabalho de Freire que, em qualquer tempo e obra
analisa muito bem o tema, acrescido daqueles de Pinto (1982); Carvalho (1993); Laterza
(1994) e Gadotti e Romao (2002). Em propostas e reflexdes sobre o ensino da Matematica
na EJA, temos Duarte (1985) e mais recentemente Mendonga (1989), Martins (1994),
Knijnik (1996), Kulesza (2001), Fonseca (2002).

Com relagdo a producdo académica, o estado da arte da educagdo de jovens e
adultos no Brasil, para o periodo 1975-85, sobre a producao discente da pos-graduacao em
educagao no periodo 1986/1998 (HADAD, 2000, p. 77-80), quando confirmado com as
décadas de 70 e 80* (RIBEIRO, 1999), recentemente revela uma ampliacdo dos estudos
relativos a educacdo Matematica, indicando a progressiva incorporacdo da aprendizagem
do célculo a um conceito ampliado de alfabetizagao.

As dissertacdes de Duarte (1987) e Souza (1988) cuidam do processo de aquisi¢dao
dos conhecimentos vinculados ao sistema de numeracdo ¢ das quatro operagdes. O
primeiro analisou uma sequéncia de ensino-aprendizagem da Matematica durante o
processo de alfabetizacdo de adultos. Ao mostrar a relagdo entre o ldgico e o histérico, o
estudo concluiu que nao basta ao educador conhecer determinado conteudo, sendo
necessario que ele conhega também o processo histérico de construgdo desse conhecimento
— essa ¢ a tendéncia atual dos cursos de Licenciatura.

Souza (1988) desenvolveu uma pesquisa-agdo em que analisou a intervengao
pedagogica das educadoras no ensino da Matematica ministrando a adultos que
frequentavam classes de pos-alfabetizacdo em Vitoria (ES). O estudo concluiu que a
compreensdo e aceitagdo do conhecimento prévio expresso pelos alfabetizandos por parte
da alfabetizadora ¢ condi¢do essencial para que ela seja capaz de intervir no processo,
problematizando as situagdes. Nesse contexto, os aprendizes se tornaram mais seguros no
registro de suas representagdes e passaram a construir € reconstruir espontaneamente o seu
conhecimento matematico a partir do que ja previamente compreendiam.

Tiengo (1998) avaliou a efetividade e a eficiéncia dos modulos instrucionais
elaborados pelos orientadores de aprendizagem do Centro de Estudos Supletivos de Vitoria
(ES) como facilitadores da aprendizagem do aluno na disciplina de Matematica do 1° grau.
O autor considerou o ensino supletivo através de modulos instrucionais para a area de

Matematica uma alternativa viavel para a instru¢do de adultos, porém o material necessita

3Ver RIBEIRO, Vera Masagdo et al. Metodologia da alfabetizagio: pesquisas em educagdo de jovens e
adultos. Campinas, SP: Papirus, 1992.
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de maior adequacdo das orientagdes, objetivos, contetidos, atividades e teste a realidade da
clientela em aprego, em face das caracteristicas socioecondmicas e cultural detectadas.

Monteiro (1998) investigou um curso preparatdrio ao exame de supléncia que
seguiu o método de Modelagem Matematica, cuja adequagdo pode ser percebida a medida
que o educando ¢ agente do processo. Nele, as experiéncias e conhecimentos adquiridos,
formal ou informalmente, sdo essenciais para o decorrer do processo; o conteido que
aflora dos questionamentos dos educandos, normalmente relacionados com assuntos de seu
dia a dia, é sistematizado e formalizado; o educador tem de assumir, necessariamente, um
papel de facilitador, que parte da experiéncia do educando, e ndo da sua, para a
sistematizagdo do contetido envolvido. No que se refere ao curso preparatorio, questionou-
se sua validade, uma vez que se organiza num espago de tempo muito curto (uma aula por
semana, e seis meses para todo o curso), impossibilitando uma aprendizagem de qualidade,
que acaba por dificultar a implantagdo de um método que proponha o didlogo e a
participagdo dos educandos.

As teses de doutoramento de Carvalho (1995), Knijnik (1995) e Monteiro (1998)
constituem material mais aprofundado na busca de interagdo entre o conhecimento
matematico da pratica e aquele veiculado na escola. O primeiro investigou o processo de
aprendizagem da Matematica quando a escola busca incorporar, em sua metodologia de
ensino, os procedimentos (por vezes complexos e até sofisticados) construidos pelos
educandos na resolucdo dos problemas que emergem das situagdes praticas. Os dois
ultimos se inserem na vertente denominada Etnomatematica, articulando conhecimentos
académicos, saberes e culturas populares.

Carvalho (1995) realizou uma pesquisa-a¢ao com duas turmas de jovens e adultos
que cursavam o primeiro segmento do ensino fundamental no municipio de Sdo Paulo. A
pesquisadora observou que os alunos estampavam dificuldades iniciais, como resisténcia
para explicitar oralmente seus raciocinios ou o constante uso da copia, tanto do quadro
como dos colegas, por meio da qual procuravam encobrir seus erros. Também o registro
das operagdes ndo era visto pelos alunos como um instrumento matematico € sim como
tarefa escolar cuja logica muitas vezes lhes parecia estranha. Eles estavam sempre
esperando um modelo, pois, sabendo que existem normas convencionais para a
representacdo grafica, ndo aceitavam fazer uso dos proprios instrumentos de calculo.
Quanto ao contetdo, as maiores dificuldades encontradas se referem ao fato de que nem

sempre a representacdo errada levava o aluno a resultados errados, ndo percebendo, assim,
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a necessidade de reformular algo que, pela otica da pratica, cumpria seu objetivo. Os
avancos ocorridos ndo atingiram a todos os alunos e nem incidiram sobre todas as
atividades propostas.

Na pesquisa de Knijnik (1995), as conexdes entre cultura e pedagogia sao
examinadas a luz da Sociologia da Educacdo, inserindo-se na perspectiva da vertente da
educagdo Matemdtica denominada EtnoMatemitica.>® A abordagem do estudo incide na
questdo das inter-relagdes entre o saber académico e o saber popular no ambito da
educagdao Matematica, no contexto da luta pela terra. Tendo em vista o resgate das praticas,
das tradi¢des e das concepcdes Matematicas do grupo estudado — integrantes do
Movimento dos Trabalhadores Rurais sem Terra do Rio Grande do Sul —, conclui
afirmando a possibilidade de constru¢do de um trabalho pedagdgico articulando
conhecimentos académicos com conhecimentos populares.®’

Monteiro (1998), a partir da experiéncia vivida como pesquisadora e assessora de
um curso de alfabetizagdo de adultos num assentamento rural de Sumaré-SP, procurou
discutir a Etnomatemdtica numa abordagem pedagdgica, como uma proposta que tenta
estabelecer relagdes entre o saber matematico académico e o saber matematico das praticas
cotidianas. Essa discussdo ocorre sob duas perspectivas: uma focalizando o uso de saberes
matematicos em algumas situagdes cotidianas do grupo estudado, discutindo as
possibilidades pedagogicas emergentes, € outra com foco no percurso dos professores
envolvidos no curso, no qual se pretendeu a por em pratica a proposta pedagdgica da
Etnomatematica. Nesse estudo, a autora conclui que a Etnomatemadtica se configura
alternativa educacional que se contrapde ao projeto educacional que dissocia o conhecedor

do conhecimento do conhecido. Visa a formac¢ao do homem com competéncias multiplas,

O~

com a capacidade e sensibilidade para aprender. Para a realizagdo dessa proposta,
necessario uma reflexdo sobre e na agdo. Experienciar um trabalho nessa perspectiva ¢é
fundamental para que o professor possa mudar sua postura perante a educacgao.

Em se tratando de dissertagdes e teses que versem sobre educagdo Matematica de
jovens e adultos, que ndo se referem diretamente a formagdo de educadores matematicos,

evocando, no entanto, reflexdes necessarias*® sobre o assunto, tém as dissertacdes de

3 Essa pesquisa fundamenta-se na Educagdo Matemdtica, intitulada por Ubiratan D’Ambrosio como
Etnomatematica — o ensino da Matematica comprometido com o multiculturalismo. (biografia completa)

37 Adaptacdo do resumo publicado em Faria (1996).

38 Encontra-se alguns trabalhos listados, como sugestdes de leitura, que discutem a Educagdo Matematica de
Jovens e Adultos. Nem todos estdo presentes nas referéncias bibliograficas por ndo terem sido utilizados
como tal.
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mestrado de Duarte (1987) na UFSCar; a de Tiengo (1998) na UFF; a de Souza (1988) na
UFES; a de Fonseca (1991) UNESP; a de Araujo (2001) na UFMG; Cardoso (2001) na
PUC/SP; e a de Levy (2003) na UFPA. Quanto a teses de doutoramento, temos a de
Carvalho (1995) na UNICAMP; a de Knijnik (1995) na UFRGS; a de Monteiro (1998) na
UNICAMP e Fonseca (2001) na UNICAMP.*

Importante ressaltar ainda trés outros trabalhos que utilizamos como importantes
referéncias voltados a formacdo de educadores matematicos: Os dois primeiros, cujas
pesquisas ocorreram em Belém do Para, nos cursos de licenciatura plena em Matematica
sdo: a tese de Gongalves (2000), que alude a formagdo de professores formadores de
educadores matematicos, a que nos referiremos por suscitar discussdes pertinentes, € a
dissertacdo de Silva (1999), na UNAMA. Esta se ocupa da educacdo Matematica na
formagdo de educadores matematicos. O terceiro trabalho ¢ a dissertacdo de mestrado de
Faria (1996), que analisa propostas curriculares de 19 universidades e faculdades que
formam professores de Matematica (ALVES, 2004).

A leitura destes trabalhos e as discussdes nos encontros semanais do Grupo de
Estudos e Pesquisas em Educacio Matematica (GRUEPEM-UFMT) coordenado pela
Professora Dr* Marta Maria Pontin Darsie, no Programa de Pés Graduacdo em Educacao,
do Instituto de Educagdo da Universidade Federal de Mato Grosso, nos permitiram situar
nosso trabalho entre os que tém como objeto de pesquisa a Matematica para a Educagado de
Jovens Adultos. Nossos conhecimentos sobre o tema, também foram se construindo no
apoio de pesquisas desenvolvidas por membros GRUEPEM como as de:

RIBEIRO, Emerson da Silva (2008). Concepgdes de Professores em Matematica e
Educacdo de Jovens E Adultos: Buscando Interfaces. Ribeiro pesquisou quais as interfaces
possiveis de serem estabelecidas entre as concep¢des de avaliacdo, de Educagdo
Matematica e de Educagdo de Jovens e Adultos de professores que atuam em uma escola
publica de Cuiaba voltada exclusivamente ao atendimento dessa modalidade.

NOGUEIRA, Afonso Henrique Souza (2009), A valorizagdao dos Conhecimentos
Prévios dos estudantes da Educacao de Jovens e Adultos na Resolu¢ao de Problemas de
Matematica. Pesquisou sobre a valorizagdo e o aproveitamento dos “Conhecimentos
Prévios” dos estudantes da EJA na Resolu¢do de Problemas na disciplina de Matematica.

LEITE, Eliana Alves Pereira (2011), Estratégias Metacognitivas na Resolucao de

Problemas Matematicos: um estudo de caso com estudantes da Educacdao de Jovens e

39 Para um apanhado mais completo e detalhado, ver Ferreira (2003).
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Adultos. Investigou se uso de estratégias meta cognitivas na resolugdo de problemas
contribuia com a aprendizagem matematica dos estudantes da Educagdo de Jovens e
Adultos.

A pesquisa se desenvolve neste mesmo contexto da Educagdo Matematica e
Educacdo de Jovens e Adultos. Compreendemos que a Matematica desenvolvida e
trabalhada na educacdo de jovens e adultos estd vinculada as concepcdes de
sujeitos/pessoas que gestam a educagdo, desde a sala de aula até as constituigoes.

Esta pesquisa investiga as concep¢oes de Matematica e de educagdo de jovens e
adultos, buscando interpretar se as concepgdes de Matematica estdo expressas nos
documentos oficiais dessa modalidade de educagdo, vinculando o processo de ensino-
aprendizagem em Matematica. Nossa pesquisa se definiu entdo em torno de duas vertentes
tematicas, a concep¢do de Matematica e de educacdo na modalidade jovem e adulto, como
veremos na sequéncia.

Observou-se que a busca pela escolarizagdo é motivada, grande parte, pelo
crescimento social, mudangas econdmicas e o avango tecnologico, impelindo as pessoas a
procurar a escola na tentativa de conseguir um emprego na cidade, melhorar seu padrao de
vida, ou ainda, manter-se atualizado.

A proposta curricular de matematica, tanto no seu conteido como na metodologia e
avaliacdo ao serem definidas e adotadas para o desenvolvimento dessa formagdo, devem
conhecer e compreender a especificidade dessas pessoas. Enquanto atividade humana
produzida e desenvolvida, a matematica ao longo da historia estd presente em nosso
cotidiano, a diferenca estd no tempo e as formas como as sociedades e grupos a utilizam.

A complexidade atual, atribuida ao desenvolvimento humano, cientifico e
tecnologico, torna o cotidiano cada vez mais letrado, codificado e complexo de relagdes,
tornando com isso a escolarizagdo ndo mais uma possibilidade, mas uma agdo autoritaria
para a inclusdo. Assim, a matematica ¢ como a complexidade do ser humano, construida e
constituida pelas proprias agdes, através dos valores morais e éticos, principios, leis e
concepgoes. Referendando essa contradi¢do e complexidade, Ribeiro (2007, p. 107) afirma
que:

Diante de tanto conhecimento ja acumulado sobre a alfabetizagdo como
fendomeno cultural complexo, de sua associacdo com a questao das desigualdades
em geral e em particular com as de oportunidades educativas, ndo deixa de ser
espantoso que as campanhas de combate ao analfabetismo, na sua acepgao mais
restrita, ainda tenham tanto apelo nas politicas dos governos nacionais € dos
organismos internacionais (Ribeiro e Batista, 2005). Preocupados em fazer
baixar o “nimero magico” — a porcentagem de pessoas na populacdo que
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consideram que ndo sabem ler e escrever — os governos ainda promovem
campanhas para alfabetizag@o inicial de adultos, sem reconhecer e enfrentar
adequadamente as dificuldades para chegar até a populacdo alvo, sem investir
suficientemente na qualidade pedagogica, sem equacionar adequadamente a
oferta de oportunidades de continuidade e quase sempre obtendo resultados
muito abaixo das expectativas. Diante do malogro, o caminho tem sido muitas
vezes criar uma certa confusdo de niimeros para a opinido publica, encobrindo
dados censitarios com quantidades de inscritos nos seus programas.

Assim como na sociedade, na escola, a EJA e a matematica desempenham fungdes
proprias, que, a0 mesmo tempo em que sao singulares tornam-se complexas, pois segundo

Fonseca (2007, p. 49):

Muitos autores tém destacado que um componente forte da geragio da
necessidade de voltar ou comegar a estudar seria justamente o anseio por
dominar conceitos e procedimentos da Matematica. A freqiiéncia (e a urgéncia)
com que situagdes da vida pessoal, social ou profissional demandam avaliagdes e
tomadas de decisdo referentes a analises quantitativas, parametros logicos ou
estéticos conferem ao instrumental matematico destacada relevancia, por
fornecer informagoes, oferecer modelos ou compartilhar posturas que poderiam
contribuir, ou mesmo, definir a composic¢ao dos critérios a serem assumidos.

A Matematica escolar, mesmo sendo bastante valorizada na qualidade de
conhecimento na sociedade moderna, ¢ atualmente, apontada como uma das principais
responsaveis pelo indice de desisténcia e repeténcia escolar de criangas e adolescentes na
escola basica. Ela é reconhecida, socialmente, como indicador de seletividade e exclusio, a
propor¢do que tem como representacdo de inteligéncia e sucesso quem domina os
algoritmos e as técnicas de resolugdo de problemas em acordo com modelos
preestabelecidos.

Essa valorizagdo pode ser visualizada pelos indicadores de avaliacao de qualidade
nacional, onde apenas a Lingua Portuguesa e a Matematica sdo tomadas como referéncia, o
mesmo modelo ocorre internacionalmente. Nao serdo discutidos aqui os pontos positivos e
negativos desse modelo de avaliacdo da qualidade da educacdo. Intuito ¢ destacar a
desvalorizagdo do processo em detrimento ao resultado, gerando a valoracdo da
competitividade através do rankeamento* entre as institui¢des escolares.

Porém, a gravidade maior reside no efeito que esses indices, indicadores e
avaliagdes tém sob o trabalho docente e a aquisicdo de conhecimento pelo aluno/estudante,
excluindo o professor e o aluno como sujeito do processo de construcdo da ciéncia na
condicdo de producdo humana. Alijados desse processo, os dois principais atores do

cendrio escolar passam a viver envoltos em verdades absolutas e pirdmides estatisticas

40 Ranking € o processo de posicionamento de itens de estatisticas individuais, de grupos ou comerciais, na
escala ordinal de numeros, em relacdo a outros (WIKIPEDIA, 2011).
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apresentadas linearmente a sociedade pelo mass media*'. Essa dicotomia resulta em acdes
em sala de aula, e logo, no curriculo escolar fragmentado, distante do seu processo de
desenvolvimento.

Na abordagem po6s-moderna, a concep¢do mecanicista precisa ser superada, ou
seja, ndo podemos conhecer os elementos separadamente, mas sim as relagdes que
estabelecem entre si e com os outros. Como exemplo o ensino do professor pode ser
compreendido a medida que estabelece relagdes com a aprendizagem do aluno, somando
ao conteudo cientifico que o educador desenvolve, podendo ser entendido, desde que,
estabelega relagdes com seu cotidiano € com o do aluno.

Essas mudangas educacionais precisam ser urgentemente implantadas, como
aconteceu no século XIX, quando as novas conquistas cientificas promoveram reflexdes
sobre 0o modelo cartesiano da época. Esse fato forcou os cientistas a abandonar a
concepgdo cartesiana segundo a qual o mundo era uma maquina inteiramente construida
pelas maos do criador. O universo, pelo contrario, devia ser descrito como um sistema em
evolugdo e permanente mudanga, no qual estruturas complexas se desenvolviam a partir de
formas mais simples (CAPRA, 1982).

Faz parte do cenario profissional o advento da chamada globalizagdo de mercado,
responsavel por imprimir profundas transformagdes nas diferentes instancias da vida
social, particularmente na Educagdo Matematica e na Educagdo de Jovens e Adultos, que
tém sido temas sempre presentes nos foruns de discussdo e produ¢do de conhecimento,
gerando, assim, inumeras possibilidades metodoldgicas, entre elas a inclusdo do saber
cotidiano.

Tais consideracdes nos fazem refletir sobre a importancia da formacao do educador,
para que possa ocorrer a transformagdo da escola. Um dos principais fatores que os
impedem de atender as expectativas de mudanga e a concretizacdo de uma nova proposta
sdo as caracteristicas relativas a sua formagdo. Concordamos com (KOORO, 2007), ao
afirmar que ao elaborar uma proposta curricular, a valorizagao e a formagao de professores

sdo aspectos fundamentais para melhoria da qualidade do ensino.

41 Mass media é formado pela palavra latina media (meios), plural de medium (meio), e pela palavra inglesa
mass (massa). Em sentido literal, os massmidia seriam os meios de comunica¢ao de massa (televisdo, radio,
imprensa, etc.). (INFOPEDIA, 2011).
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CAPITULO 3 — AS CONCEPCOES MATEMATICAS E A EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS EXPRESSAS NOS DOCUMENTOS OFICIAIS E
DIDATICOS

Neste capitulo serdo discutidas as concepgdes da natureza da Matematica e os
efeitos desse ensino nos programas oficiais de educagdo de jovens e adultos ao longo de
setenta e dois anos, a partir de 1930 até¢ 2006. Sdo concepgdes da natureza da Matematica
em sua pratica de ensino. Fechando este capitulo, ¢ demonstrada a propria percepgao e
experiéncia do ensino da Matemadtica com relacdo a estes programas, em seus avancos e
retrocessos.

A especificidade do saber matematico inserido no cotidiano e na organizagdo da
vida social rompe com o estigma segundo o qual a educagdo seria um instrumento de
“resignacdo” do futuro profissional ao rigido mundo do trabalho. hierarquia, resiliéncia,
observancia restrita as normas postas, condi¢des desde ja necessarias para a inclusdo
social, via profissionalizacdo, diminuem sua relevancia, em face de novas exigéncias
postas pelo desenvolvimento do saber matematico (BRASIL, 2000).

A nova sociedade ¢ decorrente da revolugdo tecnoldgica e seus desdobramentos.
Nesse sentido, tem-se que na Matematica, ¢ na area da informacdo sdo apresentadas
caracteristicas possiveis de assegurar a educa¢do uma autonomia ainda nao alcangada. Isto
ocorre a medida que o desenvolvimento das competéncias do aluno ¢ cada vez mais
exigido para o pleno desenvolvimento. Coincide com o que se espera na esfera da

producao.

3.1.A Matematica na EJA na década de 30

Em 1930 o Brasil caminhava para um modelo urbano-industrial, mas a sociedade
brasileira ainda se caracterizava como latifundiaria ¢ escravocrata. Novas forcas sociais
emergiam, e redefiniam-se as estruturas de poder. O ensino, ainda muito marcado pela
heranga, da época colonial, deixada pelos padres jesuitas, ndo mais se adaptava a realidade
emergente.

O movimento renovador ganha corpo com a fundagdo da Associagdo Brasileira de

Educacdo (ABE), em 1924, se expandindo com a realiza¢do das Conferéncias Nacionais de
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Educacido a partir de 1927, e atinge a plena visibilidade com o langamento do “Manifesto
dos Pioneiros da Educacdo Nova” em 1932 (XAVIER, 2006).

Outro marco para o quadro dessa época nos foi apresentado por Saviani (2004) ao
considerar o livro* de Lourengo Filho (1930) como o de Anisio Teixeira® (1933),
declaradamente filiado ao pensamento pedagdgico de John Dewey.

Os movimentos internacionais para uma renovagdo do ensino de Matematica,
iniciados no final do século XIX, e enquadrado no movimento da Escola Nova, ¢ marcado
no Brasil, pelas ideias do educador brasileiro Euclides Roxo**, ao propor uma mudanga
curricular ¢ metodoldgica no Colégio Pedro II. A profunda mudanga nos programas de
Matematica desse colégio acompanha as caracteristicas do movimento internacional com a
predominancia essencial do ponto de vista psicologico, na escolha da matéria a ensinar ter
como foco as aplicagdes da Matemdtica ao conjunto das outras disciplinas e, a
subordina¢do da finalidade do ensino as diretrizes culturais da nossa época.

Entende-se que todos esses fatos foram determinantes para a elaboracdo dos
programas de Matematica das reformas Campos e Capanema, ambos citados no capitulo
anterior, se enquadrando no movimento renovador da Escola Nova, seguindo as ideias do
matematico alemao Felix Klein sobre a modernizagao do ensino da Matematica. As ideias
reformistas de Felix Klein foram disseminadas pelo IMUK, atual International Comission
Mathematical on Instruction (ICMI) apos terem sido implantadas na Alemanha.

Esse movimento para Schubring (1999, p. 29 apud DASSIE, 2008), “além de esse
ter sido o primeiro movimento internacional nesse sentido, foi também, na época, o inico

entre todas as disciplinas escolares”. E mais, a Matematica,

[...] dentro das estruturas tradicionais, costumava servir como um paradigma
para o pensamento 16gico, de modo que os conceitos eram usualmente bastante
elementares e os métodos de ensino enfatizavam os aspectos formais; a
Matematica escolar tinha um carater estatico e desligado das aplicagdes praticas.

(SCHUBRING, 1999, p.30 apud DASSIE, 2008)
Até entdo, o ensino de Aritmética, Algebra e Geometria eram ministrados
separadamente, influenciado por essas ideias, ele propds de unificacdo do curso em uma

disciplina tinica sob a denomina¢do de Matematica.

42 “Introdugdo ao Estudo da Escola Nova” (Lourengo Filho, 1967)
43 “Educacio progressiva: uma introdugdo a filosofia da educagdo”
44 Na época Diretor do Internato do Colégio Pedro II, disponivel em F:\Matematica Hoje - Educadores.mht
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A reforma aceita em 1929, no Colégio Pedro II, e homologada*® nas Reformas
Campos*® (1931) e Capanema (1934) sobreviveram até hoje, no ensino de Matematica em
todas as séries do curriculo e a apresentagdo dos grandes blocos da Matematica escolar —
aritmética, algebra, geometria e medidas, em cada série, sem a divisdo rigida anterior, de
anos de escolaridade reservados para cada um desses blocos.

Carvalho (2001) argumenta que, Euclides Roxo contrapde a orientacdo geral do
ensino de Matematica que na época era caracterizado por uma apresentagao seca, abstrata e
logica. A proposta pedagdgica por ele defendida leva em conta os interesses do aluno e seu
estagio de desenvolvimento cognitivo enfatizando a intuigdo, e contextualizar a
Matematica, deixando o tratamento rigoroso do assunto para niveis mais avangados da
aprendizagem. Segundo ele, os contetidos deveriam ter uma gradagdo de dificuldade, e o
objetivo do ensino seria construir os conceitos basicos para posteriormente, aprofunda-los.

Para Teixeira (1968, apud SAVIANI, 2004, p.28):

Considerando que “a escola ¢ o retrato da sociedade a que serve” (p. 37), parte-
se das transformagdes sociais para postular a exigéncia da transformagao escolar.
Dado que a natureza da civilizagdo moderna se define pelo conhecimento
lastreado na experimentagdo tendo, pois, a ciéncia como base do progresso, sua
primeira grande tendéncia ¢ a mentalidade de mudancga continua que se expressa
numa “atitude de seguranga, de otimismo e de coragem diante da vida” (p. 31); a
segunda grande diretriz ¢ dada pelo industrialismo, culminando com a “terceira
grande tendéncia do mundo contemporaneo”: a democracia (p. 35).
[...Jtendéncias atuam sobre a escola, determinando: o abandono do autoritarismo,
em favor da liberdade; a afirmagdo da autoridade interna sobre a externa; a
afirmag@o de uma nova finalidade da escola, traduzida no objetivo de preparar o
individuo para se dirigir a si mesmo numa sociedade mutavel. Dai decorre a
necessidade da transformagdo da escola tradicional, preparatdria e suplementar,
em “escola progressiva de educacdo integral” (p.36). Na seqiiéncia, faz-se a
critica dos pressupostos da escola tradicional, postulando-se uma nova
concepcdo das fungdes da escola.

O pensamento citado nos mostra que nessa década foi bem difundido destacavam as
divergéncias sobre as possiveis mudangas na educagdo que atingiriam diretamente o ensino
da matematica.

No Colégio Pedro II, referéncia de ensino, contava com o professor Julio César
(1895-1974), um critico severo da maneira como era trabalhada a matemaética na primeira

metade século. Para contrapor o ensino de sua época recorreu a Historia da Matematica

“pelo decreto n° 18.564 de 15 de janeiro de 1929.

46 Imposta de forma autoritdria em todo o territorio nacional. Essa reforma, acaba contrariando a proposta de
Euclides Roxo, que era implantar gradativamente as mudancas no ensino de Matematica, visto que a partir de
1931 todas as séries do curso incorporavam os novos aspectos defendidos por ele desde 1929.Ver
Dassie,2008.
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como recurso didatico, explorou as atividades ludicas e defendeu um ensino baseado na
resolugdo de problemas ndo-mecanicos.

Outro professor do mesmo colégio Eugenio de Barros Raja Gabaglia, representou o
Brasil no Congresso Internacional de Matematicos (1912), também ¢ considerado por
(SILVA, 1992) o responsavel pela mudanga curricular, na drea de matematica, na Reforma
Francisco Campos (1931), por introduzir ideias renovadoras, também influenciadas
essencialmente por Felix Klein. “A proposta também trazia uma visao mais moderna dos
conteudos matematicos, sugerindo a eliminacao de “assuntos de interesse puramente
formalistico”, de “processo de célculo desprovido de interesse didatico” e introduzindo o
conceito de fungdo e nogdes de calculo infinitesimal” (MIORIM, 1998, p. 95).

Embora as ideias estivessem em sintonia com a época, ndo deixaram de enfrentar
resisténcia naqueles que defendiam os interesses particulares. Enfrentou o antagonismo da
Igreja Catolica, através do confronto de ideias com o reitor e professor do Colégio Santo

Inécio, Arlindo Vieira. (SILVA, 1992)

3.2. A Matematica na EJA na década de 40

Constatava-se, cada vez mais, a necessidade de forma¢do minima para os
trabalhadores. Na década de 1940, foram criados servigos especificos, como o Servigo
Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI) (1942) e o Servigo Nacional de
Aprendizagem Comercial (SENAC) (1946), intentando suplantar o obsticulo da ma
formacao do assalariado brasileiro. Tornou-se empecilho para o desenvolvimento da nacao.
Desse modo, a educacdo de adultos se atrela a educacao profissional (SCHNORR, 2005).

Em 1945, apos 15 anos do governo Getllio Vargas, ocorreu uma campanha
nacional de educagdo de adultos, tendo em vista provavelmente a integragdo e a
democracia. Segundo Favero (2004), em 1947, a Unido comegou a Campanha de Educacao
de Adolescentes Adultos (CEAA) conforme a (figura 06), que objetivava a alfabetizacdo e
envolvia, em sua acdo educativa, operacdes elementares de célculo, leitura e escrita,
no¢des fundamentais de geografia, historia, higiene e saide entre outros conhecimentos.
No periodo entre 1952 e 1963, realizou-se a Campanha Nacional de Educacdo Rural

(CNER) (figura 07) no Nordeste.
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Figura 6 - Caderno de Aritmética da Campanha de Educacio de Adolescentes e Adultos -

CEAA(1947).
Fonte: w.w.w.forumeja.org.br

LT A~

Este caderno foi organizado pela Profa. Fany Malin, com a supervisdo do Prof.
Franca Campos e orientacdo pedagogica do Servigo de Educacdo de Adultos, distribuido
que foi pelo MEC/Departamento Nacional de Educacdo. Foi utilizado, de 1947-1960,

como referéncia para professores e alunos no que toca ao ensino da aritmética.

> 8 e v . ~
g Instrucoes ao Professor
l_. Os adolescentes e adultos, que se inscrevem nos cursos de ensino supletivo,

Ppossuem, na sua maioria, nogdes sdbre nimeros e realizam pequenas operacocs
de soma e subtracdo, mentalmente, ou contando peclos dedos. Muitos déles, tal
seja o trabalho em que e ocupem, sabem também ler e escrever ntimeros. Em
qualquer désses casos, porém, ésses conhecimentos se apresentam mal ordenados,
ou confundidos em seus pontos essenciais.

Figura 7: Caderno de Aritmética— CEAA (1947 a 1960) Instrucio 1.
Fonte: w.w.w.forumeja.org.br

O documento ¢ iniciado, na contra capa com as Instrugées ao Professor, composto
por dezesseis itens, dispostos de maneira seqlienciada em ordem hierarquica. Esse registro
sugere a presenca de uma técnica de ensino, denominada instru¢do programada, que
trabalha a informagdo e ou o conteddo em pequenas porcdes, mddulos logicamente
encadeados de forma que o aprendiz receba a instrugdo. Essa técnica indica uma pratica

disciplinadora, eficiente e funcional.
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2 Ora, os objetivos dos cursos da Campanha de Educacd@o de Adultos nio
sdo apenas o de ensinar a ler, escrever e contar, mas os de concorrer para a educacio
de seus alunos, muito importando leva-los a pensar com mais clareza, com mais
seguranca € com mais exatidde — aspecto no qual o ensino da aritmética € da
maior importéncia. Portanto, o primeiro cuidado do professor, neste particular,
devera consistir em rever e esclarecer as nogdes ja adquiridas sébre nameros,
corrigindo-as quando necesséario.

Figura 8: Caderno de Aritmética — CEAA (1947 a 1960) Instrucao 2.
Fonte: w.w.w.forumeja.org.br

Na Instru¢do Programada o aprendiz recebe uma instrugdo, sendo logo em seguida
questionado sobre seu conteido e, também imediatamente, recebe o feed-back. Ela ¢
fundamentada na memorizagdo de conceitos. Nesse item, ¢ afirmado que um dos objetivos
do curso ¢ levar o aluno “a pensar com mais clareza, com mais seguranga e com mais
exatiddo — aspecto no qual o ensino da aritmética é da maior importdncia”. Enfatiza a
exatiddo, e alerta ao cuidado que o professor deve ter em “rever, e esclarecer as nogoes ja
adquiridas sobre numeros, corrigindo-as quando necessario”, resumindo, o feedback,
outra caracteristica dessa técnica de ensino.

3. Para auxiliar essa tarefa & que foi composto o presente caderno, que repre-
sentm wm guia para o trabalho tanto do aluno quanto do professor. Ele deverd
ser utilizado logo depois da primeira quinzena de aulas, momento em que a apren-

dizagem das nogBes de aritmética poderi ser iniciada para caminhar paralela-
mente com © da leitura ¢ o da escrita.

Figura 9: Caderno de Aritmética — CEAA (1947 a 1960) Instrugdo 3.
Fonte: w.w.w.forumeja.org.br
Na figura 9, portanto a instrugdo configurada aponta para uma visdo de aprendiz
que necessita de auxilio e, portanto um guia, com momento pré-determinado para ser

utilizado. Aritmética de forma fria, sem espago para a criatividade, fixa em seu estado

pronto e acabado.

4. Essg tarefa devera basear-se, antes de tudo, na compreensido da composiciao
e decomposicio de niimeros e na da representacao déles, ou na sua escrita, de tal
i_'orma que os simbolos represesentem realidades, coisas exatas e verdadeiras.

Fi‘gurailoz Caderno de Aritmética — CEAA (1947 a 1960) Instrucao 4.
Fonte: w.w.w.forumeja.org.br

A caracterizagdo de “tarefa deverad basear-se, antes de tudo, na compreensdo da
composi¢do e decomposicao de niumeros e na representacdo deles, ou na sua escrita, de
forma que os simbolos representem realidades, coisas exatas e verdadeiras”. Essa

orientacdo indica uma concepg¢do de ciéncia pronta, exata, neutra, isenta de valores que
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exigem do aluno apenas ingerir os conceitos, as regras e as definicdes que foram sendo

construidos ha séculos.

B S T T T

S No ensino das criangas, recomenda-se que elas nao contem pelos dedos.
Com adolescentes e adultos analfabetos, porém, ésse habito existe arraigado e
ne_nhurn mal havera em que se parta dai, para que pouco a pouco éle seja substi-
tufdo_por praticas e esquemas de pensamento mais convenientes. For isso, as
primeiras duas péginas indicam nimeros com os dedos, ligando-os logo & repre-
sentagdo de algarismos. Lembre-se o professor de insistic sébre a forma correta
de tragar cada algarismo, como indicam a parte em #fraco e a parte ponfeada
de cada um (pags. 3 e 4).

Figura 11: Caderno de Aritmética — CEAA (1947 a 1960) Instrugdo 5.
Fonte: w.w.w.forumeja.org.br

Faz uma recomendacao utilizando a criangca como exemplo negativo. Orienta que
“elas ndo contem nos dedos”, mas que entre os adolescentes e adultos analfabetos ja se
constitui um habito, mas que deve ser substituido por praticas e esquemas de pensamentos
mais convenientes. Observa ainda que, as duas primeiras “[...] paginas indicam niimeros
com os dedos, ligando-os logo a representacdo de algarismos.[...]”. Em seguida, lembra
ao professor que ele deve “insistir sobre a forma correta de tracar cada algarismo, como
indicam a parte em traco e a parte ponteada de cada um (p. 3 ¢ 4)”.Essa ¢ uma
Matematica contextualizada nela mesma, abstrata, pronta e acabada, que somente pode ser
apreendida intelectualmente através de expressdes como “veja o exercicio modelo e faca
igual”, “resolva os problemas conforme” o ou ainda, “arme e efetue’.
6. Nas dﬁ'ensuligﬁes seg\:lintca, a representacio concreta dos dedos é substi-
tuida pela de pontos, em pedras de dominé. O professor deverd realizar muito

maior n.ﬁrnclo de exercicios, desenhando-os na pedra, utilizando-se de uma caixa
de domind, ou improvisando uma série de cartdezinhos, que a substitua.

Figura 12: Caderno de Aritmética — CEAA (1947 a 1960) Instrug@o 6.
Fonte: w.w.w.forumeja.org.br

Nesta apresenta a utilizacdo do material concreto como representacdo a ser
substituida, faz um comunicado ao professor para realizar “muito maior numero de
exercicios” e, a0 mesmo tempo solicita a improvisagcdo de material. Pode-se inferir, entdo
que esse ensino tem uma concep¢ao empirista do processo de ensino-aprendizagem.

Conforme Darsie (1999) o modelo de ensino ¢ fechado, acabado, livresco e a
noc¢ao de conhecimento paira no acumulo de fatos e informacdes isoladas, imerso em
simbolismos, quadros cheios de calculos e formulas ou definicdes a serem memorizadas,
numa concep¢do de memoria associacionista/empirista, onde os fatos sdo armazenados e,

quando necessario, serdo recuperados.
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WAL SAARISEALAG WAL BAAASR W VASSILIMAY UNH JITIIC U Cartgezinnos, gue a subpstitua,

7 . Com ésses exercicios, que visam fornecer nogdes objetivas sébre a com-
PoOsSicao e a _decomposicéo de nimeros, dever-se-4 dar logo a idéia de ndmeros
pares, casais,”ou que se contem de dors em dois, e, bem assim, a nocio de ni-
meros fmpares, nfo pares, ou que nao se podem contar de dois em dois. Asso-
ciem-se desde logo a nocglo de por, juntar ou somar, e a de tirar, dimminuir
ou subtrair. O ensino da numeracao, o da soma e o da subtracio devem caminhar
Juntos.

Figura 13: Caderno de Aritmética — CEAA (1947 a 1960) Instrugdo 7.
Fonte: w.w.w.forumeja.org.br

r

Nessa instrugdo pode-se inferir que esse ensino ¢ centrado nos objetivos
instrucionais, na técnica e na teoria dos Conjuntos. Conforme Arruda (2009) apresenta
como “um aglomerado de estruturas axiomaticas e regras definidas, mediadas pela
abstracdo de simbolos, sinais e correspondéncia entre elementos” para isso o professor
necessita levar para a sala de aula materiais manipulativos, fundamentais para
aprendizagem das estruturas matematicas com a apropriagdo dessa linguagem. Nao
podemos esquecer que a tendéncia tecnicista, de acordo com Fiorentini (1995), se apdia no
behaviorismo, que concebe o estimulo como fator de mudanga comportamental, necessario

a aprendizagem.

8. ) Nada de definigdes, de explicacdes tebricas, nesta fase, Exercicios, muitos
exercicios, dirigidos a grupos de alunos no quadro-negro, ou a toda a classe, desde
que o professor os explique no quadro—negro, e os alunos os refagam, nos cadernos.
Lc_vcm-_se os alunos a contar por grupos de dois e de trés (dois, quatro, seis, oito;
dois-dois, quatro; trés-trés, seis, etc.) até dez, ou até doze, utilizando-se logo da
nogdo de duazia, muito familiar a todos.

Figura 14: Caderno de Aritmética — CEAA (1947 a 1960) Instrugdo 8.
Fonte: w.w.w.forumeja.org.br

Nesse item destaca-se a orientacdo ‘“‘exercicios, muitos exercicios, dirigidos a
grupos de alunos”, isso demonstra a preocupagdo com o treino através de exercicios
compreendendo a palavra falada representada na imagem, aglomerado de estruturas
axiomaticas e regras definidas, mediadas pela abstracido de simbolos, sinais e

correspondéncia entre os elementos.

9. Bem fixadas essas noc¢fes, muito simples, mas fundamentais, mostre o
professor como, ao invés de se fazerem as contas com as préprias coisas, ou

(Continua na pag. 31)
com ponfos, ou com riscos, seré possivell fazé-las de forma mais rapida, com:
os nameros. Ensine logo, utilizando os nameros de 1 a 10, os sinais de mais (+),

menos (—), igual a (=).
Figura 15:Caderno de Aritmética — CEAA (1947 a 1960) Instrugao 9.

Fonte: w.w.w.forumeja.org.br
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A aritmética trabalhada com a fixa¢do de nogoes dando destaque para os numeros
de I a 10 com grupos de objetos, proprias coisas. Forma mais rapida e ensine logo, sao
expressoes que denotam a concep¢ao do aluno ser apenas um receptor passivo € o

conteudo pelo contetido, acumulativo, sem significagao.

EEET R ERrns s mEe———— = .

10. Vencido ésse ponto, que vai até a pag. 5, passe a ensinar a escrita dt?s
nameros além do mamero 10, subindo gradativamente até 100 (lpég. 8). ASSOC"-IC
a éste exercicio, pequenos problemas de soma e subtracao, explicando o que s3o
parcelas, o que é fotal, o que é minuendo, subtraendo e resto. Na pag. 10,
da.se o modélo de um problema simples. O importante é que os problemas tratem
de casos reais, de aplicacdo dtil a vida dos alunos. Com éles, repita sempre
os exercicios de composicao e decomposicéio de nimeros, levando os alunos a contar
por 3, por 4 e por 5, até 20, até 30, até 50, Com isso, além de aprofupdfnr as nogoes
essenciais, o professor estara preparando a aprendizagem da multiplicaggo e da
divisao.

Figura 16:Caderno de Aritmética — CEAA (1947.a 1966) InstI:ug:ﬁo 10.
Fonte: w.w.w.forumeja.org.br

Na instru¢do n.10 da figura 16, a Matematica ¢ a solugdo de todos os problemas, de
forma organizada e perfeita, Matematica exata, onde tudo estd pronto e acabado, o aluno
ndo precisa se aprofundar no assunto matematico, pois o professor ja o concluiu. Outro
ponto de destaque que fica evidenciado a preocupagao de partir do conhecido até o numero
10 para o desconhecido, partindo do concreto utilizando-se de problemas que tratem de

casos reais, ou do particular para o geral.

GIVISao.

11. Nio dé a tabuada a decorar, que isso de nada vale, pelo menos neste co-
méco. Faca compreender, faca assimilar as nocaes. Os a_lunos pode‘rﬁo aprender
assim as nocdes de unidade ¢ de dezena, na forma indicada na pag. 11. Facga,
entdo, contar por 10, até cem, e faca reunir dezenas a dezenas, unidades a dezenas,
com exercicios do tipo dos que se apresentam no fim dessa pagina. Estar@o aptos
os alunos para a solucio de numerosos pequenos exercicios e problemas, como
os da pag. 12, e que poderdo ser resolvidos tanto ora?ment_c. como por e.ofcnto.

Figura 17: Caderno de Aritmética — CEAA (1947 a 1960) Instrucdo 11.
Fonte: w.w.w.forumeja.org.br

Esta instrucdo se caracterizada pela figura central do professor, responsavel pela
organiza¢do das informag¢des do meio externo que deverdo ser internalizadas pelos alunos,
sendo estes apenas receptores de informagdes e do seu armazenamento na memoria,

conforme Darsie (1999) permite identificar.

12, i ‘]'-é nesse passo, os alunos poderado compreender n}’xmeros comycentenas,
explicados na forma do exercicio da pag. 13, ¢, logo a seguir, a resolugdo de nu-
merosos exercicids de soma e subtragdo, como os das péags. 14 ¢ 15.

13. Bem assimilada esta parte, poder-se-4 passar para a mpltip!ic_agﬁ_o e a
divisdo (pags. 16 a 19), com a resolucao dos numerosos exercicios ai indicados.
O professor devera dar ainda outros e pequenos problemas que levem a somar,
diminuir, multiplicar e dividir.

o L DU - . e e
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Figura 18:Caderno de Aritmética — CEAA (1947 a 1960) Instrucdes 12 e 13.
Fonte: w.w.w.forumeja.org.br

Essa visdo segundo D’Ambrosio (1989), a aula de Matemadtica é expositiva, e o
professor passa no quadro o que julgar importante. O aluno copia, € em seguida, faz os
exercicios de aplicagdao. O ensino matematico ¢ fragmentado e sistematico, no qual o
conhecimento € e esta no professor, ou seja, o “conhecimento verdadeiro, universal, tnico,
pronto, acabado, inquestionavel, “sempre foi assim”, portanto imutavel, sempre dado ou

passado pelo professor, no ensino, como o certo” (ARAGAO, 1993).

14. Agora podera ser ensinada a tabuada sistemética, a de somar e subtrair,
como a de multiplicar e dividir. Mas, ao invés de fazer simplesmente decorar
ot nimeros, levemn-se aos préprios alunos a compor essas tabuadas, na forma
indicada nas pags. 21 e 22. Apresente o exercicio como um jégo, passatempo
ou distracdo. Explique como, partindo-se dos ntimeros impressos nas linhas de
fora, se poderd somar e¢ multiplicar; e, partindo-se de um ndmero qualquer, no
interior do quadro, e procurando os nGmeros das linhas de fora, como se
podera diminuir e dividir. ; " B

Figura 19:Caderno de Aritmética — CEAA (1947 a 1960) Instrugdo 14.

Fonte: w.w.w.forumeja.org.br

Esta instrucdo privilegia os procedimentos de contagem e célculo, as estratégias de
aproximacdo e estimativa pelo ensino da tabuada sistemdtica sob a forma indicada,
privilegiando o resultado e a irrefutabilidade, onde os problemas t€ém uma s6 solugdo.
Segundo Fiorentini (1994), o tecnicismo pragmatico procura reduzir a Matematica a
conjunto de técnicas, regras e algoritmos sem grande preocupagdo em fundamenta-los ou
justifica-los. Valoriza o célculo abstrato, o simbolismo e, consequentemente, a abstragdo
pura.

ks A parte restante do caderno contém questoes de aplicagao, Lriganao
com dinheiro, (pags. 23 e 24), Quebrados ou fracdes, (pég?. 25 e 26) e ‘Como
ver as horas (pags. 27 e 28), licdes estas que levam ao conhec:me'nto dos ntimeros
romanos, até XII. Ja, entdo, os alunos deverao estar lendo, mais ou menos cor-
rentemente, e o texto explicativo auxiliara o trabalho'do professor. O caderno
se completa com uma série de problemas de vérios tipos.

Figura 20:Caderno de Aritmética — CEAA (1947 a 1960) Instrucéo 15.
Fonte: w.w.w.forumeja.org.br

Continuidade da aula de Matematica expositiva, passa no quadro o que julga

importante. O aluno copia e, em seguida fara os exercicios de aplicagdo.
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e mrammprasmwn = — == -

16. Em toda a aprendwagem tenha o professor sempre em vista que de pouco
valera que o aluno saiba realizar as operagdes, se ao mesmo tempo, nao souber
raciocinar, pensar com cuidado sobre cada caso concreto, como 08 que defronta
na vida real, a cada instante. Ensine o professor a pensar com as contas,

nféo a fazé-las de forrma mecanica.

rofesséra Fany Malin,

tmética foi organizado pela P
Este Caderno de Aritméti fed P Eofser M entacn

com a supe:wszo do Pro;deranqa ga:;lgo?fe a orientagdo
Pedagdgica do Servigo de ucagio de ultos.
§ %este CADERNO foram tiradas, pelo Departamento Nacional de Educa;:ag.
5 edicdes: no ano de 1951, uma de 300 000 exemplares: no ano de 1953, urjnog 003
500 000; no ano de 1957, uma de 500000 no ano de 1958, uma de
exemplarés, e no ano de 1960 outra de 500 00,
TOTAL: 2300000 exemplares.

Figura 21:Caderno de Aritmética — CEAA (1947 a 1960) Instrucdo 16.
Fonte: w.w.w.forumeja.org.br
O conhecimento ndo tem vinculo com a sua realidade “educagdo bancaria”, como
“educacdo dissertadora” em vez de comunicar-se, faz “comunicados” e depdsitos que os

educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente, memorizam, repetem (FREIRE,

1983).

% a mao tem 5 dedos

P Oy o
I Ty o
ge Xy o
- Lommm

72545678970

— S

Figura 22:Caderno de Aritmética, p.4.— CEAA(1947-1960).
Fonte: w.w.w.forumeja.org.br

Nas duas primeiras paginas, os numerais sdao representados com os dedos. Nas
paginas seguintes, utiliza-se do pontilhado para realizar a escrita deles seguindo
rigorosamente o modelo. Podemos inferir que essa ¢ a visdo mecanica, estatica, abstrata e

sistematizada por ndo considerar, o estudante jovem e adulto, uma pessoa ativa e

construtor de sua historia.
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De Somar e de Diminuir

3 4 8 9 7 7 5 6
+2 +5 —3 —1 6 +2 —2 +4 +3
9 5 3 2 8 6 1 4 7
—3 +2 —2 +7 +1 —3 +7 +4 | —3
4 9 6 5 4 4 8 7 2
+3 | —4 +2 +4 | —3 | +3 | —6 | —4 | +4
3 5 8 2 6 4 9 5 6
6 | —2 [—s 4+3 | —3 | —1 | —7 +3 | +1
Faca o que o sinal manda Veja o que deve fazer
6+3=____ S5+3=__._. 5=34__.. B=74__..
) & o R 44S5=__.. 9=4+4__.. B B—. o
245=____ 24+6=__.. 8=3+4____ 7=34__--
44+2=____ L o o L SR 2e=B—_ ___ 4=9—____
346= ___ THl=____ 4=1+4____ 5=8—. -

.
Figura 23:Caderno de Aritmética-CEAA p.7.
Fonte: w.w.w.forumeja.org.br

Nas paginas seis e sete, recorrem a pecas de domind para a representacao. A escrita
dos niimeros se d4 apds o ensino da dezena, para gradativamente chegar a centena. Esses
exercicios sdo associados a problemas de soma e subtra¢do, demonstrando o que sdo
parcelas, o que ¢ total, o que ¢ minuendo, subtraendo e resto.

Nesse modelo, identifica-se a fragmentacdo e a memorizagdo apenas, sem contexto,
nem significado para o aluno. A transmissdo do conhecimento ¢ realizada de forma
livresca, instrucional pela pratica de exercicios e pelo repasse de contetidos. Dessa forma, o
conhecimento nada significa para o aluno. Ele ¢ mero receptaculo de informacdes sem

relagdo com o seu universo didrio, totalmente descontextualizado.

IL.eia os numeros abaixo.

O Professor o ajudara
1 3 4 6 7 o 10
11 12 13 14 15 16 17 18 19 20
Escreva os nmeros, um em seguida ac outro
17 24 37 s0 6 7
12 25 as 51 5. 7
73 20 3. 5 6 _ 7
74 2 40 5 © 7
75 2 41 S 6 80
76 > § a2 5__ 6 81
77 30 4 5_ B 82
73 31 4. 5 70 a8
79 az 4 5 7 8
20 3 4 3 7 3
27 3 g 60 7 &
22 3 4. 61 7 a8
23 3 4. 62 2 a8

8

Figura 24:Caderno de Aritmética-CEAA p.8.
Fonte: w.w.w.forumeja.org.br
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Nesse modelo, a matemadtica valoriza a memorizagdo e percebemos o predominio
da regra e do rigor excessivo, desprovida de qualquer contexto e sentido. E clara a ideia de
um ensino individualizado e auto instrutivo, cujo conteido ¢ apresentado em etapas
sequenciais. Prioriza, conforme Fiorentini (1994, p. 48), “o treino e as habilidade técnicas
através de realizagdo de uma série de exercicios do tipo: “resolva os exercicios abaixo,

seguindo o modelo...”.

Somar numeros em colunas

Para somar os nimeros do pri
meiro exemplo faremos assim:

| wao
NN A

juntamos o 4 ao 10; a sc é 14,

Somamos o 3 com o 14, ¢ temos
17.

No segundo exemplo somamos 3
ao numero 11, o resultado é 14.

Em seguida somamos 4 a 14, e
achamos 18.

Faga © mesmo com oOS oOutros
exemplos.

saNo
)
N

Descubra as contas que se podem fazer com
as pedras de domind

e ol o e o © ® ®le o e eole e
e o | e o e e ® ®

® ®le o e ®o|e ® (e @ ® eoje =

4+6 =10 6+3= = G5 m . 445 =

6+ 4 =10

10 —4 =6 9 —3 =

10—6 =4

Figura 25:Caderno de Aritmética-CEAA p.9.
Fonte: w.w.w.forumeja.org.br

A mesma concepcao continua. A aprendizagem se resume em instrucado, fixagao de
contetidos e informagdes e a reproducdo de respostas certas. Pode-se inferir entdo que ¢é
uma Matematica baseada ao conjunto de técnicas, regras e algoritmos sem a preocupacao
de fundamentar ou justificar. Nessa condi¢do de repeticdo, a compreensao dos conceitos
matematicos sdo relegados a segundo plano, para fortalecer a retencdo do que € correto,

mais uma vez percebemos o carater memoristico como prioridade.
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Manoel foi pescar

Manoel e seu filho foram
pescar. Agora éles estdo vol-
tando da pescaria. Pescaram

peixes grandes e pequenos.

Manoel voltou com 6 peixes
grandes e 4 peixes pequenos.

Com quantos peixes voltou?

Manoel havia pescado 10 peixes grandes.
Mas, como deixou escapar 4 por isso € que
ficou com?

O filho de Manoel pescou ao todo 5 peixes.
Manoel, como ja sabemos, tem 10. Quantos

peixes tem Manoel mais do que o filho?

Dos 6 peixes grandes Manoel deu 2 a um

vizinho. Com quantos ficou?

— A —

Figura 26: Caderno de Aritmética-CEAA p.10.
Fonte: w.w.w.forumeja.org.br

O ensino ¢ centrado no aluno, que é o responsavel pela aprendizagem e carrega
uma visdo estatica e dogmatica em relago as ideias matematicas. Aqui a ideia de produto ¢
visivel, através da resolugdo de exercicios ou de problemas padrdo, enfatizando a légica, a
perfeicdo e a funcionalidade. Destaca-se o descompromisso com a aprendizagem da
pessoa, no espaco reservado apenas para a resposta certa ou errada, predominando uma
pratica de avaliacdo altamente classificatoria, seletiva e excludente com o objetivo de
aprovar ou reprovar, de premiagdo ou puni¢do. Na corre¢do, o professor responde ao aluno
seu sucesso ou fracasso, inteiramente de responsabilidade dele.

Nesse recorte feito, referente ao Caderno de Aritmética da Campanha de Educagao
de Adolescentes e Adultos — CEAA (1947-1960) utilizado como Guia, durante treze anos,
nos permite identificar desde a parte introdutéria das “instru¢des ao professor” que a
valorizacdo ¢ com a técnica em detrimento da compreensdo dos conceitos matematicos.

Além disso, podemos também considerar que as praticas de ensino eram
classificatorias, seletivas e excludentes pela valorizacdo da reproducdo. Pelas atividades
propostas percebe-se que todas sdo atividades mecanicas. Reproducdo de contetdos e
conceitos. Constatada pela demonstracdo de “bom” desempenho em relagdo a metas a
atingir, habilidades e/ou competéncias esperadas.

Dessa forma, o estudo aponta que a concepc¢ao de Matematica presente neste Guia

pode ser caracterizada como tradicional, centrado no professor e no seu papel de
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transmissor e expositor do conteudo. A aprendizagem do estudante da Educacao de Jovens
e Adultos ¢ considerada passiva com base na memorizacdo e reproducdo pelos
modelos/imitagdo e pela repeticdo exaustiva, visando a precisdo dos raciocinios e dos

passos, procedimentos realizados pelo professor, neste caso, o Caderno de Aritmética.

3.3. A Matematica na EJA na década de 50

A revista da Campanha Nacional de Educa¢do Rural — CNER ¢ um exemplar do
MEC publicada pela Campanha Nacional de Educa¢do Rural. Esse exemplar é a
sistematizacdo do trabalho da CNER, com o planejamento de suas atividades em 1955.

No documento, consta da p. 25 a29 a regulamentagdo da CNER assinado por
Simdes Filho, em 9 de maio de 1952. A partir da p. 29, discorre sobre a estrutura da CNER
e sobre as atribui¢des do setor de trabalho, conforme a figura 27, assim como os programas

de disciplinas.

Figura 27:CNER - Campanha Nacional de Educagéo Rural (1952).
Fonte: Revista n. 10. Ano 8/9. 1961-1962. P.26.

Destaque para o objetivo explicitado, no entendimento a respeito da educagdo de
base e a qué e quem se destina, porém no programa de aritmética e geometria apresentado
da p. 60 a 68 ¢ apresentado e colocado contraditoriamente ao sugerir o entendimento

infantil.

Figura 28:CNER(1952)- Programa de Aritmética e Geometria.
Fonte: Revistan. 10. Ano 8/9. 1961-1962. P.60.
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Na parte das consideragdes metodologicas, logo no inicio estd explicito que tera
como base a tendéncia moderna de ensino que aproveita “de situagoes reais da vida,
utilizando problemas diretos ou indiretos dessa propria vida”, percebemos uma
preocupacdo com fatos e situagdes do cotidiano como uma tentativa de tornar a
aprendizagem significativa. Porém, em seguida, contraria toda essa preocupagdo quando na
orientacdo para o professor, afirma que a Matematica sera o meio utilizado para formar no
aluno “certos habitos fundamentais.: aprender, raciocinar e compreendendo o porqué das
coisas, ordem, destreza e automatismo, habito de conferir o trabalho antes de da-lo por

pronto, etc”.

] prolessor forn F
mrid, o aluno, por meio desas ri
: b 1 = [8 PR ]
certos  habitos Fruncdomcntiais .L|'-|":_'j'|r.'|r| Fac un,_--in-tli I::‘Itéll_::al
precodends o porgue das corisny, ordem. desire LEPY s
tismo: habits de - ) : il e
: i de confenir o trabalbo  arntes e da-l ’
pronto, cte. J QELE ok
O professor ha de o
H n I ] . i e
rizandad relativosn 'Il . .H-'.i“-llil..l.l cerios preceitos particula
i Ao metoodo & processos oe chslng
n ) Farcor : FEVIEE
i “-‘:;i..l'un ;.n.“”“ COm: vagapr ¢ Par  poguotias partes
F.|'|.1.| IRl LiiTha Nogac: Novo - AT i L M anterict
! esleja bem  compreendida)™
5 Ix 3 II:."-.-._-rq.':l.n' poucos conhecimentos e Cada v
) J_'l:‘:-l‘:i-llr nos NOEEME Ol e oS Crimangas enconlrem
dlf_lﬂi_|lll'-'lnln.‘h. sem fatiga-las, conmv variedndes de
cicios” ;
"y D - de= il :
4 ar grande guantidade de rabalhos Priticos para
Qe & -..1-|.'|I|-_.|':1 .uiqlu“;_g habilidade. exatiddo ¢ raplde=
©m ::pi_*::ﬂ;rn.'-. e destam  ser Py Fim Dol i-
zacdas” :
rli'-} Descobriy ¢ escolher meios praticos de caleular®:
“[i Exigir exatidio e depois velocidade"
£) Exigir método; oxigir ordem, clareza ¢ #sseln nos
trabalhos escritos™:

CRE -

A objetivacio do ensino @ indispensdivel no periods de
inicingdo matematica. E tdio prande o noceszidade de ohijctos

Figura 29:CNER(1952)- Programa de Aritmética e Geometria.
Fonte: Revista n. 10. Ano 8/9. 1961-1962. P.64.

Isso remete inferir que na consideragdo metodologica do documento foi “[...] a
instrumentalizag@o técnica do individuo para a resolucdo dos problemas” utilizando “[...] a
propria loégica do conhecimento matematico organizado a-historicamente” (FIORENTINI,
1994, p. 42). Esse quadro demonstra que a “[...] énfase maior estd nos aspectos estruturais
e 16gicos da matematica em lugar do carater pragmatico e mecanizado, ndo-justificativo e
regrado” (idem, p. 42), caracteristica presente no ensino dessa época.

Nas consideragdes metodologicas analisadas e indicadas, objetivavam ter o controle
em relacdo ao trabalho desenvolvido pelo professor em sala de aula, quando expressa
procedimentos que o professor , mais uma vez, fard expositivamente, sendo o responsavel

direto em preparar a situacdo como exposta acima nos itens a e b da figura 29. Ao aluno
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cabe a funcdo de ouvinte e, pela quantidade de exercicios de repeticdo, aplicagdo e
recapitulacdo com objetivo de desenvolver a habilidade de exatiddo e rapidez aprenderdo
memorizar o algoritmo das operagdes basicas. O ensino ¢ centrado no aluno, sendo o
professor apenas um facilitador.

Todo o esfor¢o deve visar uma mudanga dentro do individuo, através da adequagao
pessoal as solicitagdes do ambiente, que nesta orientagdo oficial devem ser exigidos pelo
professor como método, clareza e asseio nos exercicios, fornecidos como receita para a
aprendizagem. Aprender €, portanto nessa concepg¢ao, modificar suas proprias percepcoes a
partir do que estiver significativamente relacionado com essas percepcdes. Ela ocorre pela

relevancia do aprendido, o que torna a avaliagdo escolar sem sentido, privilegiando-se a

autoavaliagao.

Figura 30:CNER(1952)- Programa de Aritmética e Geometria,
Fonte: Revista n. 10. Ano 8/9. 1961-1962. P.66e 67

Em seguida, se percebe pelo programa que o conhecimento continua distanciado

das experiéncias vividas, oferecendo um conhecimento pronto, como a formagdo de
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habitos e de atitudes, razdo pela qual a escola e o ensino, devem estar mais focados nos
problemas psicoldgicos do que nos pedagodgicos ou sociais. Defende também, “que o
ensino seja intuitivo e concreto”, fazendo-nos reportar a Pestalozzi*’ (1946, p. 15) quando
diz que a intuigdo ¢ “a atividade intelectual por meio do qual os objetos sdo criados”.
Superando a ideia de contemplativa e passiva das coisas, ele afirma que o conhecimento ¢é
um produto da inteligéncia, manifestado de maneira elementar pelo namero, pela forma e
pela palavra.

Desta andlise, pode-se extrair que a matematica presente no documento tém

caracteristicas da concepgao tradicional.

3.4. A Matematica na EJA na década de 60

Criado pelo Governo Federal através do Decreto n. 50.370 de 21 de margo de 1961,
que abrangeria grande extensdo territorial, correspondente as areas subdesenvolvidas do
Norte, Nordeste e Centro-Oeste o Movimento de Educagdao de Base (MEB) teve como
precursor a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil.

A CNBB, em 1961, discutiu a criacdo de um sistema de educacao de adultos como
o das Escolas Radiofonicas, ja realizadas pela Igreja no Nordeste. Dessas experiéncias
surgiu o MEB.

Nesse programa, o Governo Federal repassava os subsidios para a CNBB para ela
poder executa-lo. Foi considerado um dos mais significativos, por ter sido utilizado pela
esquerda crista, que, em 1962, imprime como orientagao ideoldgica, logo metodoldgica, a

conscientizacdo. Isso equivale a dizer que a praxis educativa ¢ também politica.

47Johann Heinrich Pestalozzi nasceu em Zurich, Suiga, no ano de 1746. Orfio aos 4 anos, passou por grandes
dificuldades com a mie e trés irmdos, fato este que ajudou a consolidar sua personalidade
predominantemente humanista, tornando-o um homem sensivel, sempre preocupado com o destino dos
necessitados. Em 1774, fundou um orfanato, com a intengdo de ensinar técnica de agricultura e comércio,
tentativa que fracassou. Resolveu, entdo, transformar o projeto agricola fracassado em um Instituto
Filantropico para criangas abandonadas, no que também nao teve sucesso. Em 1798, com a cidade de Stans
invadida e os habitantes massacrados, Pestalozzi reuniu as criangas desamparadas e passou a cuidar delas em
meio as mais precarias condigdes. Influenciado pelas ideias de Jean Jacques-Rousseau, acreditava na
educagdo como um desenvolvimento total do individuo, num conjunto moral, intelectual e fisico, cuja
potencialidade se encontra na crianga, que deve ser estimulada, principalmente no lar em que vive: "A escola
deve ser a continuagdo do lar. E no lar que se encontra o fundamento de toda cultura verdadeiramente
humana e social" — concluia o educador. Em 1805, Pestalozzi fundou o famoso Internato de Yverdon, onde
as atividades principais eram desenho, escrita, canto, educagdo fisica, modelagem, cartografia e excursdes ao
ar livre. Tal Instituto, durante os 20 anos de funcionamento, foi frequentada por estudantes de varios paises
europeus, ganhando popularidade internacional.
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Com o livro elaborado pelo Movimento de Educacdo de Base de 1961-1966, ligado
a CNBB (Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil), no ano de 1965 teve o programa
para as escolas radiofonicas. Dele pudemos extrair o plano de ensino demonstrado a seguir.

Esta expresso neste programa um ensino contextualizado pela atividade
“PREPARO DO TERRENO-DESMATAMENTO”, uma realidade do brasileiro
trabalhador rural do Brasil. Como conhecimento matematico foi definido o “Célculo da
area, contagem, algarismos, operagdes de adicdo, subtragdo, multiplicagdo e divisao;
quantidade; sistema de medida”, todos tem significado para o aluno, ele o reconhece em
seu cotidiano. Ele ¢ respeitado em sua faixa etaria porque os temas serdo problematizados,
mesmo que a recep¢ao radiofonica inviabilize a roda de conversa e a discussao.

A saude enquanto, “Prevencdes: tétano, cobra, vacinas, queimaduras”, nos revela o
cuidado e a qualidade por fundamentar na interdisciplinaridade, utilizando de
aproximacgdes ao maximo da realidade do trabalhador rural. E, ao desenvolver o tema
“Latiftindio: estrutura, politica no campo-coronelismo” vincula a matemadtica a luta de
classe e ao oprimido.

Concorda-se com Fiorentini (1994, p. 69) que “assim, frente a critica a “educagao
bancaria” e a valorizagdo do saber popular trazido pelo aluno e a sua capacidade de
produzir saberes sobre a realidade, ¢ que se esboga a tendéncia pedagdgica critico-popular
ou sociocultural”.

Continuando nossa analise, apenas da primeira pagina do plano, o item “Contrato
de trabalho: empreitada, agregacdo” e, “Terrenos ndo aproveitados - queimadas e
adubagens —planificagdo — desenvolvimento”, ambos demonstram conforme Ribeiro,
(2007a) que o ensino de Matematica que se realiza no contexto da EJA deve se enquadrar
na tendéncia de um ensino preocupado com as transformacdes sociais, vendo na
Matematica um instrumento que nos ajude a explicar, compreender, analisar nossa pratica
social, e nos ajuda a propor alteragdes para essa pratica.

Finalizando com os itens 7 e 8, respectivamente, o tema “Cooperagao”, “Trabalho e
cultura” e “Vocabulario proprio”, sugerem em sequéncia, que ao compartilhar, na relagao
que se estabelece pela sobrevivéncia construimos a cultura e o conhecimento. Segundo
Fiorentini (2001) o conhecimento matematico ¢ um conhecimento historicamente em
construgdo e, portanto, nem sempre € exato e preciso; o papel do professor ¢ compartilhar

conhecimentos e o do aluno, buscar tais conhecimentos, trabalhando cooperativamente na
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utilizagdo de instrumentos diversificados de avaliacao, nos quais os alunos sao solicitados

a apresentar suas explicagdes, justificativas e raciocinios
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Figura 31:Plano de Ensino do MEB. P. 01.
Fonte: w.w.w.forumeja.org.br
Destaca-se também no Programa, a existéncia de uma a¢do mediadora e dialogica
que se preocupa com a inclusdo, promovendo as condi¢des necessarias a superagao e
socializadora. Aprender significa conhecer através da realidade concreta. Esse processo ¢ a
forga motivadora, e deve ocorrer da identificagao/codificacdo de uma situagao-problema
que sera analisada criticamente, como da proxima atividade, “Preparo do terreno, limpeza
(ou preparo)”, o conteudo ¢ semelhante, porém se adicionam quantias e divisdo; fragdo

(no¢do): p.03, item 3.1, conforme a figura 32 abaixo.
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APIVIDADRES

PREPARG DO TERRENO Operagoecs L - Iﬂuu.\. r |.:i_1.i_:|_. q u:'_n-_t.:]_'a_-.a e divi
Limpeszal{on propa-— 1, Destocaf{limnpe=za) sfiog fragie [(negio)
Gueina{ou adaba- = =
ro) 2= f:::',] ( 2, Itea anterior - wverninose
- 1 Destorromamanto 3« LEstrutura de propriedade

Eptotute da Terre/Roefox—
e Apracia.

4. LHetotuto do trabalhador
rural (contratos de tra=-
ballio)

5+ Flone jaomente do ';L".'tbn-:l.hl?
x mites, supexrtigoos.

Sistema de trabalho 6. Sindicato Tuxal

g}_gf}'_o,gfl-,a‘nw_nj,_q Te ;?i;-];;-;.n: do Homom (do %ra
- oaleulc de prego E o ~ B
A, Vocabnlario proprioc da
roeria Fooe.

- sfleulo de despe-— Radagao de documcentos .

Alculo de dren

Figura 32:Plano de Ensino do MEB. P. 01.p. 02
Fonte: w.w.w.forumeja.org.br

A atividade envolve o exercicio de reelaborar e reordenar os proprios
conhecimentos e apropriar-se de outros, a abstragcdo, que se procura alcangar, por meio de

representacdes da realidade concreta, a razao de ser dos fatos.
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Na atividade “Plantio”, os conteudos apresentados sdo “algarismo, contagem,

operagoes (dinheiro, drea, etc.); cdlculo de drea e sistema de medidas” na p. 8, item 4.1,

conforme figura 33, abaixo.

N e [t =] —::- -_—L
ATIVIDADES OPERAGUES B SISTELU

THLOCT
QLI LU | pE rRABALHO i ERL S, i
PLAUTTO l. Preparo da sonopn 1. .s‘..lgz;griz:m oSy © nnt:a{;em i ope
Plantio fm ragoanjonloulo dea ATon.
2+ Enoovanento {{_\1!. dinheixro
eoivejo} :1*.1:=|'r!..;z:\r|
2. Ploantio firoa,eto.
Biaotoma {de medidan

2a _':,.|'|_-|. wvorminooo

%+ Dotruburs da propriedode,
Baotoatuto do bterra o Roe—

i -

forna Agraria

4. Bstatute de trabalhador

IELIJ‘.‘I:'L].(HUJ‘IL]"I"-H Ao trabhalhao)
(=] % + 1
Rishene de’ trabalho 5. EBscolha & preparc de semen

« Ajuda voluntidria tea{proevangfio de pragos x
« Iroca de diaa miton, magia,eto.
» Harca de dia

Adlubagen

- cfiloulo de did- Hagt - ~a plantio
ria (e
- oc#loulo de dos- cao
pooa 6., CooperagAo nac organizada
-~ ofdloulo de tare ®x COOPITAcIO crganizadas
fa alubea,assocliagoes ralle
Aduatelon A4 frdal gldnann atno.
-~ ofiloule da did- 7. Comunicngfo soclal e fun-
vl e i giio pocial do trabalho
= ofiloule do tore Vor Dous no oubro
£a. - 2, Rodagiao Aa dacunenton

Figura 33:Plano de Ensino do MEB. P. 03.
Fonte: w.w.w.forumeja.org.br
Com a atividade “Colheita-estocagem” o contetido “pesos e medidas, contagem,
operagoes, quantia.”, da p.12, item 6.1, conforme a figura 34 ¢ a atividade seguinte,
intitulada “VENDA” com “Juros, acertos de contas.”, da p.14, item 7.1, conforme figura
35. As duas atividades oferecem condi¢des para o desenvolvimento histdorico dos conceitos
matematicos, conforme sugere Nobre (1996, p. 31) “Ao invés de se ensinar a praticidade
dos conteudos escolares, investe-se na fundamentagao deles. Em vez de se ensinar o para

qué, se ensina o porqué das coisas”.
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Figura 34:Plano de Ensino do MEB. P. 04
Fonte: w.w.w.forumeja.org.br
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Figura 35:Plano de Ensino do MEB. P. 05
Fonte: w.w.w.forumeja.org.br

Assim, podem-se inferir nessa analise, caracteristicas expressas da concep¢ao
contemporanea, da escola libertadora, também conhecida como a pedagogia de Paulo
Freire. Destaca-se que o ensino se realiza com a matematica significativa e que condiz com
a realidade social, cultural e econdmica do estudante, neste caso, o ouvinte, sem entretanto
abolir ou negar alguns conceitos, procedimentos, regras e técnicas importantes na
matematica.

O processo de ensino e de aprendizagem ndo pode mais ser considerado linear,

nem conduzido linearmente, uma vez que, com frequéncia, requer alteracdo tanto das
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ideias ja existentes por parte do aluno, quanto das “novas” ideias a serem adquiridas, isto &,
daquelas que se deseja que sejam aprendidas e que o professor ensina aos seus alunos
(ARAGAO, 1993). O desafio ¢ fazer com que seja agregado significado a esses conceitos,

procedimentos e regras no processo formativo do aluno nesta disciplina.

- O programa Aula radiofénica MEB (1961)

O programa Aula radiofonica MEB/Recife criado pela Igreja Catélica em 1961,
com apoio do Governo Federal, tinha como objetivo desenvolver programa de
alfabetizacdo e educacdo de base, por meio de escolas radiofonicas, a partir de emissoras
dos movimentos eclesiais de base. Apds dois anos de atuacdo reformulou seus objetivos e
métodos de acgdo, aliando-se a outros movimentos de cultura popular do periodo.

Ao analisar o contexto e os determinantes que permitiram a criagio do MEB
podemos identificar: a emergéncia das camadas populares no Brasil, a educacgio e a cultura
popular e a organiza¢do dos movimentos no inicio dos anos de 1960; as origens, concepgao
e objetivos do MEB. Como esteve com apoio do governo federal foi disseminado para
outros estados, principalmente no nordeste brasileiro, sendo que apresentou a conjuntura
de varios estados no periodo estudado, bem como sua implantagdo. Descrimina ainda o
processo de animagdo popular desenvolvido e as formas de engajamento por ela suscitados
e, sem deixar de fazer mengdo as repercussdes no estado do golpe militar de 1964 e as
reagoes do clero local as agcdes do MEB.

Logo abaixo tem-se a figura 36 que trata da pagina 1 da aula radiofonica.
Instrumento, este de alfabetiza¢do de jovens e adultos. Neste documento, Aula radiofonica
MEB/Recife, de 9-6-1965 na disciplina de Matematica, na aula para o monitor o contetido
¢ “Aritmética: 4 operagoes”, com trés situagdes-problema e questionamentos para serem

usados pelo professor, com as respectivas técnicas.
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MER/ Recife 02.06.65 — Aula para monitor

CONTEUDO LINGUAGEM Escrita de ditado.
ARITMETICA: 4 operagdes
FEROMOCAD Jomada de Trabalho
HUMAMA Horas extras

PROFESS0OE  Boa noite, monitores de MNazaré da Mata, Semra Talhada, Belmonte,
hMirandiba etc. Hoje teremos mais uma aula para todes vocgs. Como &,
vocEs estio gostando das aulas? E do verso gque vocés escreveram na *
feira? Vamos escrever outro?

Tem terra que nio se acaba
Esperando plantacio
MMas grande parte do povo
Chee trabalha no sertao
Trabalha como alugado
] Nio € dono de terra, nio.
TECNICA (Miasicas) . _
PROFESS0E  Fommar palavras: TEREEMNO/TEEREINA/TOERRAQD e escrever: JOSE
_ WVIVE DA TERRA.

TECNICA (Miasicas)

PROFESSEOE.  Joseé wvive do frabalho dele. O trabalho de José € a plantacio da roga.
Acontece que para plantar, moer e fazer a farinha José gasta muito.

) Este ano ele...

TECNICA (Masicas)

PEFOFESS0OE.  Seu José Mancel plantou. numa conta de 100 cubos, tTés cargas de
mandicca. Para cavar a roga ele pagou a um homem Cr$ 1.100. Para
um dia de trabalho, para plantar ele pagou a mulher Cr$ 600 (a mesma
conta). Pagou 12 limpas a Crs 1.100 cada wma. Quanto seu Manoel

gaston?
Cr$ 1.100 1.1040
600 x12
13 200 12200
14 S +1.100
_ 13200
TECKNICA (hdisicas)

PFOFESS0OFE.  Para ammancar a mandioca ele pagou o trabalhador Crs 300 cada carga;
pagou ao burro alugado Cr$ 300 as 3 viagens feitas; pagoun 3
raspadeiras Cr$ 600 cada, com almogo; pagou Cr$ 1.000 ao
trabalhador para o monturo; 4 cavadeira ele pagou Cri 600.

Chuanto gastou?

300 x 3 =900 00

300 x 3 =900 o900

600 x 3 =1.800 1.800
1.000
G000

Figura 36:Aula radiofonica, p.1
Fonte: w.w.w.forumeja.org.br
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TECNICA (Musicas)

PROFESSOR.  As cargas deram 130 quilos. Seu Jose pagou o motor 20 cruzeiros por
cada quilo. Ao fomero ele pagon 10 por cada quilo e vendeu a fannha
a 70 o quilo ao comprador na porta, pois ndo tmha transporte para
vender sua mercadona na fera. Quanto ele pagou motor e ao fomeiro e
por quanto ele venden a farmha ao comprador?

150 150 3.000 150
x20 xl0 1.500 x70
3.000 1500 1300 10.500

TECNICA (Musicas)
PROFESSOR.  (ual for a despesa que seu Jose teve até agora?
14.900
5.200
4500
. 15.600
TECNICA (Musicas)
PROFESSOR.  Ele vendeu a farinha por Cr$ 10.500. Quanto teve de prejuizo”
15.600
-10.500
. 5.100 de prejuizo.
TECNICA (Musicas)
PROFESSOR.  Despedida.

Figura 37:Aula radiofonica, p.2
Fonte: w.w.w.forumeja.org.br

A seguir tem-se a continuidade dessa aula radiofonica, em que o didlogo ¢ dirigido
conforme a coloquialidade caracteristica do ambiente, bem como elementos que trazem a
realidade do povo, uma didatica para o ensino de matematica.

No documento MEB/Sistema de Recife, situacdo para debate de julho 1965, ¢
apresentado um texto com didlogo entre ‘SEU JOAO e D.SEVERINA”, sobre a relagio
entre o trabalho executado e o salario recebido para o sustento familiar. Este didlogo feito
com a coloquialidade peculiar da pessoa rural serve para a problematizacdo de adic¢do e
subtracao, calculos essenciais no cotidiano.

Nessa perspectiva, contemporanea, a construcao historica ¢ importante e concebe o
estudante sujeito ativo no processo de aprendizagem. Na relacdo com, e de trabalho que
ele investiga, descobre e elabora seu proprio conhecimento.

Para D’ Ambrosio (1989), ¢ impossivel discutir praticas educativas que se fundam
na cultura, em estilos de aprendizagem e nas tradigdes sem recorrer a Historia, que
compreende o registro desses fundamentos: “Desvincular a Matematica das outras
atividades humanas ¢ um dos maiores erros que se pratica particularmente na Educagdo

Matematica” (p. 97). Ele propde que se recupere a presenga de idéias matematicas em
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todas as agdes humanas, em acordo com o pensamento Freireano, e argumenta ser

necessario recorrer & Historia no processo de ensino-aprendizagem da Matematica.

MEB/Sistema de Recife
Situacio para debate (julho 1965)

D,
SEVERINA
SEUI0A0
D,

SEVERINA
SEUI0A0
D,

SEVERINA
SEUI0A0

D.
SEVERINA

SEUJOAO

Boa noite, sen Jodo! Como passou 2 semana?

Dando duro, D. Sevenna, para ganhar alguma coisa e manter a familia.
Do mesmo modo tambem passel estes dias, seu Jodo. Era uma media de
23() ferxos para dar uma tonelada fodo daa...

E o inferessante ¢ que ninguém ganha o salano minimo todo.
Contimuam pagando o6 Cr$ 1.320 e alguns so 1.100...

E o remumerado seu Jodo quanto tempo faz que a gente ndo recebe...

Faz ate desgosto a gente saber que tem um Estatuto com tanta cosa
Interessante para nos e nao & cumpnido.

Mas mesmo assim todos nos temos vontade de conhecer os nossos
diretos. Pelo menos a gente fica sabendo com mais consciéncia onde
estamos sendo prejudicados. .

E nfio & somente saber onde estar sendo prejudicado. O principal é
conthecer os dirertos para saber lutar por eles.

Figura 38:p. 2 MEB/Sistema de Recife
Fonte: w.w.w.forumeja.org.br

Depreende-se desse texto, figura 38 acima e 39, abaixo, uma maneira de politizar

as pessoas e tentar “plantar” novas ideias que ensejassem um engajamento, bem como,

buscar conhecer as leis e seus direitos. Inclusive, pelos didlogos, vé-se discussdes atuais,

tais como o registro de empregados conforme o tempo de admissao no trabalho e garantia

de registro do contrato conforme pactuado com os funcionarios.
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D.
SEVERINA
SEU JOAO

D.
SEVERINA
SEU JOAO

D.
SEVERINA
SEU JOAO
D.
SEVERINA
SEU JOAO

D.
SEVERINA
SEU JOAO

D.
SEVERINA
SEU JOAQ

D
SEVERINA
SEU JOAO

D.
SEVERINA
SEU JOAO

D
SEVERINA
SEU JOAD

D
SEVERINA
SEU JOAO

D
SEVERINA
SEU JOAO

Exatamente seu Jodo. Se todos nos conhecesse melhor os seus direttos a
gente sabia exigir melhor e nio era tio pisado...

Eu vou lhe contar wm caso para a senhora ver como vale a pena a gente
conhecer o Estatuto.

Pode comtar, sen Jodo.

Na semana passada venderam o engenho onde trabalho para o tal Dr.
Ventura. E sabe o que acontecen?
Sei ndo. Va logo me dizendo...

Pois bem, ele queria registrar o pove todo como novo no engenho.

E ele nio ta certo nio, seu JodoT? Se ele comprou o engenho na semana
passada comeca a contar os dias do pove naquela data.

E ai que esta o seu engano e de nnutos que ndo conheciam a lel nesse
sentido.

E o que & que diz a lei seu JodoT

A lei diz que quando uma pessoa compra uma propriedade de outro tem
de respeitar todo o tempo de servigo e os contratos que foram feitos
com o que vendeu.

Ah! Estou entendendo. .. quer dizer que o nove proprietario nio pode
prejudicar o tempo de servigo do povo, num €7

E isso mesmo, D). Severina. O novo proprietano assume toda
responsabilidade para com os empregados antigos.

Quer dizer que no caso que o senhor me conton o tal Dr. Ventura queria
que todo munde assinasse a carteira como nove, ndo foi assim?

Fol ai que en fiquel contra e reclamei. Ai ele perguntou: que histdra €
essa? Eu so fiz dizer que era a lei. Era o Estatuto...

De fato & mmportante a gente conhecer a lei seu Jode. Se fosse en tinha
assinado como nova.

Se eu assinasse a carteira como tendo feito o contrato a partir daguele
dia ia perder 15 anos de servigo gque eu ja tinha dado ao outro
empregador.

De fato a gente olhando bem vE& que o certo € o empregador novo ficar
com a responsabilidade do antigo.

Pois & isso que diz o artigo 65 do Estamto:

Quando se muda o empregador continuam a valer todos os contratos
com os empregados.

Isso quer dizer que se o empregador novo quiser botar alguém pra fora
tem que dar indeniza¢io de todo o tempo de servigo, num &7
Exatamente, D, Severima. O empregador novo assume toda a
responsabilidade com os empregades admtidos pele antigo
empregador.

Ja pensou se ndo fosse assim? Era o melhor modo de se livrar das
obrigacdes.

W&o tenha duvida. D. Severina. Se o empregador novoe nio assumisse a
responsabilidade era uma maneira de se livrar o antigo dono dos

Figura 39:p. 3 Cont... MEB/Sistema de Recife
Fonte: w.w.w.forumeja.org.br
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A capacidade de aprender, descobrir, criar, escolher e assumir as escolhas feitas. A

esse respeito, concorda-se com Fantinato (2004) que aponta que sao aspectos da Educacao

Matematica enquanto construto da formagao para o exercicio da cidadania, o instrumento

de conscientizacdo politica, instrumento para o mercado de trabalho e modos proprios de

raciocinio matematico enquanto ferramenta para a sobrevivéncia.

- A campanha “De pé no chao (1962)

A campanha “De pé no chao também se aprende a ler”, figura 40 abaixo, organizou

o horario noturno dos acampamentos para a alfabetizacdo de adolescentes que estdo

ocupados durante o dia, e principalmente para adultos. Ao lado da alfabetizacdo simples,

isto é, o ensino de técnicas de ler, escrever e contar, estd a preocupagdo por uma

conscientizagao e politizagao dos adultos.
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Nesse sentido, considerando a grande lacuna que os livros didaticos de
alfabetizacdo de adultos apresentam, a campanha elaborou um “Livro de leitura para
adultos” — numa adaptagdo do Livro de leitura para adultos do MCP do Recife — as
condi¢odes locais.

O conteudo desta cartilha nos permite elaborar planos de aula que levarao os
adultos, pela alfabetizagcdo, tomar consciéncia da realidade brasileira. Estudam-se as
necessidades de cada populagao ou grupo para se chegar a politica de alfabetizacao de
jovens e adultos. Seguindo o modelo proposto pelos Estados do Rio Grande do Norte e
Pernambuco no campo da alfabetizagdo, a Paraiba elaborou uma cartilha para
contextualizar a campanha de educagdo. Neste material, porém ¢ desenvolvido, com o foco

na leitura.

e
| &

Figura 40:Campanha de P¢é no Chdo Também se Aprende a Ler (Natal/RN). CEPLAR ano 1 — 1962
Fonte: w.w.w.forumeja.org.br

- Movimento de Cultura Popular (MCP)

Iniciou, em maio de 1960, o Movimento de Cultura Popular (MCP) ligado a

Prefeitura de Recife, durante a administracao de Miguel Arraes.
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Figura 41:Capa CEPLAR Campanha de Educacdo Popular — Paraiba. CEPLAR ano 1 — 1962
Fonte: w.w.w.forumeja.org.br

O documento, conforme ilustrado na figura 41 ¢ a revista da Campanha de
Educacdo Popular, que de maneira simples e objetiva, buscou sensibilizar o trabalhador
para o ensino de Matematica e sua importancia, a partir de exemplos do cotidiano e dentro
de uma politica de governo capaz de abranger a populacdao-alvo do objeto do programa em
seu todo.

Documento mimeografado (1963) da revista da Campanha de Educacao Popular,
figura 42, com 14 paginas de exercicios e textos. A Matematica ¢ contemplada em apenas

quatro delas. Para realizar a analise faremos arepresentagao digitada do material.

Aritmética:
O - 1 uma unidade
0000000000 - 10 uma dezena
000000 000000 -12 uma duzia

Numa construgao utilizam 1 dezena de sacos de
cimento, depois mais uma duzia. Quantos sacos
de cimentos foram empregados?

Resposta sacos de cimento.

Figura 42:p. 8 da CEPLAR
Fonte: w.w.w.forumeja.org.br

O contetido de Aritmética, com representagdo numérica de unidade, dezena e duzia,
desenhadas a mado. Logo em seguida, o exercicio com a situagdo-problema sobre a
construgdo civil para a resolucao. O espaco para a resposta esta pontilhado para completar,

conforme figura 43, a seguir.
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1 — Escreva sobre os pontinhos, as horas marcadas por estes relogios:

2 — Sendo 14 horas e 20minutos, a colocagdo dos ponteiros de 1 relogio sera:

Ponteiro maior:

Ponteiro menor:

3 — Desenhe 3 relogios, mostrando:

a. Hora em que vocé se levanta b. Hora em que comega a trabalhar c. Hora em que vocé dorme

Figura 43:p. 10 da CEPLAR
Fonte: w.w.w.forumeja.org.br

Exercicio datilografado e mimeografado, p. 10 da mesma campanha. Composto de
trés exercicios, o primeiro para identificar a hora relégio. O segundo busca com a
colocacdo dos ponteiros mostra como reconhecer as horas; ja o terceiro, desenhar reldgios,

mostrando a rotina e plantar a ideia de disciplina.

O homem sozinho ¢ fraco.

O trabalhador sindicalizado ¢ um forte.

O sindicato ¢ a arma contra a fraqueza do homem isolado.

O seu sindicato zela pela suas reivindicagdes.

Aritmética:

1. Num saco havia 50 laranjas. Agrupou-se uma dezena. Quantas
ficaram?

Resposta:

2. Na reunio do sindicato havia 50 homens. Quantos faltaram para
completar 1 centena?

Resposta:

Figura 44:p. 11 da CEPLAR
Fonte: w.w.w.forumeja.org.br

Exercicio datilografado e mimeografado, figura 44,p. 11 da mesma campanha. Este
exercicio ¢ composto de um texto em verso. Logo apos, solicita a resposta de calculo de

problemas de subtracao.
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Eu trabalho Nos trabalhamos

Tu trabalhas Vs trabalhais

Ele trabalha Eles trabalham
Aritmética:

1 — Ponha sobre os pontinhos os nomes destes niimeros:

1 2 3 4 5
6 7 8 9 10
2—0anotem......ccoceeeeeernnennn. meses
O mEStem .....cccvvvvvvevveenenns semanas
A semana tem...................... dias

Figura 45:p. 11 da CEPLAR
Fonte: w.w.w.forumeja.org.br

Exercicio datilografado e mimeografado, figura 45, p. 14 da mesma campanha.
Exercicio iniciado pela conjugagdo do verbo trabalhar, com desenhos a mao, de pessoas
em movimento. Em seguida, o primeiro exercicio com niimeros de um a dez, cada um com
espaco para o registro ortografico. No segundo exercicio, trabalham-se trés frases para
completar: quantidade de meses, semanas e dias.

Os formalismos da Matematica ficam caracterizados no material e disciplinam o
raciocinio dando-lhe um carater preciso e objetivo. Os raciocinios matematicos podem por
1Ss0 ser sempre sujeitos a verificacdo. Por vezes pode haver controvérsias, mas nunca fica
por muito tempo a divida se um dado raciocinio € ou ndo correto ou se, dados certos
pressupostos, um resultado ¢ ou ndo verdadeiro. Isto permite aos matematicos sentirem-se
como uma comunidade internacional unificada cuja atividade transcende as fronteiras

nacionais e culturais.

- Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo - MOBRAL (1967)

Em seguida, no Mobral previa-se uma etapa de aprofundamento quanto a
capacitagdo profissional. Segundo Di Pierro, Joia e Ribeiro (2001), nos primeiros anos
dessa experiéncia, com a coordenacdo do professor Lourengo Filho, houve resultados
importantes em diversos locais do pais, gracas a uma politica governamental que entendia
a educagdo de adultos como ponto importante da melhoria da situagdo educacional do

conjunto da populacao.


http://forumeja.org.br/df/files/Lercompleta.pdf
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Muitas pessoas foram mobilizadas, bem como profissionais e voluntdrios de
diversas esferas administrativas. Depois, as campanhas foram se enfraquecendo por forca
das dificuldades encontradas em seu desenvolvimento. Do ponto de vista dos alunos, como
afirma os jovens e adultos da escola da EJA tiveram de conviver com “a ideia de
analfabetismo como inferioridade e doenca, que precisava ser erradicada para o progresso
na nagdo” (CALHAU, 2007, p. 80).

A proposito da atuacdo de Lourenco Filho, segundo Beisiegel (1997, p. 29),

[...] a alfabetizag@o de adultos era vista como pega importante nesse processo
mais geral de promogdo educacional de todo o povo. Mais ainda, essa educagao
do adulto analfabeto se inscreveria como elemento privilegiado no esfor¢o mais
amplo de elevacdo educacional do pais.

No Seminario Regional de Pernambuco (1958), preparatorio para o II Congresso
Nacional de Educacdo de Adultos, Paulo Freire faz a apresentacdo de um tema, associando
a miséria ao analfabetismo da populacao.

Nos anos 60, surgiram movimentos que tiveram forte expressdo no cendrio,
desenvolvido nos meios populares e com os movimentos sociais. Descrevemos, a seguir,

0s movimentos que mais se sobrelevavam conforme a década de sua ocorréncia.

3.5. A Matematica na EJA nas décadas de 70 a 80

No Brasil, a denominacdo Educagdo Matematica emerge nos finais dos anos
setenta e durante a década de 1980, periodo em que sdo criados a Sociedade Brasileira de
Educagdao Matematica (SBEM) e os primeiros programas de pds-graduagdo em Educacao
Matematica. Esse campo, apesar de ser bastante novo, vem revelando ideais bastante
promissores para a melhoria de seu ensino, fazendo com que seus seguidores sejam

professores realmente preocupados com a relagdo ensino-aprendizagem.

Nos anos setenta, comeca o Movimento de Educacdo Matematica, com a
participagcdo de professores do mundo todo, organizados em grupos de estudo e
pesquisa. Especialistas descobrem como se constroi o conhecimento na crianga e
estudam formas alternativas de avaliagdo. Matematicos ndo ligados a educacao
se dividem entre os que apoiam e os que resistem as mudangas (BRASIL, 1997,

s/p).
Nessa €época, 0 entdo ensino supletivo passou a ter bases legais proprias, com as
Leis n. 5.540/68 e n. 5.692/71. Esta dedicou cinco artigos para o processo de alfabetizacao
de adolescentes e adultos, incluindo aprendizagem, qualificagdo e disciplinas de

atualizacao.
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O Movimento Brasileiro de Alfabetizagio (MOBRAL) foi instituido em 1967 (Lei
5.379/67), mas com inicio em 8 de setembro de 1970, cuja finalidade foi acabar com o
analfabetismo. Atendia a pessoas de 15 a 35 anos de idade. Hoje um jovem de 15 anos ja

ndo estaria inserida nesse tipo de programa.

Figura 46:Livro Educacdo de Adultos da Fundagdo EDUCAR-Sumario
Fonte: Biblioteca FEUSP
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Figura 47:Cont... Livro Educacdo de Adultos da Fundagdo EDUCAR-Sumario
Fonte: Biblioteca FEUSP

Figura 48:Livro Educacgido de Adultos da Fundagdo EDUCAR-Apresentagio
Fonte: Biblioteca FEUSP

O MOBRAL permaneceu durante todo periodo militar, apesar de que ja houvesse
consenso da ineficacia das campanhas de alfabetizacdo. Na década de 1970, sua

organizagdo ocorria em forma de comissdes municipais que realizavam as atividades
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locais. O MOBRAL procurou desenvolver um trabalho semelhante ao de Paulo Freire no
método e no material didatico, mas evitou a parte problematizadora, ou seja, agiu
contrariamente a educacdo de Paulo Freire, cujo método estimula o desenvolvimento da
consciéncia critica pela problematizagdo. O método pedagogico de alfabetizacao do
MOBRAL ¢, segundo Januzzi (1979, p. 67), “basicamente antidialdgico, isto ¢, parte de
objetivos previamente definidos como certos pelo MOBRAL/Central, jamais discutido ao
nivel das comunidades, que apenas operacionalizam os meios disponiveis para atingi-los”.

Esse modelo também foi aplicado na Matematica que mostramos a seguir:

O Roteiro de Matematica n. 1, com 64 paginas, tem como autores o MOBRAL, a
Geréncia Pedagogica (GEPED) e o Centro de Treinamento, Pesquisa ¢ Documentagdo
(CETEP). A responsabilidade da publica¢do ¢ do MEC/ MOBRAL, no Rio de Janeiro, em
1979.

Esse roteiro apresenta os temas, lendo e escrevendo numeros, comparando
numeros, operando com numeros ¢ medindo o tempo. No recado inicial, convida-se o
aluno a ler o roteiro com atengao, a fazer os exercicios e a conferir as respostas.

Para cada tema, o livro parte de uma historica e, em seguida, eventualmente, relata
um conto do cotidiano. Apos explicacao do assunto vertente, encaminha o aluno ao Roteiro
de Exercicios de Matematica, outro livro, que deve ser buscado no Posto do Mobral. O
texto utiliza, em seus exemplos, animais, especialmente patos, bem como, frutas,
calendarios, reldgios, jogos de cadeiras. Os desenhos, apresentados em 23 paginas, sdo
todos em preto e branco (o que barateia a produgao e distribui¢ao dos livros).

No final do livro, orienta-se o aluno a apanhar, no Posto, o Roteiro 212. Antes de
terminar, sdo reservadas trés paginas para avaliagdo ou para conhecer melhor o aluno, com
perguntas sobre nome, municipio, Estado, ocupacdo, se teve dificuldades em realizar o que
se solicitava no roteiro e o que gostaria de saber mais. As Ultimas seis paginas sdo
reservadas para anotagdes do aluno. Os manuais tém valor central no universo escolar e

nos planos dos governantes (GATTI JUNIOR, 2008).



166

Roteiro
de
Matematica

Figura 49:Roteiro de Matematica n. 1(esq.) capa e adigdo com dezenas (dir.).
Fonte:Turezo (2008); Biblioteca da FEUSP

E comum explorar, na sala de aula desde as primeiras atividades com niimeros,
esses diferentes agrupamentos (unidade, dezena, centena etc.), as escritas numéricas € o
nome correspondente, como forma de favorecer a aprendizagem. No entanto, ocorre que os
alunos tém dificuldades em aprender, talvez porque as regras que caracterizam o sistema
decimal de numeracdo sdo complexas.

Ponte*¥(1992) afirma que a criagdo e o desenvolvimento das ideias matematicas
assenta essencialmente em processos indutivos, com o estabelecimento e o teste de
conjecturas e o desenvolvimento de novas intuigdes. A deducao tem lugar na medida em
que ja exista uma linha condutora do pensamento e aprimoramento dos conceitos
envolvidos. Associada a isso a Matematica ¢ concebida como o dominio do rigor absoluto,
da perfeicdo total. Nela ndo haveria lugar para erros, duvidas, hesita¢cdes ou incertezas.

O exercicio acima de adicdo, mesmo usando o material multibase*® como recurso,
uma novidade para a época, faz parte da teoria dos conjuntos, com simbologias apropriadas
para ser aprendidas. Lembramos que a época do Movimento da Matematica Moderna
(MMM). Conforme Soares (2001) a teoria dos conjuntos, deveria ser ensinada em todos os

niveis de escolaridade, tinha como meta a unifica¢do da disciplina de matematica, pois:

“PONTE, J. P. da. Concepgdes dos Professores de Matematica e Processos de Formagdo. In: Educagio
Matematica: Temas de investigagdo (pp. 185-239). 1992, Lisboa, Instituto de Inovagdo Educacional.

4 Consiste em pegas geométricas planas e tridimensionais feitas, em geral de madeira foi criado pelo
matematico hiingaro Zoltan Paul Dienes na década de 50. E mais conhecido no Brasil por Blocos Légicos.
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A énfase nos conjuntos era fundamentada no fato de ser um conceito basico da
Matematica, além de uma poderosa ferramenta para a unificacdo da disciplina,
que no século XIX era considerada como “as Matematicas” (SOARES,
2001,p.48).

Arruda®® (2008) nos conta que no campo pedagogico, havia o incentivo de um novo
estatuto de saber matematico unico, relacionado as formas e aos modelos de apropriagdo e
representacdo de uma linguagem especifica orientada para o ensino primdrio. Os avangos
da psicologia da aprendizagem®!, com a experiéncia e manipulagdo de materiais concretos
em situagdes de ensino eram fundamentais para a aprendizagem das estruturas matematicas
propostas pela teoria dos conjuntos no ensino primario. Esse panorama resultou no
investimento e fundamentagdo para esse ensino. Em consequéncia, essa nova forma de
representar a matematica implicava novos modos de saber, raciocinar e representar.

O Roteiro de Matematica n. 2, com 85 paginas, ¢ de autoria de Assessoria de
Avaliacdo de Publicacdes (ASVAP), Geréncia Pedagogica (GEPED) e Centro de
Treinamento, Pesquisa ¢ Documentagdo (CETEP). A responsabilidade da publicagdo ¢ do
MEC/MOBRAL, realizada no Rio de Janeiro, em 1979.

Neste roteiro os assuntos apresentados partem de situa¢des-problema do cotidiano
para fragdes, numeros decimais, multiplos e divisores e¢ o trabalho com dinheiro. Retoma
exercicios do numero anterior € busca solucionar o problema exposto. Da mesma forma
que indicado no livro acima, no recado inicial o aluno ¢ convidado a ler o roteiro com
aten¢do, fazer os exercicios e a conferir as respostas. No final de cada unidade, encaminha-
se o aluno ao Roteiro de Exercicios de Matematica que deve ser buscado no Posto do
MOBRAL.

Entre os temas constantes do texto, estdo algumas representacdes sobre o cotidiano
dos alunos, como gastos dos preparativos para o casamento, quantidade de pecas numa
fabrica de roupas, os prejuizos causados pela seca no sitio e os gastos na feira. Os
desenhos, apresentados em 19 paginas, sdo todos em preto e branco, bem como as fotos de
cédulas de dinheiro apresentadas em quatro paginas, as quais estimulam a guardar o

dinheiro no banco.

50 ARRUDA, Joseane Pinto de. A Teoria dos Conjuntos no Ensino Primario: um marco da Linguagem da
Matematica Moderna. CA/CED/UFSC, 2008.
5! Estudos como os de Jean Piaget, George Papy, FrederiquePapy e Zoltan Paul Dienes.
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Figura 50:Capa Roteiro de Matematica n. 2 (esq.) e utilizando talonério de cheque (dir.)
Fonte:Turezo (2008); Biblioteca da FEUSP

Em quase todas as paginas, constam pequenos graficos para ilustrar os temas. No
final, o livro orienta o aluno a apanhar no Posto o Roteiro 3. E reserva trés paginas para
conhecer o aluno, ou para avaliagdo com perguntas sobre nome, municipio, Estado,
ocupagdo, com o intuito de saber se houve dificuldades de realizar o que se solicitava no
roteiro e o que gostaria de saber mais, como no numero anterior.

A pratica da Matematica, como produto humano, estd sujeita as imperfeigoes de
nossa natureza. O pressuposto basico de que o aluno aprende fazendo, é apresentado por
Fiorentini (1995, apud SILVA, 1999, p.8) como uma caracteristica da tendéncia empirico
ativista, categorizada de concepgdo tradicional que valoriza o processo de aprendizagem
pelo envolvimento em atividades.

Os autores do Roteiro de Matematica n. 3, com 94 paginas s3o Vera Borges Ledo,
Vilma Pereira Galvao e Carmem Perrotta. Foi publicado pelo MEC/ MOBRAL no Rio de
Janeiro, em 1979.

Os assuntos se referem a medidas de comprimento, de capacidade, de velocidade

e trabalho com nimeros grandes. Nos dois nimeros anteriores, no recado inicial o aluno ¢
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convidado a ler o roteiro com atencao, a fazer os exercicios do Roteiro ¢ a conferir as
respostas.

No presente niimero, coloca-se como inicio do desenvolvimento assuntos do
cotidiano, como a necessidade de a costureira tirar medidas, as maquinas de pesar e o
tamanho das primeiras estradas de ferro. Eventualmente, relata-se uma curiosidade e, no
final de cada unidade, remete-se o aluno a realizar os exercicios do roteiro. As paginas de

texto sdo intercaladas com 41 paginas de desenhos em preto e branco.

Roteiro
de
Matematica
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Figura 51:Roteiro de Matematica n. 3 (esq.) e modelos de Maquinas de pesar (dir).
Fonte: Turezo (2008); Biblioteca da FEUSP

Entende que, a aprendizagem ¢ obtida a partir da manipulagdo e visualizagdo de
objetos ou atividades envolvendo medigdes contagem, levantamento e comparagdo de
dados para que posteriormente realize generalizagdes ou abstragdes, seja intuitiva ou
indutiva; enfatiza a relacdo com as outras ciéncias empiricas, como a Fisica, a Quimica ou
com situagdes-problema do cotidiano dos alunos conforme. Fiorentini (1995, apud SILVA,

1989, p.8) pode inferir que prevalece a concepgao tradicional;
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Os autores de Roteiro de Matemdtica n. 4, com 88 paginas, sdo Vera Borges
Lucia Ledo e Carmem Perrotta. Foi publicado pelo MEC/MOBRAL no Rio de Janeiro, em
1979.

O livro inicia as primeiras nogdes de geometria, o perimetro de figuras
geométricas, a area de figuras geométricas, os solidos geométricos e o volume desses
solidos geométricos. Nas cinquenta primeiras paginas, relativas a primeira parte, trintas

delas sao ilustradas com desenhos em preto e branco.

Wk G

[nmt oot Jaumt | J'J..J].-fl...ﬂ]

2l 06 i

’%i:“’

Figura 52:Roteiro de Matematica n. 4 (esq.) e linhas abertas e fechadas.p. 17 (dir.).
Fonte:Turezo (2008); Biblioteca da FEUSP

A partir da pagina 51, que da inicio a segunda parte, até a pagina 74, ha sete
paginas com desenhos. Como os volumes, o presente toma por base algo que julga
conhecido do aluno para desenvolver a ideia. No caso de fragdes, por exemplo, a divisdo
de terras de um fazendeiro com seus filhos (p. 62); no caso de multiplicacdo e divisdo, o
encaixotamento da colheita de mag¢as do Sr. Antonio (p. 54); no aspecto de perimetro de
figuras geométricas, exemplo ¢ o lavrador que vai fazer uma cerca (p. 25).

A Geometria juntamente com a Teoria dos Conjuntos objetivavam a linguagem
simbolica e freqiientemente apontar que a Matematica consiste na demonstracdo de
proposi¢des a partir de sistemas de axiomas, permitindo identificar a influéncia do
formalismo, caracterizando a concep¢ao tradicional. A Matematica, ndo deve limitar a
conteuidos académicos de forma isolada sem conexdao com outras areas de conhecimento,

principalmente na Educacdo de Jovens Adultos.
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E preciso que o ensino de Matemética nessa modalidade supere a visio de educagio
bancaria e que a pratica docente aproxime o conhecimento da realidade e, contribuindo e
estimulando o estudante da Educacdo de Jovens Adultos a aprender e melhorar sua
condicdo de vida e de trabalho. D’ Ambroésio (2005, p.27) afirma que ensinar Matematica,
“[...] é possibilitar que o aluno compreenda a matematica como uma criagdo humana, como

também as necessidades e diversidades culturais”.

Figura 53:Exercicios com questdes sobre “volume”(esq.) e multiplicagdo (dir.)
Fonte:Turezo (2008); Biblioteca da FEUSP

Na segunda, os assuntos abordados se referem a multiplicagdo e divisdo por dois
algarismos, por numeros decimais, a fragdes e a porcentagens.

No final, o livro incentiva o aluno a se dirigir ao Posto Cultural do MOBRAL ¢ a
conversar com o encarregado da Area Cultural (ECULT) para prosseguir seus estudos,
mostrando, assim, os esfor¢os para manter o aluno no sistema, como forma de controle do
Estado. Especifica respostas a dois exercicios contidos no interior do livro, as paginas 17 e
28, e solicita que o aluno analise um desenho de uma barra com quadradinhos, que o
recorte ¢ os utilize para calcular a area dos comodos da casa, conforme a pagina 28. Nas

paginas 79 e 81, solicita-se que o aluno recorte os desenhos de um quadriculado.
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A Matemadtica representada acima fica reduzida exclusivamente a sua estrutura
dedutiva. Na realidade, toda a teoria Matematica aspira a uma organizagdo axiomatica, mas
1sso nao quer dizer que no processo da sua elaboragdo nao passe por muitas outras fases de
desenvolvimento intermediario. O recorte do exercicio ¢ elaborado de forma tradicional,
preocupando em transmitir conhecimentos e o aluno receber, trabalhando individualmente,
essa caracterizacdo indica como o material didatico a lousa, o livro, o caderno e o giz e a
avaliacdo, que dedutivamente serd realizada por meio de exercicios, testes e provas.

Livros avulsos - De autoria do MEC e do Mobral, o Programa de Educagdo
Integrada — Matemdtica, de nimero 1, com 112 péginas, foi publicado pela Editora Bloch,
no Rio de janeiro, 1976.Possui capa, de fundo azul, intercala quadros de niimeros e de
imagens, mas em seu interior ndo existem imagens, somente os simbolos da Matematica,

trabalhados em cor rosa, cor também presente nas linhas que circulam os textos.

Figura 54:Programa de Educacdo Integrada - Matematica n. 1, (esq.) ¢ Atividades 3 e 4 (dir.).
Fonte:Turezo (2008); Biblioteca da FEUSP

O livro completo ¢ dedicado aos exercicios, em seis unidades. A primeira unidade
contém exercicios sobre numeracgdo; a segunda, sobre operacdes com nimeros naturais; a
terceira, sobre propriedades dos nimeros naturais; a quarta, sobre conjunto dos niimeros
racionais e absolutos; a quinta sobre medidas e a sexta, sobre geometria. Em seguida sdo
vinculados os exercicios de revisao.
Assim uma das concepgdes mais prevalecentes € a de que o célculo € a parte mais
substancial da Matematica, a mais acessivel e fundamental. Os aspectos de calculo sdo,
sem davida, importantes e ndo devem ser desprezados. Mas a identificacdo da Matematica

com o célculo significa a sua redu¢do a um dos seus aspectos mais pobres e de menor valor
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formativo — precisamente aquele que ndo requer especiais capacidades de raciocinio e que

melhor pode ser executado por instrumentos auxiliares como calculadoras e computadores.

Figura 55:Capa do livro de Matematica da Fundagdo Educar (1985-1990) (esq.) e Contra-capa (dir.)
Fonte: Biblioteca da FEUSP e Nacional

O material tem, em sua apresentacdo, a compreensdo de que a Matematica “faz
parte do nosso dia-a-dia” e que algumas nog¢des ja sdo conhecidas pelo estudante quanto as
novas, ajudardo no desenvolvimento de seu raciocinio em favor da melhoria de vida. O

livro estd dividido em cinco partes:
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e Parte 1 — Sistema de numeracao decimal;

Figura 56:Trabalhando com Dezenas.
Fonte: Biblioteca da FEUSP e Nacional
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e Parte 2 - Fragdes e numeros decimais;

Figura 57:Fragdes e numeros decimais. P. 70-1.
Fonte: Biblioteca da FEUSP e Nacional




e Parte 3 — Sistema monetario brasileiro;

Figura 58:Sistema Monetario Brasileiro. P. 103.
Fonte: Biblioteca da FEUSP e Nacional
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e Parte 4 — Medidas;

Figura 59:Medidas, p.124
Fonte: Biblioteca da FEUSP e Nacional
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e Parte 5 — Nogdes de geometria.

Figura 60:Nogdes de Geometria. P. 174
Fonte: Biblioteca da FEUSP e Nacional
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e Parte 6 — Atividades de geometria.

Figura 61:Atividade de Geometria. P. 232
Fonte: Biblioteca da FEUSP e Nacional
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Figura 62:Atividade de Geometria. P. 232
Fonte: Biblioteca da FEUSP e Nacional
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Figura 63:Atividade de Geometria. P. 232
Fonte: Biblioteca da FEUSP e Nacional

A valorizagdo da memoria e da repeticdo de exercicios que concretizavam a
importancia da escrita na cultura escolar, elemento fundamental para a manutenc¢dao do
rigor, ordem e clareza da Matematica elementar, ferramenta util para o cultivo da mente ¢

disciplinamento do espirito (BERTONI, 2008).

3.6. A Matematica na EJA nas décadas de 1990 a2006

Em 1990, o inicio do governo Collor ¢ marcado pela extin¢do, sem aviso prévio, da
Fundacdo EDUCAR, parte de um pacote que compreendia, entre outras medidas,

enxugamento da maquina administrativa e contengdo de despesas. A alfabetiza¢do e a
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educacdo inicial de adultos passa a ser responsabilidade dos municipios, e as séries finais
do ensino fundamental e o ensino médio continuam a ser responsabilidade dos Estados.

Em 1994, inicia-se o governo de Fernando Henrique Cardoso no qual ¢ promulgada
a nova LDB, Lei 9.394, de 1996. A nova LDB nao se revela muito inovadora quanto a
EJA, reafirmando a obrigatoriedade do Estado em oferecé-la aos adolescentes e adultos em
forma de cursos e exames supletivos. A inova¢do que merece relevo ¢ a diminuicdo da
idade minima para os exames supletivos, fixada em 15 e 18 anos, respectivamente para o
ensino fundamental ¢ médio some-se, de importancia ndo menor a integragao da EJA no
ensino basico comum.

No Brasil, incorporando as mudanc¢as mundiais, foram elaborados os Pardmetros
Curriculares Nacionais PCN em 1997 para o 1° e 2° ciclos, em 1998 para o ensino
fundamental, em 1999 para o ensino médio. Neles sdo discutidos os caminhos para a
Matematica escolar.

Ainda em 1997, o MEC publica a Educacdo de Jovens e Adultos: proposta
curricular para o 1° segmento do ensino fundamental de Vera Maria Masagido Ribeiro
(coordenacdo e texto final); [ilustracdes de Fernandes]. — Sao Paulo: Ac¢do Educativa;

Brasilia: MEC, 1997.

EDUCAGAD DE
JOVENS E ADULTOS
]
P L ESS—

Figura 64:Educacdo de jovens e adultos: proposta curricular para o ensino fundamental 1997.
Fonte:www.mec.gov.br

Este documento deve constituir-se em subsidio a elaborac¢do de projetos e propostas
curriculares a serem desenvolvidos por organizagdes governamentais € nao

governamentais, adaptados as realidades locais e necessidades especificas.
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Este material traduz instrumento de apoio, referencial de conteudo e metodologia
para atender aos objetivos e metas da Educa¢do de Jovens e Adultos do Brasil. Ele aponta,
além de breve historico dessa modalidade de ensino, os fundamentos e objetivos gerais de
trés areas do conhecimento, sendo lingua portuguesa, matematica e estudos da sociedade e
da natureza. Finaliza com planejamento e avaliagao.

Ao que se refere a Matemadtica, a proposta prevé dois eixos, com o seguinte

conteudo e objetivo didatico:

A - Fundamentos e objetivos da area
o Nogdes e procedimentos informais
o A Matematica na sala de aula
o A resolucdo de problemas
o Os materiais didaticos
o O contetido

o Sintese dos objetivos da area de Matematica

B - Blocos de contetdo e objetivos didaticos
o Numeros e operagdes numeéricas
o Medidas
o Geometria
o Introducao a Estatistica
Em 2001, ¢ reeditada a Educacdo para Jovens e Adultos: ensino fundamental
Proposta curricular — 1° segmento com coordenagdo e texto final de Vera Maria Masagao

Ribeiro — Sao Paulo: A¢do Educativa; Brasilia: MEC, p. 239.
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EDUCACAD PARA
JOVENS E ADULTOS

Ensino Fundamental

Proposta Curricuiar - 1* Segmento

Figura 65:Educacdo de Jovens e Adultos: proposta curricular para o ensino fundamental, 2001.
Fonte: www.mec.gov.br

A seguir analisaremos algumas evidéncias das concepgdes de ensino e a
aprendizagem matematica na EJA nos documentos oficiais: Pardmetros Curriculares
Nacional (PCN).

Ao se pensar o papel do ensino da Matematica encontramos nos documentos
oficiais (BRASIL/SEF, 1998; BRASIL/MEC/SEF, 2002a; 2002b), a importancia da
Matematica para a solugdo de problemas e, em particular, na Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA), Fonseca (2002) afirma termos um sujeito que, no exercicio da cidadania,
soluciona problemas reais, urgentes e essenciais nas suas atividades profissionais ou em

outras circunstancias.

Brasil/MEC/SEF (2002a, p. 74) assevera que:

[...] é importante oferecer aos alunos da EJA oportunidades para interpretar
problemas, compreender enunciados, utilizar informag¢des dadas, estabelecer
relagdes, interpretar resultados a luz do problema colocado e enfrentar, com isso,
situagdes novas e variadas.

Ou seja, para analisar o ensino e a aprendizagem de Matematica em EJA, ndo se
pode desconsiderar os ‘atores’ envolvidos no processo: o aluno, o professor e o

conhecimento matematico e ¢ nesse sentido que Brasil/SEF/MEC (2002b, p.15) estabelece:

[...] € primordial partir dos conceitos decorrentes de suas vivéncias, suas
interagdes sociais € sua experiéncia pessoal: como detém conhecimentos amplos
e diversificados, podem enriquecer a abordagem escolar, formulando
questionamentos, confrontando possibilidades, propondo alternativas a serem
consideradas.
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Segundo Fonseca (2002) apesar de indicar a solucdo de problemas como uma
alternativa metodologica para se ensinar Matemadtica em EJA, Brasil/MEC/SEF (2002b)
identifica uma distancia entre as propostas oficiais € a Matematica realmente ensinada
nessa modalidade escolar e revela que € preciso avangar em termos metodoldgicos, pois,
em estudo preliminar a elabora¢do da proposta de EJA, constatou-se que a grande maioria
dos professores ainda desconhece a abordagem baseada na resolugdo de problemas como
eixo orientador da aprendizagem em matematica (BRASIL/MEC/SEF, 2002b, p. 13) e que
apesar de 90% dos professores consultados ensinarem as operagdes basicas, apenas 14%
ensinam a resolver problemas com essas operagdes.

O discurso dominante nos documentos oficiais, nas propostas das secretarias de
educagao, na literatura de Educagao Matematica atual € o de que se utilizem problemas do
cotidiano para ensinar Matematica, mas na EJA a aplicacdo desta metodologia parece estar
mais vinculada aos movimentos populares do que as recomendagdes das propostas
governamentais, a tal ponto que Fonseca (2002, p. 76) alerta que o que se v€ hoje sdo
“ecos” do que os movimentos populares j& realizavam, porém com distor¢des: “Invertendo
a polaridade das intengdes: em vez de ensinar matematica para que os alunos possam
resolver melhor os problemas, na preocupacao com a didatizacdo e no apego aos valores
tipicamente escolares, colocam-se os problemas a servi¢o do ensino de matematica.”

Assim, a aprendizagem em Matematica na EJA € cercada pelas dificuldades que
abrangem as demais disciplinas desta area de ensino: a especialidade do publico, tempo
reduzido de curso, falta de formagdo especifica para o professor, limitagdo de condicdes
materiais e a falta de materiais instrucionais construidos especificamente para esse
segmento (Brasil/MEC/SEF, 2002b).

Brasil/SEF (1998), nos Pardmetros Curriculares Nacionais, aponta dois grandes
problemas no ensino de Matematica no Brasil: a necessidade de reversao do quadro, onde a
Matematica se constitui em um “forte filtro social”, selecionando aqueles que concluirdo o
ensino fundamental, ou ndo, e a necessidade de que o ensino de Matematica cresca em
qualidade e contribua para a formagao do cidadao.

A importancia da Matematica na formagao de alunos jovens e adultos ¢ indicada
por Brasil/MEC/SEF (2002b, p. 11), em sua Proposta Curricular para EJA, ao afirmar que
“aprender matemadtica ¢ um direito basico de todos e uma necessidade individual e social
de homens e mulheres. Saber calcular, medir, raciocinar, argumentar, tratar informagdes

estatisticamente etc. sdo requisitos necessarios para exercer a cidadania.”
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E indica, também, que a escolarizagdo representa uma busca de construcido de
estratégias para a reversdo do quadro de exclusdo vivido pela clientela de EJA, logo,
imagina-se que o curriculo de Matematica deve contribuir para a formacgao deste individuo
de tal forma que ele possa participar mais ativamente no mundo do trabalho, das relagdes
sociais, da politica e da cultura e ser protagonista de mudangas no ambiente em que vive
(BASTOS, 2009).

A Proposta Curricular (Brasil/MEC, 2002, p.11) destaca que:

Aprender matematica ¢ um direito basico de todos e uma necessidade individual
e social de homens e mulheres. Saber calcular, medir, raciocinar, argumentar,
tratar informacgdes estatisticamente etc., sdo requisitos necessarios para exercer a
cidadania, o que demonstra a importancia da Matematica na formacdo de jovens
e adultos. [...] ou, ainda, quando os auxilia a compreender informagdes, muitas
vezes contraditorias, que incluem dados estatisticos e a tomar decisdes diante de
questdes politicas e sociais que dependem da leitura critica e da interpretagdo de
indices divulgados pelos meios de comunicagao.

Em outro trecho, o documento destaca que “os alunos da EJA devem perceber que
a Matematica tem carater pratico, pois permite as pessoas resolver problemas do cotidiano,
ajudando a ndo serem enganadas, a exercerem sua cidadania” (BRASIL/MEC/SEF, 2002a,
p. 7).

Conforme consta da Proposta Curricular da EJA (Brasil/MEC/SEF, 2002a):

“Um curriculo de Matematica para jovens e adultos deve, portanto, contribuir
para a valorizagdo da pluralidade sociocultural e criar condi¢des para que o aluno
se torne agente da transformagdo de seu ambiente, participando mais ativamente
no mundo do trabalho, das relagdes sociais, da politica e da cultura”. (p. 11).

O documento lembra que a Matematica pode fornecer um instrumental precioso ao
desenvolvimento de procedimentos sistematicos de observagdo, nos quais os diferentes
campos da Matemdatica devem se integrar, de forma articulada, as atividades e as
experiéncias matematicas que serdo desenvolvidas pelos alunos da EJA. Chama a ateng¢ao
para a forma com que a Matematica vem sendo tratada. Frequentemente tem sido ensinada
de forma empobrecedora: apresentam-se formulas, regras e resultados, para que os alunos
apliquem nos exercicios de forma mecanizada. Nao se aproveita o potencial que o
raciocinio matematico tem de estimular o desenvolvimento de capacidades importantes.

A Proposta considera ser preciso desmistificar a idéia de que, frente a Matematica,
o aluno deva ser passivo e de mera reproducdo de conhecimentos. Em especial, na EJA, a

Proposta Curricular (Brasil/MEC/SEF, 2002a, p. 18) sugere:
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Resolver situagdes-problema, sabendo wvalidar estratégias e resultados,
desenvolvendo formas de raciocinio e processos, intui¢do, indugdo, deducdo
analogia e estimativa, utilizando conceitos e procedimentos matematicos, bem
como instrumentos tecnologicos disponiveis.

Comunicar-se matematicamente, ou seja, descrever, representar, ¢ apresentar
resultados com precisdo e argumentar sobre conjecturas, fazendo uso da
linguagem oral e estabelecendo relagdes entre ela e diferentes representagdes
matematicas.

Para Fonseca (2002) um ponto tido como crucial para o trabalho com a EJA ¢
selecionar conteudos relevantes para esse publico dentro das expectativas do grupo e do
tempo destinado ao segmento de ensino. A Proposta Curricular apresenta sugestoes de
conteudos, tanto os de natureza conceitual como os procedimentais, mas enfatiza que,
partindo deles, ainda ha um longo processo para sele¢do, escolha e organizagdo dos
conteudos, considerados como meios ao ensino da Matematica, visto que o processo
envolve discussdes sobre o que enfatizar e em que aprofundar cada um dos grandes temas.

O documento destaca que (Brasil/MEC/SEF, 2002a, p. 22):

“O processo de indicacdo de conteidos matematicos conceituais e
procedimentais envolve um desafio: identificar, em cada um dos campos
matematicos, aqueles que, de um lado, sdo socialmente relevantes para a
educagdo de jovens e adultos e, de outro, em que medida contribui para o
desenvolvimento intelectual do jovem e do adulto. Infelizmente, ainda existem
poucas reflexdes especificas sobre a selecdo de contetidos para o ensino da
Matematica na Educagdo de Jovens e Adultos — particularmente no segundo
segmento. Também sdo raras as contribuigdes da literatura sobre os processos
cognitivos do adulto”.

A Proposta (Brasil/MEC/SEF, 2002a) comenta que a resolucdo de problemas,
insere-se na histoéria da Matematica mostrando que ela desenvolveu-se em razdo da
necessidade de responder a perguntas geradas por problemas, tanto de ordem pratica, como
a divisdo de terras, como também para auxiliar no campo das outras ciéncias.

O documento salienta, também, a importancia do uso dos recursos tecnoldgicos.
Trazé-los as salas de aula representa um desafio, para que se implemente o uso de
calculadoras e computadores, pois tais recursos sao de grande valia a aprendizagem e a
insercao dos alunos da EJA nos processos € demandas do mundo contemporaneo.

O documento conclui que a proposta atual ¢ que se possa, no ensino da EJA,
aproveitar a0 maximo todos os recursos tecnoldgicos disponiveis, tanto por sua
receptividade social como para melhorar a linguagem expressiva € comunicativa dos

jovens e adultos.
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No Brasil, sabe-se, por meio de registros € pesquisas realizadas e publicadas em
revistas de Educa¢ao Matematica que o impacto trazido pela reforma — modernizagdo — da
matematica provocou uma série de mudangas na estrutura, forma, conteudo e ensino da
matematica. Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) trazem um indicativo do
impacto dessa nova linguagem matematica instaurada nas décadas de 60, 70 e, em algumas
escolas, tardiamente, nos anos 80, qual seja:

Ao aproximar a matematica escolar da matematica pura, centrando o ensino nas
estruturas e fazendo uso de uma linguagem unificadora, a reforma deixou de considerar um
ponto basico que viria se tornar seu maior problema: o que se propunha estava fora do
alcance dos alunos, em especial daqueles das séries iniciais do ensino fundamental
(BRASIL, 1997, p.21)

Pode-se identificar nos exercicios que a constru¢do do sentido numérico acontece
gradativamente e ¢ trabalhado o processo da ordem de grandeza dos nimeros envolvidos.

Variados exercicios que favorece a memorizagao, porém sem ser exaustivo, apenas
para adquirir as primeiras constatagdes sobre a sequéncia numérica oral e escrita. A
contagem e os procedimentos realizam pensamento de estimativa e calculo mental,
entendido como caracteristica da concepgao tradicional, mas a0 mesmo tempo constituinte
da matematica. Explora a Aritmética, desde as primeiras atividades com niimeros, com 0s
diferentes agrupamentos (unidade, dezena, centena etc.), € as respectivas escritas, etc.

Integra a habilidade de contagem com o significado do valor posicional na escrita
numeérica. Utilizamos esse exemplo abaixo de representagdo de maneiras diferentes dos
agrupamentos (unidade, dezena, centena) no dbaco e no quadro de valor de lugar que

constituem o numero 146.
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Figura 66:representacdo de maneiras diferentes dosagrupamentos (unidade, dezena, centena).
Fonte: www.mec.gov.br
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Fragdes e nimeros decimais

No intuito favorecer a aprendizagem ¢ realizada também diversas situagoes,
conforme o abaixo:
* Fragdo como relagao parte-todo. Essa situagdo se apresenta quando um “todo” (continuo
ou discreto) se divide em partes equivalentes (em termos de superficie ou de quantidade de
elementos). A fracdo indica a relagdo que existe entre um certo nimero dessas partes € 0

total. O todo recebe o nome de inteiro.

Todo continuo Tode  discreto

QOO
0O

E

o [N

Figura 67:Representacdo de fracdo como relacdo parte - todo.
Fonte: www.mec.gov.br

* Fragdo como quociente entre dois nimeros. Associa-se a fragdo a operagao de dividir um
numero natural por outro (a : b = a/b). A diferenca entre esta nogao e a anterior fica clara
quando comparamos as duas situagdes. Uma coisa € dividir um inteiro em 5 partes iguais e

tomar 3 delas e outra, muito diferente, ¢ dividir 3 inteiros em 5 partes iguais.

-
+
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Figura 68:Representago de fragdo como relagdo parte - todo.
Fonte: www.mec.gov.br

A geometria trabalha com a decomposi¢do e composicdo como forma de
observacao das relagdes entre elas. Preocupacao que conforme apresentamos no material

da década de 70 da Fundacdo Educar ndo priorizava.
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Area do guadrado: 9 enr Area do tridngile: 4.5 cnr

Figura 69:fracdo como relacdo parte - todo.
Fonte: www.mec.gov.br

Os sistemas de medida também sdo abordados no contexto da histéria da
humanidade, as medidas comecaram a ser utilizadas para responder a necessidades de se
demarcar espagos, atribuir referéncias quantitativas de valor para a realizacao de atividades
comerciais, e depois no estudo da astronomia e da navegacgao.

Enfim, as tendéncias expressas das concep¢des de matematica podem ser assim
resumidas.

1. Concepgao de educagdo Matematica tradicional: o conhecimento matematico €
exato, preciso, pronto ¢ acabado; o papel do professor ¢ transmitir conhecimentos, ¢ o do
aluno, receber esses conhecimentos, trabalhando individualmente; o material didatico é a
lousa, o livro, o caderno e o giz; a avaliagdo se realiza por meio de exercicios, testes e
provas — nas décadas de 30, 40, 50, 60, 70 e 80 com destaque para algumas
acOes/campanhas que na década de 60 apresentaram caracteristicas contemporaneas.

2. Concepcao de educacdo Matematica contemporanea: o conhecimento
matematico € um conhecimento historicamente em construg¢do e, portanto, nem sempre €
exato e preciso; o papel do professor ¢ compartilhar conhecimentos e o do aluno, buscar
tais conhecimentos, trabalhando cooperativamente e utilizacdo de instrumentos
diversificados de avaliacdo, nos quais os alunos sdo solicitados a apresentar suas
explicacdes, justificativas e raciocinios — a partir da LDB, mais especificamente com as

diretrizes curriculares nacionais ficaram expressas nos documentos analisados.
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Quadro 2— Concepgdo de matemadtica nos documentos da EJA de 1947-2006

Nome sigla inicio | extin¢do Tendéncia
da concepgao
de
matematica
Campanha de Educagdo de Adolescentes ¢ | CEAA 1947 1963 Tradicional
Adultos
Campanha Nacional de Educacao Rural CNER 1952 1963 Tradicional
Campanha Nacional de Erradicacdo do | CNEA 1958 1963 Tradicional
Analfabetismo
Campanha De pé¢ no chdo também se | De pé no| 1961 1963 Tradicional
aprende a ler chao...
Mobilizagao Nacional Contra o | MNCA 1962 1963 Tradicional
Analfabetismo
Programa Nacional de Alfabetizacao PNA 1964 1964 Tradicional
meses
Cruzada da Acédo Basica Crista ABC 1966 1967 Tradicional
Movimento Brasileiro de Alfabetizagao MOBRAL 1967 1985 Tradicional
Funda¢do EDUCAR EDUCAR 1985 1990 Tradicional
Programa Nacional de Alfabetizagdo e | PNAC 1990 1990 Contemporan
Cidadania ca
Programa Alfabetizacdo Solidaria | AlfaSol | PAS 1996 2001 Contemporan
ea
Programa Brasil Alfabetizado PBA 2003 atual Contempora
nea
Programa Nacional de Integracdo da | PROEJA 2006 atual Contempora
Educagao Profissional com a Educacgdo nea

Basica na modalidade EJA

FONTE: ELABORADO PELA AUTORA.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Essa pesquisa propiciou aumentar os conhecimentos sobre a educacdo formal
realizada na Educacdo de Jovens e Adultos em especial o ensino de Matematica. Como
este estudo foi categorizado sob duas ordens: A primeira ao tratar de forma cronoldgica os
documentos e, consequentemente, as campanhas no periodo de 1930 a 2006, portanto, 76
anos de existéncia, assim como, as politicas e os cendrios socioeconomicos. A segunda foi
identificar as concepgdes de Matemadtica expressas nas campanhas e/ou documentos
encontrados.

Utilizou-se como parte fundamental, além das leituras referentes ao quadro teérico
da pesquisa, a devida catalogagdo da EJA, ao ter como norteador o momento historico e a
concepgdo de ensino e aprendizagem trabalhada. Fora realizado tabelamento dos dados
mais relevantes a fim de contextualizar o legado deixado pela metodologia de ensino
usada. Sendo estes apresentados nos quadros da pesquisa que servem para sintetizar as
concepgOes de matematica e assuntos relacionados a EJA Esta pesquisa teve como
referencial tedrico uma dupla discussdo, contudo convergentes, em que uma corrobora a
outra. Sendo uma sobre a Educagdao de Jovens e Adultos, e outra sobre a concepgao de
Matematica, ambas contidas nas propostas curriculares das campanhas de EJA, que
detalhadas por meio da cronologia e dimensdes sociais culminou no estado sobre o
conhecimento produzido em Matematica para a Educagdo de Jovem e Adulto.

Desta maneira, tendo como principio a busca por informacdes na esteira da
pesquisa bibliografica e documental, sendo que as duas se caracterizam por suas
particularidades de um trabalho com enfoque na metodologia cientifica em seu sentido
mais amplo.

Os problemas apresentados comungam com a grande maioria dos anseios dos
demais educadores e as solugdes sdo postas de forma a prover ensino a quem precisa. Os
objetivos propostos foram alcangados uma vez que ao questionar: “Quais as concepgoes
expressas nos documentos oficiais para a Educagdao de Jovens e Adultos no periodo de
1930 a 2006?” tivemos conhecimento acerca da maneira como se processou o ensino de
Matematica em cada época durante o periodo estudado.

Nesta direcao e respeitando a ordem cronologica proposta para o estudo temos que,
a década de 30 pode ser caracterizada um marco de mudancas tanto estruturais quanto

organizativa da sociedade brasileira dos anos 10 e 20, registradas agora como moldura
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considerada no recorte temporal inicial deste estudo. Destaque para o fim da 1* Guerra
(1918), o fluxo migratdrio (1920), a Semana de Arte Moderna (1922), grande ntimero de
reformas regionais (1920-28), a fundagdo da Associacdo Brasileira de Educacao-
ABE(1924), crise economica do café (1929), publicagdo do livro Introdu¢do ao Estudo da
Escola Nova de Lourenco Filho (1929), Reforma Francisco Campos (1931-32), Manifesto
dos Pioneiros da Educagdo Nova (1932), Constitui¢ao (1934, 1937) em que pese a segunda
uma a¢do meramente supletiva, retrocedendo os direitos garantidos como dever do Estado
na Constitui¢ao de 1934.

Os fatos destacados nos capitulos I e II, e depois analisados no capitulo III
permitem reconhecer que o processo de industrializacdo, estimulou o debate sobre a
criacdo de um sistema educacional que pudesse atender aos anseios da sociedade,
formando recursos humanos capacitados para o mercado de trabalho. A populagdo percebe
que esse modelo social exige mais e melhor instru¢do, resultando na necessidade de
investimento em educagao.

Dai, a Reforma Campos e a instalacdo do Ministério dos Negocios da Educacdo e
Satde Publica curiosamente, primeiro de negécios, depois de educagdo e em ultimo a
saude. As agdes politicas definidas sdo mais para acomodar os interesses dominantes do
modelo urbano industrial que de politica educacional.

E, nesse contexto, a Matematica superando o modelo euclidiano, dedutivo e
fragmentado nos contetidos de Aritmética, Algebra, Geometria e Trigonometria, é
unificada para um ensino intuitivo e experimental. O regime de séries ¢ criado para o
ensino secundario, relacionando a faixa etaria apropriada a série e a sujeicdo da avaliacao
desse processo para a série seguinte. Tais medidas irdo promover a dualidade entre o
regular e o ndo, mais tarde intitulado, supletivo.

Segundo os estudos, pode-se afirmar que as mudangas politicas e econdmicas do
periodo, permitiram o inicio da consolida¢do de um sistema publico de educacao elementar
no pais. E também, na Constituicdo de 1934 que ao estabelecer a criagio de um Plano
Nacional de Educacdo, indica pela primeira vez a educacdo de adultos como dever do
Estado, incluindo nas normas a oferta do ensino primario integral, gratuito e de frequéncia
obrigatoria, extensiva para adultos.

A efervescéncia das ideias do periodo anterior se afirmou nas contendas favoraveis
ou ndo ao povo sobre a natureza da esfera publica. Com a vitéria da mentalidade

conservadora pela Constitui¢do de 1937, o movimento renovador da educagdo entra em
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hibernagdo sem condig@o de externar as ideias. Nesse canario de contradi¢do, a década de
40 nos apresenta um Estado que tudo prescreve e delimita, expressando a profunda
seletividade conduzida e gestada por reformas parciais, em seis anos, alguns ramos do
ensino.

A reforma Capanema, conjunto de Leis Organicas do Ensino (1942-196),
decretadas nos trés ultimos anos do Estado Novo (1937-1945) para a adequada formagao
de mao de obra especializada para a industria que antes era importada dos paises europeus,
agora interrompida pela guerra. Das oito Leis, seis eram para o ensino profissional de
jovens e adultos trabalhadores, verificado em nossos estudos que destacamos aqui, a
padronizagdo na organizacao curricular nacional com indica¢do do método de leitura até a
arquitetura escolar. Fica evidenciada a inten¢do de homogeneizar ndo apenas o curriculo, o
método e os espagos escolares, as atividades recreativas, normas de vestimentas/uniformes
com verificagdo do asseio, as caixas escolares, os exames de admissao, criagdo do SENAI
(1942), SENAC (1946), SESI (1946), as Escolas Técnicas Federais e o ensino secundario
(médio hoje) com dois tipos de acesso, um profissionalizante e outro para a universidade,
além disso, a primeira Campanha Nacional de Educacdo de Adolescentes e Adultos —
CEAA (1947-1960).

Dessa forma, ¢ possivel verificar nessa estruturagdo/racionalizacdo do ensino a
divisdo na oferta e a distingdo baseada essencialmente na estratificagdo social que, nessa
época, para obter prestigio através da educacdo, as camadas de alta renda procuravam,
sobretudo o ensino secundario e, posteriormente o superior; por outro lado, as camadas
populares iam ao encalgo notadamente das escolas primarias e das escolas
profissionalizantes.

Esse carater elitista cria e mantém um sistema paralelo de ensino onde predomina
como padrao de qualidade o conceito de mais capaz de reter o0 maior numero informagdes
para competir na luta pela aprovagdo nos exames. Fica expressa nessa moldura, o quadro
conservador, de padrdo quantitativo, homogeneizado, estagnado permitindo inferir que o
ensino mantém a mesma concepg¢ao, como verificado nos documentos da época.

Essa década ¢ marcada pela queda sensivel no indice de analfabetismo pela
expansao da rede primaria, pelas classes de ensino supletivo, por outro lado, o crescimento
demografico, promove o aumento do indice de urbanizacdo juntamente com as taxas de
alfabetizacdo expandindo a escolarizagdo. Contrariando essa mdxima, nessa década

praticamente desapareceram as campanhas de alfabetizag¢do, prevalecendo um pensamento
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de otimismo, a estabilidade politica pela elevacdo dos indices de crescimento econdmico
aliado a constru¢do de Brasilia. As lutas ideoldgicas se acirram pela organizagdo do
sistema educacional suscitada pelo projeto das Diretrizes e bases, mais tarde Lei 4.024
votada apenas em dezembro de 1961.

A abertura do pais para o capital estrangeiro, a ideia nacional desenvolvimentista e
a convocagdo do Congresso de Educagdo de Adultos (1958) pelo governo de Juscelino
Kubitscheck, mas que a revelia discutiu o ensino primdario. O debate foi reproduzido em
varios Estados, com destaque par o grupo de Pernambuco que por um relatério produzido
por Paulo Freire, apresenta que o problema do Nordeste ndo era o analfabetismo, mas a
miséria.

Segundo Favero (2006) considera esse o momento da virada, de se atrelar a
educagao ao desenvolvimento para a defesa de agdes voltadas para a formagdo da
consciéncia do povo brasileiro, principalmente as camadas mais pobres. A critica de Paulo
Freire segundo Paiva (1980 apud FREITAS, BICCAS, 2009, p. 227) era baseada no
repadio a tradi¢do da educagdo “verbalista, [...] ornamental e literaria, calcada sobre a
memorizagao ¢ a servigo do bacharelismo, com carater académico e propedéutico”. Isso
nos remete a concepg¢do tradicional referendando em nosso estudo que os documentos
analisados da época intrigantemente, diferem do pensamento defendido por Freire.

Para Freitas e Biccas (2009, p. 227) a autora assinala que na realidade “o que estava
por trds dessa critica era uma visdo “renovadora” do processo educacional”. Essa
afirmacdo nos reporta a identificacdo do documento da época como na concepg¢do
tradicional, mesmo sendo um produto do movimento mais renovador.

A década de 60 pode-se considerar que essa modalidade, embora tenha sido
valorizada por seus precursores durante os anos de chumbo, como era chamado, o periodo
da ditadura militar, posterior a abril de 1964, a historia remonta que, [...] para avangar no
processo de alfabetizagdo/letramento, Freire inseriu elementos audiovisuais no
desenvolvimento de seu trabalho a partir da valorizacdo de ambientes interativos. Mais
tarde, reforcou o uso do video, da televisdao e da informatica, como afirma Moacir Gadotti
em seu artigo “A pratica a altura do sonho (1988)”.

Esse esforgo permitiu o ndo desaparecimento progressivo dessas atividades. Mesmo
assim, nota-se na época a diminuicao do nimero de movimentos destinados a educacao dos
adultos, provocado pela instalacdo do governo revoluciondrio que desencadeou, apos o

Golpe Militar de 64, forte repressdo sobre os grupos e instituigdes que atuavam em
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projetos de educagdo popular, rompendo com os projetos centrados na libertacdo.
Sobrevivendo apenas algumas iniciativas, no interior do pais, como o Movimento de
Educagao Basica pelo vinculo com a Conferéncia Nacional do Bispo do Brasil por aceitar a
reformulacao de sua metodologia e de seu material didatico, bem como a modificacao do
método Paulo Freire.

Em resumo, na década de 60 o sistema educacional brasileiro passa por profundas
modificagdes. Ao mesmo tempo, em que se teve a preocupacao em constituir um novo
paradigma educacional, influenciado pelas ideias do educador Paulo Freire, em defesa da
educacdo libertadora com base no idedrio popular e, principio conscientizador de uma
educacdo problematizadora e emancipatoria, a descontinuidade e deficiéncias de gestdo
administrativas pelo periodo militar marcaram essa década.

Essa década vive a dualidade entre a tentativa de superar a tendéncia pedagogica
liberal conhecida por tradicional, renovada, tecnicista e, a0 mesmo tempo, a tendéncia
progressista com base na pedagogia de Paulo Freire o MEB modifica sua concepgao,
aceitando o pressuposto da luta de classes, caracteristica primeira da tendéncia
progressista, composta pela escola libertadora, libertaria e critico social dos conteudos,
portanto uma concepc¢ao contemporanea.

Essa década ¢ caracterizada pelo ensino técnico, um retorno aos principios ja
discutidos neste estudo, podendo ser representada nas teorias de ensino tradicional
focalizada na func¢do do professor que vigia, aconselha, corrige, organiza o contetido e as
estratégias para ensinar por meio de aula expositiva oral, seguindo passos fixos e
determinados com muitos exercicios repetitivos e sobrecarga de informagdes, tornando o
conhecimento pouco significativo e burocratizado para o aluno, cabendo ao aluno prestar
atenc¢do para gravar e reproduzir a matéria dada nas provas.

No inicio da d’cada de 80, constituiram-se as denominadas Pedagogia Libertadora e
Pedagogia Critico-Social dos Contetidos, ambas propondo uma educacdo critica a servigo
das transformagdes sociais, econdmicas e politicas para a superacao das desigualdades
existentes no interior da sociedade.

A primeira tem origem no movimento da educagdo popular, no final dos anos 50 e
inicio dos anos 60, quando foi interrompida pelo golpe militar de 1964, e retoma o seu
desenvolvimento no final dos anos 70 e inicio dos anos 80. Nessa concepgao a atividade
escolar ¢ pautada em discussdes de temas sociais e politicos e em acdes sobre a realidade

social imediata. Os problemas sdo debatidos identificando os fatores determinantes para se
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estruturar uma forma de atuacdo para que se possa transformar a realidade social e politica.
O professor ndo caracterizado como um coordenador de atividades que organiza e atua
conjuntamente com os alunos.

A segunda pode ser identificada nas décadas seguintes, e ¢ uma reacao de alguns
educadores que ndo aceitam a pouca relevancia que a pedagogia libertadora da ao
aprendizado do chamado ‘saber elaborado’, historicamente acumulado e que constitui o
acervo cultural da humanidade.

Compreende que nao basta ter como conteudo escolar as questdes sociais atuais,
mas ¢ necessario que se possa ter o dominio de conhecimentos, habilidades e capacidades
para que os alunos possam interpretar suas experiéncias de vida e defender seus interesses
de classe.

A exposicao das grandes tendéncias presentes na educagdo brasileira desde a
década de 30, no documento utilizado para analise sendo ainda fazem referéncia a
presenga, nos ultimos anos da pesquisa sobre a psicogénese da lingua escrita a partir dos
anos 80, e que a metodologia utilizada na pesquisa foi muitas vezes interpretada como uma
proposta de pedagogia construtivista para a alfabetizacdo, o que expressa um duplo
equivoco: reducdo do construtivismo a uma teoria psicogenética de aquisi¢cao da lingua
escrita e transformac¢do de uma pesquisa académica em método de ensino.

Nossos estudos puderam identificar nas consideracdes anteriores, pretensamente
descritivas as principais tendéncias pedagdgicas na educacdo, justificando em cada fase
como a superacdo dos modelos por insuficiéncia e equivocos, ndo tém condi¢do de
orientar as praticas pedagogicas, prenhe de concepgoes.

Isso permite realizar alguns comentarios sobre os documentos analisados,

1. A presenca de justificativas de aceitagdo a alguns principios. O que se
constatou foi uma visdo genérica a respeito de orientagdes curriculares e programaticas.
Utilizar essa visdo genérica como uma radiografia do que ocorre nas escolas ¢ ir muito

além do que o estudo se prop0s € o seu relatorio permite.

2. Focalizou alguns contetdos matematicos, identificando algumas
concepgoes.
3. Clareza, porém que mesmo as concepgdes identificadas, de fato, na pratica ¢

que precisam ser apreciadas. Uma ideia, um pensamento, uma concepgao sao inertes, se

ndo exercem nenhuma influéncia no plano da realidade.
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4. Sob uma mesma tendéncia pode haver, ndo apenas um pensamento ou
concepgdo, mas varias, combinadas de modos diferentes nos individuos ou grupos que
identificamos como seus adeptos.

5. E tendencioso, pressupor que a utilizagio de um modelo de significagdo
seja de fato a descrigdo de um estado de coisas.

Quanto as concepcdes de Matematica expressas nos documentos oficiais,
produzidos nestas décadas, que tratam da Educagdao de Jovens e Adultos, e por nos
analisados, estes revelam duas concepcoes de matematica, de seu ensino e aprendizagem.
Uma delas ¢ tradicional, identificado um o conhecimento matematico é exato, preciso,
pronto e acabado onde, o papel do professor ¢ transmitir conhecimentos, ¢ o do aluno,
receber esses conhecimentos, trabalhando individualmente, utilizando como o material
didatico a lousa, o livro, o caderno e o giz; a avaliag@o se realiza por meio de exercicios,
testes e provas. A outra concepcdo presente nos materiais € a que chamamos de
contemporanea, onde matematica ¢ apresentada como um conhecimento historicamente
em construcao e, portanto, nem sempre ¢ exato e preciso onde, o papel do professor ¢
compartilhar conhecimentos ¢ o do aluno, buscar tais conhecimentos, trabalhando
cooperativamente e utilizagdo de instrumentos diversificados de avaliacdo, nos quais os
alunos sao solicitados a apresentar suas explicacdes, justificativas e raciocinios.

Como sintese dessa pesquisa, conclui-se que a concepgdo predominante sobre a
Matematica ¢ ser ciéncia exata que estuda os niimeros e as formas. Ausenta-se dessas
concepgdes, termos como axioma, postulado, teorema, entre outros proprios da
Matematica, bem como um insuficiente conhecimento da historia da Matematica e de seu
estudo critico dos principios.

Como apontara Ponte (1992), os professores, em geral, especialmente, os dos niveis
mais elementares, ignoram muitos topicos de Matematica, seu conhecimento ¢ reduzido e
pouco profundo. Ignoram até a histéria da disciplina que ¢ uma fonte de informagdo para o
ensino aprendizagem da matematica. E sabido que grande numero de matematicos,
utilizaram como motivacao para recorrerem a historia no processo ensino aprendizagem da
Matematica. Tais estudiosos sabem que o conhecimento histoérico pode despertar o
interesse do aluno pelo contetido que estd sendo ensinado. Porém aos professores nas
modalidades de ensino de EJA, em especial, por diversas vezes, sdo saberes parcos e

insuficientes para segura e necessaria didatica de ensino dessa disciplina. Corrobora, assim,
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0 seu aspecto quantitativo, por considerar uma redu¢do da Matematica a um dos seus
aspectos mais pobres e de menor valor formativo.

Entende-se, também, que o contetdo matematico associado a um conhecimento
tedrico totalmente desvinculado da realidade e a desvinculacao entre a escola ¢ a vida ¢ o
que estaria no centro das dificuldades encontradas para o ensino da Matematica. Isto
impera em, cada vez mais, ensinar de uma maneira contextualizada sobre este
conhecimento matematico a ser transmitido ou construido. Nao fazer desse ensino, algo
reduzido, com apontado acima. Procurar suas origens, investigar sua evolucao, explicando
sua finalidade ou seu papel na interpretacdo e na transformacao da realidade com a qual o
aluno se depara ou as quais busca transformar.

Reitera-se que diante dessa nova realidade, nao cabe mais somente o conhecimento
especializado, caracteristico do paradigma dominante da ciéncia moderna. Compete aos
pesquisadores e professores buscar, pelo vinculo entre seu objeto de estudo e outros tipos
de conhecimento. A fim de obter conhecimento matematico significativo como resultado
de um longo processo em constante constru¢do dos sujeitos. Fazendo incorporar novas
aprendizagens sobre situagdes em constante transformac¢do. Dessa forma fazer explorar o
saber cotidiano dos alunos no conteudo matematico abordado, com objetivo de apresentar
aos alunos da EJA uma aprendizagem mais significativa.

Nesta direcdo alguns principios norteiam a proposta oficial da EJA na atualidade
Brasileira: situagdo-problema, contextualizacdo, significado para a constru¢do dos
conceitos e resolugdo como aplicagdo para a aprendizagem. Para a formacdo para a
cidadania, vigente na ordem atual, prescinde em considerar o ensino de matematica como
um condicionamento a escrita € memorizagdo de formulas e calculos desprovidos de
significado. Necessario se faz capacitar o estudante da Educag¢do de Jovens e Adultos a
decidir, opinar, pensar por si, analisar critica e autonomamente.

E preciso estar constantemente experimentando e testando novas metodologias e
equipamentos que permitam ao individuo acompanhar todas as facetas da evolugao do seu
tempo. Junto com estes aspectos considerados, o acesso a informagdo, via pesquisas e
publicagdes, sdo de preciosa e fundamental ajuda para o trabalho do professor de
matematica.

Existem professores e algumas escolas que, individualmente ou em grupos, tém
realizado essa busca de novos conhecimentos e assumindo uma atitude de constante

reflexdo, o que os leva a desenvolver praticas pedagogicas mais eficientes para ensinar
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Matematica. Esse compromisso com a Educa¢do ¢, de modo semelhante, perseguido por
universidades, secretarias e outras instituicdes tém produzido materiais de apoio para a
pratica do professor.

Dessa forma, finalizamos o estudo, porém sem esgotar as tentativas de descri¢ao
desse corte com base em resgate historico, podemos ainda apontar para os seguintes fatos:

a) O analfabetismo ¢ uma realidade social que persiste nos paises da América
Latina, com exce¢do de Cuba, e continua se reproduzindo, resistindo, portanto, a
desaparecer. Isso significa dizer que parte da populacdo nunca frequentou a educagao
basica de primeira a quarta série, ndo adquiriu ou ndo domina os codigos da escrita, as
habilidades da leitura, as operagdes Matematicas.

b) Existem ainda os que sdao taxados de analfabetos funcionais — essa
denominacdo ¢ utilizada pela UNESCO, notadamente nos Programas de alfabetizag¢do
destinados a jovens e adultos, que estdo impossibilitados de ter acesso as vantagens
econdmicas, politicas e culturais que a sociedade oferece a quem se apropria da leitura e da
escrita.

C) Em relagdo aos recursos destinados a educacdo, sabe-se quanto sdo
insuficientes as verbas que a maioria dos governos reserva a ela; e, dessa pequena cota, é
bem pouco o que se destina a promog¢ado da educacao basica.

d) Precisa-se ainda, superar os desafios de uma formagdo profissional
qualificada, condi¢des de trabalho, auséncia de politicas educacionais efetivas e das
interpretagdes equivocadas de concepgdes pedagdgicas.

Ao final desse estudo pode-se afirmar como certeza, que apenas iniciamos as
analises dos documentos encontrados e catalogados, permitindo, portanto, novos olhares e

possibilidades de analises.
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