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RESUMO

Dissertacdo apresentada ao Programa de Mestrado Profissional em Ensino de Historia —
ProfHistoria — vinculado a Universidade Federal do Estado de Mato Grosso (UFMT),
Campus de Cuiba, a partir da linha de pesquisa Saberes Historicos em diferentes
espacos de Memoria. Este trabalho teve como objetivo possibilitar experiéncias mais
dindmicas e enriquecedoras no processo de ensino-aprendizagem a partir da Educacao
Patrimonial, por meio de materiais didaticos-pedagogicos produzidos para professores
da Educacdo Basica. Adotou-sea pesquisa aplicada, objetivando explorar historicamente
a cidade de Barra do Gargas-MT, a partir da pesquisa quanti-qualitativa, por meio de
questionarios semiestruturado, a fim de verificar as percepgdes que professores(as) e
estudantes tém acerca do patrimonio cultural e da histéria do municipio. Utilizou-se a
pesquisa bibliografica a partir autores que escreveram sobre a historia da cidade de
Barra do Gargas e a pesquisa de campo, que permitiu conhecer alguns documentos que
serviram de base para escrita da histéria do municipio, como jornais, decretos,
depoimentos, fotografias, entre outros. O estudo tedrico sobre o Ensino de Histoéria, a
Educacdo Patrimonial e os lugares de memoria, pautaram-se em documentos
produzidos pelo Instituto do Patrimdnio Historico e Artistico Nacional (IPHAN), o Guia
Bésico de Educacao Patrimonial(1999) e Base Nacional Comum Curricular (2017) e em
autores como Barca, Rezende e Schmidt (2010), Riisen (2009); Bittencourt (2009), Le
Goff (2013), Nora (2012), entre outros. Elaboraram-se dois produtos que integram esse
trabalho de dissertagdo, as Oficinas Pedagogicas e o Guia Didatico—historico para o(a)
professor(a), com o objetivo de auxiliar os professores de Historia da Educagdo Basica
a trabalhar com a tematica Educacao Patrimonial e, ao mesmo tempo, provocar
situagdes de aprendizado sobre o processo cultural, a fim de contribuir para a
compreensdo da realidade dos estudantes e para o reconhecimento de sua propria
identidade.

Palavras-chave: Ensino de Historia. Educagao Patrimonial. Memoria. Identidade



ABSTRACT

Dissertation presented to the Professional Master's Program in History Teaching -
ProfHistoéria - linked to the Universidade Federal do Estado de Mato Grosso (UFMT),
Cuiaba Campus, from the research line Saberes Historicos em diferentes espagos de
Memoria. This work aimed to enable more dynamic and enriching experiences in the
teach-learning process from the Heritage Education, by didactic-pedagogical materials
producing to basic education teachers. Applied research was adopted aiming to explore
historically the Barra do Gargas-MT city, from the quantitative-qualitative research, by
the semi-structured questionnaire, in order to verify the perceptions that the teachers and
the students have about the cultural heritage and the city's history. The bibliographic
research was used from authors who wrote about Barra do Gargas' history and the field
research allowed to know about some documents that helped to write the city's history,
like journals, decress, testimonies, photographies. The theoric study about the History
Teaching, the Heritage Education and the memory places, were guided by documents
produced by the Instituto do Patrimdnio Historico e Artistico Nacional (IPHAN), the
Guia Bésico de Educagdo Patrimonial (1999) and the Base Nacional Comum Curricular
(2017) and in authors like Barca, Rezende and Schmidt (2010), Riisen (2009);
Bittencourt (2009), Le Goff (2013), Nora (2012), and others. Two products were
elaborated which integrate this dissertation work, the Oficinas Pedagogicas and the
Guia Didatico-historico para o(a) professor(a), in order to help the Basic Education
history teachers to work with the Heritage Education theme and, at the same time, to
stimulate learning situations about the heritage process, in a attempt to contribute to the
understanding of the reality of the students and the recognition of your own identity.

Keywords: History Teaching. Heritage Education. Memory. Identity.
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INTRODUCAO

A motivacao inicial que resultou na presente pesquisa adveio da experiéncia
pedagbgica e das discussdes feitas no ambiente escolar com estudantes e colegas
professores em relagdo ao ensino da historia local.

Migrei para Barra do Gargas, Mato Grosso — MT, em 2007, e, nesse mesmo ano,
comecei a ministrar aulas em escolas no municipio. Sempre busquei relacionar os
conteudos de historia a realidade dos estudantes, no entanto, nesses primeiros anos, tive
certa dificuldade por desconhecer a histéria local e ter acesso limitado as fontes de
pesquisa. Quando questionava os(as) estudantes a respeito da historia do lugar, percebi
que eles também pouco sabiam dessa histéria. O maior desafio ocorreu quando
ministrei a Disciplina de Histéria nos anos iniciais no Instituto Madre Marta Cerutti, no
municipio de Barra de Gargas, entre os anos de 2014 e¢ 2018, tendo em vista que o
estudo da historia local ¢ um componente curricular obrigatorio dessa modalidade de
ensino. Naquele momento, busquei materiais de pesquisa e encontrei diversas obras de
diferentes escritores que escreveram sobre a histéria do lugar, no entanto, apds reunir e
analisar o material, deparei-me com outras problematicas: Como explorar esses
materiais com os estudantes? Qual metodologia mais adequada para trabalhar com essas
fontes em sala de aula? Como abordar a historia local em sala aula?

Na tentativa de encontrar uma metodologia adequada, busquei a parceria,
mediante experiéncia de ensino, do professor Alessandro Mattos do Nascimento,
professor da Educacdo Basica da rede Estadual de Ensino de MT, mestre em Historia e
autor da dissertagdo que trata do processo migratorio em Barra do Gargas — MT, entre
as décadas de 1960 a 1980, intitulada Barra do Gargas, das pedras aos grdos: uma
historia de migragoes e ocupagoes (1960-1980), defendida em 2010, pela Pontificia
Universidade Catolica de Goias (PUC — Goias).

O Professor Alessandro se predispds a fazer uma aula de campo com os
estudantes, passando pelas ruas e por alguns lugares da cidade de Barra do Gargas,
mediante uma explanagdo mais detalhada sobre a historia da ocupacao. Tais visitas se
transcorreram pelas ruas da cidade, passando pela Praga Sebastido Alves Junior,
seguindo pela Av. Min. Jodo Alberto até Praca dos Garimpeiros. Na sequéncia, os(as)
estudantes foram direcionados a caminhar pelas ruas e observar a parte “Antiga da

cidade”, prosseguindo pela Rua Primeiro de Maio, passando pelas Ruas do Bairro
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Cidade Velha, seguindo para o Porto do Baé, com ponto de parada no espago ao lado da
Churrascaria Beira Rio, e, seguindo depois, até a Praca da Matriz. Para finalizar a
atividade, os(as) estudantes foram levados até a cachoeira da Usina, que fica localizada
no Parque Estadual da Serra Azul. Durante o passeio, o professor parava em alguns
lugares, e narrava alguns fatos acerca da historia local, que possuia certa relagao com o
lugar.

Por meio de um diagndstico feito em uma escola municipal, verificou-se que
os(as) professsores(as), para trabalhar a historia local, utilizam, como materiais, textos
extraidos das bibliografias de Valdon Varjao e Z¢lia Diniz e, algumas fotografias que
retratam o passado do municipio.

As bibliografias citadas pelos(as) professores(as) sao fontes de pesquisa, pistas
importantes sobre o passado, que podem ser utilizadas pelo(a) professor(a) em sala de
aula no ensino de Histéria, no entanto, ao trabalhar com essas ou com outros tipos de
fontes histdricas, o(a) professor(a) precisa de orientacdes didatico-metodologicas para
que o ensino de Histdria seja de fato significativo, ou seja, para que o conhecimento
historico seja construido e possibilite aos sujeitos interpretar suas agdes e desenvolver o
que Riisen (1999) chama de consciéncia historica.

Portanto, essa problematica acabou me envolvendo e, de certa maneira,
despertou-me o desejo de estudar essa questdo. Assim, ao ingressar no mestrado
profissional em Ensino de Historia Profhistoria, deparei-me com a necessidade de se
pensar a pesquisa relacionada a um “produto de curso”. Esse produto seria uma
proposta didatica. Dessa maneira, em conversa em sala de aula com o professor Bruno
Rodrigues, que ministrou a Disciplina de Ensino de Histéria da Africa e, ao relatar o
problema em questdo, foi-me sugerido que eu pensasse sobre a historia de Barra do
Gargas a partir da Educacdo Patrimonial e que eu analisasse alguns trabalhos com essa
tematica feitos pelos Mestres que concluiram o Profhistoria.

Inicialmente, fiquei um pouco apreensiva pelo fato de pensar a Educagao
Patrimonial a partir dos patrimonios materias como monumentos € conjuntos
arquitetonicos, porque, dessa forma, estaria fortalecendo a historia do ponto de vista dos
colonizadores e invisibilizando outros sujeitos.

No entanto, ao fazer algumas leituras acerca dessa temadtica e ao participar do I
Congresso Nacional do Prothistoria, percebi que a Educacdo Patrimonial ¢ um
instrumento que tenta romper com o paradigma de patrimOnio apenas como algo

monumental e propde que este seja uma referéncia para o estudo do passado de uma
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determinada comunidade, os grupos que formam uma comunidade devem identificar os
elementos que estdo relacionados a sua identidade, a sua cultura e valoriza-los como
bens patriminiais.

Pude identificar que os diferentes elementos, materiais e imateriais, que fazem
parte da realidade dos individuos e sdo referéncias culturais para estes, compdem o
patrimonio. Compreender o significado desses elementos e a forma como foram
instituidos ou fabricados, percebi que seria uma forma de instigar os estudantes a
investigarem o passado e utilizarem suas capacidades intelectuais para a aquisicdo de
conceitos ¢ habilidades que os auxiliem na compreensao de sua propria realidade.

Horta, Grumberg ¢ Monteiro (1999), destacam que:

A Educacdo Patrimonial consiste em provocar situacdes de
aprendizado sobre o processo cultural e seus produtos e
manifestagdes, que despertem nos alunos o interesse em resolver
questdes significativas para sua propria vida, pessoal e coletiva. O
patrimonio cultural e o meio-ambiente historico em que estd inserido
oferecem oportunidades de provocar nos alunos sentimentos de
surpresa ¢ curiosidade, levando-os a querer conhecer mais sobre eles.

(HORTA; GRUMBERG; MONTEIRO, 1999, p. 6).

A Educacgao Patrimonial ¢, pois, proposta como uma agao educativa pelo fato de
manter uma agao direta na vida pratica das pessoas de uma comunidade escolar,
conectando as diferentes geragdes e possibilitando a apropriacdo, o reconhecimento € a
valorizagao da sua cultura.

Nesse sentido, em muitas situagdes faz-se necessario discutir com os estudantes
sobre os bens patrimoniais que foram instituidos, com qual intencionalidade e
ressignifica-los, além de investigar o que eles entendem por patriménio € o que
consideram como patriménio cultural, tendo como referéncia a sua propria cultura. E
importante que eles reconhegam, entre os elementos da sua comunidade, aqueles com os
quais se identificam e percebam a relagdo deles com o patriméonio cultural da propria
comunidade.

Desse modo, ¢ possivel perceber que a Educacao Patrimonial esta estreitamente
ligada a histéria local, partindo do pressuposto de que os bens patrimoniais possuem
uma historicidade e essa historicidade, em muitas situagdes, estd ligada a historia do

lugar. De acordo com Bittencourt,

A historia local tem sido indicada como necessaria para o ensino por
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possibilitar a compreensdo do entorno do aluno, identificando o
passado sempre presente nos varios espacos de convivéncia — escola,
casa, comunidade, trabalho e laser —, e igualmente por situar os
problemas significativos da historia do presente. (BITTENCOURT,
2009, p. 169).

O estudo da historia local ¢, pois, o ponto de partida para a compreensido da
realidade do estudante, no entanto, muitos(as) professores(as) tém dificuldade em
incluir a historia local no curriculo escolar devido a limitagdo estabelecida pelos
documentos de referéncia curricular. Partindo do entendimento de que o local nao ¢
uma ilha e que sofre influéncia do global, a0 mesmo tempo em que influencia o global,
a histoéria local pode ser trabalhada fazendo um jogo de escalas com a historia nacional e
global.

Dessa forma, cabe ao(a) professor(a) selecionar os contetidos propostos pela
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e pelo Documento de Referéncia Curricular
para Mato Grosso (DRC-MT) e trabalhar os conteudos relacionando-os a historia local,
fazendo um jogo de escalas, para que o estudante compreenda a historia a partir da sua

propria realidade. Nessa perspectiva,

O exercicio do ‘fazer histéria’, de indagar, é marcado, inicialmente,
pela constituicdo de um sujeito. Em seguida, amplia-se para o
conhecimento de um ‘Outro’, as vezes semelhante, muitas vezes
diferente. Depois, alarga-se ainda mais em direcdo a outros povos,
com seus usos e costumes especificos. Por fim, parte-se para o mundo,
sempre em movimento e transformagdo. Em meio a intmeras
combinagdes dessas variaveis — do Eu, do Outro e do Nos —, inseridas
em tempos e espacos especificos, individuos produzem saberes que os
tornam mais aptos para enfrentar situagdes marcadas pelo conflito ou
pela conciliagdo. (BRASIL, 2017, p 397-398).

A BNCC traz em seu texto a importancia de se trabalhar com o estudo da
historia local a partir do conhecimento e da relacdo do eu com o outro, desde os anos
iniciais do Ensino Fundamental. A medida que o estudante vai progredindo para os anos
finais do Ensino Fundamental, rumo ao Ensino Médio, esse conhecimento vai sendo
ampliado, permitindo um didlogo com diferentes temporalidades e espagos.

E importante destacar que a BNCC reconhece a historia enquanto uma area do
conhecimento que dialoga com o tempo presente € com a realidade local, tendo como
protagonistas diferentes sujeitos. A DRC-MT igualmente reconhece a necessidade da

historia regional e local fazer parte do curriculo escolar e, a0 mesmo tempo, de o



18

professor fazer o jogo de escalas do local para o global, ou vice e versa, trazendo o

conhecimento histérico para mais préximo da realidade do estudante:

Ensinar histdria local e regional permite ao aluno possibilidades de
conhecer o seu entorno, pois trata das especificidades, consolidando
sua referéncia de um mundo em constante movimento, indo do micro
para o macro e também do macro para o micro, situando-o numa visao
ampla, critica e reflexiva que objetiva constituir uma identidade do
local para o global. (MATO GROSSO, 2018, p. 251).

Ao trabalhar a histdria local com os(as) estudantes, faz-se necessario o uso da
memoria, tanto da memoria individual quanto da memodria coletiva: “A questdo da
memoria impde-se por ser a base da identidade, e ¢ pela memodria que se chega a
histéria local. Além da memoria das pessoas, escrita ou recuperada pela oralidade,
existem os lugares de memoria”. (BITTENCOURT, 2009. p. 169)

De acordo com Bittencourt (2009), além da memoria das pessoas do local,
registrada por meio de depoimentos escritos ou pela oralidade, existem os lugares de
memoria, lugares estes que podem ter sido criados por determinados individuos ou
grupos que tenham interesse em preservar e relembrar uma determinada historia.

Os lugares de memoria nascem a partir do interesse de se preservar algo que ¢é
impossivel guardar na memoria. De acordo com Nora (1993), o “lugar” passa a ser uma
referéncia para uma historia que ndo pode ser esquecida, a0 mesmo tempo em que cabe
a historia tornar aquele lugar um lugar de memoria.

Esses lugares contribuem para fazer lembrar uma historia que “ndo pode ser
esquecida”, que se apresenta por meio de alguns acontecimentos que estdo presentes na
memoria coletiva e que auxiliam na compreensdo da histéria local e da prépria
identidade das pessoas que residem no municipio.

Nesse sentido, a presente dissertagdo tem como objetivo possibilitar experiéncias
mais dindmicas e enriquecedoras no processo ensino-aprendizagem a partir da Educagao
Patrimonial, com o intuito de identificar e ressignificar, junto aos educandos, os lugares
de memorias na cidade de Barra do Gargas-MT, contribuindo para que eles re/conhegcam
0 patrimoénio, que € referéncia cultural de sua comunidade, e o relacione a sua
identidade.

Assim, esta dissertacdo ocorre a partir de uma pesquisa aplicada, objetivando
explorar a historia da cidade de Barra do Garcas-MT e os sujeitos envolvidos na

construcdo do patrimonio cultural dela e, a partir dai, desenvolver propostas de Oficinas
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Educativas e um Guia Didatico-Historico, os quais podem ser utilizados como material
didatico-pedagogico pelos(as) professores(as) para trabalhar a Educagao Patrimonial e o
estudo da historia local com estudantes da educag¢do basica das escolas publicas e
privadas do municipio.

Para alcancar essa proposta de estudo, a pesquisa quanti-qualitativa foi de suma
importancia, visto que os objetivos principais foram estabelecidos a partir das
percepcdes que os estudantes t€ém acerca do patriménio cultural e da histéria local,
diagnosticados por meio de um questiondrio semiestruturado que foi aplicado aos
estudantes de uma escola do municipio. Também foi aplicado um segundo questiondrio
aos professores da rede publica de ensino, com o objetivo de diagnosticar como eles
trabalham a historia local e quais os materiais utilizados por eles.

Ademais, foi utilizada a pesquisa bibliografica a partir de autores que
escreveram sobre a historia da cidade de Barra do Gargas. A pesquisa de campo
permitiu conhecer os documentos que serviram de base para a escrita sobre o referido
municipio, como jornais, decretos, depoimentos, fotografias, entre outros. A andlise
desses documentos foi fundamental para o desenvolvimento da pesquisa e para a
elaboragcdo das Oficinas Pedagogicas e do Guia Didatico-Pedagdgico. Além dos
documentos citados, para realizar um estudo da relacdo do ensino com a Educagdo
Patrimonial, utilizei como fontes de pesquisa os documentos e materiais produzidos
pelo Instituto do Patrimonio Historico e Artistico Nacional. (IPHAN), o Guia Basico de
Educacdo Patrimonial, o Documento Referencial Curricular para o Estado de Mato
Grosso e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Esta dissertagdo se encontra organizada em trés capitulos, sendo que, no
primeiro capitulo, Contextualizando o local de pesquisa: Barra do Garg¢as- MT,
contextualizei, de maneira breve, a historia da cidade, reconhecendo os diferentes
grupos de migrantes que foram fundamentais na constru¢do do patrimonio cultural
material e imaterial do municipio de Barra do Gargas.

No segundo capitulo, Educac¢do Patrimonial: memoria e o ensino de historia, a
discussao se circunscreve a Educagao Patrimonial relacionada a memoria € ao ensino de
Histéria, tendo em vista que a Educacdo Patrimonial é proposta como uma agdo
educativa. Nesse capitulo, discuti categorias conceituais acerca do ensino de Histdria,
da Educagdo Patrimonial e da memoria, utilizando alguns documentos como o
Documento de Referéncia Curricular para Mato Grosso (2018) e Base Nacional Comum

Curricular (2017) e do Guia Basico de Educacao Patrimonial, de autoria de Horta,
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Grumberg e Monteiro (1999).

Além disso, a fim de firmar a teoria que embasa a pesquisa, dialoguei com os(as)
seguintes autores(as): Abud (2003), Barca, Rezende e Schmidt (2010); Riisen (2009);
Bittencourt (2009), Le Goff (2013), Nora (2012), Figueira e Miranda (2012), Fronza
(2016), Carvalho e Meneguello (2020), Bezzerra (2020) e também com Quijano
(2010), que discute o pensamento eurocéntrico.

Ainda no segundo capitulo, incorporei concepgdes da patrimonializacdo da
cidade Barra do Gargas-MT, advindos das memorias da comunidade, especificando
alguns lugares que foram apontados pelos estudantes como “lugares de memoria” e que
tém uma relagdo com a historia local, inclusive discuti algumas transformacgdes que
ocorreram em alguns destes lugares nos ultimos anos.

No terceiro capitulo estdo os produtos, Caderno de Oficinas Pedagogicas e o
Guia Didatico — Historico para professores. No primeiro produto, propus trés Oficinas
para serem desenvolvidas com os estudantes da Educacdao Basica do Municipio de Barra
do Gargas-MT, a fim de auxiliar os(as) professores(as) de historia da Educacdo Bésica a
trabalhar com a tematica Educagdo Patrimonial, que, como a¢do educativa, consiste em
provocar situagdes de aprendizado sobre o processo cultural, com o objetivo de
contribuir para a compreensao da realidade dos estudantes ¢ para o reconhecimento de
sua propria identidade.

A oficina Reconhecendo os bens patrimoniais presentes e relevantes na
identidade do grupo social tem como objetivos proporcionar aos estudantes o
conhecimento do conceito de Patrimdnio Cultural e fazer com que eles sejam capazes
de identificar os bens patrimoniais responsaveis pela formagdo de sua identidade e da
cultura de sua comunidade, bem como promover a producao de novos conhecimentos
sobre a dindmica cultural, por meio de acdes de observagdo, registro, exploracao,
apropriagdo e, consequentemente, de valorizagdo e preservagdo do patrimonio cultural
da comunidade local.

A segunda oficina Identificar e inventariar os lugares que sdo referéncias
culturais na comunidade escolar tem como principal objetivo construir com os(as)
estudantes um Inventario Participativo utilizando como objeto os lugares que
constituem referéncias culturais na comunidade escolar e, posteriormente, munidos de
informacdes e fontes organizadas por meio do inventario, os(as) estudantes deverao
produzir narrativas sobre o lugar, demonstrando a apropriagdo do conhecimento pelo

bem cultural
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A terceira oficina Interpretando e analisando um lugar de memoria: Pra¢a dos
Garimpeiros — Barra do Gar¢as—MT tem como objetivos fazer os(as) estudantes ler,
interpretar e analisar diferentes fontes/documentos historicos acerca de um lugar de
memoria, identificar que tipo de memoria esse lugar preserva em relagdo ao Patrimonio
Cultural da Comunidade.

O segundo produto ¢ o Guia didatico-historico para professores: Patrimoénios
Culturais do municipio de Barra do Gargas — MT. Esse guia traz um historico do
municipio e, na sequéncia, por meio de textos e imagens, informagdes sobre os
seguintes patrimonios: Parque Estadual da Serra Azul, etnias Bororo e Xavante, Grupo
ABADA Capoeira, Festa de Santo Antdnio e saberes de Emilia Acacio Nunes Silva na
fabricacdo de remédios fitoterapicos. Além disso, também traz orientagdes de como o(a)
professor(a) pode introduzir ou ampliar cada tematica em sala de aula e sugestdes de
atividades. O objetivo do Guia ¢ auxiliar professores da Educa¢do Basica na construcao
do conhecimento junto aos estudantes, trazendo novas abordagens e orientacdo
metodoldgica, no que se refere ao patriménio cultural material e imaterial existente no

municipio de Barra do Gargas -MT.
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CAPITULO I

CONTEXTUALIZANDO O LOCAL DE PESQUISA: BARRA
DO GARCAS- MT

Barra do Gargas estd localizada a 530 Km de Cuiab4, capital do Estado de
Mato Grosso. Faz limites com os municipios de Nova Xavantina, Araguaiana, General
Carneiro, Novo Sdo Joaquim e Pontal do Araguaia localizados no mesmo estado e com
o Goias. Até a década de 1970, possuia uma area de 170.000 Km?, chegando a ser
considerado o maior municipio do mundo, hoje, no entanto, esse territério se encontra
fragmentado em varios municipios, e essa fragmentagdo ocorreu por meio de decretos

expedidos nas ultimas décadas.

Figura 1 — Vista aérea atual da cidade de Barra do Gargas — MT

Fonte: Google Maps '

Antes de ser emancipada em 1948, pela Lei n® 121, de 15 de setembro de 1948,
Barra do Gargas era conhecida como Barra Cuiabana e, de acordo com Ribeiro (2005),
era habitada por familias sertanejas e de garimpeiros, que vieram atraidos por diamantes
da regido e por diferentes grupos indigenas, como os Caraja, Caiap6d, Bororo, Xavante e
Kalapalho.

A partir da década de 1940, devido ao programa intenso do governo federal, sob
o comando de Getllio Vargas, para ocupar o interior do Brasil, espagos considerados
erroneamente como ““vazios” demograficos, foi idealizado o Projeto “Marcha para o
Oeste”. Esse Projeto se concretizou com a Fundagdo Brasil Central, em 1943,

incorporada a Superintendéncia de Desenvolvimento do Centro-Oeste (SUDECO).
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Como consequéncia, a regido passou a receber muitos investimentos do governo
federal, os quais se estenderam até a década de 1960, promovendo muitas obras de
infraestrutura que, consequentemente, atrairam migrantes oriundos de diferentes estados
e regides do Brasil.

Uma das caractericas da populacdo de Barra do Gargas ¢ a diversidade cultural, e
isso esta relacionado a origem dos migrantes que se fixaram no municipio. No entanto,
essa historia, marcada por uma diversidade de sujeitos, ¢ ainda pouco conhecida, pois
muitos habitantes da propria cidade generalizam a figura dos garimpeiros como sendo

0s “primeiros” a ocupar este espago.

1.1 RECORDANDO ASPECTOS HISTORICOS DA ANCESTRALIDADE
BARRA-GARCENSE

A data da presenca dos primeiros habitantes do territorio de Barra do Gargas
ainda ¢ objeto de divergéncia dentre os pesquisadores, assim como a de todo o
continente americano. De acordo com Dolzan (2006), o Rio Araguaia e seus afluentes
serviam como meio de locomogdo as varias populacdes ndmades que por eles
transitavam. Essas primeiras popula¢des deixaram vestigios e inscrigdes, em ‘baixo
relevo’, nos pareddes de rocha, ou pintados nas cavernas e abrigos.

De acordo com o Instituto do Patrimoénio Historico e Artistico Nacional
(IPHAN), Barra do Garcas possui cadastrados 13 sitios arqueoldgicos. Os vestigios
arqueologicos encontrados nesses sitios sdo representados pelos liticos, ceramicos,
gravuras e pinturas rupestres. Além disso, grande ¢ o numero de “cemitérios indigenas”
encontrados no centro da cidade durante escavagdes para construgdes. Nascimento

(2010) destaca que:

Varios colonos ainda guardam em casa vestigios dos habitantes pré-
historicos de Barra do Gargas, acreditando terem poderes curadores e
protetores, como aqueles que guardam as ‘pedras de raio’, ou seja,
machadinhos de pedra que, segundo os moradores mais antigos,
protegeriam a casa contra ‘queda de raio’. (NASCIMENTO, 2010,
p. 36).

O autor destaca o imaginario da populacdo que ¢ agugado pelos objetos

encontrados e pelo fato de o municipio nao possuir um local adequado para armazena-
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los, além da falta de investimentos governamentais para este tipo de pesquisa e para a
sua preservacao, o que acaba contribuindo para que muitos deles se percam ou fiquem
desconhecidos por grande parte da populacao.

Dolzan (2006) chama atengdo também para as diversas pinturas rupestres

deixadas por essas populagdes em grutas, cavernas e rochas da regido:

Segundo o historiador Wilson Ferreira de Oliveira, estudioso da pré-
historia e da cultura regional, em entrevista ao programa Globo
Reporter / 2000 da Rede Globo de Televisdo, os abrigos Gruta dos
Pezinhos e Moreti entre outros, estdo no meio de um corredor de
migragdo e foram frequentados na pré-historia por alguns povos que
estariam se deslocando até o Estreito de Magalhdes, no Chile.
Homens pré-histéricos deixaram nas grutas da regido, gravuras e
pinturas rupestres que mostram ideogramas e corpos celestes,
consideradas por muitas pessoas, elementos de ufoarqueologia. Outros
se referem a primeira manifestacdo de ‘religiosidade’ e de
reconhecimento da criatura ante o Criador, por terem representado o
sol, os cometas, as estrelas e a lua nos citados abrigos. Entretanto, € o
contexto que responde sobre o significado destas artes. Nele se
mesclam os fatores psicologicos da sociedade que as executaram,
visiveis naquelas que ainda remanescem em uma cultura primitiva.
(DOLZAN, 2006, p. 95-96 - Grifos da autora).

A autora cita dois sitios arqueologicos, a Gruta dos Pezinhos e o abrigo Moreti,
que ¢ um sitio arqueoldgico localizado no ‘altiplano’ da Serra do Roncador, na fazenda
de Sandro Moreti, a 144 quilometros de Barra do Gargas e 700 quildmetros de Cuiaba.
De acordo com Dolzan (2006), além das pinturas rupestres, hd no local vestigios de
fogueiras, um ntimero significativo de arvores frutiferas junto a vegetagao e uma oficina

litica.
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Figura 2 — Pinturas rupestres do Abrigo Moreti

Y
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Fonte: Arquivo pessoal de Nina Teresa de Oliveira Dolzan (2006).

O outro sitio arqueoldgico citado pela autora é a Gruta dos Pezinhos, localizada
em uma area do Parque Estadual da Serra Azul, muito proximo a area urbana do

municipio de Barra do Gargas.

Figura 3 — Vista aérea da localizacdo da Gruta dos Pezinhos

® Gruta dos Pezinhos
FECHADO

A camping Canto'da Serra

& Parque Estadual
da Serra Azul

ote: Go-ééle Maps

Nas paredes internas da gruta, ha diferentes tamanhos e formatos de pés
humanos, alguns com trés, quatro ou até seis dedos. Constam também maos, pegadas de
diferentes animais, desenhos de 6rgdos genitais e formas geométricas, como circulos e

losangos.
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Fonte: Arquivo pessoal

Pesquisadores ainda divergem sobre o significado dessas marcas. De acordo
com Isabella Barreiros (2019), em uma reportagem publicada na Revista Aventuras na

Historia, ha diversas interpretagdes para as marcas existentes na Gruta dos Pezinhos.

Na reportagem, Barreiros (2019) cita que a pesquisadora Nina Tereza Dolzan
interpreta que as marcas deixadas no interior da caverna foram feitas por povos da
regido, quando acontecia um nascimento. Ja a jornalista e escritora italiana Margherita
de Tomas levanta outra hipdtese, a de que o nimero de dedos das gravuras se refirem a
casos de polidactilia (caracteristica na qual a pessoa nasce com mais de cinco dedos), ou
mutilagdes. Barreiros ainda cita na reportagem que o psicologo e presidente da
Associagdo Matogrossense de Pesquisas Ufologicas e Psiquicas (AMPUP), Ataide
Ferreira, comenta como as pegadas estdo relacionadas as lendas dos povos que viveram
ali. Os indigenas da regido falam da existéncia de semideuses, vindo do céu, que seriam
criaturas de 1,20 metros, com cabega desproporcional ao corpo e diferentes nimeros de
dedos nos pés.

Percebe-se que o reconhecimento dos sitios arqueoldgicos ndo € suficiente para se
conhecer a histéria dos ancestrais. Faz-se necessario, portanto, o desenvolvimento de
pesquisas, e, para isso, ¢ fundamental a preservacdo desses espagos € o investimento por

parte dos poderes publico e privado.


https://aventurasnahistoria.uol.com.br/noticias/almanaque/como-diferentes-religioes-lidariam-com-descoberta-de-vida-alienigena.phtml
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Esses lugares e os vestigios materiais encontrados nesses sitios arqueologicos
fazem parte da historia da cidade de Barra do Gargas e podem servir para a
compreensdo do modo de vida de seus primeiros habitantes.

Em sala de aula, ao trabalhar o modo de vida dos primeiros grupos humanos,
o(a) professor(a) analisa vestigios que foram encontrados em diversos lugares do
mundo por meio de imagens nos livros didaticos. No entanto, € possivel perceber que
eles também podem ser encontrados nesta regido e, muitas vezes, pelo descaso do poder
publico, os mesmos sdo pouco explorados e, consequentemente, desconhecidos e ndo

acessiveis a populacao local.

12 UM OLHAR SOBRE OS POVOS INDIGENAS, HABITANTES DO
ENTORNO DA CIDADE DE BARRA DO GARCAS-MT

Ribeiro (2005) destaca que, quando os primeiros colonizadores chegaram a
regido onde esta localizado o municipio de Barra do Gargas, encontraram grupos
indigenas de diferentes etnias: Caraja, os Caiapo, Bororo, Xavante e os Kalapalho.

A partir da chegada dos bandeirantes na regido Centro-Oeste, e considerando o
intenso processo de colonizagdo, essas etnias sofreram a perda de seu territorio pela
atuacdo do colonizador e/ou pelo conflito entre elas, devido ao fato de terem que dividir
o mesmo espago. Como resultado desse processo, algumas delas migraram para outras
regides do Estado e, a partir de uma luta travada por décadas e que infelizmente ainda
persiste, tiveram suas terras reduzidas nas atuais Terras Indigenas (TIs) reconhecidas,
demarcadas e regulamentadas pelo governo estadual.

Atualmente, no municipio de Barra do Gargas estdo localizadas a Terra Indigena
(TT) Meruri habitada pelos indios da etnia Bororo, e a Terra Indigena (TI) de Sao

Marcos, habitada pelos indios da etnia Xavante.
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Figura 5 - Vista aérea da localizaca
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Fonte: Google Maps

A TI Merure fica localizada entre os municipios de Barra do Gargas e General
Carneiro e, de acordo com dados do ultimo censo do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), ¢ habitada por cerca de 657 indigenas da etnia Bororo.

Os Bororos se autodenominam ‘Boe’, que significa ‘gente’. De acordo com
informagdes do portal organizado pelo Instituto Socioambiental, na tradi¢do Bororo, a
unidade politica ¢ a aldeia, composta por um conjunto de casas dispostas em circulo,
tendo no centro a casa dos homens e, ao lado, a praca, denominada Bororo, local das
mais importantes cerimonias dessa sociedade. A circularidade da aldeia ¢ considerada a
representacdo ideal do espago social e do universo cosmologico. Cada casa da aldeia
abriga duas ou trés familias nucleares.

Para garantir a sobrevivéncia do grupo, os Bororo desenvolvem atividades de
coleta de frutos, raizes etc., caca, pesca, agricultura e artesanato, sendo que alguns ainda
sdo assalariados ou aposentados. Os homens realizam a maior parte do trabalho na roga,

as mulheres ajudam no plantio e na colheita e sdo responsaveis pela coleta de frutos,
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raizes etc. Na organizagdo social, a classificagdo dos individuos ¢ feita a partir de seu
cla, da linhagem e do grupo residencial, sendo a regra de descendéncia matrilinear. Os
principais ritos de passagem (em que as pessoas passam de uma categoria social a outra)
sdo denominados de iniciagdo e funeral.

Como nenhuma cultura ¢ estatica, de acordo com relatos de indigenas que vivem
na TI Meruri, muitos aspectos da cultura tradicional dessa etnia foram modificados
devido a necessidade de garantir a sobrevivéncia, muitos homens trabalham em
fazendas da regido e as mulheres se dedicam a fabricagdo e ao comércio de artesanatos.

Além disso, os Bororo da TI Meruri sofreram forte influéncia da Igreja Catdlica
que se materializou entre essa etnia por meio da Missdo Salesiana. De acordo com
informagdes disponiveis no site da Missdo Salesiana, essa missdo chegou a regido em
1902 e se efetivou em 1927, com a obten¢do de dois lotes de terra doados pelo entdo
governador do Estado, Dom Francisco de Aquino Corréa.

A atuacdo da Missdo Salesiana tinha como principal objetivo evangelizar os
indios, desenvolvendo atividades educativas. No entanto, essa missdo também
influenciou em outros aspectos culturais dos Bororo, que podem ser facilmente
percebidos por quem visita a TI Meruri. Tais aspectos vao desde a arquitetura até

questdes familiares. De acordo com Castilho (2000), citado por Silva (2012),

Durante anos, os salesianos procuraram introduzir novos habitos,
novos costumes, considerados mais nobres e civilizados e que
poderiam substituir padrdoes de conduta vistos como imorais e
primitivos, mas também passaram a incorporar a nova orientacdo da
Igreja Catdlica. Surgiu um compromisso do salesiano com a
promog¢do humana e a evangelizagdo, visando a saude do indio, sua
autossuficiéncia, sua alfabetizagdo e uma nova liturgia indigenizada
CASTILHO, 2000, apud SILVA, 2012, p. 56).

Novaes (1993), citado por Silva (2012), também reconhece que ocorreram
mudancas de comportamento dos Bororo influenciados pela Missdo Salesiana,
chamando a atencdo para o planejamento familiar e para a decomposi¢do dos clds. O
autor ainda afirma que, apesar da interferéncia cultural, a Missdo Salesiana protegeu os
indigenas da atua¢do de posseiros e, na década de 1970, com a intensificagdo de
conflitos ligados as questdes de terras em Mato Grosso, os jornais locais evidenciram a
presenca Salesiana na luta pela defesa do territorio da etnia Bororo.

A atuacdo da Missdo Salesiana na prote¢do dos territdrios indigenas também ¢

reconhecida pelos proprios indigenas que vivem na Tl Merure. Em entrevista.
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Concedida a Silva, no dia 02 de junho de 2012, Liberio afirma:

[...]Jeu acho que na demarcagdo da terra indigena de Meruri. Eu acho
que, assim, o que eles colaboraram foi com a influéncia da ndo
retirada do povo Bororo dali, né, porque sabe-se que a congregagdo
Salesiana é muito forte né? Se ndo tivesse ninguém ali com o povo
Bororo, era quase certo que os Bororo ia ser removidos dali, ou
seriam. Sofreriam uma tragédia muito maior do que aconteceu né?
Entdo, pode ser nesse sentido. Eles podem, pode ter ajudado muito
também, pela influéncia que eles tiveram deles/da presenca deles ali.
(SILVA, 2012, p.56).

E importante reconhecer que a Missdo Salesiana teve um papel fundamental na
defesa do territorio indigena frente a atuagdo de posseiros e fazendeiros da regido. No
entanto, por meio do processo educativo, introduziram novos habitos a essa etnia,
fazendo com que abandonassem habitos tradicionais fundamentais para o
reconhecimento da sua propria identidade. Além disso, assim como em todo o processo
de colonizagdo europeia, 0s missiondrios € as missionarias atribuiram juizo de valor aos
habitos culturais dos povos colonizados, taxando-os de “incivilizados” e “imorais”,
esteredtipos que até hoje persistem em relacdo a determinados habitos dessa etnia e que
contribuiram para a exclusao e permanéncia desses individuos a margem da sociedade.

Além dos Bororo, a etnia Xavante também permaneceu no atual territorio do
municipio de Barra do Gargas. De acordo com a FUNAI cerca de 2.848 indigenas desta
etnia habitam a T1 de S3o Marcos, localizada no municipio de Barra do Gargas.

Para Rosa (2008), os Xavante habitavam originalmente o territorio de Goias e a
partir do deslocamento dos bandeirantes pelo interior desse Estado, atuando no
apresamento de indigenas e na procura de metais preciosos, os conflitos com as
populagdes locais foram inevitaveis, dentre as quais estava a etnia Xavante. Tal conflito
provocou o isolamento dessa etnia e posterior deslocamento dela para a regido de Mato
Grosso.

Rosa (2008) destaca ainda que, na TI de Sdo Marcos, as casas sdo circulares e
cobertas com palha de buriti, normalmente em torno de muitas casas existem plantacdes
de batata, as quais sdo cuidadas pelas mulheres, estas também podem ser vistas fazendo
cestos ou socando arroz no pilao durante a tarde.

Também no periodo vespertino, apds a escola, os jovens jogam futebol, ao som
de suas proprias musicas, além das sertanejas e das indigenas dos grupos andinos.

Porém, nesse mesmo periodo, os jovens também vao a roga, em sistema de rodizio, para
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aprenderem os conhecimentos tradicionais como parte do curriculo da escola indigena.
As criangas sdo sempre cuidadas por um adulto, brincam livremente pela aldeia ou
circulam com suas maes para a beira do rio, quando elas vao lavar as roupas e quando
vao colher tubérculos.

As cerimoOnias e as atividades de competicdo também fazem parte da cultura
dessa etnia, conforme relatos de estudantes Xavante em sala aula, ocasido em que eles
aproveitam para apresentarem videos e fotografias para os colegas. As atividades mais
comuns sao lutas corporais e a corrida de revezamento com o tronco de buriti. Os rituais
mais conhecidos sdo o casamento, o de nominagao e o de furacao de orelha.

Os Xavante se tornaram mundialmente conhecidos, durante a Era Vargas a partir
do Projeto “Marcha para o Oeste”. Naquela época, foram retratados por jornais como
simbolos de “bons selvagens brasileiros”, que haviam sido “pacificados” pelos érgaos
ligados ao governo. Esse discurso de “pacificacdo” era amplamente divulgado atrelado
a ideia de progresso nacional, como uma estratégia do governo para incentivar a
ocupacgao de regioes consideradas como “vazios demograficos”.

E importante destacar também que os indigenas ndo vivem somente nas terras
regulamentadas pelo Estado, pois existe um numero expressivo deles, tanto da etnia
Bororo quanto da Xavante, que reside na cidade ou temporariamente habita a cidade
para estudar e/ou trabalhar.

Além disso, ¢ comum ver os indigenas frequentando o comércio local e,
principalmente, circulando nas ruas e em estabelecimentos comerciais do bairro Cidade
Velha, incluindo hotéis, pensdes, bares e mercearias. Em entrevista realizada por Rosa

(2008), um dos indigenas declara:

[...] Hoje em dia nos estamos pensando e indo para a cidade.
Antigamente ndo eram nossos pais e nossos avos trabalhavam na
cagada e com isso e com isso traziam alimenta¢do para aldeia e
tiveram tudo que lhes alimentam e remédios naturais também. Agora
hoje em dia nos acostumamos com alimento de oleo, conhecemos
dinheiro e com isso, mesmo morando na aldeia, pensamos em trazer
coisas da cidade para sobrevivermos, para progredirmos dentro da
nossa aldeia e é dificil achar pessoa generosa e honesta para ajudar e
apoiar no que temos necessidade. (ROSA, 2008, p. 68).

De acordo com a narrativa do entrevistado, os indigenas atualmente possuem
uma relacdo mais estreita com a cidade de Barra do Gargas do que seus antepassados,

devido a necessidade de sobrevivéncia. Hoje, devido aos diversos fatores, as terras
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indigenas ndo sdo autossuficientes e eles necessitam consumir produtos no comércio
local para garantir a sobrevivéncia do grupo.

Apesar de os indigenas terem sido os primeiros habitantes desse territério, o
conhecimento e a valorizagdo da historia dessas etnias, por parte da populagdo local, sdo
muito limitados. Na cidade ha algumas ruas e empresas que fazem referéncia ao nome
dessas etnias, no entanto ha auséncia de “monumentos” relativos a estes que foram os
verdadeiros “pioneiros” do municipio. Outrora, haviam algumas estatuas na Praca dos
Garimpeiros, mas foram retiradas em 2007, a pedido dos proprios Xavantes.

Ao fazer uma analise da consciéncia historica dos estudantes, no municipio de
Barra do Gargas, a respeito das questdes referentes aos indigenas, depara-se com
esteredtipos que assustam: “indio ndo trabalha”; “recebem pensdo do governo”;
“cobram pedégio na rodovia” ; “sdo bébados”; “cometem infragdes na cidade e ficam
impunes”’; “recebem doacdes e jogam fora”.

E pensar que essas populagdes tiveram seu territorio roubado, foram dizimadas,
escravizadas, aculturadas, tiveram de deixar seus habitos de lado e seguir padrdes de
comportamento impostos pelo colonizador e por seus descendentes, e agora tém sua
identidade reduzida aos esteredtipos. Comentarios como esses, levam os educadores a
questionarem: “Em que estamos errando para termos estudantes do ensino fundamental
e médio com tal pensamento a respeito desses grupos?” Ao mesmo tempo, esse
comportamento faz pensar nos desafios que os professores tém para buscar
conhecimento e estratégias para romper com essa modalidade de pré-conceito e

esteredtipos presentes na sociedade.

1.3 A ARTE DE CONTAR A CHEGADA DOS MIGRANTES EM BARRA
DOS GARCAS-MT: ENTRE NORDESTINOS, NORTISTAS, SULISTAS E
ARABES

Outra fase de ocupagdo do municipio de Barra do Gargas foi marcada por meio
da atividade garimpeira. Segundo Varjao (1985), essa fase ocorreu entre os anos de
1924 e 1942, quando garimpeiros, liderados por Antdnio Cristino Cortes e Francisco
Bispo Dourado, instalaram-se na regido, as margens do Rio Gargas, a procura de pedras
preciosas, devido a informagdes sobre a existéncia delas veiculada por um morador da
regido. Estes, por sua vez, construiram as primeiras casas, abriram as ruas € atrairam a

vinda de migrantes nordestinos. Em 1925, além dos garimpeiros, a regido também era
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atrativo para comerciantes e outros exploradores.

Naquele periodo, havia dificuldade de comunicacao, porém tal dificuldade nao
impediu que a descoberta de diamantes na regido chegasse aos ouvidos de pessoas das
regides Norte e Nordeste do Brasil. Logo, um expressivo contingente migrou para a
Regido conhecida como Barra Cuiabana, em busca de melhores condig¢des de vida e de
enriquecimento facil, com a descoberta de diamantes.

Ribeiro (2005), em seu livrto Memoria de Imigrante, fazendo uso da histéria
oral, incorpora diversos depoimentos de descentes de migrantes os quais relatam as
angustias que viviam, devido as caréncias em seu lugar de origem, e,
consequentemente, as expectativas de seus familiares ao migrar para regiao de Mato

Grosso naquela fase da atividade garimpeira:

Minha familia é toda baiana. A gente viveu na Bahia, de familia de
poder aquisitivo bem pequeno. O meu pai ele tinha umas terras
(zinhas) na Bahia, mas era daquela regido mais seca, entdo vivia
assim em grandes dificuldades. Por volta de 1939, o meu tio [...] veio
embora da Bahia para Mato Grosso ja porque ouvia falar da questdo
dos garimpos aqui que enriqueciam as pessoas. Meu tio veio e em
1940 ele escreveu para o meu pai pedindo que ele viesse também.
Entdo, ele esteve aqui em 1940, no Mato Grosso e a Bahia, e em 1942
decidiu de vir e com essa decisdo de ele vir aqueles vizinhos,
parentes. Veio uma caravana enorme que se deslocou da Bahia para
Mato Grosso a pé. [...] (RIBEIRO, 2005, p.59-60)

Em outro trecho da entrevista, a narradora faz mencdo a uma “garrafa de
diamantes”, que, de acordo com ela, teria atraido muitos migrantes em busca desse
invOlucro. Essa historia da garrafa de diamantes ¢ uma lenda também narrada por
Valdon Varjdo em sua obra Barra do Gargas: Migalhas de sua historia, 1985. Essa
lenda tem como simbolo a pedra fixada atualmente em frente a Churrascaria Beira Rio,
proximo ao Porto do Baé. Alguns moradores e escritores contestam as versdes narradas
por Varjao em seus livros a respeito do significado atribuido a pedra que, foi tombada

como patrimonio publico municipal:

Entdo essa vinda da Bahia pra ca tinha aquela historia da garrafa de
diamante que havia sido enterrada por aqui e isso era sinal de que
aqui existia muito diamante e muita gente saia da Bahia acreditando
que iria ficar rico da noite para o dia, mas eles ndo sabiam o local
onde estava escondida essa garrafa. So sabiam que era no Mato

Grosso, [...] (RIBEIRO, 2005, p. 63).
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Migrantes vindos principalmente da regido Nordeste do Brasil contribuiram para
a formacdo da identidade do municipio de Barra do Gargas, apesar de a maioria se
dedicar a atividade de garimpo, porém, seria praticamente impossivel sobreviver
somente dessa atividade. Ribeiro (2005) destaca que os sertanejos, ao chegarem, foram
construindo seus ranchos, ou seja, suas moradias, gragas a solidariedade de seus
vizinhos. Em seguida, além da atividade do garimpo, dedicaram-se também a
agricultura, cultivaram pequenas rocgas de algoddao, mandioca, cana-de-agucar, milho,
feijao criando também alguns animais domésticos.

Durante a década de 1940, o governo federal langou o projeto conhecido como
“Marcha para o Oeste”, que tinha por objetivo integrar o Sul ao Norte do Brasil por
meio da regido Centro-Oeste.

Nesse periodo, o Brasil vivia a ditadura do Estado Novo, instaurada pelo
presidente Getulio Vargas, que era adepto as ideias fascistas e esse Projeto partia de
uma politica nacionalista associada a necessidade de ocupagdao e modernizacdo das
regides da Amazonia e do Brasil Central.

De acordo com Maciel (2011), uma das principais medidas que fizeram parte do
Projeto Marcha para Oeste foi a criagdo da Fundagdo Brasil Central (FBC), em 1943,
para gerir os recursos do Projeto, sendo sua sede localizada no municipio de Aragarcas -
Goids, que faz divisa com Barra do Gargas - MT. Em seguida, foi organizada uma
expedicao denominada Roncador-Xingu, cuja missdo era instalar uma rota de
comunicagoes — terrestre, aérea ¢ de radio — entre a cidade do Rio de Janeiro e a cidade
de Manaus. E importante destacar que, na época, as comunica¢des, no Brasil,
realizavam-se quase exclusivamente pelas areas costeiras. Devido a ameaga externa a
seguranca da costa brasileira, decorrente do ingresso do Brasil na II Guerra Mundial,
fez-se necessario desenvolver uma rota de comunicagao pela regido central do Pais.

Ribeiro (2001) destaca que a atuagdo da Fundagdo Brasil Central foi a de criar

infraestrutura na regido. Diante disso,

O municipio de Barra do Gargas passou por toda uma dindmica de
apropriacdo/redistribuicdo de terras, sendo que o0s maiores
beneficiados faziam parte das oligarquias locais, além de aventureiros
ou especuladores de terras espalhados por varias regides do pais,
alguns, de procedéncia, no minimo, questionavel. (RIBEIRO, 2001, p.
34).
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O autor destaca que os proprios garimpeiros/sertanejos, que vieram grande parte
da regiao Nordeste, acabaram sendo expulsos do territério onde haviam se estabelecido
inicialmente, pela atuacdo de empresas colonizadoras, e se fixaram em regides de
periferia.

Na década de 1960, a Fundagdo Brasil Central foi extinta e seu patrimdnio
incorporado a Superintendéncia de Desenvolvimento do Centro-Oeste (SUDECO) e,
com isso, a regido continuou a receber incentivos governamentais, financiados, pelo

capital estrangeiro. Ribeiro (2001) assinala que:

A construgdo de estradas, a criagdo de povoamentos ¢ a
implementacdo de uma rede de comunicagao, ligando Barra do Gargas
ao Estado de Goias e, consequentemente, aos Estados de Minas Gerais
e Sao Paulo, de fato criaram as condigdes para que na década de 1970
o municipio pudesse se incorporar no mercado produtivo nacional.
(RIBEIRO, 2001, p. 34).

Esses investimentos governamentais, que ocorreram no municipio de Barra do
Gargas, entre as décadas de 1940 a 1970, foram responsdveis por atrair migrantes de

diversos estados brasileiros e de outras regides do proprio Mato Grosso.

Figura 6 — Principais fluxos migratorios em Barra do Gargas até¢ 1970
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8007 = $0mm

Fonte: Ribeiro (2001, p.56).
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Como ¢ possivel verificar, de acordo com o mapa, o municipio de Barra do
Gargas recebeu, até a década de 1970, fluxos migratérios dos estados do Para,
Maranhio, Bahia, Minas Gerais, Goids, Sdo Paulo e de outras regides de Mato Grosso.

Ribeiro (2001) destaca ainda que, em 1970, Barra do Gargas era conhecida como
0 maior municipio do Pais, com uma area de cerca de 170.000Km?, e praticamente toda
a Amazonia Legal se tornou aberta a chegada de aventureiros, fazendeiros, banqueiros,
especuladores de terras, grileiros, cooperativas de colonizagdo e também trabalhadores
expulsos de varias regides do Brasil. Por volta de 1972, o municipio de Barra de Gargas
foi fragmentado, dando origem aos municipios de Agua Boa, Canarana e Queréncia.
Apos 1sso0, 0 municipio passou a contar com 8.762Km? de area, cerca de 5% do total da
original.

Os investimentos da FBC na regido também atrairam palestinos que migraram
para o Brasil a partir de 1948, fugindo dos conflitos entre judeus e palestinos ocorridos
apos a criacao do Estado de Israel. Inicialmente, esses grupos adentraram ao Brasil pelo
Estado de Sao Paulo e, posteriormente, ocuparam o interior do Pais.

De acordo com a reportagem feita pelo jornal Rota Brasil Oeste (2001), os
“arabes palestinos” ou “turcos”, como sao conhecidos pela populagdo de Barra do
Garcas, comegaram a chegar ao municipio na década de 1950, trabalhando como
“mascates”, vendendo de porta em porta, comprando mercadorias de Sao Paulo e
revendendo em todo Vale do Araguaia.

Atualmente, os 4rabes palestinos sdo proprietarios de grande parte do comércio
do municipio, hotéis, supermercados, lojas de material para constru¢do, de roupas,
calgados, tecidos, moveis, brinquedos, dentre outros. Eles acabaram configurando novas
relagdes de trabalho no municipio, pelo fato de ampliarem o horario de funcionamento
dos estabelecimentos comerciais.

Outras influéncias da cultura “arabe palestina” podem ser percebidas no
municipio, entre elas na arquitetura, com a presenca de arcos nas fachadas dos prédios,

como ¢ possivel verificar nas imagens que se seguem:
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Figura 7 — Praga Sebastido Alves Junior, Shopping Serra Azul e Supermercado

Mendonga

Fonte: Arquivo pessoal.

Estudos recentes das familias de migrantes, conhecidos pelos moradores de

Barra do Gargas como arabes palestinos, revelam que eles desenvolveram um grande
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apego ao lugar, como destaca a professora Zenilda Lopes Ribeiro (2019) a partir de seus

estudos:

Outros, acreditam que encontraram seu lugar, isso é o que mostra os
resultados da pesquisa sobre a topofilia realizada por Assumpgdo, ett
al (2012) em que foram entrevistados seis imigrantes arabes
palestinos, que chegaram a Barra do Garcas entre 1967 e 1990 [...]
disseram que aqui era um lugar: seguro, tranquilo, bonito, bom para
trabalhar e criar os filhos’, demonstrando um forte sentimento de
apego ao lugar. A topofilia também esta presente nos depoimentos
registrados no documentario ‘Primos - Memorias da Comunidade
Arabe em Barra do Gargas-MT’, 24 min, uma produgio audiovisual
de Carolina Ferazzo Carvalho e Rosa Maria Freitas /UFMT/2017.
Foram entrevistados arabes e descendentes, no qual retratam questdes
sobre origem, migracdo, religido, trabalho e casamento. Entre essas
entrevistas, elegemos da senhora (S.A.S.) [...] ela foi emigrada através
do casamento. ‘antes de toda escolha, existe esse ‘lugar’ que ndo
pudemos escolher, onde ocorre a ‘fundagdo’ de nossa existéncia
terrestre € de nossa condigdo humana’. Mesmo que ela ndo tenha
escolhido esta base para assentar, demonstra que houve um
enraizamento ao lugar com a construgdo de lacos afetivos. (RIBEIRO,
2019).

Por meio dos depoimentos, ¢ possivel identificar os lagos afetivos e a relagao de
pertencimento que foram sendo construidos ao longo do tempo entre a comunidade
arabe e o municipio. Muitos retornaram para seu lugar de origem, porém outros ficaram
e criaram raizes, ao mesmo tempo em que influenciaram, mas também foram
influenciados pela cultura local e nacional.

A partir da década de 1970, o municipio de Barra do Gargcas comecou a receber
migrantes vindos da regido Sul do Brasil. A crise agrdria que ocorreu nesta regido
brasileira fez com que inumeras familias se deslocassem para o Mato Grosso a procura
de terras “fartas” e “baratas”, anunciadas pela propaganda de empresas colonizadoras e

do proprio governo:

Desde que a crise dos minifindios comegou a emitir seus primeiros
sinais, no inicio da década de 1940, muitos agricultores comecaram a
por em pratica um determinado tipo de solugdo que lhes era bem
familiar: a emigragdo espontinea. Contudo, o caminho agora
percorrido levava ao outro lado do Rio Uruguai, precisamente aos
vizinhos Estados de Santa Catarina e Parand, chegando alguns ao Sul
do Mato Grosso. (SPENTHOF, 1995 apud NASCIMENTO, 2010,
p.72).

De acordo com Nascimento (2010), os movimentos migratorios da década de
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1970 para o Vale do Araguaia foram intensos. Além de agricultores, outros
profissionais se deslocaram com o intuito de ocupar espagos profissionais que a regiao
necessitava, sendo que outros, espontaneamente, enxergaram oportunidade de
desenvolvimento na regido. “E, sem dévida alguma, a vinda das colonias dirigidas do
Sul, a grande fomentadora do desenvolvimento da regido do Araguaia na década de
1970, pois a chegada de milhares de pessoas a regido produziu grande consumo e
producdo”. (NASCIMENTO, 2010, p. 74).

O autor realizou varias entrevistas com migrantes vindos de diferentes lugares
do Brasil, dentre os quais se destaca o depoimento da professora Nina Dolzam, que

migrou da regido Sul:

Aqui cheguei para ficar em julho de 1981 antes morava em Londrina
no Parand. A minha motivagdo foi uma paixdo, por que li o livro “O
Garanhdo da Praia” de José Mauro de Vasconcelos, li tambem “A
Terra Oca” tais literaturas falavam sobre locais parecidos com esta
regido e antes de conhecé-la eu me apaixonei, uma amiga minha veio
a Cuiaba e eu vim junto, entdo vim até Barra do Gar¢as conhecendo-
a de verdade, e aqui fiquei, meu marido se formou em direito e veio
para ca, buscar novas oportunidades. (NASCIMENTO, 2010, p. 91).

Em outra entrevista, o autor destaca o processo de influéncia da cultura local em

relagdo ao migrante que, ao chegar, incorporou elementos desta cultura:

O modo de falar das pessoas também me chamou a atengdo, por
exemplo as vezes eu me pego falando ‘vou banhar’, sendo que ld em
Garg¢a eu falava vou tomar banho, o pessoal aqui quando ndo quer
fazer algo diz ‘num doé conta’, entdo sdo maneiras de dizer que sdo
daqui desta regido.(NASCIMENTO, 2010, p. 93).

A populagdo de Barra do Gargas tem como uma de suas principais
caracteristicas a diversidade. Por meio de sua historia, ¢ possivel identificar os
diferentes grupos étnicos que foram responsaveis pelo povoamento da regido e em quais
circunstancias vieram, com que motivacao e quais foram suas principais contribuicoes.
Ao conhecer a historia da cidade, podem ser compreendidas muitas acgdes e
comportamentos presentes na sociedade atualmente.

Cada grupo teve sua importancia e contribuiu para a formagao da identidade da
populagdo barra-garcense e para a riqueza cultural do municipio e, portanto, deve ser

identificado e reconhecido pela populagao local e, consequentemente, valorizado.
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CAPITULO II

F,ZDUCACAO PATRIMONIAL: MEMORIA E ENSINO DE
HISTORIA

2.1 ENSINO DE HISTORIA E EDUCACAO PATRIMONIAL

A Disciplina de Historia comecou a fazer parte do curriculo escolar no Brasil a
partir do século XIX. Naquele momento, o ensino estava centrado na formagao cultural
das elites, privilegiando somente acontecimentos politicos e personagens, considerados
“herdis nacionais”, pela historiografia da época, ligados a tais acontecimentos. Os
componentes curriculares da Disciplina de Historia eram constituidos a partir de
narrativas historicas construidas por descendentes dos colonizadores portugueses e/ou
europeus, que praticamente reproduziam o que estava escrito nos documentos oficiais e,
de acordo com a historiografia pautada no positivismo, eram esses documentos que
garantiam a “veracidade” da ciéncia da Historia: “[...] A ‘cientifizacdo’ da historia
acarretou um estreitamento consciente de perspectiva, um limitador dos propoésitos e das
finalidades da historia” (PANDEL, 1982, apud SCHIMIDT, BARCA e GARCIA, 2010,
p. 25).

Nesse contexto, a Disciplina Historia, em vez de mediar o conhecimento
historico com os objetivos correspondentes ao ensino de Histéria nas escolas, apenas
reproduzia o conteido das pesquisas historicas em sala de aula, os professores
cobravam dos estudantes a memorizagao dos fatos, datas e nomes.

Nas décadas de 1960 e 1970, devido a uma necessidade de reestruturagao
curricular, esse cenario comecou a ser modificado e a didatica da Historia passou a se
estabelecer enquanto uma disciplina especifica com questdes proprias, concepcoes

tedricas e metodologia especifica. Abud (2003) esclarece que:

A Historia, como disciplina escolar, também ¢ histérica. Isto &,
também ela, como campo de conhecimento, passa por mudancgas e
transformacdes que a fazem filha do seu tempo. As novas abordagens,
0os novos objetos, outras fontes, outras linguagens foram se
incorporando ao ensino de Historia. As novas tendéncias e as
correntes historiograficas que entendem a Historia como construgao,
aliadas a concepgdes que envolvem o processo de ensino-
aprendizagem, provocaram transformacdes bastante profundas na
constru¢do da Histéria como conhecimento escolar. Tais
transformagdes produziram modificagdes na Didatica da Historia e
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,

provocaram uma reformulagdo na pratica pedagdgica. E necessario
que se destaque a introdugdo e a permanéncia, nos documentos
curriculares, de orientagdes sobre o uso das novas linguagens, a
despeito da inércia da organizacdo escolar no sentido de consolida-las
como praticas cotidianas. (ABUD, 2003, p. 184).

Abud (2003) destaca que as mudancas relacionadas ao ensino de Historia foram
influenciadas pelas novas tendéncias e correntes historiograficas, iniciadas pelos
historiadores dos Analles e pelas ideias de educadores e psicologos que propunham
inovagdes para o desenvolvimento educacional e se opunham ao ensino tradicional.
Aqui, no Brasil, essas novas ideias foram impulsionadas pelo movimento conhecido
como Escola Nova, que defendia o acesso de todos a educagdo escolar, concebendo a
ideia de que a educagdo deveria integrar os individuos a sociedade e, para isso, esse
movimento propoOs diferentes métodos de ensino que possibilitassem a construgao do
conhecimento pelo proprio estudante.

Schimidt, Barca e Garcia (2010) afirmam que, nesse cendrio de mudancas, a
didatica da Historia juntou problemas relacionados a questdes de ensino e aprendizagem
com a percepcao teodrica dos processos e fungdes da consciéncia historica, ou seja,
conseguiu estabelecer conexdes entre a Historia, a vida pratica e o aprendizado. Esses

autores (2010) sentenciam que:

A didatica da histéria analisa agora todas as formas e fungdes do
raciocinio e conhecimento histérico na vida cotidiana, pratica. Isso
inclui o papel da histéria na opinido publica e as representacdes nos
meios de comunicacdo de massa; ela considera as possibilidades e
limites das representacdes historicas visuais em museus e explora
diversos campos onde os historiadores equipados com essa visdo
podem trabalhar. (SCHIMIDT; BARCA; GARCIA, 2010, p. 21-32).

E importante destacar que essas discussdes a respeito da didatica da Historia no
que se refere a conexdo entre historia, vida e aprendizado comegaram na Alemanha
Ocidental e se espalharam pela Europa, chegarando ao Brasil, trazendo um novo olhar
sobre a pesquisa, o ensino e o aprendizado da Historia. Nas ultimas décadas, no Brasil,
a historiografia e o processo de ensino-aprendizagem de Histéria vém sendo repensado,
e passando por transformagdes. No entanto, essas transformagdes ainda sdo pouco
expressivas, pelo fato de haver uma logica conteudista impregnada nos curriculos
escolares, além da precariedade das condigdes de trabalho e formagao dos professores.

A maioria dos curriculos escolares e muitos manuais didaticos ainda seguem a
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logica do modelo quadripartite europeu, cujos conteudos destacam principalmente
acontecimentos politicos, numa perspectiva linear e eurocéntrica. Essa logica se
mantém na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que pauta o ensino de Histdria a
partir de alguns procedimentos basicos, entre os quais a “[...] identificacdo dos eventos
considerados importantes na historia do Ocidente (Africa, Europa e América,
especialmente o Brasil), ordenando-os de forma cronolégica e localizando-os no espago
geografico” (BRASIL, 2017, p. 367).

Quando o documento se refere a identificacdo dos eventos considerados
“importantes” na historia do Ocidente, j4 se esta atribuindo juizo de valor a certos
acontecimentos da historia da humanidade, determinando que alguns acontecimentos
devem ser explorados nas aulas de Histéria em detrimento de outros. Essa selecdo faz
parte de uma mentalidade e de um ensino fortementes influenciados pelo eurocentrismo
que, de acordo com Quijano (2010), ¢ uma perspectiva cognitiva dos dominados sob a

hegemonia eurocéntrica. Para esse autor (2010),

Desde o século XVIII, sobretudo com o Iluminismo, no eurocentrismo
foi-se afirmando a mitoldgica ideia de que a Europa era preexistente a
esse padrdo de poder, que ja era antes um centro de poder mundial de
capitalismo que colonizou o resto do mundo, elaborando por sua
conta, a partir do seio da modernidade e da racionalidade. Consolidou-
se assim, juntamente com essa ideia, outros nucleos principais da
colonialidade/modernidade  eurocéntrica: uma concep¢do de
humanidade segundo a qual a popula¢do do mundo se diferenciava em
inferiores e superiores, irracionais e racionais, primitivos e civilizados,
tradicionais e modernos. (QUIJANO, 2010, p. 86).

A BNCC ¢ o principal documento de referéncia curricular e a partir dele foram
construidas as Diretrizes Curriculares do Estado de Mato Grosso (DRC-MT, 2018). Ao
fazer uma andlise desses documentos, € possivel identificar que ambos seguem uma
historia linear, conteudista, quadripartite e eurocéntrica, que “padroniza” os objetos do
conhecimento, ou seja, os conteudos, e, em muitas situacdes, essa maneira de se pensar
o Ensino de Histéria ndo estd alinhada as discussdes que vém sendo feitas por
historiadores e educadores nos ultimos anos. Além disso, o grande foco da BNCC esta
no desenvolvimento de habilidades e competéncias que os estudantes devem
desenvolver a partir dos objetos do conhecimento e nao no conhecimento historico.

E interessante destacar que a BNCC de certa forma ¢ contraditoria, tendo em

vista que o proprio documento reconhece a Historia como uma area do conhecimento
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que dialoga com o tempo presente ¢ com a realidade local, tendo como protagonista
diferentes sujeitos. No entanto, estabelece habilidades e competéncias que devem ser
desenvolvidas nos estudantes a partir do estudo dos objetos do conhecimento proposto

pelo proprio documento, como se percebe neste trecho:

Todo conhecimento sobre o passado é também um conhecimento do
presente elaborado por distintos sujeitos. O historiador indaga com
vistas a identificar, analisar e compreender os significados de
diferentes  objetos, lugares, circunstincias, temporalidades,
movimentos de pessoas, coisas e saberes. As perguntas e as
elaboragdes de hipoteses variadas fundam ndo apenas os marcos de
memoria, mas também as diversas formas narrativas, ambos expressao
do tempo, do carater social e da pratica da produgdo do conhecimento
historico. As questdes que nos levam a pensar a Histéria como um
saber necessario para a formacdo das criangas e jovens na escola sdo
as originarias do tempo presente. O passado que deve impulsionar a
dindmica do ensino-aprendizagem no Ensino Fundamental ¢ aquele
que dialoga com o tempo atual. (BRASIL, 2017, p. 397).

Se as questdes que levam a pensar sobre o que deve ser trabalhado em Historia,
sdo questdes do presente problematizadas e da realidade dos estudantes, considerando o
seu contexto histdrico-social, como um documento pode propor uma organizacio
curricular tinica para as escolas de todo o pais?

Ao propor a organizacdo de um curriculo tnico, a BNCC coloca em xeque a
autonomia do professor para selecionar, a partir do presente problematizado e de um
diagnostico prévio da realidade dos estudantes, do que deve ser trabalhado na Disciplina
de Historia. Essa padronizagdo também dificulta o reconhecimento de diferentes
narrativas acerca dos fatos historicos e a constru¢do de outras narrativas a partir da
pesquisa e da anélise de fontes e documentos, contribuindo, dessa forma, para novas
epistemologias da Historia.

Nesse sentido, percebe-se que, ao mesmo tempo em que a BNCC segue uma
logica de padronizacdo dos contetidos, os quais ela denomina como objetos do
conhecimento, para que, dessa forma, todas as instituicdes de ensino tenham uma Base
Curricular Comum, o documento também reconhece a importancia desses conteudos
envolverem a realidade do aluno para terem significado. E, nesse sentido, ¢ um grande
desafio ao professor, com uma carga hordria minima, com condi¢des de formagao e
trabalho precarias, trabalhar todos os objetos do conhecimento que a BNCC e a DRC -
MT determinam e, ao mesmo tempo, desenvolver projetos inovadores, trazendo esse

conhecimento para o cotidiano do estudante, para que esse conhecimento seja
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significativo. De acordo com Bittencourt (2009),

A selecdo de conteudos escolares ¢ um problema relevante que
Imerece intensa reflexdo, pois constitui a base do dominio do saber
disciplinar dos professores. A escolha do conteudo apresenta-se como
tarefa complexa, permeada de contradigdes tanto por parte dos
elaboradores das propostas curriculares quanto pela atuacdo dos
professores, desejosos de mudancas e ao mesmo tempo resistentes a
esse processo. (BITTENCOURT, 2009, p. 138).

A escolha dos contetudos, que, na BNCC, estdo denominados como objetos do
conhecimento a serem trabalhados na Disciplina de histéria nao ¢ uma tarefa simples.
Bittencourt (2009) aponta uma série de fatores que tornam essa escolha uma tarefa
complexa, que vai desde a precariedade da rede publica escolar, o excesso de materiais
didaticos, informacdes disponiveis nos meios de comunicagdo, a carga horaria destinada
a Disciplina na grade curricular, até a multiplicidade de temas que envolvem a Historia
(historia da mulher, historia das religides etc.) e as multiplas interpretagcdes desses
temas no campo da historiografia.

Cabe ao professor, a partir de um diagndstico da comunidade escolar e dos
recursos disponiveis, definir os objetivos educacionais e os conteudos que devem ser
priorizados para que os estudantes compreendam conceitos, conhegam diferentes
narrativas e construam suas proprias narrativas que, de certa forma, auxiliem-nos na
compreensdo da historia e da realidade que os cerca. Também cabe ao professor
desenvolver acdes educativas que articule os diferentes sujeitos a epistemologia da
Historia, formando nos alunos o que, segundo a professora e pesquisadora Maria

Auxiliadora Schmidt (2017), Riisen chama de “consciéncia historica”:

A ‘consciéncia histdrica’, para ele [Jorn Riisen], ¢ o modo pelo qual a
relacdo dindmica entre experiéncia do tempo ¢ intengdo no tempo se
realiza no processo da vida humana. Assim, a Historia tem uma
funcdo didatica de formar a consciéncia historica, na perspectiva de
fornecer elementos para uma orientacgdo, interpretacdo (para dentro —
apropriacdo de identidades, e para fora — fornecendo sentidos para
acdo na vida humana pratica). Esses pressupostos podem ser
referenciais para concepgdes de aprendizagem que orientem propostas
curriculares de histéria na sociedade contemporanea, incorporando,
também, o pressuposto inegociavel de que qualquer aprendizagem ¢
autoeducacdo e inseparavel da pratica significativa da auto gestdo, em
que os jovens e criangas sejam agentes ativos de sua propria educacao.
(SCHMIDT, 2017, p. 64).
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E possivel perceber que, para Riisen, ndo ha aprendizagem histérica se os
estudantes ndo se apropriarem de sua propria experiéncia. A Historia, como Disciplina
curricular, deve possibilitar a constru¢ao de conhecimentos significativos para a propria
vida do estudante e fornecer elementos para que este compreenda a sua realidade e suas
acdes. “A consciéncia historica serd algo que ocorre quando a informagdo inerte,
progressivamente interiorizada, tonar-se parte da ferramenta mental do sujeito e ¢
utilizada, com alguma consisténcia, como orientagdo do quotidiano” (BARCA;
GARCIA; SCHMIDT, 2019, p. 16).

Riisen (2010) afirma que o aprendizado histérico ¢ uma das dimensdes e
manifestagdes da consciéncia historica e ¢ impulsionado a partir de experiéncias e agdes
relevantes do presente que carecem de orientagcdo e sao transformadas em perspectivas
questionadoras com respeito ao passado, que apreendem o potencial experiencial da
memoria histdrica. Esse potencial vem a ser correlacionado com o passado a partir de
questdes do presente, tornando-se contetido proprio do ordenamento mental do sujeito,
dessa forma, ¢ um conhecimento que precisa ser formatado, questionado, negociado de
maneira intersubjetiva, para finalmente se transformar em elemento de um discurso, no
qual se constroi a identidade dos sujeitos que interagem entre si.

Schimidt (2017), ao analisar a matriz da Didética da Historia desenvolvida por
Riisen, na qual ele sugere a relagdo entre a vida pratica dos sujeitos — professores e alunos
— ¢ a ciéncia da Historia, identifica que a vida dos sujeitos € o ponto de partida e de
chegada do ensino dessa Disciplina. Partindo das caréncias e interesses dos sujeitos, ha
uma busca pelas teorias da aprendizagem, depositarias dos conceitos historicos, sejam
eles os contetidos ou os processos cognitivos do pensamento histérico (explicagdo e
evidéncia histérica). A partir dessas caréncias, o professor desenvolve um percurso
metodoldgico, pressupondo que o mesmo processo que constitui 0 conhecimento
historico deve ser percorrido na relacdo ensino e aprendizagem, nesse caso, o trabalho
com as fontes historicas deve ser utilizado no processo investigativo e como método de
ensino. O ensino e a aprendizagem se consolidam no momento em que tanto quem ensina

quanto quem aprende assumem o estatuto narrativistico da ciéncia da histéria. Assim,

A narrativa historica pode ser vista e descrita como uma operagao
mental constitutiva, com ela, particularidade e processualidade da
consciéncia da histéria podem ser explicitadas didaticamente e
constituidas como uma determinada constru¢do de sentido sobre a
experiéncia de tempo. O aprendizado historico, pode, portanto ser
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compreendido como um processo mental de constru¢do de sentido
sobre a experiéncia do tempo através da narrativa historica, na qual as
competéncias para tal narrativa surgem e se desenvolvem. (RUSEN,
1994, apud RUSEN, 2010, p. 43).

A narrativa historica pode ser compreendida como uma operacdo mental
agregada de valor, experiéncia e orientagdo temporal que da sentido ao passado a partir
de questdes da vida pratica. Riisen (2010) afirma que a narrativa historica ¢ mais do que
uma simples forma de historiografia, ela ¢ um procedimento mental basico que da
sentido ao passado com a finalidade de orientar a vida pratica através do tempo.

Cabe ainda destacar como a valorizagdo da narrativa histérica a partir de
diferentes perspectivas, tem contribuido para transformar o ensino da Historia. A
narrativa histérica ndo segue um Unico modelo, “estas novas formas [de narrativas]
incluem a micronarrativa, a narrativa de frente para tras e as historias que se
movimentam para frente e para trds, entre os mundos publico e privado, ou apresentam
0s mesmos acontecimentos a partir de pontos de vista multiplos” (BURKE, 1992, p.
347).

Bittencourt (2009) destaca que a Historia narra acontecimentos que precisam ser
explicados e situados em determinadas problematicas que levam a uma compreensao
temporal, cuja intencao € se apropriar da realidade por meio da busca documental e do
cuidado metodolodgico. Tanto na historiografia quanto no ensino de historia, “a narrariva
historica ¢ o ponto inicial, a partir dela existe a possibilidade de compreensdo dos
acontecimentos por meio das a¢des dos sujeitos” (BITTENCOURT, 2009, p. 144).

De acordo com Veyne (1971, p. 14-15) “a historia ¢ narrativa de
acontecimentos: tudo o resto dai decorre. [...] A narrativa historica coloca-se para além
de todos os documentos, visto que nenhum deles pode ser o acontecimento [...].” A
narrativa histérica pode ir muito além do acontecimento, tendo em vista que, por tras do
acontecimento que estd sendo narrado, existe uma gama de relagdes que foram
fundamentais para aquele acontecimento, relagdes que podem ser percebidas ou ndo,
que podem ser interpretadas e agregadas a experiéncia do historiador e que contribuem
para a reflexdo e, consequentemente, para a reescrita constante da historia.

Bittencourt (2009) também destaca que existe uma responsabilidade da narrativa
historica e que tal responsabilidade também existe no ensino, que essa narrativa decorre
de uma determinada concepg¢do historica e ndo pode se limitar a despertar o interesse

pelo passado nos estudantes, ela deve possibilitar a compreensdo dos acontecimentos
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por meio das agdes dos sujeitos diante da analise de documentos, fazendo com estes
desenvolvam a interpretacao, a reflexao e indagacdes sobre os sujeitos e suas agdes.

Além das narrativas serem uma forma muito mais atrativa de os(as) estudantes
se apropriarem da historia, elas possibilitam um envolvimento maior destes com a
propria historia, fazendo com que se identifiquem enquanto sujeitos construtores e
personagens dessas narrativas. Tais narrativas contribuem para explicar muitos
elementos da realidade fazendo um recorte temporal e um retorno ao passado a partir da
propria realidade. O proprio estudante pode construir suas narrativas a partir de estudos
de fontes e documentos com a mediacdo do professor em sala de aula, nesse processo,
ambos desenvolvem uma atitude historiografica.

Apesar dos documentos de referéncia curricular, BNCC e DRC-MT,
estabelecerem os objetos do conhecimento, habilidades e competéncias que devem ser
trabalhados no Ensino de Historia, cabe ao professor, juntamente com a comunidade
escolar, planejar acdes educativas para romper com a historia eurocéntrica,
reconhecendo as diferentes epistemologias da histéria a partir das multiplas narrativas e
do reconhecimento dos diferentes sujeitos que foram “apagados” da histéria em grande
parte dos manuais didaticos, bem como valorizar a forma como esses sujeitos
constroem a sua propria historia a partir da analise de documentos e de vestigios que
remetem ao passado.

Como o conhecimento histérico deve partir da realidade do estudante, ¢
fundamental que este desenvolva um aprendizado sobre o processo cultural ao qual esta
inserido e que esse aprendizado contribua para a compreensdo da sua realidade e para o
reconhecimento de sua propria identidade. Percebe-se a importancia do(a) estudante
reconhecer-se enquanto sujeito historico e ser protagonista do seu proprio aprendizado,
no entanto, cabe ao(a) professor(a) criar situacdes para que este aprendizado aconteca e,
uma proposta de agdo educativa que possibilite esse aprendizado, como ¢ o caso da

Educacao Patrimonial.

2.2 EDUCACAO PATRIMONIAL

O Brasil ¢ um Pais com tamanho continental e, devido ao seu processo de
ocupagdo, possui como uma de suas principais caracteristicas a diversidade étnica e,

consequentemente, cultural.
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Para compreender esta realidade, ¢ fundamental reconhecer a diversidade
cultural existente como uma das principais caracteristicas da sociedade brasileira e
conhecer a identidade dos diferentes sujeitos responsaveis pela construgdo dessa
diversidade, partindo do lugar em que vivem - do micro para o macro —, a Educacdo
Patrimonial pode ser um mecanismo que auxilia nessa proposta de ag¢dao educativa.

Horta, Grunberg e Monteiro (1999) ressaltam que

A Educagdo Patrimonial ¢ um instrumento de ‘alfabetizacdo cultural’
que possibilita ao individuo fazer a leitura do mundo que o rodeia,
levando-o a compreensdo do universo sociocultural e da trajetoria
historico-temporal em que esté inserido. Este processo leva ao reforgo
da autoestima dos individuos ¢ comunidades ¢ a valorizacdo de sua
cultura brasileira, compreendida como multipla ¢ plural. (HORTA;
GRUNBERG; MONTEIRO, 1999, p. 6).

As autoras afirmam que a Educagdo Patrimonial ¢ um instrumento de
“alfabetizacdo cultural” no qual estdo inseridos, fazendo com que reconhegam a sua
cultura inserida em uma trajetoria historico-temporal, assim como as demais culturas,
aprendendo a valorizé-la.

O patrimonio cultural estd estreitamente ligado com o modo de vida dos
diferentes individuos de uma determinada comunidade. Bezerra (2020) também destaca
que a Educagdo Patrimonial ¢ uma dimensdo da educagdo e o seu principal objetivo ¢é
promover a sensibilizagdo sobre a importancia do patrimonio e de sua preservagiao na
formacgdo de sujeitos e de sua propria historia, para que estes sejam capazes de atuar na
reivindicagdo de seus direitos e exer¢am sua cidadania. A autora também chama a
atencdo para o fato de que a Educagdo Patrimonial retine dois campos de conhecimento
vastos e complexos: educagdo e patrimdnio, portanto, depende das nogdes que se tem
desses dois aspectos e, por ter um carater educativo, ndo deve estar reduzida somente a
uma metodologia e ter como Unica finalidade a preservacdo do patrimonio, mas, sim,
ser mais ampla e ter um carater transformador e emancipatorio.

Ao discutir a questdo patrimonial, ¢ importante destacar que nao se pode reduzi-
la aos monumentos, construgdes ou elementos da cultura material de determinados
grupos, que, devido a uma intencionalidade e ao contexto histdrico, foram instituidos e
selecionados como patrimonios para perpetuar e, de certa forma, impor uma memoria
coletiva. Essa visao de patrimonio ainda € muito presente em alguns materiais didaticos

€ marcou por muito tempo as praticas e processos de ensino de Historia no que se refere
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a questao patrimonial.

O Patrimonio Cultural Brasileiro ndo se resume aos objetos historicos
e artisticos, aos monumentos representativos da memoria nacional ou
aos centros historicos ja consagrados e protegidos pelas Instituicdes e
Agentes Governamentais. Existem outras formas de expressao cultural
que constituem o patrimdénio vivo da sociedade brasileira:
artesanatos, maneiras de pescar, cacar, plantar, cultivar e colher, de
utilizar plantas como alimentos e remédios, de construir moradias, a
culinaria, as dancas e musicas, os modos de vestir e falar, os rituais e
festas religiosas e populares, as relagdes sociais e familiares, revelam
os multiplos aspectos que pode assumir a cultura viva e presente de
uma comunidade. (HORTA; GRUNBERG; MONTEIRO, 1999, p. 6)
[grifo das autoras].

A visdo do Patrimonio Cultural Brasileiro resumida a alguns objetos ¢
representacdes, relacionados a historia do Pais, teve como eixos centrais um padrao de
poder associado ao capitalismo eurocentrado, a colonialidade e a modernidade. Quijano
(2010) destaca que o eurocentrismo ndo retrata exclusivamente a perspectiva dos
europeus, ou dos dominantes do capitalismo mundial, mas também do conjunto dos
educados sob sua hegemonia. Nessa perspectiva eurocéntrica, consolidou-se uma
concepgdo de humanidade segundo a qual a populagdo do mundo se diferenciava em
inferiores e superiores, irracionais e racionais, primitivos e civilizados, tradicionais e
modernos.

Quijano (2010) também afirma que a hegemonia eurocéntrica na cultura do
mundo capitalista, implicou uma maneira mistificada de perspectiva da realidade, quer
se trate do ‘centro’ quer da “periferia colonial”. E essa visdo faz parte do proprio
imaginario da populacdo do mundo colonizado, que vé certas acdes e conhecimentos na
“periferia colonial”, fadadas ao fracasso.

Nesse sentido, pode-se reconhecer que a Educacdo Patrimonial ¢ uma agdo
educativa que busca romper com essa relacdo de poder, fazendo com que os individuos
reconhecam os elementos e as diversas formas de manifestagdes culturais que fazem
parte do seu cotidiano, da sua identidade e passem a valoriza-las como patrimdnios
culturais de sua comunidade.

Apesar de o patrimdnio ser um campo vasto e complexo, para o [IPHAN:

O patriménio cultural forma-se a partir de referéncias culturais que
estdo muito presentes na historia de um grupo e que foram
transmitidas entre vérias geracdes. Ou seja, sdo referéncias que ligam
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as pessoas aos seus pais, aos seus avos e aqueles que viveram muito
tempo antes delas. Sao as referéncias que se quer transmitir as
proximas geracdes. Entre os elementos que constituem a cultura de
um lugar, alguns podem ser considerados patriménio cultural. Sdo
elementos tdo importantes para o grupo que adquirem o valor de um
bem - um bem cultural - e € por meio deles que o grupo se vé e quer
ser reconhecido pelos outros. (2016, p.7).

O patrimonio cultural se forma a partir das referéncias culturais de um grupo e
estas sdo transmitidas entre as geragdes e ¢ por meio delas, que o grupo se identifica e,
ao mesmo tempo, quer ser reconhecido. No entanto, ¢ importante destacar que nem
todos os elementos que fazem parte da cultura de um lugar ou de um grupo sdo
considerados patrimonio cultural. Figueira e Miranda (2012) chamam a atencao para as
relacdes de poder que estdo por tras dos bens patrimoniais instituidos e identificados

pelos diversos grupos:

O patrimdnio possui forte potencial para atribuicdo de identidades,
sejam elas: individuais, coletivas, nacionais, étnicas, de género, entre
outras. A definigdo do que possa ser ou ndo patriménio de um grupo,
nagdo ou mesmo da humanidade, estara sempre condicionada pelo
resultado de relacdes de poder. As instituigdes politicas e de saber
académico, ou seja, as instancias de julgamento € convencimento e as
de saberes cientificos, respectivamente, somadas a opinido publica,
compdem o tripé a ser considerado na defini¢do de bens patrimoniais.
(FIGUEIRA; MIRANDA, 2012, p. 52).

A Educagdo Patrimonial, como agdo educativa, faz parte tanto da educagdo
formal quanto da educacdo informal e tenta romper com o paradigma de patrimonio
como algo instituido por grupos dominantes, propondo que esses patrimonios sejam
ressignificados e identificados pela propria comunidade como referéncia cultural. Dessa
forma, ¢ fundamental que o grupo reconheca e identifique os bens patrimoniais que sao
referéncias da sua cultura e fundamentais para a compreensdo da sua propria identidade.

Bittencourt (2009) destaca que a educacdo patrimonial, que integra atualmente
os planejamentos escolares, sensibiliza e convoca os professores de Historia a ampliar o
olhar sobre as relagdes que a sociedade estabelece com o passado, como ele ¢
preservado, o que ¢ preservado e quem o preserva.

Faz-se necessario, em muitas situagdes, discutir com os estudantes sobre os bens
patrimoniais que foram instituidos e ressignifica-los, além de investigar o que eles
entendem por patrimonio e o que eles consideram como patrimonio cultural tendo como

referéncia a sua propria cultura. E importante que eles reconhegam, entre os elementos
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da sua comunidade, aqueles com os quais se identificam. Fronza (2016) sugere que:

A educagdo patrimonial na aula de Historia poderia promover um
conhecimento escolar articulado a logica historica de construgdo da
producdo historiografica. Isto porque existe a necessidade do
professor-historiador, o qual deveria incorporar em suas aulas a
operagdo historiografica (os principios ¢ os métodos da ciéncia
histérica) e ensinar aos estudantes modos de narrar historicamente.
(FRONZA, 2016, p. 171).

O autor também discute a Educacdo Patrimonial como uma agdo educativa que
possibilita operacdes historiograficas a partir das diferentes interpretacdes e da
multiplicidade de narrativas que se constituem da problematizacdo e do estudo do
patrimoénio instituido. Ou seja, a Educagdo Patrimonial seria o ponto de partida para
instigar os estudantes sobre o conhecimento histoérico, partindo de questdes referentes a
sua propria cultura, elencando fontes e documentos que contribuem para a compreensao
desse patrimonio e, com mediacdo do professor—historiador, construir narrativas que
auxiliem na compreensdo de sua propria realidade.

E importante que as pessoas de uma comunidade reconhecam sua identidade e
os elementos que fazem parte da sua cultura nos bens patrimoniais, e, para isso, ¢
fundamental envolvé-las nesse processo de escolha do que de fato € patrimoénio. De

acordo com Horta:

A expressao Educacdo Patrimonial, concebida como uma proposta
metodologica e um tipo de agdo social, visa analisar os bens culturais
como fonte histdrica, atrelando a agdo direta na vida pratica do sujeito,
recuperando as conexdes entre as geragdes, promovendo a apropriacdo
pelas comunidades e pelos estudantes de sua heranga cultural,
reforcando e desenvolvendo na escola, nos sistemas de educagdo
formal e ndo formal, com criangas e adultos. (HORTA, 2000 apud
ZARBATO, 2018, p. 8).

Horta (2000) propde a Educacao Patrimonial relacionada a uma ag¢ao social, pelo
fato de ter uma acdo direta na vida préatica das pessoas de uma comunidade escolar,
conectar as diferentes geragdes e possibilitar a apropriacdo e o reconhecimento da sua
cultura.

Ao pensar na Educagdo Patrimonial como uma ag¢ao social, percebe-se o quanto

¢ importante e necessario utilizar essa proposta educativa em sala de aula para tornar o
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conhecimento histérico significativo para os estudantes, possibilitando a eles o
reconhecimento e a valorizagdo da sua cultura e compreensao da sua propria realidade
por meio da histéria.

Horta, Grunberg e¢ Monteiro (1999) também alertam que cada objeto ou
evidéncia da cultura traz em si uma multiplicidade de aspectos e significados. Nesse
sentido, ao se desenvolverem essas tematica em sala de aula, faz-se necessario definir e
delimitar os objetos e metas da atividade, de acordo com os objetivos educacionais e os
resultados que se pretende alcancar. Para isso, ¢ importante o professor planejar
previamente todas as atividades, problematizar a realidade para despertar o interesse dos
estudantes, auxilia-los nesse processo de observacdo e identificagdo dos bens
patrimoniais e, posteriormente, orientd-los por meio de agdes na exploracao do objeto,
para que eles desenvolvam a atitude historiografica. A apropriacdo podera ser avaliada
pelo professor a partir das operacdes mentais agregadas de valor, experiéncia e
orientagdo temporal, expressas por meio de narrativas desenvolvidas pelos estudantes.
Dessa forma, a acdo educativa desenvolvida pelo professor estarda de acordo com as
quatro etapas propostas pelas autoras: observagao, registro, exploragdo e apropriagao.

Reitera-se que a Educacdo Patrimonial ¢ uma agdo educativa que consiste em
provocar situagcdes de aprendizado sobre o processo cultural que contribua para a
compreensdo da realidade dos estudantes e para o reconhecimento de sua propria
identidade. Por meio do estudo do passado, a partir de situagdes e elementos da sua
realidades, os estudantes poderdo re/conhecer e compreender os elementos que fazem
parte da sua cultura e valoriza-la.

Nesse sentido, o estudo dos lugares pode ser um ponto de partida para provocar
situagdes de aprendizagem sobre o processo cultural. Os lugares de memoria fazem
parte da realidade das diferentes comunidades e, de acordo com Nora (1993), sdo
lugares duplos: fechados sobre sua identidade, mas, constantemente, abertos sobre a

extensao de suas significagoes.

2.3 EDUCACAO PATRIMONIAL E OS LUGARES DE MEMORIA

A Educacdo Patrimonial contribui para o reconhecimento e a valorizagdo do
patrimdnio cultural. O estudo desse patrimonio auxilia identificacdo do que de fato ¢

patriménio em uma determinada cultura e isso ndo ¢ uma tarefa simples. Para o IPHAN,
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o patrimonio cultural diz respeito aos conjuntos de conhecimentos e realizagdes de uma
sociedade ou comunidade os quais sdo acumulados ao longo de sua historia e lhe
conferem os tragos de sua identidade em relagdo as outras sociedades ou comunidades.

A Constituicao Federal (1988), em seu artigo 216, indica que constituem o
patrimonio cultural brasileiro uma diversidade de bens materiais e imateriais, que faz
referéncia a identidade, a agdo, a memoria dos diferentes grupos formadores da
sociedade brasileira. A legislag@o brasileira reconhece qualquer elemento dos diferentes
grupos que compdem a sociedade brasileira como patrimdnio cultural. O grande desafio
¢ fazer com que as proprias comunidades reconhecam e valorizem os elementos
formadores da sua identidade como patrimonio.

Nesse sentido, reitera-se que a Educacdo Patrimonial ¢ uma agdo educativa que
busca fazer com que os membros de uma determinada comunidade identifiquem e
valorizem os bens patrimoniais que tem referéncia com a sua cultura e identidade. Para
isso, a memoria ¢ essencial para esse reconhecimento e perpetuacao das referéncias
culturais e dos bens patrimoniais.

Le Goff (2013) afirma que a memoria ¢ um elemento essencial do que se
costuma chamar de identidade, individual ou coletiva, sdo as sociedades cuja memoria
social, oral ou as que estdo em vias de constituir uma memoria coletiva escrita, aquelas
que melhor permitem compreender essa luta pela dominacdo da recordacdo e da
tradigao.

“A passagem da memoria para a historia obrigou cada grupo a redefinir sua
identidade pela revitalizacdo da sua propria historia. O dever da memoria faz de cada
um historiador de si mesmo” (NORA, 1993, p. 17) . O autor também destaca que todos
0s grupos sociais, marginalizados pela histéria oficial, ou ndo, sentem a necessidade de
buscar suas origens, de reconhecer os elementos que constituem suas referéncias
culturais e tornar esses elementos conhecidos a outros grupos por meio da historia.

A Educacao Patrimonial estd diretamente ligada a historia local e, para conhecer
essa historia se recorre constantemente a memoria individual e coletiva, que, em muitas
situacdes se materializa nos lugares de memoria. “A questdo da memoria impdem-se
por ser a base da identidade, e ¢ pela memoria que se chega a histéria local. Além da
memoria das pessoas, escrita ou recuperada pela oralidade, existem os “lugares de
memoria” (BITTENCOURT, 2009, p. 169).

De acordo com Bittencourt (2009), além da memoria das pessoas do local que

sdo registradas por meio de depoimentos escritos e/ou pela oralidade, existem os lugares



54

de memoria, lugares esses que podem ter sido criados por determinados individuos ou
grupos que tenham interesse em preservar e relembrar uma determinada historia. Nora

(1993) menciona que:

Os lugares de memoria nascem e vivem do sentimento que ndo ha
memoria espontanea, que € preciso criar arquivos, que ¢ preciso
manter aniversarios, organizar celebragdes, pronunciar elogios
finebres, notariar atas, porque essas operagdes niao sdao naturais. [...]
se vivéssemos verdadeiramente as lembrancgas que eles envolvem, eles
seriam inuteis. E se, em compensacdo, a histdria ndo se apoderasse
deles para deforma-los, sova-los e petrifica-los eles ndo se tornariam
lugares de memoria. (NORA, 1993, p. 13).

Os lugares de memoria nascem a partir do interesse em preservar algo que ¢
impossivel guardar na memoria. De acordo com Nora (1993), o “lugar” passa a ser uma
referéncia para uma historia que ndo pode ser esquecida, a0 mesmo tempo em que cabe
a histéria tornar esse lugar, um lugar de memoria. “A historiografia inevitavelmente
ingressada em sua era epistemologica, fecha definitivamente a era da identidade, a
memoria inelutavelmente tragada pela historia, ndo existe mais um homem-memoria,
em si mesmo, mas um lugar de memoria” (NORA, 1993, p. 21).

Ao mesmo tempo que a Historia se alimenta do estudo dos lugares da memoria,
sdo as narrativas historicas que tornam aquele lugar, um lugar de memoria. Le Goff
(2013) chama a atencdo para os “verdadeiros” lugares da historia, lugares que foram

criados pela memoria coletiva:

Histéria que fermenta a partir do estudo dos ‘lugares’ da memoria
coletiva. ‘Lugares topograficos, como os arquivos, as bibliotecas, e os
museus; lugares simbdlicos como as comemoragdes, as peregrinagoes,
0s aniversarios ou os emblemas; lugares funcionais como 0os manuais,
as autobiografias ou as associagdes: estes memoriais t€ém a sua
historia’. Mas n3o podemos esquecer os verdadeiros lugares da
historia, aqueles onde se devem procurar ndo a sua elaboragdo, ndo a
producdo, mas os criadores e os denominadores da memoria coletiva.
‘Estados, meios sociais e politicos, comunidades de experiéncias
historicas ou de geracdes, levadas a constituir os seus arquivos em
funcdo dos usos diferentes que fazem da memoria’ (LE GOFF, 2013,
p. 433).

Alguns pontos que merecem uma atenc¢do especial sdo a intencionalidade da
criacdo desses lugares, quem sdo os individuos ou grupos que tém interesse na criagao

desses lugares de memoria e que tipo de historia querem contar e preservar.
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Le Goff (2013) também destaca que os lugares de memoria sao estabelecidos
pela memoria coletiva e que essa memoria, em muitas situagdes, ndo ¢ uma conquista,
mas, sim, um instrumento e um objeto de poder. Os lugares de memoria podem ser
lugares criados por uma memdria coletiva para fazer perpetuar essa ideia de poder, uma
histéria que deve ser hegemonica e ndo esquecida.

Ao trabalhar a Educacdo Patrimonial por meio dos lugares de memoria ¢
importante ter como critério a possibilidade da andlise de diversos lugares e a
participacdo efetiva da comunidade na identificagdo desses lugares, uma vez que eles
alimentam a histéria local e, consequentemente, contribuem para o reconhecimento do
patrimonio cultural e da identidade dos membros da propria comunidade.

Ao desenvolver acdes didaticas que envolvam a histéria local e os lugares de
memoria com seus estudantes, o professor deve estar atento ao contexto, que tipo de
memoria coletiva aquele lugar quer preservar e se os estudantes reconhecem aquele
lugar a partir de uma referéncia cultural ou por meio de narrativas que retratam a
memoria coletiva.

Bittencourt (2009) destaca que o importante ¢ saber explorar historicamente
qualquer lugar, fazer um direcionamento do olhar do estudante, levando-o a entender
que aquele lugar ¢ uma fonte de estudo e, ao mesmo tempo, uma visita ao lugar
possibilita a producdo de novas fontes de estudos como fotografias, depoimentos,
ilustragdes, entre outras, produzidas pelos proprios estudantes.

O estudo dos lugares de memodria como fonte historica contribui para o
desenvolvimento de novas pesquisas e, consequentemente, novas narrativas acerca da
histéria local, pois esses lugares fazem parte do patrimdnio cultural da comunidade e
precisam ser identificados, problematizados e explorados. “Por mais divergentes que
as leituras possam ser, o patrimonio ¢ mobilizado para justificar visdes do passado, do
presente e do futuro.” (CARVALHO; MENEGUELO, 2020, p. 26).

Ao fazer uma pesquisa diagnodstico com estudantes de uma escola municipal de
Barra do Gargas - MT, por meio de um questionario semiestruturado, constatou-se que
cerca de 66% dos estudantes entrevistados ndo conhecem a histéria do municipio de
Barra do Gargas e, consequentemente, nao identificaram lugares que tém relacdo com a
historia do lugar. Os 44%, restantes declararam conhecer a historia do municipio e
identificaram lugares relacionados a histéria do municipio, entre os quais, destacaram a
praca da Matriz, a praga dos Garimpeiros, o Porto do Baé¢ e uma pedra que esta

localizada no Porto, conhecida como pedra S.S Arraya .
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Esses lugares fazem parte da memoria coletiva das pessoas que habitam o lugar
e tém relagdo com a historia destes, sdo lugares que apresentam referéncias a
acontecimentos ou elementos do passado e que, ao identifica-los e compreendé-los, ¢é

possivel estabelecer relagdes desse passado com a realidade.

2.3.1 - Os lugares de memoria relacionados a historia local na percepcio dos

estudantes

2.3.1.1- Porto do Baé

Um dos lugares reconhecidos pelos estudantes como lugar de memoria e
relacionado a histéria local foi o Parque Salomé José Rodrigues, conhecido como Porto
do Baé. Localizado as margens do Rio Araguaia, além de estar relacionado a historia do

lugar, também ¢ considerado um importante complexo turistico e de lazer.

Figura 8 — Vista Aérea do Porto do Baé

Fonte: Google Mapas

E possivel identificar na imagem que o Porto possui uma rampa e escadas que ddo
acesso ao Rio Araguaia, uma arena onde acontecem eventos e exposicoes, o Centro de
Cultura e Artes Valdon Varjao, além de diversos restaurantes, lanchonetes e bares. E
um local onde acontecem diversos eventos culturais, manifestagdes, um local de lazer e
apreciacao do patrimonio natural.

O nome Porto do Baé estd relacionado ao apelido dado a um morador daquele
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local, muito conhecido por fazer a travessia das pessoas de barco pelo rio, como explica

Flores em seu depoimento:

[...]De cima ¢ o Porto da Jesse e la em baixo Porto do Baé. Era um
velhinho, ainda conheci muito ele. Ele tinha uma barraquinha ld, e
eles chamavam ele Baé, porque ele é assim, baixinho, né? Porque tem
aqueles porquinho baixo que chama baé. Entdo, eles apelidaram ele
de Baé. Conheci ele, conheci a mulher dele, moravam numa
barraquinha que tinha la. Ele era passado (fazia a travessia das
pessoas no rio). Ai depois que fez a ponte, ndo precisou mais de
passado, né? Ele ficou morando la, ai tem esse nome de Porto do Baé,
né? Tinha o outro, que era o porto principal, na ponta da rua Anténio
Cristino Cortes, da rua descia ld (Porto da Jesse também conhecido
como Porto da Gameleira, pois havia uma enorme gameleira no local).
(CORREIA, 2016, p. 8).

E possivel perceber que os Rios Gargas e Araguaia influenciaram a construgio
de narrativas identitarias. Muitas narrativas acerca da histéria e da literatura regional
destacam os rios e a paisagem natural como cenario. Para Leal (2020), o patrimdnio
natural ¢ uma categoria do patrimonio cultural, pois aciona valores diversos e uma
leitura dos elementos naturais por meio dos aspectos culturais estabelecidos pelos
grupos sociais que se relacionam com os elementos naturais.

Os vestigios indicam que os primeiros grupos humanos a ocupar a regido se
fixaram, mesmo que temporariamente, as margens dos rios. Os vestigios de material
litico encontrados, como ferramentas feitas de pedra, que possivelmente pertenceram
aos primeiros habitantes da regido, foram encontrados nas praias que se formam as
margens dos rios ou em propriedades também proximas aos rios, como foi relatado no
primeiro capitulo.

Os primeiros indigenas que habitaram a regido também se fixaram proximo aos
rios. A presenca desses grupos na regido foi constatada por objetos como urnas
funerarias encontradas em escavagdes feitas na proximidade do Porto do Baé e no
Bairro Cidade Velha.

Posteriormente, ocorreu a chegada de garimpeiros na regido e de migrantes
vindos de diversas regides que se dedicaram a outras atividades (agricultura, prestacdo
de servicos e comércio), as primeiras habitagdes, o povoamento nesse periodo se
intensificou nas proximidades desses rios.

No Porto do Ba¢é, também fica exposta a Pedra S.S. Arraya, tombada pelo

Patrimonio Publico Municipal. Além de possuir alguns sinais que possivelmente foram
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feitos pelos primeiros habitantes da regido, a pedra possui a inscricado “S.S.Arraya
1971”. De acordo com Varjao (1985), a pedra representa a estoria do frasco de
diamantes que foi enterrado por Simido da Silva Arraya, quando regressava da Guerra
do Paraguai. A procura por esse tesouro lendario atraiu muitos moradores para a regido,
0s quais nunca encontraram a tal garrafa, mas deixaram suas contribui¢cdes que

caracterizam a diversidade cultural existente no municipio. Segundo Godoi (2007),

A presenca do diamante na ideia geral de formagd@o da cidade de Barra
do Gargas ¢ tio presente que pode ser vista primariamente por aqueles
que pelo centro da cidade estdo passando. Sua presenga consciente ja
estd presente num inconsciente social. A finalidade da escrita ¢
produzir uma sociedade conformada, porque uma narrativa como esta
busca exclusivamente as semelhangas (em caso especial, do grupo
coletivo que predominava a partir da década de 1930). Essa sociedade
aparece na escrita do cronista e memorialista como um fenomeno a ser
entendido a partir de uma (re)construgao. (GODOI, 2007, p.63-64).

A figura do garimpeiro ocupa papel de destaque nas narrativas acerca da historia
do municipio e, de acordo com Godoi (2007), foi uma narrativa construida com base em
um grupo que predominou na regido na década de 1930 e pela necessidade de associar o
passado da cidade a riqueza proporcionada pela exploragdo de diamantes. Essas
narrativas apresentam uma visdo acerca da historia do lugar e que acabaram sendo
hegemonicas na memoria coletiva e se materializar com a criagdo dos lugares de

memoria, como a Praga dos Garimpeiros.

2.3.1.2 - Praga dos Garimpeiros

A Praga dos Garimpeiros, localizada na Avenida Ministro Jodo Alberto, passou
a ser assim denominada a partir da Lei Municipal 1.982 de 13 de Agosto de 1997, antes,
era praca Tiradentes.

A Praca fica localizada em local de muita visibilidade, no centro da principal
avenida da cidade, sendo utilizada também como rotatéria. Na Figura 9, € possivel
identificar alguns elementos que fazem e outros que faziam parte da Praca, o garimpeiro

no centro, a onga pintada e os indios nas extremidades.
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Figura 9 — Praca dos Garimpeiros, 2003

(Foto da Praga dos Garimpeiros-maio de 2003 - BORGES, Agueda Aparecida da Cruz —
Disponivel em: http://docplayer.com.br/58657139-Indios-xavante-x-nao-indios-na-cidade-de-
barra-do-garcas-mt-gestos-de-interpretacao-discursiva.html. Acesso em: 21 mar. 2021.)

Essa disposi¢do dos monumentos na Praga intrigou os moradores e possibilitou

multiplas interpretagdes:

[...] O que se vé sdo bloqueios, preconceitos repassados pela propria
ocupagdo do espaco de Barra do Gargas. Entdo aquele espago
ocupado ¢ preciso excluir o que estava ali, ele precisa sair para que
outro que esta chegando ocupe esse espago. A questdo que a gente
percebe sdo monumentos da cidade que a gente percebe: a praca
central aonde o garimpeiro que chega, ele chega de costas para onde
ele estd vindo. Ele, o monumento chega de costas para onde ele veio e
ndo de costas de onde ele veio. Isso é bem visivel aqui com a questdo
do mato-grossense. Agora que chama mais a atengdo é que onde estd
a praga em circulo, o garimpeiro esta no centro e as imagens do indio
caindo nas pontas sob a alegagdo de que aquilo la é uma prote¢do de
carro batido, entdo ele esta ali caindo pelas cal¢adas. Estd ali para
ganhar porrada e ai a gente percebe como é esse imaginadrio barra-
garcense em relagdo aos Xavante é construido [...] (ROSA,2008, p.
53).

Além da interpretagdo de um morador, Rosa também destaca a interpretacao de
um grupo de professores a respeito dos elementos e monumentos que foram
representados e como trabalhariam a historia local a partir da representacdo da Praca.

“Os professores foram unanimes em afirmar que, na praca, estavam homenageados os


http://docplayer.com.br/58657139-Indios-xavante-x-nao-indios-na-cidade-de-barra-do-garcas-mt-gestos-de-interpretacao-discursiva.html
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indios, primeiros moradores da regido e os garimpeiros que vieram depois.” (ROSA,

2008, p. 52).

Em 2007, as estatuas dos indios foram retiradas e atualmente somente o
monumento do garimpeiro ocupa a posi¢do central da Praca. De acordo com pessoas
envolvidas com o acontecimento na época, as estatuas dos indigenas foram retiradas a

pedido dos prorpios indigenas, ¢ o que afirma Rosa:

Segundo relatou uma das conselheiras municipais de turismo, as
estatuas foram retiradas, como forma de atender a um abaixo-
assinado, coordenado pelo Cacique Raimundo, da Aldeia Sao Marcos,
localizada na Terra Indigena S3o Marcos, sob a alegagdo de que
estavam em avangado estagio de deterioracdo pela acdo do tempo e
das batidas constantes de carro (as estatuas se localizam em uma
rotatdria). Nessas condigdes, se tornavam ofensivas ao povo A’uwé
Uptabi [...] (ROSA, 2008, p. 53).

Atualmente, pode-se observar que as estatuas dos indigenas ndo fazem mais

parte dos monumentos expostos na Praga.

Figura 10 — Praca dos Garimpeiros, 2015

(Praca dos Garimpeiros — Disponivel em: https://www.barradogarcas.mt.gov.br/
Imprensa/Galeria-Fotos/Praca-dos-garimpeiros. Acesso em: 10 mar. 2021.)

A Praca pode ser identificada como um lugar de memoria, que destaca e
fortalece a narrativa da figura do garimpeiro como um personagem central da historia

local, a0 mesmo tempo, coloca as margens ou invisibiliza outros sujeitos que foram
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fundamentais para a constru¢do identitaria do lugar.

Ao trabalhar com os lugares de memoria como fonte histdrica, o(a) professor(a)
deve estar atento(a) a essas questdes acerca do lugar: Que tipo de memoria aquele lugar
preserva? Quem tem interesse em preservar essa memoria? Quais grupos estdo sendo
silenciados por essa memoria?

No caso especifico da Praga dos Garimpeiros algumas questdes podem ser
discutidas em sala de aula: Qual a intencionalidade de colocar o garimpeiro no centro e
os indios nas extremidades? Por que os indios solicitaram a retirada das estatuas? Que
outros sujeitos poderiam estar representados por meio de monumentos?

Tais questionamentos podem levar os estudantes a desenvolver hipodteses,
analisar fontes histdricas e ter um outro olhar sobre o patrimdnio instituido, além de
identificar quais sujeitos foram invisibilizados pelo patrimonio e quais ganharam lugar
de destaque.

Por meio do estudo desses lugares, percebe-se que experiéncias e agoes
relevantes do presente, que carecem de orientagdo, tornam-se questionadoras do
passado e, dessa forma, impulsionam o aprendizado historico e consequentemente, o

desenvolvimento da consciéncia historica.
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CAPITULO 111

METODOLOGIA DO ENSINO DA HISTORIA SOB O
OLHAR DO PATRIM()NIO CULTURAL: LUGARES DE
MEMORIA DE BARRA DO GARCAS

A partir das pesquisas realizadas acerca da Educagdo Patrimonial e da historia de
Barra do Gargas foram produzidos dois materiais didaticos para auxiliar professores da
Educacao Basica.

O primeiro material, Caderno de Oficinas Pedagogicas, apresenta conceitos,
metodologias e recursos para trabalhar a Educagdo Patrimonial, a histéria e os lugares
de memoria do municipio de Barra do Gargas-MT. Tais oficinas foram pensadas como
acOes educativas afim de facilitar a compreensdo sobre os processos culturais ¢ a
identidade dos sujeitos que integram a comunidade escolar, colocando o(a) estudante
como protagonista do ensino-aprendizagem.

O segundo material, Guia didatico-historico para professores: Patrimonios
Culturais do municipio de Barra do Gar¢as — MT, traz textos informativos, imagens e
sugestdo de videos, além de orientacdes aos professores para explorar os textos e
ampliar o olhar dos estudantes acerca do patrimonio material e imaterial do municipio.
O Guia aborda algumas das novas categorias de patrimonio, cujo objetivo € levar
professores e estudantes a refletir, identificar e valorizar os diferentes patrimdnios
culturais que estdo diretamente ligados a realidade e a identidade dos sujeitos que

integram a comunidade escolar.
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APRESENTACAO

As Oficinas Pedagdgicas que integram este material sdo resultado das reflexdes, estudos e
pesquisas acerca do ensino de Historia desenvolvidas no Mestrado Profissional em Ensino de
Histdria — ProfHistoria. As refllexdes e os estudos iniciais levaram a escolha da linha de pesquisa
Saberes Historicos em diferentes espagos de Memaria e, na sequéncia, a pesquisa, que resultou na
dissertacdo intitulada Educacdo Patrimonial: Histdria, Patriménio Cultural e os Lugares de
Memodria do municipio de Barra do Gargas-MT.

Assim, as Oficinas Pedagdgicas sdo produto da dissertagéo e foram propostas com o objetivo
de auxiliar os(as) professores(as) de Historia da Educacdo Bdsica a trabalhar com a tematica
Educacio Patrimonial, que, como agdo educativa, consiste em provocar situacdes de aprendizado
sobre 0 processo cultural, a fim de contribuir para a compreensdo da realidade dos estudantes e para
o reconhecimento de sua prépria identidade. Por meio do estudo do passado, a partir de situacdes e
de elementos da realidade dos alunos, eles poderdo re/conhecer e compreender a sua propria
cultura, a cultura da comunidade em que vivem, valorizar sua identidade e, consequentemente,
construir sua cidadania.

Desse modo, os elementos e situacdes relevantes que fazem parte da vida dos estudantes e da
comunidade escolar, devem ser reconhecidos enquanto bens patrimoniais. O Patriménio Cultural é
aquilo que ¢ produzido, significado pela populagdo e se torna relevante para a comunidade onde
vive. Compreender o significado de Patrimdnio Cultural e romper com a ideia de patrimédnio
somente como algo monumentalizado ¢ fundamental para o entendimento e a valorizagdo dos
diferentes sujeitos, sua propria historia, ndo deixando de valorizar todos os sujeitos que dela fazem
parte.

Vale ressaltar que as Oficinas foram planejadas a partir da matriz da Didatica da Historia,
desenvolvida por Jorn Riisen, na qual o conhecimento historico € construido tendo como
protagonistas professores e estudantes, os quais tem como ponto de partida a sua propria realidade.
Como esse conhecimento nasce de uma atitude investigativa, eles, os estudantes e docentes
reconhecem e analisam as fontes historicas a luz de conceitos e evidéncias ja consolidados,
construindo narrativas que os auxiliam na compreensdo da propria realidade.

Assim, o objetivo das Oficinas é auxiliar os(as) professores(as) de Histéria da Educacéo
Basica a trabalhar com a tematica educagdo patrimonial em sala de aula, para que possam instruir
os estudantes para a compreender o conceito de patrimdnio e, assim, conseguirem reconhecer os
bens patrimoniais que fazem parte da sua identidade e da sua cultura.

E importante destacar, porém, que as Oficinas sdo apenas uma sugestio, cabendo ao(a)
professor(a) adapta-las ao seu contexto escolar e desenvolver novas propostas de oficinas para
trabalhar com essa tematica a partir das necessidades da sua comunidade escolar e dos componentes
curriculares propostos pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e pelas diretrizes

curriculares de seu estado e/ou municipio, no que se refere a disciplina de Historia. ;& ?a
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PLANEJAMENTO E METODOLOGIA DAS OFICINAS PEDAGOGICAS

Ao desenvolver as Oficinas Pedagdgicas em sala de aula a partir desse material, o(a)
professor(a) utilizara, como aporte tedrico a matriz da Didatica da Historia desenvolvida por Jorn
Riisen e, como metodologia, um conjunto de processos educativos formais acerca da Educagdo
Patrimonial.

Esta é a Matriz da Didatica da Historia desenvolvida por Jorn Riisen (2016):

Perspectiva didatica
Aprendizagem

o Cultivagdo (Bildung)

(Fonte: RUSEN, Jérn, 2016, apud SCHMIDT, 2017, p.63)

Para Schimidt (2017), a Matriz da Didatica da Historia desenvolvida por Jorn Riisen, sugere
a relacdo entre a vida pratica dos sujeitos - professores e estudantes — e a ciéncia da Historia, pois
ela € o ponto de partida e de chegada do ensino desta disciplina. Partindo das caréncias e interesses
dos sujeitos, ha uma busca pelas teorias da aprendizagem embasadas nos conceitos historicos,
sejam eles os conteiidos ou os processos cognitivos do pensamento historico (explicagido e
evidéncia historica). O percurso metodologico pressupde que, na relagio ensino e aprendizagem,
deve ser percorrido o mesmo processo que constitui o conhecimento histérico, nesse caso, o
trabalho com as fontes historicas deve ser utilizado no processo investigativo enquanto método de
ensino. O ensino e a aprendizagem se consolidam quando, tanto quem ensina quanto quem aprende,

assumem o estatuto narrativistico da ciéncia da historia.
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As agdes educativas, que contemplam esse material, também estéo alicercada na Educacgéo

Patrimonial. Horta, Grunberg e Monteiro (1999) afirmam que a Educagio Patrimonial:

[...] trata-se de um processo permanente ¢ sistematico de trabalho educacional
centrado no Patrimdnio Cultural como fonte primaria de conhecimento ¢
enriquecimento individual e coletivo.” A partir da experiéncia e do contato
direto com as evidéncias e manifestagdes da cultura, em todos os seus multiplos
aspectos, sentidos e significados, o trabalho da Educagio Patrimonial busca levar
as criangas ¢ adultos a um processo ativo de conhecimento, apropriagdo ¢
valorizagfio de sua heranga cultural, capacitando-os para um melhor usufruto
destes bens, e propiciando a geragdo e a produgdo de novos conhecimentos, num
processo continuo de criagio cultural.

Essa ac¢éio educativa visa analisar os bens culturais enquanto fonte historica, atrelando a agéio
direta na vida pratica do sujeito, a fim de recuperar as conexdes entre as geragdes e promover, tanto
para os estudantes quanto para a comunidade escolar, a apropriagio de sua heranga cultural. E
importante que o(a) professor(a) perceba que cada objeto ou evidéncia da cultura traz em si uma
multiplicidade de aspectos e significados. Nesse sentido, ao trabalhar com a Educacdo Patrimonial
em sala de aula, faz-se necessario definir e delimitar os objetos e metas da atividade de acordo com
0s objetivos educacionais e com os resultados que se pretende alcangar. Para isso, Horta, Grunberg
e Monteiro (1999, p. 9) propdem um trabalho por meio de quatro etapas:

1) Observagio: exercicios de percepgdo visual/sensorial, por meio de perguntas,
manipulagio, experimentacio, medigio, anotagdes, comparag¢io, dedugio, jogos
de detetive.. Os objetivos dessa etapa sdo identificagio do
objeto/funcio/significado e desenvolvimento da percepgio visual.

2) Registro: desenhos, descrigio verbal ou escrita, graficos, fotografias,
magquectes, mapas ¢ plantas baixas ... Os objetivos dessa etapa sdo a fixagdo do
conhecimento percebido, aprofundamento da observagiio e andlise critica e o
desenvolvimento da memoria, pensamento légico, intuitivo e operacional.

3) Exploragio: Analise do problema, levantamento de hipdteses, discussio,
questionamento, avaliagdo, pesquisa em outras fontes como bibliotecas,
arquivos, cartorios, institui¢des, jornais, entrevistas. O objetivo dessa etapa é o
desenvolvimento das capacidades de andlise e julgamento critico, interpretagio
das evidéncias e significados.

4) Apropriagdo: recriagdo, releitura, dramatizagio, interpretagdo em diferentes
meios de expressdo como pintura, escultura, drama, danga, musica, poesia, texto,
filme, video. O objetivo dessa etapa é o envolvimento afetivo, internalizagio,
desenvolvimento da capacidade de auto-expressdo, apropriagdo, participagdo
criativa, valorizagio do bem cultural.

A partir da observagdo da realidade na qual o(a) estudante esta inserido, ele(a) podera
reconhecer os elementos que fazem parte da sua cultura, refletir sobre a fungio e o significado desses
elementos e, em seguida, fazer o registro da percepc¢do. Posteriormente, o(a) estudante devera
explorar o objeto a partir de outras fontes que o auxiliem nesta compreensao.

Nesse processo, o trabalho com fontes € essencial para a produgdo do conhecimento

histérico,um contexto e, para compreendé-lo, faz-se necessario analisar outras fontes. Apos essas
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OFICINAS PEDAGOGICAS

OFICINA 01 - RECONHECENDO OS BENS PATRIMONIAIS
PRESENTES E RELEVANTES NA IDENTIDADE DO GRUPO SOCIAL

Publico alvo

A Oficina Reconhecendo os bens patrimoniais presentes e relevantes na identidade do grupo
social € uma proposta pedagdgica que pode ser trabalhada com estudantes dos anos finais do Ensino
Fundamental (8° e 9° anos), aplicaveis também ao Ensino Médio.

Objetivos

Essa Oficina tem como objetivos proporcionar aos estudantes o conhecimento do conceito de
Patrimoénio Cultural segundo o Instituto do Patriménio Historico e Artistico Nacional (IPHAN) e ao
Artigo 216 da Constituigdo Federal. A partir da compreensdo desse conceito, fazer com que os
alunos sejam capazes de identificar os bens patrimoniais responsdveis pela formacdo de sua
identidade e da cultura de sua comunidade, bem como promover a produgdo de novos
conhecimentos sobre a dindmica cultural, por meio de a¢des de observagéo, registro, exploragao,
apropriacdo e, consequentemente, de valorizag¢do e preservacdo e ampliacdo do patrimdnio cultural
da comunidade local.

Carga horéaria

Serdo necessarias 3 ou 4 horas-aula de 50 minutos, dependendo da quantidade de estudantes

da turma.
Recursos

Para a realizagdo dessa Oficina, serdo necessarias fotografias impressas ou digitais, lapis ou
caneta para todos os participantes, folhas de cartolina ou qualquer outro tipo de papel para a
confec¢do de um painel fisico (uma unidade para cada grupo), ou celulares e computadores com
Internet para acessar o aplicativo padlet (painel digital), disponivel no enderego eletronico:

https://pt-br.padlet.com/, e também textos impressos ou Datashow para projetar os textos.
Orientagdes metodologicas:

Fazer uma andlise dos saberes prévios dos estudantes ¢ fundamental para o processo de
ensino-aprendizagem. Frente a iss0, o(a) professor(a) devera questiona-los para verificar o que eles
entendem por Patrimonio Cultural. Para evitar que o(a) professor(a) faga somente uma pergunta
objetiva, o uso de imagens pode auxiliar os estudantes a refletir sobre a questdo do patriménio. No
entanto, para a leitura das imagens faz-se necessario apresentar aos estudantes as diferengas entre
Cultura Material e Imaterial.

A Cultura Material ¢ Imaterial representam os dois tipos de Patriménio Cultural,
¢, juntos, constituem a cultura de determinado grupo ou povo. O Patriménio
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Cultural Material esta associado aos elementos materiais e, portanto, ¢ formado
por elementos palpaveis ¢ concretos, por exemplo, obras de arte ¢ igrejas etc. Ja
o Patrimonio Cultural Imaterial estd relacionado aos elementos espirituais ou
abstratos, por exemplo, os saberes e 0os modos de fazer. Ambos possuem aspetos
simbolicos, posto que carregam a herancga cultural de determinado povo, ao
mesmo tempo que promovem sua identidade. (Disponivel em:
https://cvunesco.org/cultura/patrimonio-materia?showall=1. Acesso em: 27
Abril 2021).

Para a realizacdo dessa Oficina, recomenda-se a utilizacdo de imagens que retratem

referéncias culturais da comunidade escolar. Seguem algumas sugestdes:

Foto: Galinhada tradicional

Foto: Festa de Santo Antonio — Padroeiro
da Cidade de Barrado Gargas

Fonte: Revista Sociedade da Mesa. Disponivel em  Fonte: Jornal Semana 7. Disponivel em:
https://revista.sociedadedamesa.com.br/2017/04/de-  https://www.semana7.com.br/. Acesso em: 15 mar.
uma-galinha-faz-se-uma-galinhada/. Acesso em: 15  2021.

mar, 2021.

Foto: Viola de cocho

>~ ;
Foto disponivel em:http://portal.iphan.gov.br/mt. Fonte: Arquivo pessoal.

Acesso em: 02 fev. 2021

Foto: Pedra S.S. Arraya — Barra do Gargas
Patriménio Publico Municipal
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O(a) professor(a) devera apresentar aos estudantes as imagens e instiga-los a construir um
conceito de Patriménio Cultural a partir dos elementos que estdo representados nas imagens,
destacando o papel da comunidade na produgdo, significado e reconhecimento dos bens
patrimoniais.

Posteriormente, faz-se necessario que o professor apresente aos alunos o conceito de
Patriménio Cultural e o discuta com eles. Para tanto, o(a) professor(a) pode apresentar o conceito

estabelecido pelo Instituto do Patrimdnio Histdrico e Artistico Nacional (IPHAN):

O conceito de patriménio, na cultura ocidental moderna, de modo geral, se refere
a uma gama de¢ coisas, bens de grande valor para pessoas, comunidades ou
nagdes ou para todo o conjunto da humanidade. Patrimonio cultural remete a
riqueza simbolica, cosmoldgica e tecnoldgica desenvolvida pelas sociedades, e
que ¢ transmitida como heranga ou legado. Diz respeito aos conjuntos de
conhecimentos ¢ realizagdes de uma sociedade ou comunidade que sdo
acumulados ao longo de sua historia e lhe conferem os tragos de sua identidade
em relagdo as -outras sociedades ou comunidades. A protegdo deste patriménio
comum a toda a humanidade — a diversidade cultural — ¢ desenvolvida por
politicas publicas ¢ institui¢des especificas em cada Estado-Nagio, e por meio de
organismos internacionais que promovem convengdes, acordos e programas de
cooperagdo internacional para este fim.

Depois, apresenta o Artigo 216 da Constituicdo Federal, que estabelece o que constitui o

Patriménio Cultural Nacional:
Art. 216. Constituem patrimonio cultural brasileiro os bens de natureza material
e imaterial, tomados individualmente ou em conjunto, portadores de referéncia a
identidade, a ac¢do, & memoria dos diferentes grupos formadores da sociedade
brasileira, nos quais se incluem:
I - as formas de expressdo;
11 - os modos de criar, fazer e viver;
III - as criacdes cientificas, artisticas e tecnologicas;
IV - as obras, objetos, documentos, edificagdes ¢ demais espagos destinados
as manifestagdes artistico-culturais;
V - 0s conjuntos urbanos e sitios de valor historico, paisagistico, artistico,
arqueologico, paleontoldgico, ecoldgico e cientifico. [...]
(BRASIL, 1988)

Apos a analise e discussdo da dimensdo do Patrimonio Cultural, o(a) professor(a) solicita aos
estudantes que, para o proximo encontro, tragam fotografias ou desenhos de lugares, objetos,
formas de expressdo, habitos etc., com o objetivo é fazé-los reconhecer esse Patriménio como
referencial para a sua identidade e para a de seu grupo, inserido em um determinado tempo e
espago.

Na aula seguinte, o(a) professor(a) devera pedir que cada estudante cole a escolhida imagem
no painel; na sequéncia, pede que cada um escolha uma imagem que tenha relacdo com a sua e faca
uma linha ligando uma imagem a outra. Esse painel poderd ser feito de maneira digital, para isso,
apresenta-se este tutorial, disponivel na Plataforma do Youtube:
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i eadiet - Tutorial em portugués

(https://www.youtube.com/watch?v=-5uUe9Tzyyo)

Na sequéncia, o(a) professor(a) organizard a turma em grupos de quatro integrantes e
solicitara que escolham quatro imagens. Os estudantes serdo orientados para que analisem as
imagens, observando as minticias e seu significado, tendo em vista que elas devem ser entendidas
de forma polissémica, ou seja, com uma multiplicidade de simbolos e interpretagdes. O(a)
professor(a) também devera destacar que as imagens sdo representacdes de como uma realidade
social é construida, uma vez que elas definem maneiras de ser e agir, projetam ideias, gostos,
valores estéticos e morais e trazem experiéncias do cotidiano.

Para finalizar, o(a) professor(a) solicita que cada grupo socialize com os demais a
compreensdo que teve das imagens, se uma imagem possui relagdo com as outras e o porqué de
té-las escolhido. Os autores das imagens também deverdo se manifestar explicando porqué
escolheram aquele objeto, forma de expressio, hdbito etc. retratado pela imagem. E importante que
o(a) professor(a), como mediador(a), reflita com os estudantes que se apropriar de seu patriménio é
se identificar nele, é perceber que esse patrimonio representa a identidade de um grupo que teve um
passado em comum e que o Patrimonio Cultural esta diretamente ligado as pessoas e suas agdes no

cotidiano e, portanto, precisa ser preservado e valorizado.
Avaliagio

Para avaliar a atividade, o(a) professor(a) podera observar o grau de apropriacio e

envolvimento dos participantes em relacdo aos conceitos e aos bens culturais analisados.

Pagina 10

71

AN N A RN A A A N A A A L O A A T O S A A I AT



AL N A N A A N A N A A N T T T T T T A TR TR A

OFICINA 02 — IDENTIFICAR E INVENTARIAR OS LUGARES QUE
SAO REFERENCIAS CULTURAIS NA COMUNIDADE ESCOLAR

Piblico alvo

A Oficina Identificar e inventariar os lugares que sdo referéncias culturais na comunidade
escolar € uma proposta pedagodgica a ser trabalhada com estudantes dos anos finais do Ensino

Fundamental (8° e 9° anos) e também do Ensino Médio.
Objetivos

Essa Oficina tem como principal objetivo construir com os estudantes um Inventdrio
Participativo, utilizando como objeto os lugares que constituem referéncias culturais da
comunidade escolar. Para a construcio desse Inventario, os estudantes deverdo identificar, observar
e explorar, por meio de visita a campo e também por meio de pesquisa, os lugares que sdo
referéncias culturais na sua unidade escolar, A partir do conhecimento e das informacdes obtidas e
organizadas no inventario, os estudantes deverdo construir narrativas sobre os lugares,

demonstrando a apropria¢éio do conhecimento do bem cultural.
Carga horaria

Serdo necessarias 8 a 10 horas-aula de 50 minutos, dependendo da quantidade de estudantes

da turma e dos lugares que seréio explorados durante as aulas de campo.
Recursos

Para a realizagdo dessa Oficina, serdo necessarias copias dos mapas, das fichas e da folha de
atividades impressas, anexas a este material. Serfio necessarios, para cada grupo, lapis ou caneta
para todos os estudantes, maquina fotografica ou filmadora, computador ou celular com acesso a

Internet para pesquisa eletronica.
Orientagdes metodoldgicas:

Para iniciar a conversa com os estudantes, o(a) professor(a) pode fazer os seguintes

questionamentos:

& Vocés conhecem a historia da nossa cidade?
& Se vocé fosse mostrar Barra do Gargas para algum amigo ou parente, que mora em outra
cidade ¢ veio fazer uma visita, em quais lugares o levaria?

«f Se ele perguntasse alguma informagio sobre algum lugar, vocé saberia responder

Em seguida, o professor devera organizar a turma em grupos de quatro ou cinco integrantes;
entregar para cada grupo o mapa do centro da cidade de Barra do Gargas e solicitar que destaquem,
em cada mapa, os lugares que constituem referéncias culturais comuns para o grupo e,

posteriormente, apresentar aos demais, explicando porque cada lugar foi escolhido.
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Na sequéncia, solicitar que cada grupo escolha um lugar a ser explorado na aula de campo. A
partir dos lugares selecionados pelos estudantes, o professor devera organizar uma aula nos locais,
para que os estudantes visitem, observem, explorem e registrem os lugares destacados.

Antes da saida a campo, é necessario que o professor trace um itinerario dos lugares que serdo
observados e explorados, apresente aos estudantes as fichas que deverdo ser preenchidas e discuta
com eles cada item delas, destacando que, caso o lugar ndo apresente qualquer informacdes
solicitadas na ficha, elas poderdo ficar em branco, ou os estudantes poderdo fazer pesquisa
eletronica em sites da Internet que apresentem informagdes sobre o lugar. Seguem alguns

enderegdes eletronicos como sugestio:

V4 https://araguaianoticia.com.br/

Q/ https://www.barradogarcas.mt.gov.br/

& https://www.barradogarcas.mt.leg.br/

J https://cidades.ibge.gov.br/brasil/mt/barra-do-garcas/
V4 https://www.olhardireto.com.br/

4 https://portalmatogrosso.com.br/

J https://www.semana7.com.br/

\f https://valdonvarjao.com.br/

E importante que o(a) professor(a) oriente que, em todos os sites listados, os estudantes
poderdo buscar informagdes por meio de palavras-chave. Outra orientacdo é que preencham a ficha
em relacdo as fontes pesquisadas. Além disso, caso facam entrevistas com pessoas que tenham
relagdo com o lugar pesquisado, ¢ fundamental também o preenchimento da ficha disponivel com
as informagdes obtidas no momento da entrevista. Essas fichas, além de orientar as atividades de
observagdo e exploracdo do objeto pesquisado, também sdo documentos que podem servir para
estudos posteriores.

Durante a aula-campo, o(a) professor(a) devera orientar os estudantes a observar o lugar;
fazer registros do objeto/lugar observado por meio de fotografias e desenhos; explorar a tendo por
base as informagdes solicitadas na ficha de identificacdo e descrigdo dos lugares e dialogar com as
pessoas que tenham relagdo com ele. O(a) professor(a) deve orientar ainda os estudantes que
optarem por fazer entrevistas, pois eles deverdo seguir um roteiro (sugerido na ficha ou outro a
critério do grupo) para que haja uma organizacdo dos assuntos. No entanto, ndo devem se
preocupar em seguir a risca os campos da ficha, o importante € fazer com que a entrevista ocorra de
maneira descontraida e agradavel. Caso o grupo queira filmar ou fotografar, devera pedir permissdo
a pessoa entrevistada.

Ao retornarem a escola apds a visita-campo, ¢ importante que o(a) professor(a) oriente os
estudantes a revisar as informagdes descritas nas fichas, organizar as fontes de pesquisa e os
documentos produzidos. Na sequéncia, propor que cada grupo construa uma Narrativa Historica
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sobre o lugar, a partir das informagdes obtidas e respondendo a seguinte problematica: Por que
aquele lugar ¢ uma referéncia cultural no municipio de Barra do Gargas? A foto ou o desenho
podem ser anexados a narrativa. E importante que elas sejam socializadas para toda a comunidade
escolar, e o(a) professor(a) pode organizar um momento cultural ou expor as narrativas em um
mural da escola.
Avaliagio

Para avaliar a atividade, é importante que o(a) professor(a) esteja atento ao envolvimento
dos estudantes em todas as atividades propostas, no que se refere a observacio, exploracdo e
produgdo dos documentos em relagdo ao objeto de estudo, que é um bem cultural. As narrativas
construidas e socializadas pelos estudantes serdo fundamentais nesse processo avaliativo, tendo em
vista que, por meio delas, o(a) professor(a) podera avaliar a apropriagdo do conhecimento em

relacdo ao bem cultural por parte dos estudantes.
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TITULO:

Produzindo uma Narrativa Historica

INSIRA AQUI UMA IMAGEM OU

DESENHO DO LUGAR
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OFICINA 03 — INTERPRETANDO E ANALISANDO UM LUGAR DE
MEMORIA: PRACA DOS GARIMPEIROS — BARRA DO GARCAS — MT

Piblico alvo

A Oficina Interpretando e analisando um lugar de memoéria: Praca dos Garimpeiros — Barra
do Garcas-MT ¢ uma Proposta Pedagogica a ser trabalhada com estudantes do 9° ano do Ensino

Fundamental e do Ensino Médio.
Objetivos

Essa Oficina tem como objetivo ler, interpretar e analisar diferentes fontes/documentos
historicos acerca de um lugar de memoria, identificando que tipo de memoria ele preserva no que
se refere ao Patriménio Cultural da Comunidade. Desenvolver junto aos estudantes um olhar critico
em rela¢do aos sujeitos historicos que sdo homenageados pelo patriménio publico, bem como

aqueles que sdo invisibilizados.
Carga horaria

Serdo necessérias 4 horas-aula de 50 minutos.
Recursos

Para a realizacdo dessa Oficina serdo necessarias copia dos documentos (fotografias, leis,
entrevista e matéria de jornal) impressos ou digitalizados, para todos os grupos, celular ou
computador - caso optem pelo material digitalizado; lapis ou caneta para todos os estudantes - caso
optem por fazerem a atividade impressa; e folhas impressas com as atividades sobre a andlise de

fontes e construgdo da narrativa historica, disponivel no material em anexo.
Orientagdes metodoldgicas:

Para iniciar a conversa com os estudantes, o(a) professor(a) podera fazer os seguintes
questionamentos:
L0 que vocés entendem por memoria?
JE possivel guardar na memoria todos os acontecimentos de uma vida?

<Eo que vocés entendem por lugares de memoria?
Posteriormente, ler e interpretar o fragmento abaixo, com os estudantes:

Os lugares de memdria nascem e vivem do sentimento que nio ha meméria
espontinea, que ¢ preciso criar arquivos, que ¢ preciso manter aniversarios,
organizar cclebragdes, pronunciar clogios funebres, notariar atas, porque cssas
operagdes nio sdo naturais. [...] se vivéssemos verdadeiramente as lembrancas
que eles envolvem, eles seriam inuteis. E se, em compensacio, a historia ndo se
apoderasse deles para deforma-los, sova-los ¢ petrifica-los eles ndo se tornariam
lugares de memoria. (NORA, Pierre; AUN KHOURY, 2012, p.13).
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Na sequéncia, o(a ) professor(a) devera apresentar o lugar de memoria a ser observado,
analisado e explorado, no caso, a Praga dos Garimpeiros. Podera utilizar as imagens da Praga e
identificar os conhecimentos prévios que os estudantes tém do lugar. Seguem algumas sugestdes de

imagens:

Fonte: Arquivo pessoal Fonte: Arquivo pessoal

Fonte: Arquivo pessoal

Sugestdes de perguntas a serem feitas aos estudantes:
&/ Vocé conhece a Praga dos Garimpeiros?
o/ Costuma passar com frequéncia por ela?

& Vocé sabe por que a praga recebeu esse nome?

Na sequéncia, organizar a turma em grupos, com trés ou quatro integrantes, entregar a cada
grupo os documentos historicos sobre a Praga, juntamente com a proposta de atividade para leitura,

interpretacdo e analise dos documentos, acompanhada de folha para a construgdo da narrativa.
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Documento 1 — Foto da Praga dos Garimpeiros-maio de 2003

(Foto da Praca dos Garimpeiros-maio de 2003 - BORGES, Agueda Aparecida
da Cruz — Disponivel em: http://docplayer.com.br/58657139-Indios-xavante-x-
nao-indios-na-cidade-de-barra-do-garcas-mt-gestos-de-interpretacao-discursiva. html.
Acesso em: 21 mar. de 2021).

Documento 2 — Foto da Praga dos Garimpeiros- 2015

(Praga dos Garimpeiros — Disponivel em:< https://www.barradogarcas.mt.gov.br/
Imprensa/Galeria-Fotos/Praca-dos-garimpeiros> Acesso em 15 Abr. de 2021)
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Documento 3 — Depoimento de um morador sobre a arquitetura da Praca dos Garimpeiros,

antes da remogdo dos monumentos dos indigenas que ocorreu em 2007.

[...] O que se vé sdo bloqueios, preconceitos repassados pela propria ocupagdo do espago de Barra do
Gargas. Entido aquele espago ocupado é preciso excluir o que estava ali, ele precisa sair para que outro
que esta chegando ocupe esse espago. A questdo que a gente percebe sio monumentos da cidade que a
gente percebe: a praga central aonde o garimpeiro que chega, ele chega de costas para onde cle esta
vindo. Ele, o monumento chega de costas para onde ele veio e nio de costas de onde ele veio. Isso é
bem visivel aqui com a questdo do mato-grossense. Agora que chama mais a aten¢io é que onde estd a
praca em circulo, o garimpeiro estd no centro ¢ as imagens do indio caindo nas pontas sob a alegacdo
de que aquilo I3 € uma prote¢do de carro batido, entdo ele estd ali caindo pelas calgadas. Estd ali para
ganhar porrada e ai a gente percebe como ¢é esse imagindrio barra-garcense em relagdo aos Xavante ¢
construido |[...]

(ENTREVISTA realizada por Luciene de Moraes Rosa ,em 08/04/07. Publicada em: ROSA, Luciene
de Morais. Encontros ¢ Desencontros entre os A uwé Uptabi ¢ os Waradzu no Espago Urbano de

Barra do Gargas. Dissertagdo de Mestrado (em Historia). Goiania: UFG, 2008 )

Documento 4 - Jornal Olhar Direto divulgando reforma na Praca dos Garimpeiros em 2011

Praga do Garimpeiro ¢ desmanchada e sera estreitada

De Barra do Gargas - Ronaldo Couto
06 Nov 2011 - 15:05

Moradores de Barra do Gargas tomaram o maior
susto na manhd de domingo (6) ao se depararem
com funciondrios e maquinas desmanchando a
praga do Garimpeiro, um dos cartdes-postais da
cidade. Segundo um dos funcionarios, a
prefeitura vai reformar a praca, que serd
estreitada em fungiio do fluxo de carretas ¢
caminhdes que passam por Barra do Gargas.

Um dos motivos dessa medida seria o grande
numero de acidentes com carretas tombando no
centro da cidade, principalmente bitrem, Foram
trés ocorréncias recentemente, inclusive com um
bitrem abalroando uma caminhonete estacionada
enfrente ao Banco do Brasil.

A movimentacdo despertou a curiosidade dos
motoristas e pedestres que querem saber o que
realmente sera feito na praca do Garimpeiro.
Oficialmente ninguém da prefeitura ainda sc
manifestou sobre o assunto e por isso persiste a
duvida dos moradores.

A praga do Garimpeiro recebe essa denominacio
porque abriga a estatua de um garimpeiro com
uma bateia e chapéu, simbolizando os
garimpeiros que povoaram a regido no inicio do
século XX. O nome oficial da praga ¢ Tiradentes
¢, por muitos anos, foi denominada praga do
Queijo.

Um morador que assistia a demoligdo da praga
disse que concorda com a reforma, entretanto é
contra estreitar o logradouro publico porque com
essa Iniciativa a cidade estaria aceitando conviver
com as carretas. O morador, que pediu para nio
ser identificado, entende que o municipio deve
lutar pelo anel viario para desviar as carretas do
perimetro urbano.

Disponinel em:
https://www.olhardireto.com.br/noticias/exibir.asp?
id=216945&noticia=praca-do-garimpeiro-e-desma
nchada-e-sera-estreitada. Acesso em: 16 abril
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Documento 5 —Lei N° 262 de 30 de junho de 1967, que dispde sobre o nome de ruas e
pragas no municipio de Barra do Gargas - MT
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Disponivel em: https://www.barradogarcas.mt.leg.br/leis/leis-ordinarias/leis-ordinarias-1997/
lei-1-986.pdf/view. Acesso em: 15 abril 2021.
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Documento 6 - : Lei n° 1.986 de 13 de Agosto de 1997, altera a denominagdo da Praga

Tiradentes para Praga dos Garimpeiros.

Prefeitura Municipal de Barra do Garcas

. ¢ - -
LEI N 1.9%¢ pE 13 B oesie DE 1.997.
Projeto de Lei de autoria do Ver. Alacir Vieirs Candido -PFL.

"Altera denominagao do
anexo 2, da Lei Muni-

cipal n® 262/67%,

O PREFEITO NUNICIPAL DE BARRA DO GARCAS, ESTADO DE
MATO GROSS0, faz eaber que a Camara Nunicipal aprovou e ele BAN-
¢ciona a seguinte Lel:

Art. 17 - A denominagao da Praga Tiradentes, nes-
ta ¢idade, estabelecida pela Ledi n® 262/67, de 30/06/67, passa a
vigorar a partir desta data como: "PRACA DOS GARIMNPEIROS".

Art. 2% - Esta Lol entra em vigor na data de sUuR
publicagao.

Art. 3! - Revogam-ge as disposigaes em contrario.
GABINETE DO PREFEITO MUNICIPAL

Barra do Gargas-Mr,, _L;i de ovrypatoe de 1,997,

Garni
o BN
v N

X
LOMGna

!

AN

Disponivel em: https://www.barradogarcas.mt.leg.br/leis/leis-ordinarias/leis-
ordinarias-1967/lei-262.pdf/view. Acesso em: 15 abril 2021.
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Proposta de atividades para leitura, interpretacio e andlise dos documentos:

A partir da leitura e interpretacdo dos documentos:

J Identifique a primeira denominagio da praga ¢ quando seu nome foi alterado para Praca
dos Garimpeiros.
Identifique os monumentos que ali existiam em 2003, analisando a forma como estavam

J dispostos naquele espago,

J Interprete a intencionalidade de colocar o garimpeiro no centro ¢ os indios nas
extremidades e levante hipdteses sobre isso.

v Identifique que outros sujeitos fazem parte da historia do lugar ¢ poderiam estar
representados por meio de monumentos.

< Compare a fotos de 2003 com a de 2015 e verifique quais mudangas fisicas foram feitas
na praga, quais monumentos foram retirados dela.

v A praga ¢ um lugar de memoria. Analise qual memdria historica do lugar cla preserva.

Para finalizar, o(a) professor(a) deve orientar os estudantes a construirem uma narrativa sobre a
histéria e que tipo de memoria aquele lugar preserva a partir da leitura, interpretagdo e analise das fontes.

Posteriormente, as narrativas deverdo ser compartilhadas e discutidas com toda a turma.
Avaliagido

Para avaliar a atividade, é importante o(a) professor(a) estar atento ao envolvimento dos estudantes
nas atividades de leitura, interpretagéo ¢ analise dos documentos ¢ também as hipoteses levantadas. Esse
envolvimento podera ser percebido durante toda a Oficina e, por meio das narrativas que seriio construidas,

sera também importante que o(a) professor(a) avalic, por meio das narrativas, se os estudantes foram capazes

de identificar aquele lugar enquanto um lugar de meméria ¢ que memoria sobre a histéria local ele preserva.
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TITULO:

Produzindo uma Narrativa Histérica

INSIRA AQUI UMA IMAGEM OU

DESENHO DO LUGAR
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CONSIDERACOES FINAIS:

O material das Oficinas Pedagogicas foram contruidas a partir da experéncia docente com estudantes
da Educacdo Basica, quando foi verificada a necessidade de se trabalhar a Educagdo Patrimonial por meio
de agdes educativas que promovam o reconhecimento, a apropriacdo ¢ a valorizag¢io dos bens culturais do
grupo social ao qual o estudante se identifica.

Estas oficinas tambem buscam promover um conhecimento escolar articulado a logica histérica de
construg¢do da produgdo historiografica, ou seja, a pesquisa historica desenvolvida pelos estudantes deve
contribuir para que ecles desenvolvam a consciéncia historica, relacionando suas vivéncias ao passado,
conseguindo compreender e interpretar suas agdes

Os procedimentos metodoldgicos descritos poderdo também, a partir de algumas adaptagdes, serem
aplicados no sistema de ensino hibrido, como a formagio e reunides dos grupos. que poderio ser realizadas
por meio de aplicativos como o Google Meet e WhatsApp e a observacio e exploragio dos lugares poderio
ser feitas por meio de aplicativos como Street View e Google Maps.

As Oficinas 02 - Identificar e inventariar os lugares que sdo referéncias culturais na comunidade
escolar e 03 — Interpretando e analisando um lugar de meméria: Praca dos Garimpeiros — Barra do
Gargas-MT, apesar de utilizarem como objecto de estudo os bens culturais ¢ as fontes historicas relacionadas
ao municipio, podem ser adaptadas pelo professor para serem trabalhadas utilizando objetos e fontes

diferentes no estudo dos bens culturais a partir de diversas localidades.
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APRESENTACAO

O Guia didatico-historico é um dos produtos que integra a dissertagdo de mestrado intitulada
Educagdo Patrimonial: Historia, Patriménio Cultural e os Lugares de Memoria do municipio de
Barra do Gargas-MT, produzida a partir da linha de pesquisa Saberes Historicos em diferentes
espagos de Memoria do Mestrado Profissional em Ensino de Historico- Profhistoria.

Quando se fala em Educagio Patrimonial é possivel perceber que existe uma tendéncia muito
forte de diferentes grupos que integram uma sociedade em ter como referéncia elementos da cultura
material. O interesse em elaborar o Guia surgiu da necessidade de trazer alguns elementos da
cultura material e imaterial, 0os quais integram novas categorias de patrimonio, como patrimonio
natural, patrimdnios indigenas, patrimdnios afro-brasileiros, mulheres e patriménios, dentre outros,
presentes no municipio de Barra do Gargas-MT e, ao mesmo tempo, de auxiliar na construcéo do
conhecimento em sala de aula.

O Guia diddtico-historico para o professor: Patriménios Culturais do municipio de Barra do
Gargas-MT traz um histérico do municipio e, na sequéncia, por meio de textos e imagens,
informacgdes sobre os seguintes patrimonios: Parque Estadual da Serra Azul, etnias Bororo e
Xavante, Grupo ABADA Capoeira, Festa de Santo Anténio e saberes de Emilia Acacio Nunes Silva
na fabricacdo de remédios fitoterdpicos. Além disso, também oferece orientagdes de como o
professor pode introduzir ou ampliar cada tematica em sala de aula, além das sugestdes de
atividades.

O objetivo desse Guia é auxiliar professores da Educa¢do Basica na construgdo do

conhecimento junto aos estudantes, trazendo novas abordagens e orientacdo metodolégica, no que

se refere ao patrimonio cultural material e imaterial existente no municipio de Barra do Gargas-MT.
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TEXTO 1: HISTORICO DO MUNIC{PIO DE BARRA DO GARCAS
Vista aérea da cidade de Barra do Gargas — MT
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Fonte: Google Maps

O Municipio de Barra do Garcas estd localizada a 530 Km de Cuiaba, capital do Estado de
Mato Grosso. Até a década de 1970, possuia uma area de 170.000 Km2, porém, aos poucos esse
territorio foi se fragmentando e originando diversos municipios na regido.

Antes de ser emancipada em 1948, pela Lei n°121, de 15 de setembro de 1948, Barra do
Garcas era conhecida como Barra Cuiabana e era habitada por familias sertanejas, garimpeiros que
vieram atraidos por diamantes da regido, e por diferentes grupos indigenas, como os Caraja, Caiapd,
Bororo, Xavante e Kalapalho.

A partir da década de 1940, devido ao programa intenso do governo federal sob o comando de
Getulio Vargas na ocupagio do interior do Brasil, foi idealizado o projeto “Marcha para o Oeste”,
que se concretizou com a Fundagdo Brasil Central, em 1943, incorporada mais tarde a
Superintendéncia de Desenvolvimento do Centro Oeste (SUDECQO). Como resultado, a regido
passou a receber muitos investimentos do governo federal, os quais se estenderam até a década de
1960, promovendo muitas obras de infraestrutura e, consequentemente, tais investimentos atrairam
migrantes oriundos de diferentes estados e regides do Brasil. Esse movimento migratdrio continuou
nas décadas posteriores de 70, 80 e 90 com o desenvolvimento do agronegdcio na regido e, por

conseguinte, contribuindo para a diversidade cultural presente no municipio de Barra do Gargas.
Orientagdo ao(a) professor(a)

Antes da leitura do texto didatico, o(a) professor(a) podera iniciar uma conversa com 0s
estudantes sobre o conhecimento prévio dos mesmos a respeito da historia do municipio.
Recomenda-se aproveitar os exemplos citados no texto para aprofundar e ampliar o conceito de
diversidade, ressaltando que a diversidade cultural pode ser definida como uma acumulagéo de

experiéncias historicas diversas.
L ] I [
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Sugestdo de atividades para as(os) estudantes

O(a) professor(a) podera perguntar aos estudantes: “Vocé encontrou algum aspecto descrito
no texto que dialoga com a sua trajetoria pessoal e familiar?” Por exemplo, caso os pais ou avos
sejam migrantes, podera ainda perguntar: “De qual regido/estado vieram?”

Caso a resposta anterior seja afirmativa, o(a) professor(a) devera orientar os estudantes para
conversarem com seus familiares e procurarem saber mais sobre o assunto. Por exemplo: “Quando
migraram para Barra do Gargas? Por qué? Tiveram dificuldade no processo migratorio? Quais

foram elas?” Essas informagdes deverdo ser registradas.

Referéncias

MAPA BARRA DO GARCAS, MT. Google Maps. Disponivel em: https://www.google.com/maps/
place/Barra+do+Gar%C3%A7as,+MT,+78600-000/(@-15.8792193, 52.3585152,12z/data=!3m1!

4b1'4m513m4!1s0x936568b98de82d19: 0x5b116056f92¢cb6e2!8m213d-15.891620214d-52.2618826.
Acesso em: 20 out. 2020.

RIBEIRO, Marilene Marzari. Memoria de Migrantes: onde viver o fazer faz o saber. Cuiabé:
Cathedral Publicacdes, 2005.

VARJAO, Valdon. Barra do Gargas: Migalhas de sua Histéria. Brasilia: Senado Federal, Centro
Grafico, 1985.
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TEXTO 2: PARQUE ESTADUAL DA SERRA AZUL

Parque Estadual da Serra Azul
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Fonte: Unidade de Conservacdo no Brasil. Disponivel em: https://uc.socioambiental.org/pt-
br/arp /811 Acesso em: 25 abril 2021.

O Parque Estadual da Serra Azul, localizado nos municipios de Barra do Gargas e
Araguaiana-MT, foi criado como unidade de conserva¢do ambiental por meio da Lei 6.439 de
31 de maio de 1994. Com uma area de 11 mil hectares, esta inserido no bioma cerrado e suas
variantes da fauna e flora caracteristicos desse bioma, além de diversas cachoeiras,
acessiveis a populagdo por meio de trilhas.

Além de ser um patriménio natural, o Parque pode ser considerado um patriménio
cultural pela relagdo que possui com os moradores e pelos diversos elementos culturais que
estdo nele inseridos. Um desses elementos é o Discoporto (aeroporto para discos voadores),
criado por meio da Lei n.° 1.840 de setembro de 1995, de autoria do vereador Valdon Varjao,
que propds o Projeto de Lei com base em relatos de véarios moradores do municipio sobre
eventos sobrenaturais e que habitavam areas proximas ao Parque.

Outro elemento cultural é o monumento Cristo Redentor, considerado um patrimonio
ligado a religiosidade da populacdo. No local de sua instalacio foi construido um mirante, no
qual € possivel ter uma visdo das trés cidades: Barra do Gargas-MT, Pontal do Araguaia-MT
e Aragar¢as-GO. O acesso ao Mirante do Cristo se da por meio de uma estrada e por uma
escadaria com 1.204 degraus.

Ainda dentro do Parque, esta localizado o sitio arqueoldgico conhecido como Gruta dos
Pezinhos, que abriga, nas paredes internas da gruta, diferentes tamanhos e formatos de pés
humanos, alguns com trés, quatro ou até seis dedos, maos, pegadas de diferentes animais, desenhos

de orgdos genitais e formas geométricas, como circulos e losangos. Os pesquisadores ainda

1 B l [
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divergem sobre a interpretacdo dessas marcas e o local esta em fase de tombamento pelo Instituto
do Patriménio Historico e Artistico Nacional (IPHAN).

Com excecdo da Gruta dos Pezinhos, todos os locais citados, como o Mirante do Cristo, o
Discoporto e as trilhas das cachoeiras sdo acessiveis ao publico. Para acolher os visitantes no
interior do Parque foi criado o Centro de Apoio ao Visitante (CAV), um espago educativo que
orienta e informa os visitantes sobre a biodiversidade e sobre os atrativos do parque. O CAV fica
aberto todos os dias das 7 as 17 horas.

O Parque, além de ser considerado um patrimdnio natural, foi local de uma série de
acontecimentos ligados @ memoria e a historia da populagdo de Barra do Gargas, e contribuindo
para o desenvolvimento de diversos elementos ligados ao patriménio cultural material e imaterial

do municipio.

Cristo Redentor

Fonte: Arquivo pessoal
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Gruta dos Pezinhos

Fonte: Arquivo pessoal

Discoporto

Fonte: Arquivo pessoal

Centro de apoio ao visitante (CAV) - Barra do Gargas -MT
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Fonte: Arquivo pessoal
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Orientagéo ao(a) professor(a)

Antes de fazer a leitura do texto, o(a) professor(a) devera questionar os alunos a respeito do
conhecimento que eles tém acerca do Parque e do Bioma Cerrado. Além disso, é importante
lembra-los de que parte do Parque é visivel de diversos pontos da cidade. Também podera organizar
com a turma e com outros(as) professores(as) uma visita ao Parque, promovendo uma atividade

interdisciplinar para explorar também a biodiversidade e as caracteristicas geogréaficas do local.

Sugestdo de atividades para as(os) estudantes

O(a) professor(a) podera também fazer as seguintes perguntas aos estudantes: “Vocé ja visitou
o Parque Estadual da Serra Azul? Visitou algum dos lugares citados no texto: Gruta dos Pezinhos,
Disco Porto, Cristo Redentor ou trilha das cachoeiras? Como registrou esse momento? Vocé ja

ouviu alguma historia ligada a algum dos elementos do Parque Estadual da Serra Azul? Relate-a”.
Referéncias

Araguaia Noticias. Gruta dos Pezinhos Continua atraindo Pesquisadores do Mundo Inteiro.
Publicada em 27 Ago.2019. Disponivel em: https://araguaianoticia.com.br/ noticia/27556/gruta-dos-
pezinhos-de-barra-do-garcas-continua-atraindo-pesquisadores-do-mundo-inteiro.  Acesso em: 2
set. 2020.

BARRA DO GARCAS. Lei n.® 1.840 de Setembro de 1995. Cria Reserva da area para
Aerédromo de Pousos de OVNI - Objetos Voadores ndo identificados, Discos Voadores.
(Discoporto). Disponivel em: https://www.barradogarcas.mt.leg.br/leis/leis-ordinarias/leis-ordinarias-
1995/lei-1-840.pdf/view. Acesso em: 31 mar. 2021.

PARQUE ESTADUAL DA SERRA AZUL. Unidade de Conservacio no Brasil
https://uc.socioambiental.org/pt-br/arp/811. Acesso em: 25 abril 2021.

LEAL, Claudia Feierabend Baeta. Patriménio Natural. In:. CARVALHO, Aline. MENEGUELO,
Cristina (Orgs.). Dicionario Tematico de Patriménio: debates contemporaneos. Campinas SP:
Editora da Unicamp, 2020, p. 75-78.

MATO GROSSO. Lei n°® 6.439 de 31 de Maio de 1994. Cria o Parque Estadual da Serra Azul.

Disponivel em: https://www.al.mt.gov.br/legislacao Acesso em: 25 abril 2021.
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TEXTO 3: AS ETNIAS BORORO E XAVANTE

Vista aérea da localizagdo das Terras Indigenas Meruri e Sdo Marcos

SAO0 MARCOS
MT

ZEB MERURE

Fonte: Google Maps
O patriménio indigena se refere a uma diversidade sociocultural constituida pelas diferentes

etnias que atualmente habitam o territério brasileiro. Essa diversidade esta presente nas
manifestagdes culturais como saberes, celebragdes, formas de expressdes e lugares.

No municipio de Barra do Gargas, estdo localizadas a Terra Indigena (TT) Meruri, habitada
pelos indios da etnia Bororo, e a TI de Sdo Marcos, habitada pelos indios da etnia Xavante. Também
ha um numero expressivo de Xavantes e Bororos que residem na cidade permanentemente ou
temporariamente para estudar e/ou trabalhar.

A TT Meruri fica localizada entre os municipios de Barra do Gargas e General Carneiro e, de
acordo com dados do tultimo censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), é
habitada por cerca de 657 indigenas da etnia Bororo. Como nenhuma cultura é estética, os Bororos
da TI Meruri modificaram muitos habitos da sua cultura tradicional, principalmente em relagéo as
habitagdes, as atividades de subsisténcia, a organizacdo politica, as relagdes sociais e,
principalmente, a religiosidade, devido a influéncia da Missdo Salesiana na TI. Uma forma de
preservarem e repassarem sua cultura tradicional as futuras geragdes é por meio dos rituais. Os
principais rituais da etnia bororo sdo o de iniciagdo e o funeral.

Para saber mais sobre o ritual Funeral Bororo acesse: http://www.bororo.museuvirtual.unb.br/

index.php/pt/blog/mori-a-vinganca-do-morto. Acesso em: 30 abril 2021.
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A TI de Sdo Marcos também fica localizada no municipio de Barra do Gargas e, de acordo
com a FUNAL ¢ habitada por cerca de 2.848 indigenas da etnia Xavante. Em Sao Marcos, as casas
sdo circulares e cobertas com palha de buriti, as mulheres cuidam das plantagdes e fazem
artesanato, os jovens também cuidam das rogas em sistema de rodizio, como parte do curriculo
escolar. As cerimdnias e atividades de competicdo também fazem parte da cultura dessa etnia, sendo
as mais comuns sdo lutas corporais e a corrida de revezamento com o tronco de buriti. Os rituais
mais conhecidos sdo os do casamento, de nominagéo e a furagdo de orelha.

Apesar de sofrerem forte influéncia cultural das populagdes ndo indigenas, os indios
reconhecem o valor da sua cultura e a necessidade de preserva-la. No entanto, é fundamental que
todas as pessoas reconhecam e valorizem a contribuicdo da diversidade indigena para o patrimoénio

cultural do Brasil e lutem para que estes conquistem cidadania e tenham seus direitos garantidos.

Para conhecer a escola em formato de tatu construida na TI de Sdo Marcos, acesse:
https://oroncador.com.br/foto-de-escola-indigena-no-araguaia-em-formato-de-tatu-viraliza-nas-re

des-sociais. Acesso em: 11 maio 2021.

Bororos da Terra Indigena Meruri

Fonte: Facebook Terra Indigena de Sdo Marcos
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Bororos e Salesianos na Terra Indigena Meruri

Fonte: Facebook Terra Indigena Meruri

Xavantes da Terra Indigena de Sdo Marcos
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Orientagéo ao(a) professor(a)

Antes de introduzir este texto, o professor devera questionar os estudantes sobre o
conhecimento que eles tém acerca das comunidades indigenas que integram a populagido do
municipio, chamando a aten¢do deles para a diversidade de grupos indigenas que habitam o
territorio brasileiro. Além disso, é importante refletir com os estudantes sobre as diferentes formas

de resisténcia desses grupos, que, em muitas situac¢des, lutam para manter sua cultura.
Sugestdo de atividades para as(os) estudantes

O(a) professor(a) podera fazer este questionamento aos estudantes: “Vocé ja visitou alguma
das terras indigenas que estdo localizadas no municipio de Barra do Gargas? Relate a sua
experiéncia”.

A partir da leitura do texto e das imagens, o(a) professor(a) podera indicar alguns elementos
da cultura tradicional das etnias Bororo e Xavante que foram preservados, mostrando a importancia

da preservacdo desses elementos culturais.
Sugestdo de videos

Para conhecer elementos mais sobre a etnia Xavante, o professor podera acessar o canal do

you tuber Crintian Wariu. Disponivel em: https://youtube.com/c/Wariu. Acesso em: 13 maio 2021.
Referéncias

CAPARIBE, Artilonka. Patriménio Indigena. In: CARVALHO, Aline. MENEGUELO, Cristina
(Orgs.). Dicionario Temédtico de Patrimdnio: debates contemporaneos. Campinas SP: Editora da
Unicamp, 2020, p.229-232.
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place/Barra+do+Gar%C3%A7as, +MT,+78600-000/@-15.8792193, 52.3585152,12z/data=!3m1!4

b1!4m5!3m4!150x936568b98de82d19:0x5b116056192cb6e2!8m?213d-15.891620214d-52.2618826.
Acesso em: 20 out. 2020.

ROSA, Luciene de Morais. Encontros e Desencontros entre os A uwé Uptabi e os Waradzu no
Espago Urbano de Barra do Gargas. Dissertagio de Mestrado (em Historia). Faculdade de
Historia. Goiania: UFG, 2008.

Saiba como vivem os Indios Bororos nos dias de hoje. Programa E bem Mato Grosso. 2015.
(7min). Disponivel em: https://globoplay.globo.com/v/4371643/ Acesso em: 25 abril 2021.

TERRA INDIGENA MERURE. Terras indigenas no Brasil. https:/terrasindigenas.org.br/pt-br/
terras-indigenas/3767. Acesso em: 12 out. 2020.
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TEXTO 4: GRUPO ABADA CAPOEIRA
Grupo ABADA Capoeira — Vale do Araguaia
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Fonte: Facebook do Grupo ABADA Capoeira

As memorias da Africa, reconstruidas e difundidas pelos seus descendentes nascidos no
Brasil, os afrodescendentes, estido presentes nos patrimdnios culturais pela oralidade, os simbolos,
as dangas, os rituais, os ritmos musicais, as dancas e as narrativas. A capoeira ¢ uma forma de
expressdo e o oficio dos mestres de capoeira € categorizado como um saber, ambos registrados
como patriménios culturais imateriais afro-brasileiros.

No municipio de Barra do Gargas tem-se a Associacio Barragarcense de Apoio e
Desenvolvimento da Arte da Capoeira (ABADAC), uma sociedade civil sem fins lucrativos, criada
em 28 de agosto de 2013, e que esta vinculada a Associagdo Brasileira de Apoio e Desenvolvimento
da Arte-Capoeira (ABADA-Capoeira).

O grupo tem em média 250 alunos nos trés centros de ensino, que ficam localizados nos
municipios de Barra do Gargas-MT e Aragar¢as-GO. As atividades sdo coordenadas pela instrutora
Sinha (Elizangela Barbosa Araujo) e pelo instrutor Catitu (Paulo Antonio F. Monteiro), os quais
contam com auxilio de 11 alunos graduados, ou seja, que possuem mais tempo de treinamento e,
portanto, podem auxiliar na coordenacio das atividades.

De acordo com os coordenadores, as atividades do grupo sdo direcionadas para todos os
publicos, mas especialmente para criangas, jovens e adultos de baixa renda, que vivem em éareas de
violéncia e ndo tém acesso a outras atividades de cultura, lazer e esporte. Para estes, a capoeira tem
um instrumento de aprendizado sobre a cultura afro- brasileira e um elemento de integracdo e

inclusao social. !

! Informagdes extraidas do Portifdlio organizado pela Associagdo Barragarcense de Apoio e
Desenvolvimento da Arte da Capoeira (ABADAC) e disponibilizado para consulta.
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A capoeira é uma expressdo cultural que articula tradi¢do e mudanga, continuidade e
modernidade, a0 mesmo tempo em que honra a memoria dos antepassados dos africanos, dialoga
com as transformagGes culturais, atualizando seus repertorios e pautas de lutas contra a

discriminacdio, o preconceito e a inser¢do social.

Roda de Capoeira — Avenida Beira Rio, Aragarcas - GO

Fonte: arquivo da Associacdo Barragarcense de Apoio e Desenvolvimento da Arte da Capoeira
(ABADAC)

Orientagfo ao(a) professor(a)

Ao trabalhar o texto com os estudantes, é necessario que o professor apresente o conceito de
cultura afro-brasileira, destacando que esse conceito estd profundamente relacionado tanto na
manutencio de tradi¢bes originarias da Africa quanto na transformacéo dessas tradi¢des a partir das
experiéncias que os africanos e seus descendentes tiveram no territério brasileiro. Além disso, o
professor também devera destacar que estes foram fundamentais para a construgdo da cultura e da
identidade brasileira. O professor podera ainda fazer um convite ao grupo ABADA — capoeira, para
fazer uma roda de capoeira junto aos estudantes de sua escola e aprofundar mais sobre esse
elemento da cultura afro-brasileira.

Sugestdo de atividades para as(os) estudantes

O(a) professor(a) podera questionar os estudantes: “Vocé participa/participou ou conhece
alguém que participa de algum grupo de capoeira? Ja viu uma roda de capoeira? Relate uma
experiéncia”.

Também podera solicitar que pesquisem outros exemplos de manifestacdes culturais
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afro-brasileiras que fazem parte do patrimdnio imaterial da sociedade brasileira.
Sugestdo de videos

Conhega um pouco da histéria da capoeira e do grupo ABADA — capoeira. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=V8nlG4UMHwWS. Acesso em: 13 maio 2021.

Referéncias

ABREU, Martha Campos. MONTEIRO, Livia Nascimento. Patriménios Afro-brasileiros. In:
CARVALHO, Aline. MENEGUELO, Cristina (Orgs.). Diciondrio Tematico de Patriménio:
debates contemporaneos. Campinas SP: Editora da Unicamp, 2020, p. 241-244,
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TEXTO 5: FESTA DE SANTO ANTONIO

Festa de Santo Antonio

Arquivo pessoal de Nilma Mariana O. Abud

As festas sdo momentos de comemoracdo presentes na memoria das pessoas da comunidade
e, apesar da diversidade religiosa do Brasil, em muitos municipios as festas religiosas tradicionais
estdo ligadas a cultura do catolicismo.

Santo Antonio foi escolhido como padroeiro de Barra do Gargas, ainda quando a cidade era
um povoado em 1924, De acordo com relatos de alguns moradores, um dos fundadores do povoado
Antoénio Cristino Cortes, devoto do santo.

Moradores relatam que, antigamente, os rituais da festa eram diferentes do que é hoje. A festa
tinha inicio no primeiro dia de junho e finalizava no dia 13 do mesmo més. Animavam da festa:
alvoradas (o despertar da cidade com muitos fogos de artificio), missas campais, oragdo do terco,
procissdo, leildes, bingos, brincadeiras variadas, bandas de musica, bailes etc. Toda a comunidade,
de certa forma, estava engajada na festa.

Atualmente, ela inicia no dia 31 de maio e termina em13 de junho, dia em que se completa a
trezena, ou seja, durante os treze dias é rezado o ter¢o e, na sequéncia, celebrada a missa. No ultimo
dia, 13 de junho, além do tergo e da missa, também se assiste a alvorada, seguida de carreata e a
procissdo. O leildo ainda é organizado pela igreja, mas as outras atividades como as barracas de
alimentacdo, parque de diversdo, brinquedos e bingo sdo terceirizadas, a igreja somente aluga o
espaco.

As festas religiosas, mesmo passando por mudancas e adaptagdes, contribuem para a difusdo
e devogdo do patriménio religioso para um publico cada vez mais amplo, tendo em vista que
preservam crengas e devogdes, elementos da cultura material e imaterial ligados a uma comunidade

religiosa.
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Procissdo — Festa de Santo Antonio

Arquivo pessoal de Nilma Mariana O. Abud

Missa — Festa de Santo Anténio

Arquivo pessoal de Nilma Mariana O. Abud
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Orientagéo ao(a) professor(a)

Antes de introduzir o texto, o(a) professor(a) devera questionar os estudantes a respeito das
crengas religiosas de cada um e, assim, chamar a atencdo deles para a diversidade religiosa e para a

necessidade de respeito e tolerancia em relagdo as crengas adotadas.
Sugestdo de atividades para as(os) estudantes

O(a) professor(a) podera investigar: “Vocé ja participou da Festa de Santo Anténio? De quais
atividades da festa participou?”

Depois, o(a) professor(a) podera pedir para os estudantes fazerem uma pesquisa entre os seus
familiares ou conhecidos sobre as memorias que eles carregam da Festa de Santo Antdnio. E, depois

da pesquisa, orientd-los a fazerem um breve relato das memorias coletadas.
Referéncias

CORREIA, lara Toscano. Memorias e Identidades na Festa de Santo Antdonio em Barra do
Gargas-MT — 1951-2015. Revista Facisa on-line. Barra do garcas — MT. vol.5, n.2, p. 019, jul. -
dez. 2016. (issn  2238-524). Disponivel em: http://periodicos.  unicathedral.edu.
br/revistafacisa/index. Acesso em: 20 mar. 2021,

GONCALVES, Janice. Patriménio e festar religiosas. In: CARVALHO, Aline. MENEGUELO,
Cristina (Orgs.). Diciondrio Tematico de Patrimdnio: debates contemporaneos. Campinas SP:
Editora da Unicamp, 2020, p. 181-183.
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TEXTO 6: OS SABERES DE EMILIA ACACIO NUNES SILVA NA FABRICACAO DE
REMEDIOS FITOTERAPICOS

Emilia e sua producdo de remédios fitoterapicos

Arquivo pessoal: Emilia Acacio Nunes Silva

No interior dos eixos do patriménio imaterial estdo as experiéncias coletivas e formas de
sociabilidade, nas quais hd um protagonismo feminino, composto por saberes tradicionais,
caracterizados pela oralidade, como a transmissdo de saberes e fazeres.

No municipio de Barra do Gargas, a atuagio de Emilia Acacio Nunes Silva, 60 anos de idade
e que ha 30 anos contribui para a preservacdo de saberes curativos em relacdo a fabricacio de
remédios fitoterapicos. Emilia é natural de Barra do Gargas e muito conhecida pelos moradores do
municipio pelo conhecimento e pela técnica de fabricar remédios utilizando plantas e suas
propriedades como matéria-prima.

Emilia relatou que adquiriu esse conhecimento a partir do momento em que comecou a fazer
parte da Pastoral da Crianga e que além dos cursos promovidos pela propria pastoral, sempre
pesquisou e buscou se aperfeicoar fazendo outros cursos ligados a area da satde. Ao completar
cinco anos de Pastoral, Emilia também comegou a ministrar cursos de capacitagio, repassando a
outras pessoas 0 seu conhecimento na fabricagio de remédios fitoterapicos. No entanto, lamenta
que, no municipio de Barra do Gargas, as pessoas que foram capacitadas por ela, cerca de 200, ndo
deram segmento a atividade e, dessa forma, teme que o seu legado se perca.

Os saberes de Emilia contribuem para articular experiéncias e vivéncias correlacionadas ao
presente e passado da vida da comunidade em que ela atuou e atua durante esses 30 anos,
ensinando, fabricando remédios frente as agdes da Pastoral da Crianga. Os saberes curativos,
religiosos e culinarios se constituem enquanto patriménio imaterial, ao articular as experiéncias e
vivéncias correlacionadas ao presente e ao passado, portanto, € importante reconhecer, valorizar e

preservar estes saberes como um patriménio cultural do municipio de Barra do Gargas.
[ ] I [
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Orientagéo ao(a) professor(a)

Antes de introduzir esse texto, o(a) professor(a) podera indagar dos estudantes se eles ja
fizeram usos de chas ou de alguma propriedade de planta com fins curativos e de que forma

adquiriram esse conhecimento.
Sugestdo de atividades para as(os) estudantes

O(a) professor(a) podera solicitar aos estudantes uma pesquisa sobre os saberes que as
mulheres de sua familia tém e de que forma os mesmos foram repassados a elas, fazendo um relato
desses saberes.

Depois, deverdo analisar o papel da tradicdo oral para a socializacdo e preservacdo desses
saberes.

Referéncias

RUBINO, Silvana. FONTANELE, Sabrina. Mulheres e Patriménio. In: CARVALHO, Aline.
MENEGUELQ, Cristina (Orgs.). Dicionario Tematico de Patrimdnio: debates contemporaneos.
Campinas SP: Editora da Unicamp, 2020, p.131-133.
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CONSIDERACOES FINAIS

Espera-se que este Guia contribua para o desenvolvimento de praticas educativas mais
dindmicas e enriquecedoras no que se refere a historia do municipio de Barra do Garcas — MT e a
Educacdo Patrimonial, pois, além de trazer novas categorias de patrimdnios possiveis de serem
trabalhadas em sala de aula de pelo(a) professor(a), ele traz, por meio das sugestdes de atividades,
a possibilidade de re/conhecer novos patrimdnios que estdo relacionados a cultura local e, ao

mesmo tempo, coloca os(as) estudantes como protagonistas desse re/conhecimento.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho de pesquisa teve como principal objetivo possibilitar experiéncias
mais dindmicas e enriquecedoras no processo ensino-aprendizagem a partir da
Educagao Patrimonial, por meio de Oficinas Pedagdgicas e de um Guia Didatico —
Historico para o(a) professor(a). As atividades pedagdgicas propostas nos materiais t€m
como principal objetivo fazer com que os(as) estudantes sejam capazes de identificar e
ressignificar os lugares de memorias da cidade de Barra do Garcas-MT, além de
identificar e valorizar patrimonios que sao referéncias culturais e identitaria.

A principio, quando se pensou no tema de pesquisa, a proposta inicial era
desenvolver algo relacionado a historia do lugar, principalmente devido a importancia
de se trabalhar com essa historia em sala de aula e perceber a caréncia de materias
didaticos que abordam essa tematica.

Nao existem materiais didaticos que podem ser utilizados para trabalhar a
historia do lugar. Muitos professores, para garantir a inser¢do desse conteiido no
curriculo escolar, adaptam ou preparam material para os diferentes segmentos de
ensino, a partir de pesquisas bibliograficas, eletronicas, entre outras. Isso, muitas vezes
agregado a outras atividades que eles desenvolvem no ambiente escolar, o que dificulta
a inclusdo desses conteidos no curriculo e compromete o processo de ensino e
aprendizagem sobre a historia local.

Em fase da elaboragdo do Projeto de Pesquisa e em conversa com colegas,
professores do Programa de Mestrado Prothistoria e com a orientadora Professora
Doutora Nileide Souza Dourado, foi sugerido trabalhar a historia local agregada a
Educacao Patrimonial.

Ao desenvolver a pesquisa bibliografica, acerca da historia local, foi possivel
perceber que o municipio de Barra do Gargas ¢ formado a partir de diversos processos
migratorios de grupos de diferentes regides do Brasil e, frente a isso, ha muitas
Historias que precisam ser escritas, historias relacionadas a acontecimentos que fazem
parte da memoria dessas pessoas e sdo fundamentais para o conhecimento da
identidade delas. No entanto, por ndo poder fazer uso da histdria oral, por questdes
burocraticas, nao foi possivel o registro e a insercao dessas histdorias na dissertacao. O
estudo sobre a historia local também foi limitado pela dificuldade de acesso a fontes de
pesquisa devido ao periodo de pandemia causada pelo Corona Virus, haja vista que

alguns locais que possuem arquivos e documenta¢do permaneceram fechados
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praticamente todo o ano de 2020 e inicio do ano de 2021.

A pesquisa documental e bibliografica sobre o ensino de Historia e a Educacao
Patrimonial possibilitou a analise de como o ensino de Historia vem sendo pensado e
proposto nas escolas nos ultimos anos. As transformacdes que ocorreram nos campos da
historiografia e da didatica refletiram também no ensino da histoéria, que coloca o(a)
estudante como principal protagonista do processo de ensino e aprendizagem,
desenvolvendo neste a atitude investigativa.

Nesse sentido, o trabalho com fontes historicas é essencial em sala de aula,
tendo em vista que o estudo do passado se da por meio das fontes, trazer as fontes para
a sala de aula, ou proporcionar uma aula de campo, onde os(as) estudantes possam ter
contato com o objeto a ser estudado, possibilitando o desenvolvimento da atitude
historiografica, no¢des de temporaridade e, consequentemente, a construgdo de novas
narrativas a respeito do passado.

A vida prética dos sujeitos deve ser o ponto de partida e de chegada do ensino de
Histéria, a busca pelo conhecimento deve partir de questdes da realidade dos(as)
estudantes e o conhecimento historico deve contribuir para que o sujeito entenda a sua
realidade, desenvolvendo o que Riisen (2009) chama de consciéncia historica, que ¢
algo que ocorre quando a informacgdo interiorizada se tona uma ferramenta mental do
sujeito a ser utilizada como orientacdo do quotidiano. Diante disso, a Educagao
Patrimonial tem-se mostrado como uma proposta de agdo educativa por manter uma
relagdo direta na vida pratica dos sujeitos, conectando as diferentes geragdes e
possibilitando a apropriacdo, o reconhecimento e a valorizagdo dos bens patrimonias
que sao referénciais da sua cultura.

A partir das discussOes feitas sobre o ensino de historia e a Educagdo
Patrimonial foram elaborados os produtos que integram este trabalho de dissertagao,
Oficinas Pedagogicas e o Guia Diddtico—historico para professores, cujo objetivo
principal € auxiliar os professores de historia da Educacdo Basica a trabalhar com a
tematica Educagdo Patrimonial e provocar situagdes de aprendizado sobre o processo
cultural, a fim de contribuir para a compreensdo da realidade dos estudantes e para o
reconhecimento de sua propria identidade.

Os materias pedagogicos produzidos como produto e que integram este trabalho
de dissertacdo, as Oficinas Pedagogicas e o Guia Didatico-Histérico, ndo foram
experienciados apds a sua elaborag¢do devido ao periodo de pandemia do Corona Virus,

pois, nesse periodo as aulas presenciais foram suspensas na rede publica de ensino.
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Portanto, cabe ao (a) professor(a) que fizer uso desses materiais adapta-los, caso seja
necessario, a realidade de sua comunidade escolar.

O objetivo inicial da pesquisa era ter como resultado materiais didaticos que
trabalhassem a historia local a patir dos lugares de memoria, ou seja, a partir do
patrimonio material. Ao se iniciar as leituras a respeito da Educagdo Patrimonial, foi
possivel perceber que o patrimdnio estd muito além da materialidade e, por isso, a
importancia de envolver a comunidade na identificagdo do que de fato ¢ patrimdnio.
Frente a isso, montaram-se as Oficinas Pedagdgicas colocando os(as) estudantes como
protagonistas no processo de ensino e aprendizagem. No entanto, percebeu-se que, nas
Oficinas, a pesquisa dos(das) estudantes poderia ficar restrito ao patrimonio material e,
por isso, decidiu-se elaborar o Guia Didatico-Historico, que traz, por meio de textos
informativos, um pouco sobre a histéria do lugar e algumas categorias e exemplos de
patrimonio material e imaterial que sdo referéncias para a cultura das pessoas que vivem
no municipio.

E importante perceber que a Educagdo Patrimonial, agregada ao ensino de
Histéria e ao estudo da historia local, provoca situagdes de aprendizado sobre o
processo cultural possibilitando a compreensdao da realidade dos(das) estudantes, o

reconhecimento ¢ a valorizagao da identidade ¢ o exercicio cidadania.
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