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Ando devagar porque ja tive pressa
E levo esse sorriso

Porgue ja chorei demais

Hoje me sinto mais forte

Mais feliz, quem sabe

SO levo a certeza

De que muito pouco sei

Ou nada sei

Conhecer as manhas e as manhas
O sabor das massas e das macas
E preciso amor pra poder pulsar

E preciso paz pra poder sorrir
E preciso a chuva para florir

Penso que cumprir a vida
Seja simplesmente
Compreender a marcha

E ir tocando em frente
Como um velho boiadeiro
Levando a boiada

Eu vou tocando os dias
Pela longa estrada, eu vou
Estrada eu sou

Todo mundo chora

Um dia a gente chega

E no outro vai embora

Cada um de nés compde a sua historia
Cada ser em si

Carrega o dom de ser capaz

E ser feliz

Conhecer as manhas e as manhas
O sabor das massas e das macas
E preciso amor pra poder pulsar

E preciso paz pra poder sorrir
E preciso a chuva para florir...
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VISQUETTI, Carminha Aparecida. Formacdo de Professoras Normalistas Rurais nas Escolas
Técnicas Federais Brasileiras (1954-1963). 2023. Tese (Doutorado em Educacgéo) — Programa de
P6s-Graduacdo em Educacéo, Universidade Federal de Mato Grosso, Cuiaba, 2023.

RESUMO

Esta tese investigou a formacdo de professoras normalistas rurais nas escolas técnicas federais
brasileiras. O objetivo geral foi historicizar e analisar como ocorreu a formagéo de professoras rurais
no Curso de Magistério de Economia Rural Doméstica, nivel segundo grau, nas escolas técnicas
federais brasileiras, no periodo de 1954 a 1963. Os objetivos especificos foram: a) analisar como a
formacdo de professoras rurais no México influenciou a formagéo de professoras normalistas rurais no
Brasil; b) mapear as escolas técnicas federais que ofertaram o Curso de Magistério de Economia Rural
Doméstica; c¢) investigar disciplinas e algumas praticas escolares neste curso de formacao nas escolas
técnicas federais. O recorte temporal inicia-se em 1954, periodo de implantagdo desses cursos nas
escolas técnicas federais brasileiras sob as orientagfes da Superintendéncia de Ensino Agricola —
SEAV e encerra-se em 1963, quando as turmas ingressantes em 1962 se formaram e esses cursos
deixaram de ser ofertados devido as determinagdes contidas na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional — LDB de 1961. Constituiram-se fontes de pesquisa: normativas e legislacdes do Curso
Normal Rural em Magistério de Economia Doméstica Rural; edi¢cbes dos periodicos: Revista
Brasileira de Estudos Pedagogicos — RBEP e Revistas da Campanha Nacional de Educagdo Rural —
RCNER, manuais escolares. A partir da leitura e andlise das fontes, estabeleci como categorias de
analise: Formagdo de professoras rurais, Curso Normal Rural e Curso de Magistério de Economia
Rural Domestica nas escolas técnicas federais. O problema de pesquisa foi: como se configurou a
formacdo de normalistas rurais no Curso de Economia Rural Doméstica nas escolas técnicas federais
brasileiras? A metodologia para a analise das fontes encontrou respaldo em autoras e autores da
Historia Nova, tais como, Marc Bloch (2002) e Jacques Le Goff (1990), que alertaram para a
necessidade de romper com uma escrita que considera somente os registros oficiais, alicercada em um
Unico ponto de vista. A formagdo para o magistério normal rural no Brasil foi abordada a partir de
Nilce Vieira Campos Ferreira (2012, 2014) e Manoel Bergstrom Lourenco Filho (1952, 2004), que
trouxeram aportes sobre formacéo de professoras rurais no Brasil. Para fundamentac¢ao da formacgéao de
professoras rurais mexicanas, teéricos como Alicia Civera (2003, 2006, 2010, 2013) e Oresta L6pez
Pérez (2006, 2020) trouxeram importantes contribuicdes. Os resultados da pesquisa apontaram que 0
Curso Normal Rural brasileiro oferecido nas escolas técnicas federais brasileiras, entre 1954 e 1963,
oportunizou o primeiro acesso as mulheres as escolas técnicas federais, uma vez que até esse periodo
essas instituicdes ofereciam cursos técnicos voltados apenas para estudantes homens, como Cursos
Agrotécnicos, Agricultura, Mecéanica Agricola, entre outros. A tese confirmou que a formacdo de
professoras rurais nas escolas técnicas ndo se ateve a uma formacdo pedagdgica especifica, mas
dividiu as disciplinas em Cultura Geral, compreendidas pelas disciplinas de Portugués; Matematica;
Ciéncias Naturais e Cultura Técnica, com a maior carga horaria concentrada nas disciplinas de:
Educacdo Sanitaria, Higiene; Dietética; Canto Orfebnico; Economia Domestica, Teoria da
Alimentacdo; Arte Culindria; Trabalhos Manuais e Desenho. Apenas uma disciplina do curso se
voltava para a formacdo de professoras: Metodologia Geral. Portanto, a formacdo para o magistério
rural ndo foi a finalidade precipua do curso. De fato, formava-se uma professora rural com variados
conhecimentos sobre o meio rural e, sobretudo, conhecedora dos afazeres domésticos. Para além disso,
constata-se que um ndmero insignificante de professoras foi formado nas escolas técnicas federais,
frente as necessidades de formacdo de professoras para atuagdo no meio rural no pais no periodo em
estudo.

Palavras-chave: Curso Normal Rural. Magistério de Economia Rural Doméstica. Escolas Técnicas
Federais Brasileiras. Histdria das Instituicdes Escolares Rurais.
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ABSTRACT

This thesis investigated the training of rural female teachers in Brazilian federal technical schools. The
general objective was to historicize and analyze how the training of rural female teachers in the Rural
Home Economics Teaching Course, at the secondary level, took place in Brazilian federal technical
schools, from 1954 to 1963. The specific objectives were: a) to analyze how the training of rural
teachers in Mexico influenced the training of rural teachers in Brazil, b) to map the federal technical
schools that offered the Teaching Course in Rural Home Economics; ¢) to investigate the subjects and
some school practices of this training course in federal technical schools. The time frame begins in
1954, when these courses were implemented in Brazil's federal technical schools under the guidance
of the Superintendence of Agricultural Education (SEAV), and ends in 1963, when the classes that
began in 1962 graduated and these courses were no longer offered due to the provisions of the 1961
Law on the Guidelines and Bases of National Education (LDB). The sources of research were:
regulations and legislation for the Rural Normal Course in Teaching Rural Home Economics; issues of
the periodicals Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos - RBEP and Revistas da Campanha
Nacional de Educagédo Rural - RCNER, and school textbooks. After reading and analyzing the sources,
| established the following categories of analysis: Training of rural teachers, Rural Normal Course and
Rural Home Economics Teaching Course at federal technical schools. The research problem was: how
was the training of rural normalists in the Rural Home Economics Course at Brazilian federal
technical schools shaped? The methodology for analyzing the sources was supported by authors of the
New History, such as Marc Bloch (2002) and Jacques Le Goff (1990), who warned of the need to
break with writing that only considers official records, based on a single point of view. Training for
the rural normal teaching profession in Brazil was addressed by Nilce Vieira Campos Ferreira (2012,
2014) and Manoel Bergstrom Lourengo Filho (1952, 2004), who provided contributions on the
training of rural teachers in Brazil. Theorists such as Alicia Civera (2003, 2006, 2010, 2013) and
Oresta Lopez Peérez (2006, 2020) made important contributions to the training of Mexican rural
teachers. The results of the research showed that the Brazilian Rural Normal Course offered at
Brazilian federal technical schools between 1954 and 1963 provided the first access for women to
federal technical schools, since until that time these institutions offered technical courses aimed only
at male students, such as Agrotechnical Courses, Agriculture, Agricultural Mechanics, among others.
The thesis confirmed that the training of rural teachers in technical schools did not focus on specific
pedagogical training, but divided the subjects into General Culture, which included Portuguese;
Mathematics; Natural Sciences and Technical Culture, concentrating the greatest workload in the
subjects of: Sanitary Education, Hygiene; Dietetics; Dietetics; Orphic Singing; Home Economics,
Food Theory; Culinary Art; Manual Work and Drawing. Only one subject in the course was intended
for teacher training: General Methodology. Therefore, training for rural teaching was not the main
objective of the course. In reality, rural teachers were trained with varied knowledge about the
countryside and, above all, knowledge about household chores. Furthermore, it is noted that an
insignificant number of teachers were trained in federal technical schools, given the need to train
teachers to work in the rural areas of the country during the period studied.

Keywords: Rural Normal Course. Teaching Rural Home Economics. Brazilian Federal Technical
Schools. History of Rural School Institutions.
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RESUMEN

Esta tesis investigo la formacion de maestras rurales en las escuelas técnicas federales brasilefias. El
objetivo general fue historizar y analizar como se dio la formacion de maestras rurales en el Curso de
Ensefianza de Economia Doméstica Rural, en el nivel secundario, en las escuelas técnicas federales
brasilefias, de 1954 a 1963. Los objetivos especificos fueron: a) analizar cémo la formacion de
maestras rurales en México influy6 en la formacion de maestras rurales en Brasil; b) mapear las
escuelas técnicas federales que ofrecieron el Curso de Ensefianza de Economia Doméstica Rural; c)
investigar las asignaturas y algunas practicas escolares de ese curso de formacion en las escuelas
técnicas federales. EI marco cronologico comienza en 1954, cuando se crearon estos cursos en las
escuelas técnicas federales de Brasil bajo la orientacion de la Superintendencia de Educacion Agricola
(SEAV), y termina en 1963, cuando se graduaron las clases que comenzaron en 1962 y estos cursos
dejaron de ofrecerse debido a las disposiciones de la Ley de Directrices y Bases de la Educacion
Nacional (LDB) de 1961. Las fuentes de investigacion fueron: reglamentos y legislacion del Curso
Normal Rural de Ensefianza de Economia Doméstica Rural; nimeros de las publicaciones periodicas
Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos - RBEP y Revistas da Campanha Nacional de Educacao
Rural - RCNER, y manuales escolares. Después de leer y analizar las fuentes, estableci las siguientes
categorias de analisis: Formacion de profesores rurales, Curso Normal Rural y Curso de Ensefianza de
Economia Doméstica Rural en las escuelas técnicas federales. El problema de investigacion fue:
¢cémo se configurd la formacion de los normalistas rurales en el curso de Economia Doméstica Rural
en las escuelas técnicas federales brasilefias? La metodologia de anlisis de las fuentes se apoyo en
autores de la Nueva Historia, como Marc Bloch (2002) y Jacques Le Goff (1990), que alertaron sobre
la necesidad de romper con la escritura que solo considera los registros oficiales, a partir de un tnico
punto de vista. La formacion para el magisterio normalista rural en Brasil fue abordada a partir de
Nilce Vieira Campos Ferreira (2012, 2014) y Manoel Bergstrom Lourengo Filho (1952, 2004), quienes
aportaron contribuciones sobre la formacién de maestros rurales en Brasil. Tedricos como Alicia
Civera (2003, 2006, 2010, 2013) y Oresta Lopez Pérez (2006, 2020) hicieron importantes aportes para
fundamentar la formacién de los maestros rurales mexicanos. Los resultados de la investigacion
muestran que el Curso Normal Rural Brasilefio ofrecido en las escuelas técnicas federales brasilefias
entre 1954 y 1963 proporciond el primer acceso de las mujeres a las escuelas técnicas federales, ya
que hasta ese momento estas instituciones ofrecian cursos técnicos dirigidos solo a estudiantes
masculinos, tales como Cursos Agrotécnicos, Agricultura, Mecanica Agricola, entre otros. La tesis
confirmé que la formacion de los maestros rurales en las escuelas técnicas no se centraba en una
formacion pedagogica especifica, sino que dividia las asignaturas en Cultura General, que comprendia
Portugués; Matematicas; Ciencias Naturales y Cultura Técnica, concentrandose la mayor carga de
trabajo en las asignaturas de: Educacion Sanitaria, Higiene; Dietética; Canto Orfico; Economia
Domeéstica, Teoria de la Alimentacion; Arte Culinaria; Trabajo Manual y Dibujo. Sélo una asignatura
del curso estaba destinada a la formacion de profesores: Metodologia General. Por lo tanto, la
formacién para la ensefianza rural no era el objetivo principal del curso. En realidad, se formaban
maestros rurales con conocimientos variados sobre el campo y, sobre todo, conocimientos sobre las
tareas domésticas. Ademas, se observa que un nimero insignificante de maestros se formé en las
escuelas técnicas federales, dada la necesidad de formar maestros para trabajar en las zonas rurales del
pais durante el periodo estudiado.

Palabras clave: Curso Normal Rural. Ensefianza de la Economia Doméstica Rural. Escuelas
Técnicas Federales Brasilefias. Historia de las Instituciones Escolares Rurales.



14

LISTA DE FIGURAS

Figura 1 — Professoras e professores rurais (IMEXIC0) .......ccourereerereneeesinesisese e 58
Figura 2 — Estudantes do Brasil no CREFAL (1952-1953)......cccccciiiiiiiiiiiiie e 65
Figura 3 — Professoras rurais sem habilitacdo para magistério ematividade (1943) .............. 74
Figura 4 — Aulas de ECONOMIa DOMESLICA ........cecvvveiiiiciicie e 86
Figura 5 — Reunides mensais das professoras coma equipe de missao rural............cccccoc..... 100

Figura 6 — Dependéncias do Curso de Magistério de Economia Rural Domeéstica, Rio de

N 10T ] o RSP PSS 115
Figura 7 — Colégio Técnico da Universidade RUral ...........cccceveviieiiniiieee e 116
Figura 8 — Oradora do CUISO (1955) ...uueiuiiieiieiieie ettt esre e 141
Figura 9 — Flamula do Curso de Magistério de Economia Rural Domestica ............c.cc...... 143
Figura 10 — Diplomacdo no Curso de Magistério de Economia Rural Doméstica, 1960......146
Figura 11 — Manual de IndUstria Rural Caseira (1949). .....ccccevevevenieneieii e 150
Figura 12 — Como tirar medidas para confeccao de roupas femininas...........ccccceeevveeiveennenn 156
Figura 13 — Molde de base para confecgdo de um VESEIdO. ........ccceverireririnieiesc e 158

Figura 14 — Manual de Nog¢des de Economia Doméstica, 1961..........ccccceevvevvevviiieiieseennnns 167



15

LISTA DE QUADROS

Quadro 1 — DissertacOes selecionadas no estado do conheCcimento .........ccecvvvevveveeveeseennns 31
Quadro 2 — Teses selecionadas no estado do CONNECIMENLO. .......ceeevvveeeiiieeeiiee e 33

Quadro 3 — Programa de formacdo de professoras rurais brasileiras nos Centros de

[ Fe o N1 117 Vo (o SR P PRSPPI 92
Quadro 4 — Mapeamento das escolas de magistério em Economia Rural Doméstica .......... 109
Quadro 5 — Cursos de Magistério Rural, 1955-1959.........ccccceiieimreiinniineeeeie e 111
Quadro 6 — Cursos ESERD (UDeraba/MG) .......ccceuiiiiiiiiiiiiienie e 117

Quadro 7 — Legislacdes e Regulamentos (1946-1955) .......cccovieeieiiniiniee e 124



ARA
AIA
ABCAR
ACAR
BDTD
BINAGRI
CNER
CRL
CREFAL
CTPR
CTUR
CBAR
CONSEPE
CNPq
CAPES
CONARQ
CMERD
EMERD
ETA
FAPEMAT
GPHEG

GRU
IBGE
IBICT
IFMT
INEP
ISER
LABDOC
LOEA

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

Acervo e Repositorio Digital de Historia da Educacao

American International Association for Economic and Social Development
Associacdo Brasileira de Crédito e Assisténcia Rural

Associacdo de Credito e Assisténcia Rural

Biblioteca Digital de Teses e Dissertaces

Biblioteca Nacional de Agricultura

Campanha Nacional de Educagéo Rural

Center for Research Libraries

Centro Regional de Educacdo Fundamental para a América Latina
Centros Regionais de Treinamento de Professores Rurais

Colégio Técnico da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
Comissdo Brasileiro-Americana de Educacdo das Populagbes Rurais
Conselho de Ensino, Pesquisa e Extenséo

Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
Conselho Nacional de Arquivos

Curso de Magistério de Economia Rural Doméstica

Escola de Magistério de Economia Rural Doméstica

Escritorio Técnico de Agricultura Brasil-Estados Unidos

Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado de Mato Grosso

Grupo de Pesquisa em Historia da Educacdo, Acervos Histdricos
Institucionais e Género

Guia de Recolhimento da Unido

Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia

Instituto Federal de Mato Grosso

Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
Instituto Superior de Educacdo Rural

Laboratorio de Conservagdo e Restauracdao de Documentos

Lei Organica do Ensino Agricola

16



LOEN
MAPA
MES
UNESCO
ONU
OMS
PPGE
PIBITI

RBEP
RCNER
SAD
SEAV
SIA
SIGP
SEI
SNPG
UFMT
UFRPE
UFRRJ

Lei Orgénica do Ensino Normal

Ministério da Agricultura, Pecuéria e Abastecimento

Ministério da Educacdo e Sadde

Organizagdo das Nacdes Unidades para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
Organizagdo das Nagdes Unidas

Organizacdo Mundial da Saude

Programa de Pds-Graduacdo em Educacgédo

Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo em Desenvolvimento
Tecnologico e Inovacao

Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos

Revista da Campanha Nacional de Educacdo Rural

Setor de Administracdo dos Cursos de Economia Rural Doméstica
Secretaria de Agricultura e Ensino Veterinario

Servico de Informacdo Agricola

Sistema de Gestdo de Acesso do Ministério do Planejamento
Sistema Eletronico de Informagdes

Sistema Nacional de Pds-Graduagéo

Universidade Federal de Mato Grosso

Universidade Federal Rural de Pernambuco

Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro

17



18

SUMARIO
1 INTRODUCAO: CAMINHOS DAMEMORIA........ccoooieeeieeeieeseeeee e 20
1.1 Marcos teoricos e metodoldgicos da iNVestigagao ..........ccceevveveveeveciie e 24
1.2 As pesquisas no campo cientifico: 0 estado do conhecimento ...........ccccceevveieenee. 29
1.3 A BSTIULUrAGED Ta TESE ...ttt e 37

2 ESCOLAS RURAIS E FORMACAO DE PROFESSORAS RURAIS NO MEXICO 39
2.1 As primeiras iniciativas da formacdo de professoras rurais mexicanas: educar e

formar Cidadaos NO MEIO FUFAL ......ccveiiiiieie e re s 39
2.2 Missdes culturais e a formacdo de professoras rurais mexicanas ...............ccceueeven. 51
2.3 A atuacdo das professoras rurais MEXICANAS ........coverurreereeieseeseeseesiesseeseeeneeeseenes 55
2.4 O Centro de Cooperacdo Regional para a América Latina e Caribe — CREFAL e a
TOrmMaca0 e ProfESSOAS FUIAIS. .....ccuiiiiiieiieie ettt ettt ettt st e et nbe e 62
3 FORMAC;AO DE PROFESSORAS RURAIS NOBRASIL.....cccoceiviiiiiieecee e, 69
3.1 Educar os habitantes do meio rural: as primeiras experiéncias de formacdo de
Professoras ruraiS DraSHEITAS ..........coiiiiiiiiiee s 69
3.2 Formacéo de professoras rurais brasileiras no Ensino Normal.............ccccccoevvveennne 78
3.3 Experiéncia da Missdo de Itaperuna e a formacdo de professoras rurais................. 83

34 O ingresso e a rotina nos Centros de Habilitacdo de professoras rurais brasileiras.88

35 Formacdo para o magistério rural nos Centros de Habilitacdo de Professoras Rurais
T ] L= [ PR 91

3.6 Estagio de formacdo das professoras rurais brasileiras...........cccoevvevveverciccvenennen, 96

3.7 Desafios na formacdo de professoras rurais brasileiras e o magistério como uma
profissdo feminina — submiss@o da MUINEI? .........coviiiiii e 102

4 MAGISTERIO RURAL NAS ESCOLAS TECNICAS FEDERAIS BRASILEIRAS
107

4.1 Mapeamento do Curso de Magistério de Economia Rural nas escolas técnicas

LT LS U o] = S]] TSRS 107

4.2 Escola de Magistério de Economia Rural Doméstica, no Km 47 (Rio-Séo Paulo)
113

4.3 Escola de Magistério de Economia Rural Doméstica “Licurgo Leite” — Uberaba,

IMHINGS GBIAIS ...ttt sttt sttt b e sttt bt b et be e bt et e et e ebeenbe et ene e 117

4.4 Escola de Magistério de Economia Rural Doméstica em Sousa, Paraiba, e Curso de
Magistério de Economia Rural Doméstica da Escola Agrotécnica “Visconde da Graga”, Rio

GraNde 0O SUL.. ..o et e e et e e s e e s e be e e re e 120
4.5 Curso de Magistério da Escola Rural Doméstica da Universidade Rural de
PEIMAIMIDIUCO ... ettt ettt ettt et e s e e e s be et e e s e e s beesbeaseesbeesbeebeaneesreeeeenee e 121

4.6 Legislagbes, Programas e disciplinas das professoras rurais nas escolas técnicas
LT [e U o] €= S]] T SRS 122



19

4.6.1 Decreto n° 21.667, de 20 de agosto de 1946: as primeiras disciplinas de Cultura

Geral e Técnica no Magistério de Economia Rural Doméstica............cccccoceveneee. 125
4.6.2 Portaria n° 613, de 10 de junho de 1952: diretrizes e aspectos fundamentais do
Curso de Magistério de Economia Rural DOMESLICa ........ccccvvveeveveiericrisieseenen, 128
4.6.3 Portaria n® 356, de 12 de marco de 1954: inclusdo e acréscimo de disciplinas de
(OF 0] (0= T I=Tod o PSSRSO 132
4.6.4 Decreto n° 38.042, de 10 de outubro de 1955: intensificam-se as disciplinas
domésticas em prol da formacao de professoras rurais........ccccceeveevvereeieesecseennnns 134

4.6.5 Portaria n® 883, de 28 de agosto de 1956: formar a professora rural nos padrbes
modernos para a mudancgas de habitos e costumes do meio rural.......................... 136

4.7 Algumas praticas e ritos das Escolas Técnicas Federais no Magistério Rural ...... 139

5 FORMAC}AO DE PROFESSORAS RURAIS: MANUAIS ESCOLARES................ 149
51 Manual de Industrias RUrais CaSEIraS........c..cuiirireriierieriesiesieseeeeienee e s 149
5.2 Manual de COorte € COSTUMA........eeviiieiiiie e es 154
5.3 Manual de ECOnomia DOMESTICA .......cc.ccveiveiieiiieeieee e s 160

6 CONSIDERAGCOES FINAIS ..ottt s st 172

REFERENCIAS ...ttt 182

ANEXO A - PROGRAMA DA PRIMEIRA SERIE DO CURSO DE MAGISTERIO DE

ECONOMIA RURAL DOMESTICA, NAS ESCOLAS TECNICAS FEDERAIS .............. 201

ANEXO B - PROGRAMA DA SEGUNDA SERIE DO CURSO DE MAGISTERIO DE

ECONOMIA RURAL DOMESTICA NAS ESCOLAS TECNICAS FEDERAIS ............... 207

ANEXO C - JORNAL NOVOS HORIZONTES, DA ESCOLA DE MAGISTERIO DE
ECONOMIA RURAL DOMESTICA, 1958, ANO II. UNIVERSIDADE RURAL, KM 47,
219

ANEXO D - CONVITE DE FORMATURA DO CURSO DE MAGISTERIO DE
ECONOMIA RURAL DOMESTICA DA ESCOLA DE MAGISTERIO DE ECONOMIA
RURAL DOMESTICA, NO KM 47, UFRRJ (1961) .....curuerrereereerenrersreeeeseeseesesessee s, 226



20

1 INTRODUCAO: CAMINHOS DA MEMORIA

[...] O volume e a natureza das fontes das mulheres e sobre as
mulheres variam consequentemente ao longo do tempo. Elas sé&o por
si mesmas indices de sua presenca e sinal de uma tomada da palavra
que se amplia e faz recuar o siléncio, as vezes tdo intenso que
chegamos a nos perguntar: uma historia das mulheres seria possivel?
[...] (Perrot, 2005, p. 13).

Inicio esta tese com as palavras de Michelle Perrot (2005) que nos advertiu sobre o
silenciamento da historia das mulheres. A histéria da formacdo de professoras rurais foi um
exemplo de como a historia das mulheres foi ocultada e marginalizada nos registros
historiograficos.

O interesse pelo tema da formacgdo de professoras rurais surgiu durante o mestrado,
qguando participei da disciplina Teorias e Praticas Il, ministrada pela professora Dra. Nilce
Vieira Campos Ferreira, na linha de pesquisa Cultura, Memoria e Teorias em Educacdo da
UFMT. Nesta ocasido, os estudos desenvolvidos junto ao Grupo de Pesquisa em Histéria da
Educacdo, Acervos Historicos Institucionais e Género — GPHEG/CNPg/UFMT (2023),
coordenado pela referida professora, me permitiram desenvolver projetos de pesquisa e
extensdo articulados entre a UFMT e o Instituto Federal de Mato Grosso — IFMT, onde atuo
como Assistente Social.

No ambito destas atividades mencionadas, componho a Rede de Pesquisa, Ensino e
Extensdo em Educacdo das regides Centro-Oeste, Nordeste, Norte, Brasil e América Latina —
RECONAL-Edu (2023), uma rede que tem como objetivo ampliar o campo de estudos e
pesquisas em ambito nacional e internacional. Na RECONAL-Edu (2023), pude me engajar
com parceiros internacionais comprometidos com a luta dos direitos humanos e registro da
historia da formacdo de mulheres e de professoras rurais. Como uma dessas parcerias, Cito a
professora titular Dra. Oresta Lopez Pérez, do El Colegio de San Luis, COLSAN, em Séo
Luis Potosi, México, e a coordenadora do Laboratorio de Investigacdo: Género,
Interculturalidade e Direitos Humanos — LIGIDH (2023).

Esse cenario de trabalho, pesquisas e atividades académicas motivou-me a pesquisar
a histéria da instituicdo na qual trabalho. Pesquisar sobre a trajetoria da formacdo de
professoras rurais nas escolas técnicas federais brasileiras, nivel segundo grau, requereu

investigar e analisar o modelo de formacdo de professoras rurais mexicanas.
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Essas etapas preliminares justificaram-se, pois, em 1951, Manuel Bergstrom
Lourenco Filho (1952) viajou ao México com o objetivo de conhecer e avaliar o modelo
estrutural de educacdo rural e formacdo de professoras rurais mexicanas, ja que esse pais se
despontava pelo pioneirismo na implantagdo de um amplo programa sociocultural para as
comunidades rurais e indigenas. Foi essa referéncia mexicana, segundo Rosa Fatima de Souza
(2013), que serviu de inspiracdo para que Manuel Bergstrom Lourenco Filho estruturasse e
implementasse, no periodo de 1952 a 1963, 0 modelo de formacdo de professoras rurais
brasileiras. Essas iniciativas também estiveram articuladas com as propostas em circulacéo
em ambito internacional, especialmente as orientagbes da Organizagdo das NacOes dos
Estados Americanos (OEA) e das agéncias norte-americanas, mediante acordos assinados
entre o Brasil e os Estados Unidos.

Nessa trajetdria de experimentacGes, a pesquisa justificou-se por meio das acles e
projetos relacionados a trajetoria de professoras rurais na educacdo junto ao GPHEG nas
comunidades. Na execucdo desses projetos, percebi a atencdo e a curiosidade das pessoas
guando conheciam um pouco dessas historias. Essas atividades redimensionaram a minha
compreensdo acerca da relevancia histdrica, social e politica desses registros, principalmente
no que se referiu a0 meu compromisso junto ao meu grupo de pesquisa para que estas
pesquisas ndo ficassem no universo académico, mas que retornassem a sociedade de uma
forma mais ampla e com uma linguagem acessivel.

Destaco, ainda, que essa pesquisa compds um projeto maior que esteve em
andamento no GPHEG (2023), intitulado “Formagdo de professoras missioneiras nas regioes
Centro-Oeste e Norte: Mato Grosso e Ronddnia/Brasil 1936-1963”, e contou com o apoio do
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico — CNPq (2018), proposto
para o triénio 2018-2021.

No GPHEG (2023), pesquisadoras e pesquisadores comungam da concepgdo de que
tanto a historia da escolarizacdo feminina quanto a formacdo de professoras rurais sdo pouco
conhecidas, silenciadas, mas podem ser encontradas nos ecos refletidos nos documentos
coletados ao longo de estudos e pesquisas.

O grupo de pesquisa do qual faco parte tem como principal objetivo registrar e
mostrar a Historia das professoras rurais na educa¢do. Com essa singularidade, “|...] parece-
nos que essas historias podem ser Uteis como instrumento critico para a andlise da realidade
gue vivenciamos, pois, ao investigar uma situacdo de outrora, podemos compreender uma

situagdo de hoje [...]” (Ferreira; Souza; Prado, 2019, p. 11).
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O primeiro passo para realizar a pesquisa foi localizar as fontes. Entretanto, o
primeiro desafio foi o fechamento dos arquivos publicos para realizar consultas e pesquisas
presenciais, em decorréncia do impacto de uma crise sanitaria mundial, denominada de
Sindrome Respiratéria Aguda Grave em humanos, Sars-Cov-2, comumente conhecida como
COVID-19 (OMS, 2020).

No Brasil, por meio da Lei n° 13.979, de 6 de fevereiro de 2020, regulamentada pela
Portaria n° 356, de 11 de marco de 2020, o governo federal dispds medidas para o
enfrentamento da emergéncia de saude plblica, dada a importancia mundial da pandemia
causada pelo coronavirus. Uma dessas medidas foi o isolamento de pessoas doentes ou
contaminadas pelo virus. A quarentena com restricbes de atividades passou a ser uma rotina
nas casas brasileiras e no mundo (Brasil, 2020).

No campo educacional, a Portaria n® 343, de 17 de marco de 2020 (Brasil, 2020),
estabeleceu que, enquanto perdurasse a situacdo de pandemia do coronavirus, as aulas
presenciais seriam substituidas por aulas em meio digital. Na UFMT, por meio do Conselho
de Ensino, Pesquisa e Extensdo — CONSEPE, foi expedida a Resolucdo n° 11, de 01 de abril
de 2020, que dispbs sobre a alteracdo da data de inicio do periodo letivo 2020/01 para 0s
cursos de graduacdo presenciais da UFMT e sobre a suspensdo das atividades de ensino nos
cursos de pos-graduacdo (CONSEPE, 2020).

Em decorréncia dessas excepcionalidades no enfrentamento da pandemia, o0
Colegiado do Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo — PPGE apresentou um plano
coletivo emergencial de funcionamento com suas atividades administrativas sob trabalho
remoto, com previsdo de acompanhamento dos processos via Sistema Eletrdnico de
Informacfes — SEI; via Sistema de Gestdo de Acesso do Ministério do Planejamento — SIGP e
com mensagens de endereco eletronico. As aulas e as atividades do meu Grupo de Pesquisa
também continuaram na forma on-line.

Impossibilitada de recorrer presencialmente aos arquivos institucionais, 0s primeiros
documentos da pesquisa foram obtidos por e-mail, enviados pelo Instituto Nacional de
Estudos Pedagogicos — INEP (2023). Com as medidas de isolamento em vigor, somente
alguns arquivos puderam atender meus requerimentos de forma on-line, j& que grande parte
dos acervos ndo estd digitalizada, o que requereu a ida pessoalmente para escarafunchar as
informacdes necessarias para a reconstituicdo histdrica. Essas solicitagdes perduraram durante
0s primeiros trés anos da pesquisa. Entre os acervos considerados potenciais de guarda e

manutencdo do tema ‘“formagdo de professoras rurais” cito: Instituto Nacional de Estudos
Pedagdgicos — INEP (2023); plataforma AToM (Acess to Memory) (2023); Instituto
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Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE (2023); Revista Brasileira de Estudos
Pedagdgicos — RBEP (2023), compreendidos entre as edicdes publicadas de 1946 a 1963; os
dez volumes da Revista da Campanha Nacional de Educacéo Rural, entre outros.

Ainda na forma virtual, contatei na América Latina o Centro de Cooperacion
Regional para la Educacion de Adultos en América Latina ou el Caribe — CREFAL,
localizado em Patzcuaro, Michoacan — Meéxico, e coletei informacdes e documentacdes
relacionadas a historia da formacdo de professoras rurais mexicanas.

Com a pandemia sob controle, aos poucos foram sendo liberados os acessos aos
arquivos institucionais, o que possibilitou minha incursdo em alguns dos principais arquivos
publicos brasileiros, como: Biblioteca Central do Instituto Federal de Mato Grosso — IFMT
(2023); Biblioteca Nacional de Agricultura — BINAGRI (2023); Ministério da Agricultura,
Pecuaria e Abastecimento — MAPA (2023); Acervo Central do Ministério da Educacdo —
MEC (2023); Arquivo Historico do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira — INEP (2023); Centro de Informacdo e Biblioteca em Educacdo — CIBEC
(2023); Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro; além de acervos pessoais nas cidades
do Rio de Janeiro e Juiz de Fora, em Minas Gerais.

Nas idas e vindas dos arquivos publicos, seja na forma virtual ou presencial, percebi
que 0 acesso a eles, apesar do nome pressupondo que qualquer cidaddo possa acessa-los, na
realidade ndo ¢ “publico”. Constatei a dificuldade em acessar fontes pdblicas que poderiam
integrar minha pesquisa e constituir uma parte dessa historia. O relato dessas dificuldades
transparece como inacreditdvel a qualquer pessoa que ndo fosse do campo da historiografia
em educacdo. A indagacdo é: como isso é possivel, uma vez que o documento é publico?
Essas fontes deveriam estar disponiveis nos arquivos publicos!

Compreender que um arquivo publico é diferente de um arquivo privado e que,
portanto, necessita de um arquivamento adequado sO foi legitimado em decorréncia da
expedicdo da Lei n° 8.159, de 8 de janeiro de 1991. Essa lei dispds sobre a politica nacional
de arquivos publicos e privados e instituiu 0 Conselho Nacional de Arquivos — CONARQ
(2023). Entretanto, apesar da instituicdo dessa politica, ainda ha muitas lacunas para que esses
arquivos sejam, de fato, considerados “publicos”.

Os arquivos publicos sdo essenciais para a pesquisa académica, pois fornecem
acesso a fontes primérias que podem ser usadas para estudar uma variedade de topicos. Esses
documentos podem ajudar a rastrear a evolucdo historica, as estruturas de instituicbes e as
mudancas de nomenclatura. Eles também podem fornecer informacBes sobre as competéncias

de cada instancia, servindo como fonte valiosa de conhecimentos para a investigacao.
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Apesar da coleta de alguns documentos para viabilizar minha pesquisa,
possivelmente outros documentos relevantes ndo estavam mais disponiveis para consulta
porque foram descartados indevidamente, sofreram danos pela acdo humana ou pelo prdprio
tempo. N&o foi possivel ser ingénua ao analisar a existéncia desses documentos em uma
pesquisa, pois, seja qual for sua natureza, o documento traz as marcas de como foi produzido
e de quem o produziu, remetendo as relacdes de forma e poder, dado que “I...] o documento
ndo é um material bruto, objetivo e inocente, mas exprime o poder da sociedade do passado
[...]” (Le Goff, 1990, p. 10).

Como apontado acima, a leitura e a interpretacdo das fontes requereram a atencao
desta pesquisadora, pois mesmo o0s siléncios, as exclusdes e as refinacbes poderiam ser
intencionais e precisariam ser consideradas nos registros historiograficos. Nesse percurso,
compreendi que os documentos ndo sdo neutros, foram arquivados por pessoas que exerceram
sua opcao tanto por registrar determinados fatos, quanto por guardar ou destruir determinadas
documentacdes.

Cabe frisar que a realidade de guarda e conservacdo inadequada de arquivos publicos
ndo constitui uma realidade local ou regional, mas acomete muiltiplos arquivos brasileiros que,
em grande parte, carecem de investimentos como infraestrutura e instalacbes inadequadas,
bem como a contratacdo infima de profissionais da area de arquivologia e biblioteconomia
para a guarda e 0 manuseio desses arquivos publicos.

A coleta de fontes nos arquivos publicos, portanto, foi custosa. Exigiu tempo,
paciéncia, dedicacdo e persisténcia para escarafunchar os arquivos. Apds 0 encontro com as
fontes, ainda foi preciso cuidadosa leitura, transcricdo, indagacdo e interpretacdo das

informacbes encontradas.

1.1 Marcos teoricos e metodoldgicos da investigacéo

A pesquisa foi historiografica e de natureza documental. Configurou-se a partir de
analises de fontes documentais e referéncias bibliograficas. Nessa perspectiva, a tese
encontrou fundamentos nos pressupostos da Historia Nova ou Nova Historia (em francés
Nouvelle Histoire), movimento que avancou nos anos de 1970, em especifico a partir das
obras produzidas na terceira geracdo da chamada Escola dos Annales, e de outros autores
como Jacques Le Goff (1990), Pierre Nora (1995) e Michelle Perrot (2005). Os

conhecimentos trazidos pelo movimento permitiram 0 avango para uma escrita que rechagou a
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andlise somente de registros oficiais, fundados essencialmente em textos com um Unico ponto
de vista: o oficial.

Por meio dos apontamentos trazidos pela Historia Nova, a escrita da historia se
amparou em uma perspectiva interdisciplinar, em colaboragdo com antropdlogos sociais,
economistas, psicélogos, socidlogos, e ampliou o campo de documento historico,
possibilitando o registro da histéria a partir do resultado das varias atividades humanas. A
partir dessas atividades humanas, de pistas e indicios em fontes historicas, foi possivel a
elaboracdo das analises que apresento nesta tese.

As escolas técnicas federais constituiram o Iocus da pesquisa, cujo objetivo geral foi
historicizar e analisar como ocorreu a formacdo de professoras rurais no Curso de Magistério
de Economia Rural Domestica, nivel segundo grau, nas escolas técnicas federais brasileiras,
no periodo de 1954 a 1963. Nas escolas técnicas federais, o ensino técnico agricola era
correspondente ao ensino secundario, o que hoje seria equivalente ao ensino meédio.

Os objetivos especificos desta tese foram: a) analisar como a formacdo de
professoras rurais no México influenciou a formacdo de professoras normalistas rurais no
Brasil, b) mapear as escolas técnicas federais que ofertaram o Curso de Magistério de
Economia Rural Doméstica; c¢) investigar disciplinas e praticas escolares neste curso de
formacdo nas escolas técnicas federais.

O recorte temporal teve inicio em 1954, periodo de implantacdo do Curso de
Magistério de Economia Rural Doméstica nas escolas técnicas federais, sob as orientagfes da
Superintendéncia de Ensino Agricola — SEAV, e encerrou-se em 1963, quando a ultima turma
de Magistério de Economia Rural Doméstica concluiu o curso. A partir dai, o Curso de
Economia Rural Domeéstica deixou de ser oferecido em decorréncia da promulgacdo da Lei n°
4.024, de 20 de dezembro de 1961 (Brasil, 1961) que designou, no artigo 34, a supressao do
ensino de segundo grau e estabeleceu que o ensino médio seria ministrado em dois ciclos, 0
ginasial e o colegial.

Para a coleta de fontes, o primeiro passo foi localizd-las nos arquivos institucionais e
também privados. Neste processo, compreendi que havia vestigios, rastros, migalhas que nos
aproximavam de um passado até entdo desconhecido. Embora sustentassem as pressuposicoes
e conjecturas por mim levantadas, também reconheci a impossibilidade de chegar a verdade,
mesmo caminhando em sua direcdo quando as interrogacOes eram feitas adequadamente. Em
outros termos, ‘[...] por meio de seus vestigios, conseguimos, todavia, saber sobre ele muito

mais do que ele julgara sensato nos dar a conhecer [...]” (Bloch, 2002, p. 78).
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Dentre as fontes que integraram esta tese, destaquei as de natureza institucional, as
legislacBes, os periodicos, além de documentos oficiais e ndo oficiais coletados em diversos
arquivos. Para preceder ao estudo sobre a formacdo de professoras rurais nas escolas técnicas
federais, coube considerar que a historia deve ser compreendida como produto de uma
conjuntura e que, portanto, ndo foi escrita de forma absoluta. Essas fontes de andlises
poderiam ser as mais diversas, ainda assim pontuaria que ‘|...] todo documento ¢é um
monumento que deve ser desestruturado, desmontado [...]” (Le Goff, 1990, p. 110).

De posse desses registros/arquivos, foi preciso questiona-los conforme preludiado por
Le Goff (1990) para que a historia ndo fosse escrita de forma automéatica, mas sim
problemética. A histéria ndo foi estatica e sempre havera uma nova forma de interpretacdo das
fontes, com o olhar critico e a correta contextualizacdo dos documentos que a historiadora tem
em suas mdos. Dessa forma, outras perspectivas de compreensdo estardo sempre abertas,
corroborando as palavras de Bloch (2002, p. 26), de que: “]...] o passado ¢, por definicao, um
dado que nada mais modificard, o conhecimento do passado é uma coisa em progresso que se
transforma e aperfeicoa incessantemente [...]".

Nessa compreensdo, investiguei a formacdo de professoras rurais nas escolas técnicas
federais, nivel segundo grau, sob a perspectiva de que “[...] o essencial, porém, ndo ¢é
sonharmos agora com um prestigio passado ou futuro, mas sabermos fazer a histéria de que o
presente tem necessidade [...]” (Le Goff, Nora, 1995, p. 15).

Assim, para constituir os fatos da forma mais fidedigna possivel, investiguei esse
passado a semelhanca de um detetive, a exemplo de Sherlock Holmes, como Carlo Ginzburg
(1989, p. 150) descreveu, por meio de ‘|...] pistas infinitesimais [que] permitem captar uma
realidade mais profunda, de outra forma inatingivel. Pistas: mais precisamente sintomas (no
caso de Freud), indicios (no caso de Sherlock Holmes), signos pictdricos (no caso de Morelli)
[...]". Isto posto, a pesquisa documental considerou o resultado das Vérias atividades humanas
e uma variedade de questionamentos, tanto dos movimentos coletivos, como das acdes
individuais, das tendéncias e dos acontecimentos.

A partir das fontes, emergiram as seguintes categorias de andlise: Formacdo de
professoras rurais, Curso Normal Rural e Curso de Magistério de Economia Rural Doméstica
nas escolas técnicas federais.

A pergunta de pesquisa foi: como se configurou a formagdo de normalistas rurais no
Curso de Magistério de Economia Rural Doméstica nas escolas técnicas federais brasileiras?

Apresento como tese que a formacdo de professoras rurais nas escolas técnicas ndo se

ateve a uma formacdo pedagogica especifica, mas dividiu as disciplinas em Cultura Geral,
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compreendidas pelas disciplinas de Portugués, Matemética, Ciéncias Naturais e Cultura
Técnica, com a maior carga horaria de aulas, concentrando disciplinas como: Educacdo
Sanitaria, Higiene, Dietética, Canto Orfednico, Economia Doméstica, Teoria da Alimentacédo,
Arte Culinaria, Trabalhos Manuais e Desenho. Apenas uma disciplina do curso se voltava
para a formacdo de professoras: Metodologia Geral. A formacdo para o magistério rural,
portanto, ndo era a finalidade precipua do curso. De fato, formava-se uma professora rural
com variados conhecimentos sobre o meio rural e, sobretudo, em afazeres domésticos.

Para Ferreira (2012, p. 124), o Curso de Magistério de Economia Rural Doméstica
visou ‘|...] formar a mulher para adquirir conhecimentos e, a0 mesmo tempo, modificar
comportamentos rotineiros e comuns no meio rural, por meio de transferéncia, para a vida
familiar, desses conhecimentos [...]”. Ou seja, a autora argumentou que as situacOes de
aprendizagem visavam a domesticacdo e a subordinacdo das mulheres. Isto é, o curso ndo
promovia a independéncia ou a emancipacdo feminina, mas preparava as mulheres para as
tarefas domésticas, explorando recursos e técnicas de trabalho no lar e nas propriedades
rurais.

Corroboro com Flavia Obino Werle (2007, p. 9), para quem 0s programas de
formacdo ofertados as atividades agricolas eram diferenciados em relacdo aos homens e as
mulheres. As professoras rurais cabia as préticas direcionadas as técnicas domésticas,
culinarias, bordados, enquanto 0s rapazes participavam de atividades com animais de porte e
grande cultura, “[...] no cotidiano discente, eram dois segmentos sociais, separados por
praticas silenciosas, constitutivas de uma cultura escolar ndo escrita, porém assumida
plenamente [...]".

Os estudos sobre instituicbes escolares tiveram como finalidade intrinseca fazer
registros de acontecimentos e de memodrias institucionais e podem demonstrar um itinerario
pedagdgico, uma identidade historica especifica, um processo de transformacdo em constante
evolucdo e um projeto pedagogico. Isto é, “[...] uma renovagdo onde novas formas de
guestionar-se cruzam com um alargamento das probleméaticas e com uma sensibilidade
acrescida a diversidade dos contextos e a especificidade dos modelos e praticas educativas
[...]” (Magalhdes, 1996, p. 1). Assim, a concepcao que permeou 0 texto foi a de que a historia
de uma instituicdo escolar contribui para a preservacdo da memoria e 0 sentimento de
pertencimento da comunidade junto a escola.

Em relacdo aos estudos que mais se aproximaram as discussdes sobre programas e
disciplinas de formacdo de professoras rurais nas escolas técnicas, me embasei em Ivor

Goodson (1998), que, ao investigar a histdria das disciplinas em uma formacdo, pontuou a
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necessidade do olhar sobre os contetidos fixos e das disciplinas escolares que podem ter em
comum apenas 0 nome. O autor considerou um programa de formacdo como um artefato
social e cultural, assim, a analise de um programa ‘{...] ndo consiste Simplesmente em
descrever como se organizava 0 conhecimento escolar no passado, apenas para demonstrar
como era diferente da situagdo atual [...]”. (Goodson, 1998, p. 8).

Considerando um programa de formacdo de professoras rurais como um artefato
social e cultural, foi importante analisar ndo apenas as disciplinas que o compdem, mas
também as razbes de sua escolha e as determinacBes quanto a forma de ensino. Nessa
perspectiva, Goodson (1998) pontuou o programa de disciplinas como um instrumental que
garantiu, alkm da transmissdo de valores, conhecimentos e habilidades, um processo
constituido de conflitos e lutas entre diferentes tradicGes e concepgdes sociais.

Ao considerar a instituicdo escolar como espaco de producdo de diferencas e
desigualdades sexuais e de género, a partir de uma perspectiva pds-critica, argumento apoiado
em Tomaz Tadeu Silva (1999, p. 15), a esséncia do programa de formacdo de professoras
rurais nas escolas técnicas federais levantou questdes que permeariam um programa de
formagdo. Por exemplo, qual conhecimento deve ser ensinado? O que as estudantes devem
ser, ou melhor, quais identidades devem construir? Com base em quais relacdes de poder
seriam essas perguntas respondidas? Para este autor, um programa de formacdo “...] é sempre
0 resultado de uma selecdo: de um universo mais amplo de conhecimentos e saberes,
seleciona-se aquela parte que vai constituir, precisamente, o curriculo [...]” (Silva, 1999, p.
15).

Ainda em perspectiva de andlise pos-critica, remeti aos estudos de Guacira Lopes
Louro (1997) que defendeu a instituicdo escolar como um espaco que produz e reforga as
relacbes de poder entre 0os géneros. Para a autora, a dicotomia homem vs. mulher, tdo comum
nas praticas educativas escolares, € um dispositivo de poder que naturaliza as desigualdades
entre 0s géneros. Essa dicotomia se manifesta de diversas formas na escola, por exemplo, no
curriculo escolar, com a predominancia de conteidos e personagens masculinos; na
pedagogia, com a valorizacdo de comportamentos e habilidades tradicionalmente associados
ao género masculino.

Essas praticas contribuem para a producdo de desigualdades sexuais e de género,
como dito anteriormente, e se manifestam, por exemplo, no desempenho escolar, nas escolhas
profissionais e nas oportunidades de vida das pessoas. Pelo exposto, com base em Louro
(1997), defende-se o rompimento dessa dicotomia para que a escola seja um espaco de

promocdo da igualdade, valorizando a diversidade e a pluralidade de identidades de género.
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Os estudos de Gabriela Ossenbach (2010, 2016) auxiliaram na compreensdo do
manual didatico como um dos primeiros portadores dos saberes escolares, um dos
componentes explicitos da dindmica no interior de uma instituicdo escolar. O manual escolar
era considerado como a transcricdo do que era ensinado, ou deveria ser ensinado, em cada
momento da historia da escolarizacdo, ou seja, 0s manuais didaticos implicariam “{...] uma
construcdo social que se produz por si mesma e transmite determinadas pautas culturais, gera
produtos especificos e certas tradicdes proprias que exercem resisténcias as reformas geradas
fora da escola [...]” (Ossenbach, 2016, p. 791).

Para finalizar essa subsecdo, argumento ainda que a instituicdo escolar € um espaco
privilegiado para a producdo de diferencas e desigualdades sexuais e de género. A dicotomia
homem vs. mulher, comum nas praticas educativas escolares, deve ser rompida para que se
promova uma educacdo mais inclusiva e equitativa. A esse respeito, Guacira Lopes Louro
(2008, p. 18) descreveu que “[...] € um processo minucioso, sutil, sempre inacabado. Familia,
escola, igreja, instituicbes legais e médicas mantém-se, por certo, como instancias importantes
nesse processo constitutivo. Por muito tempo, suas orientagdes e ensinamentos pareceram
absolutos, quase soberanos [...]>. Nessa linha de raciocinio, aponto que a formacdo de
professoras rurais nas escolas técnicas federais brasileiras exerceu um papel relevante nas
mulheres da época, em consonancia aos principios e valores entdo dominantes e tradicionais

na sociedade brasileira.
1.2 As pesquisas no campo cientifico: o estado do conhecimento

Apresentar um mapeamento de pesquisas cientificas brasileiras mostrou-se trabalho
arduo, porém indispensavel para a construcdo desta tese. Dentre os caminhos possiveis, decidi
pesquisar teses e dissertacOes brasileiras congéneres a tematica que pudessem contribuir tanto
para a compreensdo geral quanto especifica do objeto em estudo.

A busca pela producdo académica contribuiu para correlacionar confluéncias
conjunturais a propria pesquisa e metodologia com intuito de “q...] responder que aspectos e
dimensBes vém sendo destacados e privilegiados em diferentes épocas e lugares, de que forma
e em que condicOes tém sido produzidas certas dissertacbes de mestrado, teses de doutorado
[...]” (Ferreira, 2002, p. 258).

Iniciei a construcdo do balanco de teses e dissertaches pela Plataforma Sucupira
(2023). Esta Plataforma disponibilizou informacdes do Sistema Nacional de Pdés-Graduagdo

Brasileira — SNPG. Cabe destacar que a Plataforma Sucupira (2023) reuniu informacdes de
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teses e dissertagdes produzidas em ambito brasileiro. Como resultado, a CAPES (2023)
disponibilizou seu Catalogo de Teses e Dissertaces — CTD.

Acessei outros dois repositérios de teses e dissertacGes: 1) Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagbes do Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e
Tecnologia — BDTD/IBICT (2023) do Ministério da Ciéncia, Tecnologia e Inovacbes —
MCTI; 2) Repositdrio Institucional da Universidade Federal de Mato Grosso — RI/UFMT
(2023). A escolha desses repositorios foi justificada pelo fato de serem referéncias em
depositos de producdes académicas e de consultas publicas. Além disso, esta tese foi produto
do Programa de Pés-Graduagdo da UFMT (2023), o que justificou a pesquisa no RI/UFMT
(2023).

As pesquisas foram mapeadas a partir da area de conhecimento das Ciéncias
Humanas. Iniciei a definicdo, de forma isolada e/ou combinada, a fim de promover a
aproximacdo com minha tematica ‘“Formagdo de Professoras Rurais em Economia
Doméstica”, por meio dos descritores: 1) Economia Rural Doméstica; 2) Escola de Economia
Rural Doméstica; 3) Magistério Rural, 4) Formacdo de Professores Rurais; 5) Escola de
Magistério de Economia Rural Doméstica Licurgo Leite; 6) Escola Magistério de Economia
Rural Doméstica no Km 47; 7) Escola de Magistério Economia Rural Doméstica Sousa; 8)
Curso de Magistério de Economia Rural Doméstica Escola Agrotécnica Visconde da Graca;
9) Curso Magistério de Economia Rural Domeéstica da Universidade Rural de Pernambuco;
10) Normalista rural; 11) Formacdo rural; 12) Ensino Agricola Feminino; 13) Curso Normal
Rural; 14) Normal rural; 15) Magistério Rural.

Defini como critérios de inclusdo: 1) producBes relacionadas ao objeto de pesquisa;
2) pesquisas que focalizaram o objeto dentro do recorte temporal desta tese; 3) grande area de
concentragdo Ciéncias Humanas; 4) trabalhos disponibilizados integralmente no formato on-
line e de acesso publico.

Os seguintes critérios de exclusdo foram utilizados: 1) producbes ndo relacionadas ao
objeto de pesquisa; 2) pesquisas fora do periodo de analise, de 1954 a 1963; 3) produgdes sem
disponibilizacdo do arquivo on-line; 4) duplicidade de producGes em um mesmo descritor e
nas bases de consultas.

O procedimento de consulta foi realizado em agosto de 2023. Foram rastreadas 156
produgbes nas bases consultadas. Na BDTD/IBICT (2023), foram 68 produgdes, 44 na
CTDICAPES (2023) e 44 no Repositério Institucional da UFMT (2023). Do total, 91
pesquisas se repetiam nas bases de dados consultadas, portanto, foram analisadas 65 pesquisas

atendendo aos critérios de inclusdo e exclusdo. As andlises resultaram na inclusdo do estado
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de conhecimento de 17 producdes. Destas producdes, 8 foram dissertacbes e 9 teses de

doutorado, ambas da area da educacdo.

Quadro 1 — Dissertag0es selecionadas no estado do conhecimento

Titulo/ Autor-Autora
/Instituicao

Sintese

Vozes esquecidas em
horizontes rurais:
histéria de professores

Daris Bittencourt Almeida (2001) buscou compreender quem eram
as professoras rurais e que aspectos preponderava na construgédo de
suas identidades. Para tanto, abordou a formacdo pedagdgica e
procurou destacar os dispositivos difundidos na época para moldar
as professoras de acordo com uma imagem idealizada do
significado do magistério no meio rural. Dos resultados da
pesquisa, a autora evidenciou as condigcbes frageis de
infraestrutura, as estudantes tiveram acesso a saberes que lhes
mostraram possibilidades de permanecer no meio rural.

Os diarios revelam:
praticas de formacdo de
professoras para a escola
rural, Curso Normal
Regional Sandoval
Soares de Azevedo —
Ibirité, Minas Gerais,
1956-1959

Therezinha Andrade (2006) investigou as praticas de formacédo de
professoras no Curso Normal Regional Sandoval Soares de
Azevedo, dirigida por Helena Antipoff, no periodo compreendido
entre 1956 e 1959. Os resultados da pesquisa indicaram que a
preocupacao com a formacdo de professoras rurais, neste periodo,
fazia parte de um projeto mais amplo de fixagdo da mulher e do
homem no meio rural.

A Formacéo de
Professores nos Cursos
de Treinamento e
Aperfeicoamento do
Instituto  Superior de
Educacéo Rural — ISER
— Fazenda do Rosario:
1955-1970

Valeska Pincer de Mello (2008) teve como objetivo investigar os
processos e as praticas de formacao de professores rurais no ISER.
As praticas desenvolvidas nos cursos evidenciaram a valorizagao
dos elementos culturais, como danga, folclore, canto, artesanato,
festividades religiosas e outros, constituindo um grande referencial
na formagé&o das professoras rurais.

Que sejam as maes da

patria  — historias e
memorias do  Curso
Normal Rural de
Cantagalo

Marcela Loivos Considera (2011) analisou o Curso Normal Rural
de Cantagalo, que tinha como objetivo formar professoras
primarias como estratégia de fixagdo das popula¢Ges campesinas.
Dos achados da pesquisa, a autora evidenciou que a proposta do
curso de formacdo de professoras era muito avancada diante da
possibilidade e infraestrutura do meio. As alunas, apds formadas,
ndo conseguiam aplicar o que aprendiam.

Entre linhas, bordados e
sabores: memoérias e
historias de educadoras
do Curso de Economia

Domeéstica em
Bananeiras-PB  (1960-
1970)

Wanderleia Farias Santos (2014) analisou as praticas docentes de
educadoras do Curso de Economia Rural Doméstica do Colégio
Agricola Vidal de Negreiros, de 1960 a 1970. As préaticas docentes
e as relacbes de género foram as categorias que orientaram a
andlise da autora. Ela evidenciou praticas escolares impregnadas
pelas questdes de género que definiam espaco e atitudes adequadas
a homens e mulheres daquele contexto.

Praticas de escrita: 0s
diarios manuscritos das
alunas da Escola Normal
Rural de Conselheiro da
Mata (Diamantina, MG)
-1950-1962

Alessandra Geralda Soares Dias (2017) investigou as préaticas de
escritas nos diarios produzidos entre 1950 e 1962, pelas alunas
normalistas da Escola Normal Regional Dom Joaquim Silvério de
Souza. A partir dos diarios, a autora analisou os principios
didaticos propostos pela educadora Helena Antipoff e buscou
revelar a percepcéo das normalistas sobre o cotidiano da escola.
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Professoras e
professores rurais em
Mato  Grosso: entre

Vérzea Grande e Ponta-
Porda na Fronteira do
Estado (1940-1974)

Marilu Margueto Rodrigues (2019) analisou como se deu a criagdo
e a instalacdo da Escola Normal Rural em Mato Grosso, no periodo
de 1940 a 1974. A pesquisa constatou que, embora algumas escolas
normais rurais tenham sido criadas como escolas modelos, na
perspectiva de modernizagdo e progresso para o meio rural
brasileiro, a maioria carecia de condicdes adequadas para sua

manutencdo e desenvolvimento, com precérias estruturas,
organizagOes didatico-pedagogicas e funcionamentos.

Rosa Santos Mendes da Silva (2020) investigou a primeira escola
normal rural na regido de Petrolina, estado de Pernambuco, o
Colégio Nossa Senhora Auxiliadora, entre o periodo de 1929,
quando o curso foi criado, a 1989, quando foi suspenso por ocasido
da inauguracdo do ginasio de esporte. A autora evidenciou que a
educacéo proferida pelo referido curso esteve associada as ideias de
cristianizacdo da Igreja Catdlica, além de atender aos anseios da
sociedade da época, visando uma formacgdo moral, profissional e
cultural de mogas influenciadas no processo de desenvolvimento
regional.

Histéria e Memoria da
Formacéo Docente:
Curso Normal Rural do
8 | Colégio Nossa Senhora
Auxiliadora Petrolina
(1929-1989)

Fonte: Autora (2023).

No quadro 1, foram apresentadas dissertaces de mestrado inclusas no estado do
conhecimento e que foram rastreadas pelos seguntes descritores: ‘“Magistério Rural;

“Economia Rural Doméstica™; “Curso Normal Rural’; ‘“Normal Rural”; Formagao de
Professores Rurais”; ‘“Normalista Rural”.

No descritor “Magistério Rural”, as pesquisas de Almeida (2001) e Pincer (2008)
enfatizaram as trajetérias de formacdo e das praticas pedagdgicas das professoras rurais.
Ambas se aproximaram do objeto de estudo desta tese e contribuiram para o entendimento da
trajetoria de formacdo de professoras rurais. Mais especificamente, as contribuicbes se deram
na tematica das atividades escolares, como uma das marcas do programa de formacdo das
professoras rurais. Essas atividades eram direcionadas para o desenvolvimento de valores
ligados a cultura da mulher e do homem rural e a formacdo de professoras para 0 magistério
rural.

O descritor “Economia Rural Doméstica” resultou em uma dissertacdo de autoria de
Santos (2014) que, ao investigar as praticas docentes de educadores do Curso de Economia
Rural Doméstica do Colégio Agricola Vidal de Negreiros, contribuiu para perceber as
relacOes de género constituintes nestes espagos escolares, e que, consequentemente, repercutiu
na formacdo das professoras rurais.

No descritor “Curso Normal Rural”, foi localizada a dissertacdo de Considera (2011)
que contribuiu para a pesquisa ao evidenciar que, na formacdo de professoras rurais, houve
assimetrias conflitantes e angulos que precisavam ser considerados. A pesquisa da autora

corroborou para entender as acbes do Estado, que formulava as politicas publicas: a escola
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detinha o projeto ruralista e a comunidade, o anseio de inserir suas filhas e filhos no contexto
urbano.

Por meio do descritor “Normal Rural”, foram apresentadas duas dissertacbes. As
pesquisas de Dias (2017) e Silva (2020) tiveram como similitude os estudos direcionados a
formacdo de professoras em institutos escolares localizados na regido Nordeste do Brasil.
Essas pesquisas contribuiram para ampliar minha compreensdo de que outras motivacoes
estavam por tras das acOes de formacdo de professoras rurais. A exemplo dos achados nessas
pesquisas, ressalto que o Curso Normal Rural esteve associado as ideias de cristianizacdo da
Igreja Catolica e atendeu aos interesses de um determinado grupo politico ou religioso.

No descritor “Formacdo de Professores Rurais”, foi localizada a dissertagcdo de
Andrade (2006), cuja pesquisa se aproximou do objeto de estudo desta tese e contribuiu para
0 entendimento a partir de um enfoque mais especifico relacionado a formagdo das
professoras rurais. A autora trouxe evidéncias de que essas acOes tiveram o carater de
modificar o homem e a mulher rural com o objetivo de fixa-los ao meio rural.

Por meio do descritor ‘“Normalista Rural’, foi localizada uma dissertacdo, de
Rodrigues (2019), que se somou a esta tese por trazer uma visdo geral das analises
empreendidas no debate politico e ideoldgico presente no contexto da educacdo brasileira.

O quadro 2 apresentou as teses inclusas ao estado do conhecimento. As pesquisas de
doutorado foram rastreadas pelos descritores: “Economia Rural Doméstica™; ‘“Normalista

Rural” e “Formagao de Professores Rurais”.

Quadro 2 — Teses selecionadas no estado do conhecimento.

Titulo/ Autor- Sintese

Autora/Instituicdo

Fatima Maria Leitao Araujo (2006) estudou a proposta de formagao
docente das escolas normais rurais do Ceara de 1930 a 1960.

Ir\nﬂigls?grzgsria;etrggaslu; Procurou responder_ acerca da compatibiliza_c;é_lq entre 0 _ideal
formacio de preconizado pelos_dlscursos,e_ docunje_ntos oficiais e o perfil de
1 | professora nas profgssorg produ2|do na _pratlca’ _cotldlana da sala~ de aula. Ao
escolas normais analisar |de\|as, experiéncias, praticas, representagdes e o lugar
rurais do Ceara — reservado as profe~ssor,as rurais, a autora qlestacou que essas
1930-1960 mulheres atuaram nao s6 como docentes no meio rural, mas também
como missionarias que assumiram, nas palavras da autora, a ardua

tarefa de iluminar o sertdo via luz da instrugcdo primaria.
Memorias da rural: | Déris Bittencourt Almeida (2007) investigou as memorias de alunos,
narrativas da | professores e funcionarios que desenvolveram sua formacgéo docente

experiéncia educativa
de uma escola normal
rural publica (1950-
1960)

em uma Escola Normal Rural Pdblica mista em Osorio. Ao analisar
os discursos que circulavam na época, em especial, os difundidos
pela imprensa pedagégica, a autora concluiu que o processo de
memoria ndo foi puramente individual, mas foi fruto da Escola




Normal Rural, que constituiu uma comunidade de memoria,
marcada pela referéncia a escola na construcdo de suas identidades.

Formacao de
professores (as)
ruralistas em Juazeiro
do Norte (CE) 1934-
1973: um projeto
emancipatorio

Pedro Ferreira Barros (2011) objetivou conhecer como a formagao
recebida da Escola Normal Rural de Juazeiro — ENRJ contribuiu
para a conquista de espacgos de emancipacao por ex-alunas nas suas
trajetorias de vida, para identificar praticas educativas e culturais
usadas. A pesquisa apontou que a formagdo oferecida na ENRJ
respondeu aos principios historicamente condicionados e as
necessidades praticas da sociedade em determinado momento
historico, no que diz respeito ao que era esperado do ser feminino.

Escola de Economia
Rural Doméstica:
Ensino  Secundario
Profissionalizante no
Triangulo Mineiro
(1953-1997)

Nilce Vieira Campos Ferreira (2012) reconstituiu 0 percurso e a
trajetoria da educacdo secundaria profissionalizante para mulheres
na Escola de Economia Rural Doméstica em Uberaba, no Triangulo
Mineiro, entre os anos de 1953 e 1997. A autora estreitou um
paralelo com o desenvolvimento geral de educacao para as mulheres
e 0 Curso de Magistério de Economia Rural Doméstica, ensino
secundario. Dos achados da pesquisa, a autora apontou que a
formacdo de professoras rurais conduziu o processo de formacéo
para “fabricar” cidadds para a nova sociedade brasileira moderna,
visando dar corpo ao projeto educacional das classes dirigentes.

Sentido novo da vida
rural: a formagdo de
professoras na Escola
Normal Regional D.
Joaquim Silvério de
Souza (1949-1963)

Leonardo dos Santos Neves (2015) identificou e analisou as praticas
de formagdo docente na Escola Normal Regional Dom Joaquim
Silvério de Souza, entre os anos de 1949 e 1963, e buscou apreender
as estratégias de ensino e instrucdo empregadas no processo de
formacdo profissional das normalistas. Para além das investigacoes
das préaticas escolares, a pesquisa evidenciou contradigdes no projeto
desenvolvimentista de urbanizacdo do campo que, por meio da
educacéo rural, foram determinadas para sua ndo-efetivacao.

Histérias contadas e
vividas: memdrias da
Escola Normal Rural
Murilo Braga de
Itabaiana/Sergipe
(1950/1972)

Silvana Santana Costa (2016) investigou a histéria da Escola
Normal Rural Murilo Braga, em Itabaiana, Sergipe, considerada
como um projeto piloto por Robert King Hall. Foi criada em 1949,
dentro do projeto do governo federal que visou a expansdo das
escolas primarias e das normais rurais para a formacdo de
professoras rurais. A missao civilizatoria por meio da educacéo teve
como agente responsdvel a professora rural. Os resultados da
pesquisa evidenciaram que inexistiu a adequacdo na organizacao do
ensino normal e primario de Sergipe, a fim de atender aos objetivos
da implantagcdo, nem atraiu um quantitativo de pessoas para atender
a demanda de professoras das escolas primarias rurais.

A Escola Normal
Regional Imaculada
Conceicdo em
Pelotas/RS: a atuacao
da Igreja Catélica e
dos poderes publicos

(1955-1971)

Magda de Abreu Vicente (2018) analisou a formacao da normalista
rural mantida pela Sociedade de Educagdo Cristd Rachel Mello,
atrelada a Igreja Catolica e por convénios que a Sociedade manteve
com o governo do estado do Rio Grande do Sul — RS, uma relagéo
entre o publico e o privado que sustentou escolas normais no RS. A
autora apontou que a instituicdo formou professoras atuantes na
carreira docente. No entanto, atendeu parcialmente aos principios de
radicar a mulher no meio rural, pois foram poucas professoras que
lecionaram durante toda sua vida em &reas rurais.

O primeiro Curso de

Economia Rural
Doméstica na
Paraiba: Bananeiras

(1950-1959)

Wanderléia Farias Santos (2019) pesquisou o primeiro Curso de
Economia Rural Domestica da Paraiba, localizado na cidade de
Bananeiras, Paraiba (1950-1959). A partir das andlises documentais,
a autora evidenciou que o curso de Bananeirais ndo foi uma
educacdo emancipatéria as mulheres, na qual vigorou um modelo
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educacional que visou 0 processo desenvolvimentista do pais, mas
ao mesmo tempo, propagou uma educacao baseada nos principios de
base familiar, voltada a valores morais, de disciplina, controle e
dominacdo do grupo social, nos manuais de economia doméstica
evidenciou de forma clara essa relacéo de poder, e as mulheres do
curso apropriavam-se desse discurso “naturalmente”.

Nos  Sertdes do
Centro-Oeste e Norte
Brasileiros:

Formacgdo de
Professoras
Normalistas  Rurais

em Mato Grosso e no
Territério Federal do

Cleicinéia Oliveira de Souza (2022) analisou a formacdo de
professoras normalistas rurais no estado de Mato Grosso e Territério
Federal do Guaporé/Rondbnia, entre os anos de 1946 e 1963. A
autora constatou investimentos minimos para instalacdes das escolas
normais rurais, uma formacgéo que ocorreu na maioria das vezes por
meio das campanhas e treinamentos aligeirados. Contudo, a autora
destacou o papel relevante exercido pelas professoras rurais que
exerceram suas atividades com dedicacdo nas comunidades nas
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Guaporé em | quais atuavam com o minimo de estudo que possuiam.
Ronddnia (1946-
1963)

Fonte : Autora (2023).

No quadro 2, as teses de Ferreira (2012), Santos (2019), Souza (2022), selecionadas

pelo descritor “Economia Rural Doméstica”, focaram estudos em estados distintos,
respectivamente, Minas Gerais, Paraiba e Rondbnia.

Na pesquisa de Ferreira (2012), suas analises contribuiram para desvelar as
experiéncias vivenciadas no cotidiano das aulas de formacdo de professoras rurais nas escolas
técnicas federais. Assim, uma das preocupagdes na formacdo das professoras "[...] era com
relacdo a saude individual e publica propalada na tendéncia higienista que também se
perpetuou na concep¢do da Economia Doméstica [...]" (Ferreira, 2012, p. 368).

Santos (2019) confluiu as minhas analises para ampliar a compreensdo acerca dos
manuais escolares como dispositivos culturais. A forma como a autora abordou as analises
dos manuais escolares como instrumentais de vinculacdo de uma ideologia me proporcionou
um olhar mais ampliado em relagdo a leitura destas fontes como instrumentais de vinculagdo
de uma ideologia. A pesquisa ainda trouxe como contribuicdio mais especifica o
funcionamento dos dispositivos culturais que influenciaram o modo de vida das mulheres
brasileiras sob um enfoque direcionado as questdes de higiene, corte e costura e alimentacéo.

Souza (2022) contribuiu para pensar sobre a politica de educacdo rural no periodo e a
correlacionar a formacdo de professoras rurais em uma perspectiva das influéncias e
orientacOes das organizages internacionais. Suas andlises se correlacionaram a pesquisa para
refletir acerca da funcdo da professora rural nas comunidades rurais, a quem foram imputados

diferentes papéis.
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De uma forma geral, a localizagdo das producbes a partir dos descritores possibilitou
refinar meus estudos sob angulos e perspectivas diferentes. O estado do conhecimento referiu-
se a0 encontro com varias tramas, que, de forma complexa, possibilitaram compor e tecer os
fios para a construcdo desta pesquisa. Portanto, como apontado por Ferreira (2002, p. 259), 0s
trabalhos que contemplam o estado do conhecimento sdo “]...] sustentados e movidos pelo
desafio de conhecer o ja construido e produzido para depois buscar 0 que ainda ndo foi feito
[.]"

Outras cinco teses foram localizadas por meio do descritor “Normalista Rural”,
Aragjo (2006), Bittencourt (2007), Neves (2015), Costa (2016) e Vicente (2018). As
pesquisas foram tecidas com vieses diferenciados. Aradjo (2006) enfatizou a formacdo de
professoras rurais nas escolas normais do Ceara e engendrou ideias, experiéncias, praticas,
representacfes e o lugar reservado dessas professoras. Bittencourt (2007) teceu sobre as
experiéncias de uma escola normal rural por meio das narrativas das professoras. Neves
(2015) analisou as praticas de formacdo docente rural, evidenciando as contradicbes no
projeto desenvolvimentista de urbanizacdo do campo por meio da educacdo rural, que foram
determinadas para sua ndo-efetivacdo. Costa (2016) contribuiu, em minhas analises, para a
ideia da missdo civilizatéria imputada a professora rural. Nos achados da pesquisa de Vicente
(2018), chamou a atencdo a escola normal rural estudada, que teve como objetivo formar
professoras atuantes na carreira docente. Entretanto, apds formadas, foram poucas as
professoras que continuaram e lecionaram durante toda sua vida em &reas rurais. Em ambas as
pesquisas, apesar de vieses e singularidades, evidenciaram-se as contradicGes entre o projeto
desenvolvimentista pensado para o meio rural e a educacéo rural ndo efetiva.

Uma tese foi incluida com o objeto de estudo definido pelo descritor “Formagdo de
Professoras Rurais”. Barros (2011) evidenciou questdes de género e ampliou minha
compreensdo sobre os principios historicamente condicionados e as necessidades praticas da
sociedade em determinado momento historico, principalmente no que diz respeito as
expectativas sociais em relacdo as mulheres.

Deste modo, as andlises das teses e dissertacdes selecionadas auxiliaram a identificar
0s principais temas e questdes estudados sobre a formacdo de professoras rurais e permitiu

agregar conhecimentos relevantes para a construcao desta tese.
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1.3 A estruturacdo da tese

Esta tese foi configurada em cinco secdes articuladas entre si e, na Uktima delas,
apresentei as consideracdes finais, com uma breve conclusdo sobre os resultados da pesquisa.

Na primeira secdo, introduzi a tematica de pesquisa e apresentei as justificativas, 0s
objetivos gerais e especificos, as categorias de analise, as fontes, bem como os aportes tedrico
metodologicos. Integrei ainda o estudo do conhecimento das producbes cientificas
armazenadas nos principais repositorios de teses e dissertacdes de portais brasileiros de
pesquisa e selecionei as pesquisas que mais se aproximaram do tema e do recorte temporal
deste estudo. O objetivo foi conhecer o que j& foi produzido para avancar nas contribuicdes
para a escrita desta tese.

Na segunda secdo, investiguei a origem da formacdo de professoras rurais no
México, a partir das primeiras experiéncias das escolas normais rurais mexicanas, das
Missdes de Educacdo Rural e da formacdo de professoras rurais ofertadas no Centro de
Cooperacdo Regional para a América Latina e Caribe — CREFAL. Esta retomada historica
justificou-se, pois, o modelo de formacdo de professoras rurais mexicanas serviu de
inspiracdo para 0 modelo de formacdo de professoras rurais brasileiras. Nesta secéo,
considerei  bibliografias, censo demografico mexicano, documentos do CREFAL, entre
OUutros.

Na terceira secdo, historicizei como ocorreu a formacdo no Brasil das professoras
rurais, registrei as primeiras experiéncias da formacdo das professoras rurais e destaquei a Lei
do Ensino Normal (1946), com o objetivo de tracar o debate sobre os desafios enfrentados na
formacdo de professoras rurais brasileiras. Enfatizei como ocorreu o ingresso e como era a
rotina das professoras nos Centros de Habilitacdo de Professoras Rurais Brasileiras. Nessas
analises, considerei bibliografias, legislacdes correlatas a formacdo de professoras rurais e as
Revistas da Campanha Nacional de Educacéo Rural.

Na quarta secdo, apresentei 0 mapeamento das cinco escolas técnicas federais que
ofertaram, nivel segundo grau, o Curso de Magistério de Economia Rural Doméstica;
apresentei a evolucdo legislativa do referido curso desde o processo de implantagdo a sua
extincdo; e registrei algumas das préaticas e ritos escolares como a formatura do Curso de
Formacdo de Professoras Rurais. Para as analises, considerei bibliografias, legislagdes, Anais

do Encontro de Economia Doméstica (1961), jornal estudantil, entre outros.
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Na quinta secdo, destaquei trés manuais utilizados como recursos didaticos para a
formacdo de professoras rurais brasileiras: 1) IndUstrias Rurais Caseiras; 2) Corte e Costura;
3) Economia Doméstica. Os manuais foram rastreados na Biblioteca Nacional de Agricultura
— BINAGRI (2023) e foram incluidos nesta pesquisa por abordarem trés temas sobre a
formacdo técnica das professoras rurais brasileiras: afazeres domésticos, salde e educacdo.
Esses manuais expressaram uma forma de pensar e ensinar e foram fontes relevantes para
compreender as propostas educativas na formacdo de professoras rurais brasileiras.

Nas consideracOes finais, retomei o objeto de pesquisa: formagdo de professoras
rurais nas escolas técnicas federais, nivel segundo grau. Destaquei que 0S cursos normais
rurais nas escolas técnicas federais se constituiram de forma contraditéria. Embora tenham
oportunizado o acesso as mulheres ao ensino técnico agricola, ofereceram uma formacao

diferenciada as mulheres em relacdo a formacdo oferecida aos homens.
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2 ESCOLAS RURAIS E FORMACAO DE PROFESSORAS RURAIS NO MEXICO

Nesta secdo, analiso a origem da formacdo de professoras rurais no México, a partir
das primeiras experiéncias das escolas normais rurais mexicanas, das Missdes Culturais, e a
formacdo de professoras rurais ofertadas no Centro de Cooperacdo Regional para a América
Latina e Caribe — CREFAL (2023), pois essas experiéncias serviram de impulso para que o
governo brasileiro promovesse a formacdo de professoras rurais no Brasil.

Para atender aos objetivos desta secdo, trouxe como fontes histéricas documentos
encaminhados pelo arquivo da Biblioteca do Centro de Cooperacdo Regional para a Educacéo
de Adultos na América Latina e o Caribe — CREFAL (2023). Como aporte tedrico para
fundamentar as discussdes, foram utilizados os estudos de Alicia Civera (2006, 2011, 2013,
2023), Oresta Lopez (2017), Manoel Bergstrom Lourenco Filho (1952, 2004), entre outros.

2.1 As primeiras iniciativas da formacdo de professoras rurais mexicanas: educar e
formar cidadaos no meio rural

A escolha pela andlise do modelo de formacdo de professoras rurais mexicanas
justificou-se por ter sido um modelo que despontou, a nivel internacional, pelo pioneirismo na
implantacdo de um programa de educagdo nas comunidades rurais. Conforme afirma Rosa
Fatima de Souza (2013), esse modelo mexicano serviu de inspiragdo para varios paises da
América Latina, inclusive o Brasil.

De inicio, fiz uma incursdo em tempos mais recuados quando a Constituicdo
Mexicana, de 1917, foi promulgada e o México passava por revolugdes (Lourenco Filho, M.,
2004). Esses movimentos reclamavam reforma agraria, controle nacional dos recursos
nacionais, separacdo da igreja e o Estado e extensdo da educacdo para as massas. Foi nesse
contexto que nasceram as primeiras escolas normais rurais. Os estigios iniciais sobre a
constituicdlo e a forma como foram desenvolvidas essas primeiras escolas normais rurais
mexicanas auxiliaram a esclarecer as bases Idgicas e de ordem prética sobre como estas
escolas foram desenvolvidas.

Apesar de parte da historiografia sobre a educagdo mexicana ter indicado como
marco inicial da nova educacdo rural no pais a criacdo da Secretaria de Educacdo Publica
(SEP), em 1921, Alicia Civera (2013) argumentou que as primeiras iniciativas para a criagdo
dessas escolas partiram da inquietagdo da sociedade mexicana, que percebeu e se mobilizou

diante da situacdo de atraso social, cultural e econdmico do meio rural. Essas iniciativas,
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portanto, tiveram como objetivo romper o legado desigual da velha tradicdo escolar herdada
do governo ditatorial deposto.

Alguns principios, advindos da promulgacdo da Constituicdo Mexicana (1917),
impactaram na formacdo de professoras rurais mexicanas, como a laicidade e o encargo da
oferta do ensino que ficou sob comando do Estado, embora fosse permitido 0 ensino
particular. Para Lourenco Filho, M. (2004), as entidades confessionais, 0os ministros de culto e
as associacdes estreitamente ligadas a propagacdo de uma fé religiosa ndo poderiam ser
autorizados a desenvolver atividades de ensino primério, segundo grau ou normal, nem
atividades de educacdo das trabalhadoras e trabalhadores, em ambito urbano ou rural.

Cabe lembrar que, nos debates encabegcados por alguns intelectuais e profissionais da
educacdo, a exemplo de Alberto José Pani Arteaga, ja se defendia o papel educativo do Estado
e da escola. Eles criticavam os modelos vigentes nas escolas e respaldavam a ideia de criar
escolas normais rurais para capacitar professoras rurais. Civera (2013) mencionou que, nesse
periodo, ocorreu a tentativa do governador de Guanajuato, Agustin Alcocer, em firmar um
decreto para criar a escola normal rural de Leon, com planos de estudos e regulamentos
proprios. A proposta ndo foi levada adiante, devido a falta de recursos econdmicos e de
pessoal capacitado para o desempenho das atividades escolares.

Com base nas informacOes apresentadas, contextualizo que a criagdo das escolas
normais rurais foi uma tarefa complexa, pois requeria investimentos financeiros e humanos
por parte do governo mexicano. Apesar da maior parte da populagdo mexicana residir em
meio rural, ndo havia sequer escolas normais rurais para a formacdo de professoras para
atender essas regioes.

As discussOes sobre a criagdo das escolas normais rurais ganharam centralidade na
pauta politica a partir da realizacdo do Primeiro Congresso Nacional de Professores, celebrado
em La Piedade, Michoacan, em dezembro de 1919, e o Segundo Congresso Nacional de
Professores, realizado no Meéxico, em dezembro de 1920. Em ambos o0s congressos, foi
defendida a necessidade de reorganizagdo das escolas normais com o objetivo de ndo sé
enfrentar o analfabetismo, mas também de implantar cursos praticos e rapidos de educagédo
para as professoras rurais (Civera, 2013).

Essas primeiras iniciativas foram desenvolvidas sob a gestdo do secretario de
instrucdo publica José Vasconcelos, a partir da adesdo do governo as iniciativas populares
encabecadas para a criacdo das escolas normais rurais. Assim, deu-se o inicio ao projeto
educativo federal para a criacdo de escolas normais regionais oficiais. Para Civera (2013), a

metodologia da escola da acdo influenciou o sistema educativo mexicano. Nesse contexto,
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defendia-se que as estudantes deveriam ser encorajadas a pensar criticamente para resolver
seus problemas.

Disseminava-se a ideia de que escola rural deveria ser desenvolvida como um
experimento social, uma ideia ligada, em parte, as propostas educacionais de John Dewey. A
educacdo rural mexicana foi reorientada no periodo pés-revolugdo mexicana, com a criacao
da SEP. Essa reorientacdo foi inspirada nas ideias de democracia, liberdade e justica social,
defendidas pelo educador e filbsofo John Dewey que acreditava que a educacdo deveria
ocorrer em espacos diversos, como a casa, 0 bairro e outros locais da comunidade, para que as
pessoas pudessem aprender sobre sua propria cultura e sobre o mundo ao seu redor (Silva;
Mesquita; Nery 2020).

As ideias de John Dewey! partiam do principio de que, para haver democracia em
uma sociedade, deveriam ser garantidos dois elementos fundantes. O primeiro Seria
diversificar as agBes de participacdo no interesse comum, que seriam fatores da regulacdo e
direcdo social; e 0 segundo, uma cooperagdo mais desprendida entre 0s grupos sociais, com a
mudanca de habitos sociais e continua readaptacdo e ajuste dos grupos as novas situacdes
criadas pelas experiéncias.

Para John Dewey (2007), a democracia seria mais que uma forma de governo que se
fundaria no sufrdgio, mas uma vinculagdo, principalmente, a experiéncia conjunta da vida em
sociedade oportunizada pela educacdo. Assim, a escola estaria incumbida a tarefa de refletir a
pluralidade e a diversidade existente na sociedade e exercer o papel integrador e estabilizante,
na qual o processo educacional seria um movimento continuo de crescimento e
desenvolvimento, como a propria vida.

Depreendeu-se, desse modo, em consonancia com o pensamento de Dewey (2007),
que a educacdo democratica implicou na partilha das experiéncias entre professoras rurais e
estudantes, em um ambiente de mitua cooperacdo, diferente do prisma da educacdo
tradicional vigente, que pregava que o conhecimento fosse ministrado sem o processo de troca
de experiéncias e reflexdo dessas praticas.

No Meéxico, as informacdes censitarias deste periodo, apresentadas pelo Instituto
Nacional de Estatistica e Geografia — INEGI, evidenciaram que a maioria do povo mexicano,

cerca de 71% da populacdo, residia em localidades de até 2.500 pessoas. Somente 4% da

1 John Dewey (1859-1952), filésofo norte-americano, propagou a “Escola Nova” e tornou-se um
expressivo intelectual da Pedagogia. Suas ideias inspiraram intelectuais integrantes do movimento da
Escola Nova, com fundamentos na experimentacéo e na verificacdo (Dewey, 1980).
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populacdo total residia em cidades com mais de 100.000 habitantes, como as cidades do
México e Guadalajara (INEGI, 1910).

Uma das primeiras tentativas de iniciar uma escola normal rural partiu do professor
Jests Romero Flores, diretor de instrugdo pdblica de Michoacan, por meio da adaptacdo de
uma escola noturna de trabalhadores para uma escola normal regional. A proposta inicial era
criar uma escola em Michoacan, aprovada em 7 de janeiro de 1921, pelo Conselho Diretor da
Universidade Michoacana, mas ndo foi levada adiante por falta de recursos (Civera, 2013).

A primeira escola normal rural federal estabelecida de forma oficial no México foi
fundada em 1922, em Tacambaro, Michoacan, por iniciativa de Romero Flores. No entanto,
as escolas normais rurais enfrentaram adversidades no meio rural para se estabelecer; além da
precariedade e da falta de infraestrutura para desempenhar suas atividades. Assim, ela se
defrontou com a hostilidade da comunidade rural impregnada pelo fanatismo religioso,
inclusive o bispo do local a apelidava como “escola do diabo” (Loyo, 2003).

Durante o primeiro ano, a escola ja funcionava como mista, atendendo meninas e
meninos, e ndo contava com internato. A instituicdo concedia uma bolsa de estudos de 75
centavos diarios para as estudantes se manterem. Os estudantes eram provenientes de
Tacambaro, Caracuaro, Necupétaro, Tiquicheo, Villa Madero, Paracuaro e Zitacuaro. Entre
1922 e 1927, graduaram-se 39 estudantes e prestaram servicos a Varias regibes, como
Uruapan, Zitacuaro, Morelia e Apatzingan (Civera, 2013).

No mesmo ano, foi aberta a Escola Normal Rural de Gomez Palacio, Durango, com
professoras comissionadas, com local e infraestruturas que ndo eram do governo. Porém, por
falta de recursos, a escola foi transferida para Cananea e funcionou como escola normal rural,
comercial e industrial. Mais tarde, foi convertida em escola normal urbana. Em Tabasco, a
experiéncia fracassou porque ndo havia estudantes de escolas primarias. Outras escolas, como
Atlixco, trabalharam com muitas irregularidades e encerraram suas atividades apds um ano.
Em 1923, foram criadas as escolas normais rurais de Molango e Hidalgo e San Antonio de la
Cal, em Oaxaca (Civera, 2013).

As primeiras iniciativas das escolas normais rurais ndo tiveram um plano de estudos
ou um método de trabalho definido, se constituindo mais como um experimento. Tiveram
como objetivo uma capacitacdo rapida, como um curso de inverno ou férias, para que logo
pudessem incorporar seus trabalhos nas comunidades rurais. Civera (2013) destacou que a
mesma experiéncia formativa estendeu-se para as escolas normais regionais de Uruapan,

Michoacéan, Tehuacan e Huauchinango, que trabalharam por iniciativa dos governos estatais.
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A partir da discussdo levantada, destaco que, apesar de adversidades vivenciadas como
falta de planejamento, que levava a falta de motivacdo das estudantes e professoras; falta de
qualidade na educacdo; falta de apoio inicial na comunidade e falta de recursos financeiros,
esses desafios foram enfrentados pelas escolas normais rurais mexicanas, que ainda assim
promoveram melhorias no meio rural.

As escolas normais rurais, por ndo terem um plano de trabalho definido, possibilitaram
que os diretores e as professoras tivessem maior flexibilidade nos planos, programas e
métodos de ensino. Em decorréncia dessa liberdade e versatilidade na gestdo das primeiras
escolas, as professoras podiam ndo saber como fazer, mas sabiam o que queriam evitar, se
referindo ao sistema de ensino tradicional que ndo atendia as necessidades do meio rural
(Loyo, 2003).

As escolas normais rurais mexicanas seguiram tradicGes pedagogicas diferentes, mas
todas eram baseadas em métodos ativos, em consonancia as ideias de John Dewey (2007), que
tiveram um papel importante na formacdo de professoras rurais, como j& discutido
anteriormente. Civera (2013) descreveu que a inclusdo de disciplinas praticas e ensino de
oficios foi relevante, assim como a observacdo da comunidade rural e suas necessidades.
Também era incentivado o trabalho manual e do ensino de oficios e essas acdes eram vistas
como relevantes, pois compreendia-se que auxiliariam as estudantes a desenvolverem
habilidades que poderiam usar na lida rural e também fomentaria nelas o desenvolvimento do
senso de autoconfilanca e independéncia nas professoras rurais mexicanas.

O plano de estudos envolvia disciplinas gerais, como Aritmética, Lingua Nacional,
Ciéncias Sociais, Estudo da Natureza, Canto, Educacdo Fisica, Desenho e Economia
Doméstica, e as especfificas agregavam matérias profissionais, como Técnicas de Ensino,
Organizacdo e Administracdo de Escolas Rurais e Estudos da Vida Rural. As chamadas
Praticas Agricolas e a Aprendizagem de Oficios Rurais, assim como Observacdo e Pratica
Profissional, eram disciplinas contempladas em todos os anos do curso, bem como eram
realizados cursos de feérias para as professoras em servico e trabalhos de extensdo educativa
junto a comunidade rural (Civera, 2013).

Ao levar em consideragdo 0 exposto, pondero que, na fase inicial das escolas
regionais mexicanas, muitas escolas foram fechadas ndo sé pela falta de recursos, mas
também pela auséncia de estudantes ou pela resisténcia da comunidade rural. No entanto, o
trabalho das professoras de orientacdo junto a comunidade foi ganhando adeptos que

perceberam a relevancia da escolarizagdo oferecida.
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Como demonstrado, comprovei que 0 pais mexicano vivia uma situacdo elevada de
analfabetismo e caréncia de recursos. As primeiras escolas normais regionais mexicanas
estabeleceram-se de forma itinerante, ou seja, a formacdo das professoras rurais aproximava
da oferta dos cursos de inverno na época. Ainda assim se constituiram como um projeto
pioneiro de educacdo e formacdo de professoras rurais como parte de um esforco para
promover a educacdo e a reforma social no meio rural. Abriam-se algumas turmas e, assim
que essas turmas de formavam, os cursos eram encerrados e oferecidos em outras localidades.

Com a defesa do governo federal mexicano pelo ensino laico, intensificou-se uma
campanha antifanatica que culminaria em uma guerra civil, chamada de Guerra Cristera, entre
0 governo e um grupo de catolicos que se rebelaram contra a nova Constituicio Mexicana,
proibindo a educacdo religiosa e a posse de armas por catdlicos. Tratou-se de um levante
popular do México velho, camponés, catolico, apegado aos valores religiosos e contra um
Estado laico (Rampinelli, 2011) que foi derrotado pelo governo mexicano.

Por uma série de razdes, as escolas normais rurais mexicanas foram chamadas de
escolas do diabo. Logo ap6s a Revolugcdo Mexicana, surgiu um grande esforco em promover a
educacdo e reforma social do meio rural, 0 que tornou essas escolas alvo dos grupos
conservadores e de elites, que a viam como uma ameaca. Ainda, segundo a autora, €ssas
escolas foram frequentemente associadas aos movimentos sociais e politicos de esquerda, o
gue levou a uma percepcdo publica que eram centro de agitacdo. A terceira causa foi que
essas escolas eram caracterizadas por uma forte cultura de autogoverno e autonomia, 0 que
levou a conflitos com as autoridades governamentais, que, por vezes, viam as escolas como
uma ameaca a sua autoridade (Loyo, 2003).

A desconfianga incorporada na regido foi tdo intensa que o0s habitantes preferiam
deixar suas criancas analfabetas do que envia-las para a escola. Mesmo o comércio resistia e
muitos comerciantes ndo vendiam mercadorias as professoras ou, quando o faziam, os precos
eram exorbitantes (Loyo, 2003).

A hostilidade da comunidade rural em relacdo as escolas normais rurais foi um
grande desafio para as professoras que trabalhavam nessas escolas. No entanto, essas
professoras foram capazes de dissipar a hostilidade da comunidade por meio de um trabalho
persistente e dedicado: aconselharam os vizinhos no cultivo de hortalicas; ajudaram na
construcdo de galinheiros e currais; organizaram atividades artisticas; festas e atos civicos e
realizaram tratamento das enfermidades que acometiam a regido, dentre outras atividades. A
partir dessas agdes, Civera (2013) destacou que as professoras mostraram a comunidade que

as escolas normais rurais eram instituicGes interessadas em melhorar a vida das pessoas.
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Ao levar em consideracdo o que foi apresentado, chamo a atencdo para o poder da
educacdo e o papel das professoras rurais mexicanas em mudar a vida e fazer diferenca na
comunidade rural. As professoras normalistas rurais ndo apenas atuavam na educacdo das
estudantes, mas de toda a comunidade. Além disso, auxiliavam as pessoas a aprenderem
novas habilidades, melhorar sua salde e a serem mais participantes nas atividades da
sociedade.

Os recursos do governo federal mexicano para a manutencdo das escolas normais
rurais eram minimos e, por isso, a maior parte dos recursos vinha da sociedade civil e as
escolas ficavam a mercé de quem colaborava com elas. Algumas pessoas acreditavam que,
por estarem ajudando na manutencdo da escola, poderiam interferir na gestdo escolar. Muitas
vezes, ocorriam conflitos entre os colaboradores financeiros com a gestdo e equipe da escola.
Esses conflitos dificutavam o funcionamento das escolas e prejudicavam a educagdo no meio
rural, uma vez que ‘I...] acreditavam que tinham direitos sobre o destino das escolas, tal como
0s proprios professores e alunos fundadores, que conseguiam manter a escola em
funcionamento com o seu trabalho e os seus recursos [...]” (Civera, 2013, p. 48).

Com a regulamentacdo oficial de formacdo de professoras rurais, em 1927, ainda
existiam escolas que trabalhavam com planos de estudos diversificados. Apesar de seguirem
diretrizes gerais da SEP, alguns planos compreendiam dois anos de formacdo, outros eram
semestrais ou ainda anuais. As ofertas das disciplinas também variavam: escolas como a do
Rio Verde, em San Potosi, ofertavam direitos individuais; outras, como em Molango,
conferiam a psicologia na formacdo (Civera, 2013).

Em meados de 1927, a formacdo de professoras rurais mexicanas nas escolas
normais rurais contava com quatro periodos de cinco meses. Eram contemplados estudos
gerais ou literarios e profissionais ou pedagogicos, alem da orientagdo para trabalhos préaticos
de agricultura, pequena criacdo, oficios e industrias rurais. Os cursos de aperfeicoamento,
também chamados de férias, tinham duracdo de duas a trés semanas e habilitavam as
professoras como lideres sociais. Nos cursos de extensdo educativa, 0s trabalhos se
desenvolviam em colaboracdo com as estudantes dos cursos regulares e eram realizados por
acdo direta junto a comunidade, com foco principal em cursos de educacdo de adultos, em
horarios vespertinos e noturnos. A seguir, apresento como o plano de estudos estava

organizado.

1° periodo — Lingua nacional; Célculo numérico e desenho
geométrico; praticas agropecuarias; ensino industrial; acdo social;
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2° periodo — Principios de educacdo aplicados a escola rural; Lingua
nacional; Elementos de geografia econdmica do México; Célculo
aritmético e geométrico; Praticas agropecuérias; Ensino Industrial;
Acdo social;

3° periodo — Préticas agropecudrias; No¢Oes de historia do México;
Organizagdo do trabalho nas escolas rurais; Nocdes de economia
rural; Acéo social;

4° periodo — Préaticas agropecuarias; Lacticinios; Ensino Industrial;
Educacdo Civica; Nocdes de higiene e medicina rural (Lourengo
Filho, M., 1952, p. 125).

Ao analisar 0 excerto acima, destaco que, desde o inicio do curso de formacdo de
professoras rurais mexicanas, eram ministrados conhecimentos gerais como Portugués e
Matematica, mas também o ensino de oficios e outras habilidades voltadas para técnicas e
manejos agricolas, no¢Bes de higiene, lideranca e desenvolvimento em equipe. O programa de
formacdo das escolas normais rurais, incluia, portanto, estudos gerais, profissionais e
pedagdgicos. A maior parte esteve relacionada a conteldos de cunho técnico que
possibilitavam praticas relacionadas a formacdo e modificacdo de habitos, visando ao
desenvolvimento da comunidade rural, do que propriamente conhecimentos pedagogicos.

Para Civera (2010), o programa de formacdo das professoras rurais e a organizacao
das escolas normais foram diferenciados das escolas urbanas, cujas influéncias no programa
de formacdo previam a associacdo de matérias tedricas com praticas de agricultura, com
experiéncias e de trabalhos de extensdo junto a comunidade, a partir de John Dewey (2007),
como dito anteriormente. As atividades tedricas eram colocadas em pratica a partir da
resolucdo de problemas do meio rural.

Nas disciplinas como Matematica e Portugués, as professoras ministravam exercicios
praticos articulados as lidas rurais, por exemplo, a resolucdo de um problema de produgdo
agricola. A disciplina de Portugués era ensinada a partir de discussbes em reunides sociais e
debates, obras de teatro, recitacdes, redacdo de documentos comerciais ou jornais escolares.
Ja no ensino de Ciéncias Sociais, era priorizada a observacdo, a partir de excursdes ou visitas,
para que as estudantes pudessem investigar e, quando possivel, experimentar. As escolas
também participavam da organizacdo de festas e eventos da regido, como quermesses e obras
de teatro, a fim de arrecadar fundos para continuar com suas atividades.

A maioria dessas escolas foram estabelecidas em pequenas casas ou fazendas
antigas, geralmente alugadas ou emprestadas que funcionavam praticamente como familia
estendida. Civera (2013) ressaltou que a infraestrutura desses lugares requeria reparos e
adaptacdes, pois ndo tinha sido construida para ser uma escola. Muitas vezes, a contrapartida

federal, advinda da Secretaria de Educagdo Publica Mexicana, destinava seus orcamentos
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financeiros para o repasse de bolsas de estudos a estudantes e aos pagamentos dos salarios das
professoras. Quando a escola necessitava de fundos para realizar algum reparo, manutencao
ou outra necessidade, as estudantes e as professoras organizavam festas para arrecadar o
dinheiro.

A rotina da maioria das escolas normais rurais comecava logo pela manhd com o
sino tocando as 5h30 para despertar; cinco minutos depois, era feita a chamada dos estudantes
no patio da escola; depois eles tinham 20 minutos para organizar a cama e cuidar da sua
higiene pessoal. A aula comecava as 6 horas e uma hora depois, em forma de grupos
organizados, 0s estudantes realizavam a limpeza das dependéncias das escolas, como o
jardim, o patio, o saldo. O café da manha era feito as 8 horas, ocasido em que eles mesmos
eram encarregados de servir e depois lavar as lougas. As 9 horas, voltavam para as salas de
aulas e permaneciam até as 13 horas. Logo apos paravam para almocar (Padilha, 2009).

As aulas praticas ocorriam a partir das 15 horas e as atividades eram diversificadas,
indo desde o cultivo das terras aos cuidados com 0s animais, servicos de carpintaria, mecanica
e outros. Também era a oportunidade de as estudantes realizarem esportes, praticar dancas,
poesia ou teatro e ensaiar para as quartas sociais, que ocorriam semanalmente na escola.
Também havia comissdes de estudantes encarregadas de fazer os biscoitos, 0s pdes e as
roupas. As horas livres eram no periodo das 17h as 19h, depois jantavam e tinham uma hora
obrigatéria de estudos. O toque de siléncio ocorria as 22h horas, quando era feita a lista de
chamada para assegurar que cada estudante estava em sua cama (Padilha, 2009).

Com base nas informacdes acima descritas, € possivel concluir que as estudantes
tinham uma rotina rigida. As alunas tinham que acordar cedo, arrumar a cama, cuidar da
higiene pessoal e limpar as dependéncias da escola; também tinham que servir o café da
manhd e lavar as loucas. Esse cotidiano, por vezes, poderia ser extenuante, mas foi
compreendido que seria uma rotina necessaria para auxilid-las a desenvolverem habitos de
responsabilidade, organizacdo e trabalho em equipe.

Dentre as novidades trazidas pelas escolas normais rurais, Tanalis Padilha (2009)
apontou a admissdo de homens e mulheres desde a adolescéncia. 1sso era incomum na época,
quando a educacdo era geralmente segregada por género. Outra novidade foi a educagdo em
internatos. A tonica era constituida pela educacdo de jovens em um ambiente de liberdade, na
qual ndo eram utilizados métodos coercitivos para manter a ordem.

Com uma organizacdo coeducacional, ou seja, mulheres e homens frequentando as
mesmas salas de aula e 0s mesmos espacos de ensino, por vezes, isso ndo era bem aceito por

parte dos pais e maes das familias nem por alguns docentes (Garcia, 2019).
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Entretanto, para Pérez (2020), a organizagdo coeducacional foi uma saida encontrada
para que mulheres e homens pudessem ter acesso a educagdo, jA que ndo havia recursos
financeiros suficientes para constituicdo de turmas separadas. Nesse sentido, ressalto que a
coeducacdo no sistema das escolas normais rurais mexicanas contribuiu para promover a
igualdade de género, j& que os homens e mulheres frequentavam 0s mMeSMOS espacos
escolares.

Como se viu, as escolas normais rurais foram criadas para ofertar educacdo as filhas e
filhos de trabalhadores rurais. Enfrentaram inumeras diversidades, como falta de recursos,
preconceitos e desconfianga. No entanto, possibilitaram, quase com exclusividade, o Unico
meio de ascensdo social as estudantes da regido, para melhorar suas condigdes de vida e terem
um emprego. Em especial as mulheres, que antes tinham poucas oportunidades de educacdo e
trabalho, nessas escolas, aprenderam a ler e escrever e tiveram conhecimentos sobre
agricultura, o que permitiu melhorar suas condicdes de vida e de suas familias.

Pelo exposto, pode-se afirmar que as primeiras escolas normais rurais mexicanas
desenvolviam suas atividades sem uma infraestrutura adequada. Muitas dessas escolas
precisavam de reparos e adaptagBes, mas ndo tinham os recursos necessarios, pois a SEP s
destinava orcamento financeiro para o repasse de bolsas estudantis e os salarios das
professoras rurais.

Ainda nesse contexto, tanto a comunidade rural como as professoras rurais tiveram
um papel relevante na constituicdo e manutencdo das escolas rurais. O papel da comunidade
rural foi fornecer as casas e fazendas para serem usadas como escolas e o papel das
professoras rurais foi continuar a atividade docente e resistir a falta de recursos, a
precariedade no trabalho e deixar as escolas mais adequadas para o ensino, promovendo 0
desenvolvimento na regido rural. Pontuo, portanto, que as escolas normais rurais mexicanas
adotavam uma abordagem centrada na educagdo direcionada ao desenvolvimento de
habilidades técnicas para a resolugdo dos problemas comuns ao meio rural.

No governo de Manuel Avila Camacho (1940-1946), houve uma transformagio
radical das escolas. Foram extintas as escolas regionais campesinas, que antes chamavam-se
escolas normais rurais, para formar em separado as escolas praticas agricolas, para os homens,
e as escolas normais rurais, para homens e mulheres; houve a separacdo de campos para 0
ensino do homem e da mulher e extinguiu-se os internatos mistos. Em 1941, das 35 escolas
regionais campesinas, nove ficaram como escolas de praticas agricolas e outras 26
continuaram como escolas normais rurais, atendendo cerca de 3.263 estudantes. Entre 1941 e

1946, o nimero de escolas normais baixou para 18 (Civera, 2006).



49

Em 16 de janeiro de 1941, com a expedicdo da Lei Organica da Educacdo Publica,
foram classificados dois tipos de estabelecimentos: escolas normais urbanas e escolas normais
rurais. A falta de recursos orcamentarios destinados as escolas normais rurais e as mudangas
na formacdo das professoras rurais fizeram que, cada vez mais, se distanciassem de seus
objetivos iniciais na época de suas primeiras fundacdes. Até que, em 1945, com a aprovagdo
do novo plano de estudos, que passou a ser comum tanto para as escolas urbanas como para as
escolas rurais, foi extinta a intencdo de formar professoras para atuar em comunidades rurais
(Civera, 2013).

Entre 1941 e 1969, o governo mexicano se empenhou na modernizacdo do pais e
centralizou seus esforcos para o desenvolvimento industrial e urbano. Nesse contexto, as
escolas normais rurais tiveram um lugar escasso no plano de desenvolvimento do México. A
reforma agraria foi interrompida e as escolas rurais de formacdo de professoras rurais ndo
tiveram um lugar de prestigio neste projeto. Embora em 1950, as escolas normais rurais
tenham tido um novo impulso, algumas escolas praticas agricolas foram reconvertidas em
escolas de formacdo de professoras rurais e outras 29 foram abertas, mas ndo tiveram recursos
suficientes (Civera, 2015).

As estudantes, em sua maioria, eram de origem humilde e provenientes dos meios
rurais. As bolsas de estudos e os internatos tornaram-se opc¢des de mobilidade social e até de
sobrevivéncia para as filhas dos camponeses e outros trabalhadores que ndo teriam éxito no
ambito escolar: “|...] familias inteiras se formaram em escolas normais rurais, geracao atras de
geragdo [...]” (Civera, 2015, p. 4).

Dos anos 1970 aos dias atuais, Civera (2015) descreveu que as informacgdes
disponiveis sobre as escolas rurais de formacdo de professoras rurais s&o muito escassas e
limitadas. Elas provém principalmente de fontes jornalisticas, como artigos e reportagens. A
autora aponta novos desafios as escolas de formagdo de professoras rurais com a elevagdo do
ciclo de estudos para o nivel de bacharelado, em 1984, e ainda com a descentralizacdo da
formacdo de professoras em 1993.

Com a descentralizacdo do governo federal para a administracdo estadual, as escolas
rurais de formacdo de professoras tiveram um impacto no orgamento financeiro, o que
acarretou a restricdo quanto ao recrutamento das estudantes e a concessdo de bolsas de
estudos. Se antes, ao longo da existéncia das escolas normais rurais, havia diferencas em
relacdo ao trabalho desenvolvido e as condicbes de cada escola, na década de 1990, essas

diversidades se tornaram ainda maiores. Algumas dessas escolas foram absorvidas pelo
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crescimento dos centros urbanos e outras comecaram a admitir jovens de origem urbana
pobre, enquanto outras aumentaram a presenca de estudantes indigenas (Civera, 2015).

A formacdo de professoras rurais no México foi gradativamente invisiblizando-se nas
pautas politicas educacionais. Em 2023, houve registros da existéncia de apenas 15 escolas
normais rurais. Para Amanda Ruiz, Holda Rosendo e Lydia Geronimo (2023), essas escolas
implementaram programas de formacdo planejados centralmente, assim como as escolas
normais urbanas. Isso significou que as professoras que atuaram em escolas rurais eram
formadas, mas ndo se adaptavam as necessidades especificas das comunidades rurais. Ou seja,
a afirmacdo dos autores corrobora com a constatacdo de que ainda persiste no meio rural a
precéaria condicdo das escolas normais rurais. O resultado desses problemas foi que as escolas
normais rurais ainda ndo conseguiram formar professoras qualificadas para atender as
necessidades do meio rural.

Como j& demonstrado, destaco que as escolas normais rurais mexicanas nao tiveram
um padrdo uniforme e geral do historico de atividades. Muitas destas tiveram caracteristicas
diferentes e desenvolveram seus planos de trabalho de acordo com os recursos disponiveis e a
partir da ajuda da comunidade. Entretanto, algumas caracteristicas se assemelharam entre
elas, como a origem popular, as orientacbes sempre enfocadas nas necessidades e demandas
da comunidade rural. Ainda estiveram presentes a figura da professora, sempre vista como a
lideranca na regido, empenhada em formar cooperativas, € as tomadas de acdes sempre foram
feitas em parceria com as estudantes e a comunidade rural.

De forma geral, as escolas normais rurais objetivaram formar as professoras com
mais habilidades técnicas do que pedagogicas, com a intencdo de atender a comunidade rural,
sob aspectos relacionados a alimentacdo, ao manejo e ao cultivo do solo, com questdes de
salde, entre outros. Conforme Civera (2013), essas atividades escolares também
possibilitaram o desenvolvimento da regido e o intercAmbio comercial, com a compra de
ferramentas, alimentos para 0s animais, transporte das estudantes quando iam visitar suas
familias ou passear, assim como a troca de servigos, quando a escola necessitava de algum
equipamento ou outro trabalho. A escola normal rural também foi uma forma de ascensdo
social dos campesinos e suas filhas, diminuindo os abismos existentes entre as escolas
urbanas e rurais. Muitas jovens do meio campesino ndo tinham as mesmas oportunidades que
as das areas urbanas, o que possibilitou oportunidades de avangar seus estudos e de terem um
emprego.

Ante 0 exposto, apesar de o desenvolvimento das escolas normais rurais ter sido feito

sempre em meio a muitas dificuldades, seja por falta de verbas orcamentarias, desconfianca
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das comunidades rurais, falta de recursos e infraestrutura para o desenvolvimento das aulas,
principalmente das atividades praticas, as professoras rurais resistiram contra diversos tipos
de violéncia e foram inovadoras na forma de se vestir, 0 que ia de encontro ao que a sociedade
tradicional mexicana esperava, conforme relatado nos proximos subitens desta secéo.

Antes de pontuar a atuagcdo pioneira das professoras rurais mexicanas, contudo, cabe
explanar acerca das Missdes Culturais de Educacdo mexicanas, doravante Missdes Culturais.
Elas desenvolveram um trabalho concomitante com as escolas normais rurais, pois contaram
com uma das suas frentes de trabalho. Assim, a formacdo de professoras rurais “|...] foi um
meio pratico de aperfeicoar os professores em exercicio, pois estes, recrutados dentre pessoas
de boa vontade, ndo possuiam a indispensavel competéncia pedagogica [...]” (Bonila y
Segura, 1950, p. 51).

2.2 Missdes culturais e a formacdo de professoras rurais mexicanas

Lourenco Filho, M. (1952), no relatério apresentado ao Ministro da Educacdo e Salde,
dizia que, por mais de vinte anos, se desenvolveu a educacao rural no México, essencialmente
por um sistema de escolas primarias federais, cujo trabalho de sentido social era apoiado por
Missoes Culturais. Em determinadas zonas, também havia servicos de extensio educativa
entregues a certo nimero de escolas normais rurais e de escolas praticas de agricultura. Essa
fase correspondeu, no plano da politica geral, a de afirmacdo e execugdo da reforma agréria,
pois “T...] o sistema de ensino rural federal tomou forma definida com os dois tipos de 6rgaos
de execucdo [...] as ‘escolas rurais’ e as ‘missdes culturais’, cuja administracdo tem sido
cometida a orgdos do Ministério da Educagdo [...]” (Lourengo Filho, M., 1952, p. 133).

O ensino rural mexicano ndo partia de uma teoria pedagdgica definida, mas por meio
de experimentacdo, sob ensaio de reforma social. Assim, foi definido como Missbes Culturais
e mais tarde veio sistematizar-se no conceito de educacdo fundamental ou educacdo de base,

pois

[...] ndo bastaria para vencer o atraso cultural dessas comunidades, a
escola de tipo comum, tdo-somente aberta a criangas. Seria necessario
que se ideasse uma instituicdo de novo tipo, que pudesse atuar, a um
tempo, sobre adultos, jovens e criancas, e que, encarando de frente os
problemas gerais da vida de cada nucleo da populacédo, difundisse
conhecimentos e técnicas que diretamente pudessem influir na
existéncia coletiva, ou na reforma dos costumes. Uma instituicdo,
enfim, de amplas finalidades sociais, que desenvolvesse agao similar
aquela que, em outros tempos, haviam realizado os religiosos da
catequese [...] (Lourenco Filho, M., 1952, p. 120).
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A analise do exposto acima permite depreender que, desde o inicio, 0 movimento se
constituiu com um carater de acdo educativa integral, com a intencdo de difundir
conhecimentos e técnicas que pudessem modificar habitos e costumes do meio rural.

No Meéxico, as seis primeiras Missdes Culturais foram organizadas com o objetivo de
ofertar as professoras de escolas rurais cursos de formacdo de quatro a seis semanas, com
nimero de professoras variando entre 30 e 100, divididas em duas ou trés turmas, de acordo
com o nivel de saberes. O programa inicial de estudos das MissBes Culturais abrangia, além
de algumas nogdes de Pedagogia, a tecnica de ensinar os diversos dialetos nacionais como
Leitura, Escrita, Ortografia e Composicdo, Aritmética, Ciéncias Sociais, Mdsica, Canto,
Ginastica, Esportes, Agricultura, Criacdo de Animais, Pequenas Industrias Rurais, Higiene,
Pronto-Socorro e Trabalhos Domésticos. Portanto, “[...] o principal interesse desses estagios
era fornecer aos professores-alunos ocasido de comparar sua experiéncia, no tocante a agéo
social que cada um exercia com sucesso nas respectivas comunidades [...] (Bonilla y Segura,
1950, p. 52).

A partir destas primeiras experiéncias, as Missdes Culturais posteriormente foram
reordenadas. Levaram-se em conta as experiéncias € a Missdo foi encetada com objetivos e
métodos diferenciados em relacdo a escola primaria classica. Bonilla y Segura (1950) afirma
gue ndo adiantava uma formacdo exclusivamente voltada as criancas, pois, quando
terminassem 0 ensino primario, regressariam ao meio rural junto as suas familias e teriam que
se readaptar ao modo de vida anterior.

Em meados de 1942, as bases de organizacdo das Missbes Culturais atuaram com a
finalidade fundamental de promover a reabilitagio e o melhoramento das comunidades
campesinas, elevando seus niveis de vida econbmica. O objetivo central era “[...] constituir
um verdadeiro organismo de educacdo extraescolar, capaz de exercer acdo decisiva e direta
sobre o individuo, a familia e a comunidade, tendo em vista a melhoria das precérias
condigoes de vida do povo [...]” (Bonilla y Segura, 1950, p. 52-53).

Em relacdo a formacdo de professoras rurais, as Missdes Culturais mexicanas
intencionaram elevar a preparacdo profissional de professoras rurais em servico, a fim de
melhorar as condicdes materiais das escolas, completar suas dependéncias e anexos e
aperfeicoar sua organizagdo e funcionamento. A atuacdo preferencial seria a partir dos
nucleos de populacdo econdmica e cultural considerados mais precarios (Sierra, 1973, p. 175).

Para o funcionamento das Missdes Culturais, a equipe era integrada por: uma

coordenadora professora normalista, com cinco anos de experiéncia profissional e amplos
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conhecimentos sobre a vida rural e seus problemas; um trabalhador local; uma enfermeira e
parteira; um professor de atividades recreativas; uma professora de artes plasticas; um
professor de agricultura; um professor mecanico, ferreiro e operador de aparatos
cinematograficos; dois ou mais professores de oficios e indUstrias (Sierra, 1973). Pelo
exposto, percebia-se que a Missdo Rural era composta por uma equipe completa para
favorecer uma educacdo abrangente para as comunidades rurais.

Assim, sem desacreditar da escola primaria rural, as Missdes Culturais eram vistas
como uma forma de constituir um verdadeiro organismo de educagdo extraescolar, capaz de
exercer acdo decisiva e direta sobre o individuo, a familia e a comunidade, tendo em vista a
melhoria das precérias condi¢cbes de vida do povo. Ou seja, as Missdes Culturais ‘T...] lutam
por inculcar no povo conhecimentos sobre higiene e melhoria do nivel de vida doméstico, no
propésito de reduzir a elevada taxa de mortalidade infantil e de diminuir o ndmero de
individuos inaptos ao trabalho produtivo [...]” (Bonilla y Segura, 1950, p. 53).

No trabalho desenvolvido pelas professoras rurais junto a comunidade rural,
procurava-se inculcar novos habitos de higiene e melhoria do nivel doméstico, o que
possibilitaria  diminuir 0s casos de doencas ao mesmo tempo que incentivaria o trabalho

produtivo no meio rural.

Cumpre dispensar uma atencdo toda especial a melhoria material da
moradia, tornando-a mais higiénica e confortavel; a fabricacdo de
moveis; a construgdo de instalagbes como banheiros, W.C,
galinheiros, chiqueiros, estabulos, pombais; a criacdo de hortas e
pomares, a preparagdo de alimentos variados e nutritivos com 0s
elementos existentes no local; & confecgdo de artigos de vestuario
simples; a criacdo de pequenas indUstrias domésticas (apicultura,
conservas de frutas, carnes e legumes, fabricagdo de manteiga,
queijo e outros produtos derivados do leite); a instrugdo da
populacdo feminina no que concerne a criagdo e educacdo de
criangas, enfermagem, reparticdo dos recursos econdmicos e da
familia e organizagdo dos trabalhos domésticos, procurando libertar
a mulher da rude tarefa que lhe cabe no lar (Segura, 1950, p. 53-54).

O que chamou a atencdo na fala citada foi com relacdo ao ensino de novas técnicas
consideradas mais modernas as mulheres, que consistia predominantemente nos afazeres
domésticos e ndo na oferta de uma formacdo para emancipa-las e fazé-las ocupar outros
espacos na sociedade mexicana.

Souza (2013, p. 66) conta que Lourenco Filho M. ja havia visitado o México em
1947, ocasido da Il Conferéncia Geral da UNESCO, mas foi com o retorno da sua segunda ida

ao Mexico, em 1951, a pedido do Ministro da Educacdo e Saude Simdes Filho, que a viagem
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teve uma finalidade politica bem especifica: ‘|...] tratava-se de examinar com profundidade as
praticas de educacdo rural levadas a termo no Meéxico, aprender bem as licbes para
implementar politicas semelhantes no Brasil [...]".

No México, Lourenco Filho M. visitou varias escolas, ocasido em que
possivelmente conversou com as professoras e 0s estudantes, obteve informacGes sobre
formacdo e programas educacionais e observou as aulas. Assim, manteve contato com
autoridades educacionais, 0 que deve ter possibilitado discutir os desafios e as oportunidades
do sistema educacional (Silva, 2013).

Acerca das impressdes sobre a atuacdo da professora rural, Lourenco Filho M.
(1952) ressaltou o carater integrativo das ac¢fes educativas junto a comunidade rural, 0 que
considerava como um ponto positivo, pois acentuava o valor civico e patriotico na

comunidade.

[...] como tivemos ocasido de verificar, pessoalmente, visitando
escolas, ndo s6 no correr do dia, mas tambem a tarde e a noite,
frequentemente, os mestres realizam reuniGes com adultos, para
ensaios de teatro popular, ou exercicio de recreacdo; as professoras,
também a tarde ou a noite, relinem as mogas e donas de casa, para
ensinar-lhes costura ou nocao de higiene. E em certo que ha escolas
nas quais esse espirito ainda ndo penetrou, e professores, em pequena
percentagem, menos entusiastas ou desalentados [...] (Lourenco Filho
M., 1952, p. 147-148).

Lourengco Filho M. (1952, p. 133) afrma que as Missdes Culturais mexicanas
desempenharam uma das funcbes mais relevantes na difusio da educacdo popular,
representando uma |...] contribuicdo original da pedagogia mexicana a pedagogia universal,
como processo de ‘educacdo fundamental’, agora aceito por outros diversos paises, que
defrontam problemas de cultura similares [...]”.

Em 1951, Manoel Bergstrom Lourengo Filho realizou uma viagem de estudos com o
objetivo de conhecer e avaliar o movimento de educacdo rural mexicana. Segundo Rosa
Fatima de Souza (2013), a viagem de Lourenco Filho serviu mais tarde para que ele
fundamentasse as bases da Campanha Nacional de Educacdo Rural — CNER, que teve como
uma das frentes de trabalho os Centros de Habilitagdo de Professoras Rurais brasileiras, tema
que serd abordado na secdo seguinte desta pesquisa. De acordo com Souza (2013), a viagem
de Lourenco Filho ao México esteve articulada com as propostas em circulagdo em ambito
internacional, especialmente as orientagbes da Organizacdo das Nagdes Unidas para a

Educacdo, a Ciéncia e a Cultura — UNESCO, da Organizacdo dos Estados Americanos — OEA
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e das agéncias norte-americanas, mediante acordos assinados entre o Brasil e os Estados
Unidos.

2.3 A atuacgdo das professoras rurais mexicanas

Apesar de todas as adversidades, incertezas e desconflangas que permearam a
existéncia das escolas normais rurais, elas representaram um importante meio de ascensao
social para as estudantes, que eram, na maioria, filhos e filhas de trabalhadores rurais, em
especial, mulheres. Para Civera (2010), a escola apresentou uma nova opcéo de vida para seus
estudos e trabalhos.

Nesse contexto, as professoras tiveram um papel relevante no magistério rural
mexicano, com experiéncias fundadas sob ousadia e resisténcia frente a um cenario em que
predominavam wulnerabilidades e fragilidades educativas. Oresta Lépez Pérez (2020) afirma
que, apesar dos indmeros percalcos, as professoras rurais avangaram na profissdo. Entretanto,
em muitos casos, algumas tiveram uma passagem efémera na carreira do magistério rural
devido as circunstancias de incertezas e violéncias empregadas contra elas.

Na atuacdo feminina do magistério rural, foram constantes as hostilidades, inclusive
por parte de autoridades educativas para disciplinar as professoras de acordo com a condicdo
social, 0o sexo, a classe e a religido esperadas pela sociedade mexicana tradicional. Com a
feminizagdo do magistério no México, iniciada no periodo pos-revolucionério, as professoras
ganhavam menos do que os homens e muitas ndo se casaram. Para Pérez (2020), as
professoras rurais encabecaram uma luta para conquistar a igualdade de salarios, seus direitos
de maternidade e manterem-se vivas, ja que a inseguranca € 0 machismo predominavam
naquele contexto.

Frente as novas experiéncias oportunizadas pelas escolas normais rurais mexicanas,
possibilitou-se 0 ensino de novos saberes as professoras rurais. Pérez (2020) explicou que, em
razdo de muitas professoras serem hostilizadas inicialmente nas comunidades rurais, a
constante mobilidade imposta a essas mulheres possibilitou que desenvolvessem novas
habilidades para se adaptarem ao meio e ofereceram as professoras rurais novas experiéncias.
Assim, puderam se fortalecer para enfrentar todos os obstaculos, firmando um papel histérico
de pioneiras da educagéo rural mexicana.

Pelas evidéncias apontadas, percebeu-se que a constante mobilidade imposta as
professoras rurais possibilitou que elas desenvolvessem novas habilidades para se adaptar ao

meio, ja que aprenderam a lidar com diferentes culturas, a resolver conflitos e a trabalhar em
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equipe. Essas habilidades foram essenciais para 0 sucesso de seu trabalho nas escolas rurais.
As professoras rurais também tiveram a oportunidade de experimentar novas situacdes e de se
fortalecerem para enfrentar todos os obstaculos, como lidar com a soliddo, a saudade e a
dificuldade de adaptagdo ao meio rural. Essas experiéncias as tornaram mulheres mais fortes e
resilientes.

Nesse sentido, Civera (2013) destacou que muitas das habilidades profissionais que
as professoras rurais deveriam ter iam contra os padrdes culturais e estereotipos do papel que
a sociedade ditava como os ideais para as mulheres mexicanas. O ensino laico, por exemplo,
necessitava que as professoras rurais rompessem com praticas catolicas arraigadas em uma
sociedade conservadora, como era o meio rural.

As professoras ministravam um ensino laico e realizassem cerimbnias civicas,
festivais culturais, concursos e outros esportes escolares e comunitarios. Civera (2013)
destacou ainda que as professoras precisavam repassar as mulheres das comunidades
sugestdes para melhoria da alimentagdo, a partir de habitos de higiene e cardapio nutricional,
cuidados com os recém-nascidos, entre outros.

Cumpre destacar que a maioria das professoras rurais detinha escassos
conhecimentos quanto as atividades que ndo estivessem relacionadas ao ambiente domeéstico.
Nesse sentido, um estudo realizado por Pérez (2020) evidenciou que, da maioria das
professoras contratadas, cerca de 279 declaravam que detinham conhecimentos em bordados e
costuras; outras 53 professoras rurais, conhecimentos em agriculiura; 20 em entalhes de
madeira; dez conhecimentos em carpintaria; outras seis em apicultura; trés professoras em
alfaiataria; outras duas em avicultura, sapataria e curtumes e uma professora detinha
conhecimento em alvenaria.

A partir dos conhecimentos prévios declarados por essas mulheres, demonstrou-se o
guanto a escola normal rural abriu as portas para outros saberes e conhecimentos até entdo
escassos as mulheres.

As professoras rurais também estabeleceram uma nova estética e apresentacdo visual
na profissio do magistério rural. Pérez (2020) conta que as professoras rurais adotaram 0s
cabelos curtos, uma imagem considerada atrevida e imoral até a metade do século XX. Em
relacdo as vestimentas, deixaram de usar saias e corset e passaram a usar calcas compridas
para fazer esportes e aprender a dangar. Além disso, usavam trajes de banho para nadar em
grupo em balnearios e rios e montar a cavalo. Com isso, desenvolveram a autonomia e

aprenderam a se cuidar sozinhas, inclusive, outras professoras rurais, por necessidade, tiveram
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que aprender a manusear armas, uma ferramenta considerada de defesa e seguranga nas
comunidades em que havia conflitos religiosos.

Um dos fatores que ocasionou as mudangas nos valores culturais e que impactou de
forma significativa na renovagdo dos costumes e no uso de roupas das professoras rurais
mexicanas foi decorrente da crescente urbanizagdo, com influéncia da cultura norte-
americana. Conforme explica Civera (2013), até entdo, as professoras rurais mexicanas
costumavam usar roupas tradicionais, como saias longas, blusas com espartilho e chapéus. A
renovacdo desses costumes dividia a opinido da sociedade: algumas pessoas acreditavam que
as professoras rurais deveriam continuar a usar roupas tradicionais, enquanto outras
acreditavam que elas deveriam ter liberdade para escolher o que queriam vestir. Assim, a
modificacdo era vista como um simbolo de progresso e modernidade.

Ao considerar 0s apontamentos anteriores, destaco que as roupas tradicionais
requisitadas as professoras rurais mexicanas, como as saias longas e blusas, eram vistas como
um simbolo de respeito e autoridade, uma ideologia predominante na sociedade mexicana
tradicional, e que amparavam as professoras a estabelecer uma conexdo com a comunidade
rural. Considero, ainda, que a mudanga de visual adotado pelas professoras rurais esteve
relacionada a mudanca de comportamento das mulheres no inicio do século XX e esse foi um
dos reflexos frente & industrializagcdo e urbanizacéo.

Aponto que as professoras rurais mexicanas, ao comecarem a adotar 0 uso de roupas
mais confortaveis e praticas, como calcas e trajes de banho, priorizaram o bem-estar e o
cuidado de si, rompendo com os padrdes tradicionais de feminilidade esperados na sociedade
mexicana tradicional, que exigia as mulheres a submissdo e a dependéncia aos homens para
todos os afazeres em sociedade.

A figura 1, apresentada a seguir, serviu como fonte e auxiliou as explicacbes sobre
como as professoras rurais se vestiam. Nesse contexto, as fotografias sdo uma fonte valiosa de
informacdes sobre o passado, pois podem auxiliar a entender como a sociedade se
desenvolveu e como 0s eventos historicos aconteceram. Boris Kossoy (2014) explica que as
fotografias sdo documentos que retratam diferentes aspectos da vida passada de um pais. Elas
sd0 relevantes para os estudos histdricos, pois possibilitam informacdes sobre a sociedade, a
cultura e o cotidiano das pessoas. As fotografias também podem ser usadas para recuperar
informacdes sobre eventos historicos especificos, como o modo de vida das pessoas em
diferentes épocas, a cultura e a sociedade de um pais, recuperar informacdes sobre pessoas e

lugares que ja ndo existem.



58

Figura 1 — Professoras e professores rurais (México)

[ ~

Fonte: Pérez (2022)?, com adaptacdo da autora.

As figuras acima retratam uma parte do cotidiano das professoras rurais mexicanas.
Como j& explanado, essas fotografias ilustram o modo de ser e atuar na sociedade daquela
época, descortinando um fragmento do ambiente em que elas trabalhavam, como a escola, a
comunidade e a paisagem rural, bem como alguns de seus interesses, habilidades e valores,
entre outras nuances.

Na figura do primeiro quadrante do lado esquerdo, mostra um grupo de pessoas,
dentre elas algumas professoras com um perfil considerado moderno para a época. A maioria
das professoras rurais mexicanas usavam cabelos curtos, vestidos, calcas pantalonas, inclusive
gravatas, um estilo, hoje considerado inovador e pioneiro. Possivelmente, a despeito dos
rigores da época, muitas professoras rurais mexicanas ndo seguiam as normais tradicionais de
vestimentas.

Na segunda figura, no primeiro quadrante do lado direito, era visivel a imagem de

uma escola tipica rural mexicana, construida com materiais semelhantes as escolas rurais

2 Fotos selecionadas a partir do documentario intitulado Intrépidas: Las Maestras Rurales del México
Posrevolucionario. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=V-1p5SMpOS8. Acesso em:
20 jul. 2023.
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brasileiras da época®. Além da falta de infraestrutura, ja que a escola era construida com barro
e talos de babacu, cipd e telhados de palha de babacu, essa construcdo trazia riscos para a
turma de estudantes, professoras e comunidades em geral, com a possibilidade de um
desabamento ou infestacdo de pragas, cupins ou outros insetos prejudicais a salde. Em
consequéncia, infere-se que a falta de infraestrutura dificultava o ensino, jA que muitas das
escolas rurais eram mal iluminadas e a comunidade escolar, na grande maioria das vezes,
também ndo tinha acesso a equipamentos e materiais adequados.

Na terceira figura, do segundo quadrante, havia uma turma de cerca de dez
professoras rurais dangando em duplas e de forma aparentemente descontraida. Elas usavam
vestidos estampados e, provavelmente, estavam em um momento de lazer ou ensaiando para
alguma apresentacdo cultural.

A quarta figura, do segundo quadrante do lado esquerdo, retratou uma aula de
atividade fisica em uma escola normal rural mexicana, na qual mulheres e um homem
estavam uniformizados. Possivelmente, era um dia de comemoragdo civica, como evidenciam
as posturas e vestimentas.

Ao levar em consideracdo o que foi apresentado, indico que o estilo das professoras
mexicanas em usar vestidos, calcas pantalonas, cabelos curtos e gravatas foi considerado
contemporaneo e vanguardista para a época. Naquele tempo, as mulheres ainda tinham que se
comportar de forma submissa e dependente e esse novo modo de se vestirem e se portarem foi
uma declaracdo de independéncia e igualdade. Com ele, elas desaflaram as normas
tradicionais e mostraram que as mulheres podiam ser modernas, profissionais e
independentes. Isso pode ter servido de inspiracdo, inclusive, a outras mulheres, que
vislumbraram que elas também poderiam ser 0 que quisessem e ndo precisavam seguir as
normas tradicionais da sociedade mexicana.

Pelo pioneirismo, as professoras rurais mexicanas, muitas vezes, eram vistas como
transgressoras da ordem social. Nesse sentido, Pérez (2020) levantou inumeros relatos de
professoras rurais que testemunharam suas vivéncias de dificuldade por atuarem no
magistério e se vestirem de acordo com suas vontades. A autora mostra que 0s testemunhos
registraram conflitos com suas familias que, muitas vezes, ndo concordavam com o modo de
ser das professoras rurais. Eles esperavam que as professoras se casassem e tivessem filhos,
mas o foco de muitas delas foi a op¢do de seguirem com a carreira do magistério rural, pois

elas queriam ter mais liberdade e independéncia, o que ndo era aceito por algumas familias.

% Algumas escolas rurais brasileiras, ainda no ano de 2023, séo construidas dessa forma.
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As professoras rurais mexicanas eram frequentemente vistas como mulheres pobres
e resignadas. Muitas delas vinham de origens humildes e se tornaram professoras para
melhorar de vida, tanto para si quanto para suas comunidades. No entanto, as professoras
rurais trabalhavam em condicGes precérias e enfrentavam desafios, como pobreza, falta de
infraestrutura e violéncia. Conforme Civera (2013), além dos casos de violéncia, muitas
professoras adoeciam ou morriam em decorréncia das epidemias que assolavam as regides
rurais. Apesar de inimeras adversidades, as professoras rurais foram fortes e resilientes e se
mostraram comprometidas com a educacédo e o desenvolvimento das comunidades rurais.

Nos casos registrados de violéncia contra as professoras rurais, muitas tiveram suas
orelhas e seios mutilados, eram violentadas na forma moral, sexual e depois eram
assassinadas na frente das estudantes e da comunidade rural, como um sinal de intimidacéo e
exemplo as outras pessoas. Muitas professoras rurais pediam remogdo das suas localidades de
trabalho em decorréncia dos constantes casos de violéncia advindos de faccBes criminosas
que aproveitavam a falta de seguranca e as grandes distancias do meio rural para ataca-las por
considera-las uma ameaca ao poder local. Pérez (2017) explica que as professoras rurais
tentavam contornar 0s casos de violéncia peticionando aos diretores federais de ensino para
noticiar os ataques sofridos, as doencas e as enfermidades ocasionadas. Assim, elas poderiam
pedir remogdo para outras localidades rurais e solicitavam licenca-salde, com seus
vencimentos, para se estabelecerem fisicamente.

A partir dos casos evidenciados de violéncia contra as professoras rurais mexicanas,
aponto que alguns fatores foram motivadores para que se incidisse a violéncia contra essas
mulheres. Entre eles, havia o confronto com as ideologias da sociedade mexicana tradicional
quanto aos usos e costumes das mulheres, a falta de seguranca, a distancia das escolas das
cidades e a percepcdo de que as professoras ruralistas eram uma ameaca aos grupos que
detinham o poder local.

Destaco ainda que as professoras rurais mexicanas desafiaram inimeros problemas
para exercer 0 magistério, 0 que evidenciou a determinacdo e a forca de vontade dessas
mulheres. Foram diversas as formas de violéncia que se apresentaram contra as professoras,
incluindo ameagas, intimidagfes, abuso fisico e sexual. Atos que impactaram na vida das

professoras rurais, na qualidade de trabalhar e na saude fisica e mental de muitas mulheres.
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A exemplo das professoras Eulalia Guzman, Palma Guillén, Gabriela Mistral e
muitas outras®, as professoras rurais lutaram e executaram acOes para a construcdo de um
projeto educativo no Meéxico. Uma grande parcela de professoras somou-se a tarefa de
alfabetizacdo, mas também de educacdo rural integral, e visou fortalecer a vida social das
comunidades, incluindo temas como salde e producdo econémica no meio rural (Pérez,
2022).

Aponto que o fato de se tornarem professoras rurais, apesar de todas as dificuldades e
violéncias sofridas pelas professoras mexicanas, fez com que obtivessem sucesso profissional
e certa mobilidade social, uma vez que recebiam um salario, tihham emprego e acesso a
outras oportunidades de educacéo.

Algumas das historias aqui destacadas e tantas outras que foram invisibilizadas nos
registros da historiografia mexicana revelaram a dura luta pela sobrevivéncia dessas
professoras rurais mexicanas, com inimeras atribuicGes imputadas ao exercerem a funcdo do
magistério rural. As professoras rurais possuiam filhos, tinham que cuidar de suas casas e
muitas vezes eram submissas, mas resistiram, foram pioneiras nos usos de suas roupas de
trabalho e constituiram, portanto, um espaco de resisténcia. Com isso, elas deram um passo
importante para o avanco na igualdade de direitos entre homens e mulheres, representando um
marco relevante na histéria da emancipag¢do feminina.

Nesse sentido, o México desenvolveu um modelo inovador de escolas rurais e
formacdo de professoras rurais que ganhou reconhecimento mundial. Essas acOes, de acordo
com Rony Rei do Nascimento Silva, llka Miglio de Mesquita e Ana Clara Nery (2020),
tiveram como tbnica o social, com caracteristicas especialmente revolucionarias, o que fez
gue esses experimentos fossem pioneiros e originais, constituindo uma referéncia de impacto
continental.

A partir de 1940, a educacdo rural se tornou uma prioridade nas campanhas
comunitiarias e 0 modelo mexicano foi usado como inspiragdo para outros paises, com a
criacdo do Centro de Cooperacdo para a América Latina e Caribe — CREFAL, conforme sera

abordado com mais detalhes no proximo subitem.

4 Eulalia Guzman Barron foi professora e arquedloga mexicana, dedicando parte de sua atividade
profissional a promover a educagdo das mulheres, sobretudo das trabalhadoras e das classes sociais
mais desfavorecidas. Palma Guillen, professora, diplomata e escritora, e Gabriela Mistral, ganhadora
do prémio Nobel de Literatura, também foram relevantes nessa trajetoria de luta (Pérez, 2019).
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2.4 O Centro de Cooperacdo Regional para a América Latina e Caribe — CREFAL e a
formacéo de professoras rurais

As experiéncias exitosas de educacdo rural e formacdo de professoras rurais
mexicanas se destacaram a nivel internacional. Esse fato chamou atencdo das autoridades
mundiais e, durante a Il Conferéncia Geral da UNESCO?®, realizada no México, foi proposta a
criacdo de um Centro Regional de Educacdo Fundamental para a América Latina e Caribe —
CREFAL.

Foi a partir desses acordos internacionais que resultou a criagdo do Centro de
Cooperacdo Regional para a América Latina e Caribe — CREFAL. Um dos seus objetivos era
a formacdo de técnicos para impulsionar a educacdo rural nos paises em desenvolvimento.
Assim, contou com a adesdo do governo brasileiro e com o envio de técnicos para a formacao
de bases técnico cientificas para serem aplicadas no meio rural brasileiro.

Nas tramas de relacdes sobre a educacdo rural no espaco Brasil e México, 0s autores
Silva, Mesquita e Nery (2020) chamaram a atencdo para a orientacdo pedagdgica instituida no
CREFAL. A partir de entdo, essa instituicdo teve influéncias da UNESCO e integrou uma
perspectiva liberal sobre as populacdes pobres da America Latina.

Compreender as confluéncias acima referidas se tornou significativo para esta
pesquisa, uma Vvez que as experiéncias de educacdo fundamental levadas a cabo pelo
CREFAL e em consonancia com a UNESCO, como apregoaram Silva, Mesquita e Nery
(2020), serviram de exemplo para o Brasil, em tempos em que o México se colocava como
referéncia de educacdo rural para toda a América Latina.

Assim, em 11 de setembro de 1950, foi firmado o acordo entre a UNESCO, a
Organizacdo dos Estados Americanos, a Organizacdo das NacOes Unidas para Agricultura e
Alimentacdo, a Organizacdo Internacional do Trabalho, a Organizacdo Mundial da Salde para
a criacdo do Centro Regional de Educacdo Fundamental para a América Latina — CREFAL,
com a finalidade de qualificar especialistas em educacdo fundamental e aprimorar
instrumentais do método para os paises da América Latina (CREFAL, s.d.).

Sob a coordenacdo do professor mexicano Lucas Ortiz Benitez, foi escolhida, de
forma estratégica por ser uma regido central dos indios tarascos, a regido de Patzcuaro,

situada a 400 km da cidade do México, para 0 campo de experimentacdo das atividades do

® A Organizacao das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura — UNESCO foi criada no
periodo pos Il Guerra Mundial. Na criagdo da UNESCO, participaram 44 delegagdes e “[...] decidiram
criar uma organizagdo que iria encarar uma verdadeira cultura da paz. A seu ver, a nova organizagéo
deverd estabelecer a ‘solidariedade intelectual e moral da humanidade’ [...]” (UNESCO, 1945, p. 1).
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primeiro centro de educagdo fundamental. Ali, havia a oferta de 52 bolsas de estudos
(Machado, 1954).

As atividades do CREFALS®, nos dez primeiros anos, tiveram como objetivo atender a
duas necessidades urgentes: a capacitacdo de professoras e dirigentes do ensino fundamental e
a preparacdo de materiais adaptados as necessidades e as condicBes das comunidades locais
para fortalecer a educacdo (CREFAL, 1952).

Com objetivos claros, o conceito de educacdo fundamental adotado pela UNESCO
deveria abarcar uma gama de atividades educativas que, de um pais para o0 outro e de uma
regido para outra, seriam semelhantes em relacdo aos problemas e aos objetivos buscados
(CREFAL, 1952).

De acordo com Silva, Mesquita e Nery (2020), a ideia de educagdo fundamental
apoiada pela UNESCO teve como marco a teoria da modernizagdo e respondeu ao formato
das organizacOes internacionais da época. Assim, ndo foram consideradas as particularidades
dos diferentes contextos, neste caso, as experiéncias brasileiras e mexicanas. Segundo 0s
autores, o conceito de educacdo fundamental foi formulado por um grupo de trabalho
composto por representantes das secretarias das Nacgdes Unidas e das instituicOes

especializadas, reunidas em Paris.

Se da o nome de educac¢do fundamental o minimo de educacdo geral
que tem por objetivo ajudar as criangas e adultos, que ndo desfrutam
de vantagens de uma boa instrugdo escolar, a compreender os
problemas peculiares do meio em que vivem, a formar uma ideia
exata de seus direitos e deveres civicos e individualidades e a
participar mais eficazmente do progresso social e econdmico da
comunidade a que pertencem (CREFAL, 1952, p. 14).

Com base nas informacdes apresentadas, percebeu-se que a intencdo era levar o
minimo de educacdo a populacdo que ainda ndo tinha acesso. Entretanto, Silva, Mesquita e
Nery (2020) asseveraram que 0 referido conceito passou por mudancas de paradigmas no
interior dos organismos internacionais. Dessa forma, o CREFAL reorientou seu trabalho
historico e sua atuacdo no campo da educacdo, agora mais alinhado com os pressupostos do

capitalismo internacional.

¢ De acordo com Silva, Mesquita e Nery (2020), a rede do CREFAL foi ampliada com mais quatro
centros do mesmo tipo: Africa, Asia Meridional, Asia Sul meriodional e em Extremo e Médio Oriente
(Egito, Tailandia, Ceildo [hoje Srilanka] e Coreia), entretanto, o Unico centro em atividade, em 1960,
era do México.
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Nesse contexto, em conexdo com o conceito de educacdo fundamental, o papel das
professoras rurais estaria relacionado com o pressuposto de que o ensino das primeiras letras
ajudaria as pessoas a aprender a cuidar melhor da salde, alimentacdo e consequentemente
elevar sua qualidade de vida. De acordo com Silva, Mesquita e Nery (2020), a UNESCO
notou que a falta de professoras prejudicaria o desenvolvimento dessa educacdo fundamental.
Em decorréncia disso, contribuiu de inimeras maneiras para que diversos paises pudessem
resolver essas dificuldades por meio do CREFAL.

Diante da intengdo de levar uma educagdo minima, a UNESCO passou a convencer 0s
governos a realizarem experiéncias educacionais para 0S propositos da organizacao,
divulgando a necessidade do ensino de elementos fundamentais, como leitura, escrita e
operacOes basicas com projetos econdmicos especificos. 1sso incluiu os esforgos para vincular
a educagéo rural e o desenvolvimento econémico (Silva; Mesquita; Nery, 2020).

Em 1951, o Ministro da Educacdo e Salde, Ernesto SimBes da Silva Freitas Filho,
solicitou ao professor Manoel Bergstrom Lourengo Filho uma viagem de estudos ao México,
para instruir-se e avaliar o movimento de educacdo rural em execucdo naquele pais. O
objetivo da viagem de Lourengo Filho era conhecer como a educacdo rural funcionava no
México, considerado, na época, uma referéncia pioneira e bem-sucedida (Souza, 2013).

De acordo com Rosa Féatima Souza (2013), o Brasil assinou acordos com o México, a
UNESCO, a OEA e as agéncias norte-americanas para promover a educacao rural na América
Latina. Esses acordos previam o intercambio de experiéncias, a formacdo de professores e 0
financiamento de projetos de educacdo rural. Lourenco Filho M. foi um dos expoentes
intelectuais liberais a determinar os rumos da educacdo rural brasileira no século XX,
sobretudo pela atuagdo junto aos organismos multilaterais internacionais de cultura, nas
décadas de 1950 e 1960, com o objetivo de compreender e formular politicas educacionais no
ambito da América Latina.

Em meio as parcerias internacionais, o Brasil ofertou bolsas de estudos para técnicos
e professoras rurais fazerem a formacdo no CREFAL: ‘]...] em setembro désse exercicio,
viajaram para 0 Meéxico [...] os seguintes técnicos: Agrénomos Dr. Francisco Gago Lourenco
Filho e Dr. Carlos Pinto César. Professéras Normalistas: Odette de Paula Santos Ribeiro,
Delcy de Oliveira e Silva e Marta Rovai [...]” (Arreguy, 1959, p. 45).

Como Vvisto, a equipe brasileira que foi a0 México contou ndo s6 com professoras,
mas também com pessoas formadas em outras areas de atuacdo profissional, talvez por
desenvolverem outras acGes no meio rural que também eram consideradas essenciais para o

desenvolvimento rural. Os agrénomos, por exemplo, foram responsaveis por ensinar as
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professoras sobre técnicas agricolas, como o cultivo de alimentos e a criacdo de animais. As
professoras, por sua vez, foram responsaveis por ensinar as estudantes e a comunidade rural
sobre a importancia da educacdo, da saude e da higiene.

A segunda turma do CREFAL, que funcionou entre 1952 e 1953, foi composta por
63 professoras de diversos paises da América Latina, incluindo Brasil, VVenezuela, Nicaragua,

Chile e Equador. A figura a seguir destacou as estudantes brasileiras desta turma.

Figura 2 — Estudantes do Brasil no CREFAL (1952-1953)
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Fonte: CREFAL (2023, p. 1).

No primeiro quadrante superior, da esquerda para a direita, vemos: o agrénomo
Lincoln Allison Pope e as professoras Ruth Guedes, Zuleika de Souza Tinoco, Yonita
Assenco Torres, Edith Ramos, Delcy de Oliveira e Silva, Odette de Paula Santos e Martha
Rovai Zalla.

Pelo exposto, infere-se que o critério de selecdo e envio de professoras para o
CREFAL deveria ser daqueles gque atuassem em areas rurais, entretanto, profissionais ligados
a outras areas também participaram do curso, demonstrando que esse requisito ndo era
seguido a risca.

Consoante Machado (1954), o curso de formagdo no CREFAL tinha duracdo de 18

meses. As estudantes recebiam bolsas de estudos e contavam com uma formacdo que incluia
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parte tedrica e pratica. O local de execucdo dessas experiéncias praticas ocorreu ndo s6 em
comunidades rurais e indigenas no México, mas também na regido do Rio de Janeiro, com
duracdo de 30 horas, chegando até a 90 horas.

O CREFAL tinha instalagbes para as estudantes permaneceram na condicdo de
internas, pois havia dormitérios feminino e masculino, um amplo refeitorio e uma é&rea de
recreacdo (Silva, 2021).

No curso, as professoras passavam por uma preparacdo composta de cinco fases,
divididas entre teoria e pratica. A primeira fase compreendia uma explanacdo sucinta dos
conhecimentos pessoais dos bolsistas acerca das atividades consagradas do centro: higiene,
economia rural, economia domeéstica, recreacdo e educacdo social. A segunda fase, também
tedrica, seria 0s professores determinando, com a colaboracdo dos alunos, os principios
gerais, 0os métodos e os fins da educacdo fundamental (Machado, 1954).

Da terceira a quinta fase, haveria a parte pratica do curso. A terceira fase estruturava-
se em equipes de trabalho diversificadas e tinha como objetivo descrever, de forma
minuciosa, todos os aspectos da comunidade, que iam das caracteristicas da casa, da familia,
da vida do povo, da cozinha até a escola da comunidade. Na quarta fase, com auxilio dos
professores, as equipes elaboravam os programas especificos de educacdo fundamental e
finalizavam na quinta fase com as estudantes residindo ao menos duas semanas nos povoados
para a aplicacdo durante o dia e analise dos resultados ao final do dia. Cada bolsista era
responsavel por dirigir as atividades de sua equipe (Machado, 1954).

Como visto, percebeu-se que cada fase intencionava 0 preparo e a capacitacdo das
professoras ndo sO para as atividades pedagogicas, mas também para habilidades de
relacionamento e agdes educativas junto a comunidade, desempenhando fungdes nas areas de
planejamento, coordenacdo, execucdo e assessoria as atividades relacionadas a educacédo
fundamental. Como explicou Silva, Mesquita e Nery (2020), o curso no CREFAL enfatizava
ndo somente ensinar os rudimentos da leitura, escrita e célculo, mas se faziam necessarios 0sS
ensinamentos relacionados as praticas de salde, economia domestica e agricultura.

As visitas domiciliares realizadas pelas professoras durante o curso de formacdo
eram uma oportunidade para colocar em pratica suas habilidades pedagogicas e de
relacionamento junto a comunidade. Nessas visitas, as familias repassavam as professoras
rurais suas demandas e necessidades e elas as orientavam e buscavam solugdes conjuntas. Em
certas ocasibes, também era oportunizada a projecdo de filmes. O quantitativo das visitas
compreendia entre cinco e seis visitas domiciliares, que se iniciavam pela manhd e

terminavam entre trés ou quatro horas da tarde (Machado, 1954).
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No entanto, claro ficou que as visitas domiciliares se apresentavam como um desafio,
considerando que a maioria das professoras rurais eram de outros paises e por consequéncia
tinham outra cultura. Por isso, poderiam ndo estar familiarizadas com a cultura mexicana e as
necessidades das familias rurais. Também, o quantitativo de visitas domiciliares poderia ndo
ser um tempo ideal para estabelecer junto a comunidade os vinculos e a confianca necessarios
para levantar suas demandas no meio rural.

Machado (1954) também explica que, ao término do estagio, como requisito de
aprovacdo, as bolsistas deveriam apresentar um trabalho contendo reflexdes com temas
variados, que poderiam ser reforma agréria, cooperativismo, extensdo agricola, capacitagdo de
pessoal, entre outros. Apds a formacdo, as estudantes tinham o compromisso de atuar, durante
0 tempo que ficaram no Meéxico, como professoras no Brasil. A entrega desses trabalhos era
condicdo obrigatoria para a formagdo no curso. As professoras brasileiras contemplaram uma
variedade de temas, que iam desde a educacdo familiar, o papel da mulher na familia, o
trabalho em equipe, 0 uso de materiais audiovisuais, indigenas, entre outros. Essa diversidade
demonstrava o leque de possibilidades de campo de trabalho nas comunidades rurais de temas
que poderiam ser convergentes a promocao de trocas sociais baseadas em valores humanos.

Sobre as acdes empreendidas por Manuel Bergstrom Lourenco Filho no Brasil, a partir
de ideias e préaticas de educacdo vigentes no México, Rony Rei do Nascimento Silva (2021)
considerou que o educador agiu como um mediador da modernizacdo educacional e replicou
ao publico brasileiro os principios e as concepcbes educacionais que serviam de orientagdo
para organismos internacionais, como a Unesco e a Organizacdo dos Estados Americanos —
OEA.

Nesta secdo, elucidei a génese da formacdo de professoras rurais no Meéxico, a partir
das primeiras experiéncias das escolas normais rurais mexicanas, das MissGes Culturais e a
formacdo de professoras rurais ofertadas no Centro de Cooperacdo Regional para a América
Latina e Caribe — CREFAL. Neste contexto, apontei questdes relacionadas aos desafios da
implantacdo da educacdo laica no pais.

Evidenciei ainda que a constituicdo destas primeiras iniciativas das escolas normais de
formacdo de professoras rurais no México ocorreu por populares e teve como tbnica 0 &mbito
social. SO apoOs, houve a adesdo oficial do governo as escolas normais rurais e suas
transformagBes no decorrer do tempo aos dias atuais no México. Apontei que o meio rural e
as escolas rurais foram cenarios de resisténcia e de utopias, impulsionando a esperanca

democratica e os projetos solidarios, mas também foram espacos de autoritarismos e misérias.
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Na formacdo das professoras rurais mexicanas, verificou-se uma formacéo calcada sob
diretrizes praticas, com a necessidade de desenvolver ndo sé mdltiplas competéncias, além
dos conhecimentos pedagdgicos, mas também direcionados a formacdo agricola e sanitaria.
Essas experiéncias inspiraram o modelo de formagdo de professoras rurais no Brasil, assunto

que seréd abordado na se¢do seguinte.
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3 FORMACAO DE PROFESSORAS RURAIS NO BRASIL

Nesta secdo, percorri um historico das primeiras experiéncias de formacdo de
professoras rurais brasileiras. Evidenciei os elementos constitutivos das primeiras escolas
normais rurais no Brasil e os desafios enfrentados para a formacdo dessas professoras,
trazendo reflexdes do magistério enquanto uma profissdo eminentemente feminina.

Em seguida, pontuei algumas analises sobre a formacdo de professoras rurais, a partir
da instituicdo da Lei do Ensino Normal (1946), da Missdo Rural de Itaperuna e da Campanha
Nacional de Educacdo Rural — CNER. Essas propostas brasileiras foram elaboradas sob
inspiracdo das experiéncias mexicanas, conforme abordado na secdo anterior. A partir da
CNER, direcionei o enfoque as atividades executadas pelos Centros de Habilitacdo de
Professoras Rurais, por meio do ingresso, da rotina e do desenvolvimento do estagio de
formacdo das professoras rurais brasileiras.

Dentre as fontes documentais analisadas nesta secdo, destacaram-se: Relatério da
Missdo de Itaperuna, Revistas da Campanha Nacional de Educagdo Rural, Mensagens
Presidenciais, Relatorios do Ministério da Agricultura, Censo Demografico, entre outros. Para
consubstanciar as andlises das fontes, me ancorei em tedricos como Flavia Obino Werle
(2007, 2010), Sonia Regina de Mendonga (1997, 2010), entre outros.

3.1 Educar os habitantes do meio rural: as primeiras experiéncias de formacédo de
professoras rurais brasileiras

Para analisar a formacdo de professoras normalistas rurais nas escolas técnicas
federais, ocorrida entre 1954 e 1963, retomei as primeiras experiéncias e 0s debates
empreendidos em meados de 1930. O objetivo era propiciar uma compreensdo ampla sobre os
motivos que ensejaram a criacdo das primeiras escolas voltadas a formacdo de professoras
para atuar no meio rural brasileiro.

Em meados de 1930, Sud Mennucci ja defendia uma formacdo especializada de
professoras para trabalhar em comunidades rurais. Além dos fundamentos pedagdgicos, essa
formacdo deveria incluir conhecimentos especializados a lide rural e uma mentalidade
diferenciada, marcada pelo amor a terra. Ou seja, ndo bastava apenas preparar a professora
rural para o ensino da leitura e escrita, mas também capacita-la em areas como °|...]

agricultura, formar um professor que seja a0 mesmo tempo um enfermeiro, formar um mestre
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que entre para 0 campo com a conviccdo inabalavel de que precisa ser ali um incentivador de
progresso, seja qual for o atraso, a desconfianga e a hostilidade do meio [...]” (Mennucci,
1934, p. 131). Dessa forma, a formacdo especializada das professoras rurais buscava ir além
do conteldo pedagogico, abrangendo também saberes em técnicas agricolas e sanitérias,
ambos considerados essenciais para 0 progresso do meio. Buscava-se, com isso, uma
formacdo que preparasse as professoras para enfrentar os desafios rurais, desenvolvendo
habilidades que fossem alem do ensino e da escrita, como as praticas sobre a vida no campo.

Nesse periodo, era comum que uma professora recém-formada no meio urbano ndo
conhecesse 0 meio rural, geralmente visto como um ambiente obsoleto, longinquo e indspito,
“[...] aonde raramente chegam pessoas de outras profissdes, aonde ndo vai sequer o médico, e
nem mesmo o padre, o professor primario € quase sempre um exilado na escolinha [...]” (Relis,
1953, p. 150).

De fato, nessas localidades, a professora rural assumia varias outras funcdes junto a
comunidade, por vezes atuava em outras &reas para atender as necessidades de habitantes
rurais. Para Mennucci (1934), as professoras formadas nas escolas urbanas ndo compreendiam
as condicdes rurais e ndo tinham uma formacdo especifica para o magistério rural, o que
resultava em desencontros no trabalho docente. Como estagio inicial da carreira de mestre, as
professoras rurais passavam para a categoria de aprendiz, uma vez que ndo estavam
familiarizadas com as necessidades mais elementares do ambiente rural. Isso enfraquecia as
atividades escolares e resultava em uma ineficicia total na educacdo das comunidades
residentes em areas rurais.

Naqueles anos, era comum o quantitativo de professoras existentes ndo atender a
demanda, por isso, a maioria das escolas rurais eram regidas por professoras que ndo tinham
formacdo especifica; eram chamadas de “professoras leigas”, definidas como “I...] a pessoa
que, sem nunca haver chegado a posi¢cdo de um professor formado, dedicou quase toda a sua
vida ao magistério, principalmente em areas rurais [...]” (Branddo, 1986, p. 13). As
professoras leigas, portanto, adquiriam esse titulo no oficio da docéncia, sem ter frequentado
instdncias educativas, 0 que anunciava a necessidade de formacdo docente para atuar no meio
rural.

Apesar das adversidades relacionadas a formacdo de professoras rurais, como o
nimero insuficiente de docentes, somava-se, ainda, a necessidade de orientacdo pedagogica e
0s problemas de infraestrutura, como auséncia de escolas rurais, baixos salarios e materiais

pedagdgicos inadequados. Esse contexto foi relatado no Oitavo Congresso Brasileiro de
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Educacdo, em Goiania, em 1942, e a tematica formacdo de professoras rurais ganhou destaque
nas pautas politicas brasileiras.

O debate no congresso sobre a formacdo das professoras rurais foi registrado nos
anais do evento. Os registros apontaram desafios significativos no panorama brasileiro, como
a auséncia de diretrizes e normas gerais para a formacdo das professoras rurais, a localizacao
das escolas de formacdo e o déficit de docentes habilitadas. Na época, ndo havia um conjunto
claro de orientagdes ou padrdes estabelecidos para a preparacdo das profissionais e a auséncia
de diretrizes pode ter contribuido para a falta de uniformidade e qualidade nos programas de
formacdo das professoras rurais.

Portanto, como demonstrado, pode-se concluir que as escolas normais rurais eram
insuficientemente  distribuidas no territério nacional e o quantitativo de professoras rurais ndo
conseguia atender as comunidades rurais brasileiras de acordo com as suas especificidades.

Neste ambito, a ideia predominante defendida era a de que ndo importava qual
modalidade de escola normal rural seria construida nos estados. A condi¢do indispensével era
que fossem instaladas em um ambiente rural e que fossem especializadas em ministrar
praticas rurais. Defensores da educagdo rural, a exemplo de Sud Mennucci (1934),
acreditavam que essas acOes iriam estimular professoras a lecionar de acordo com os habitos e
0s costumes da comunidade local. Ao mesmo tempo, fomentaria a consciéncia agricola e
sanitaria das populaces rurais, como afirma Mennucci (1944, p. 290): “]...] ndo importa o
tamanho ou o curriculo da normal rural. O que importa é que crie mentalidade [...]".

Foi a partir do referido Congresso, segundo Flavia Werle (2007), que ocorreu a
indicacdo da defesa da formacdo das professoras rurais calcada em conhecimentos além dos
pedagogicos. Incluiam-se praticas agricolas, higiene, enfermagem, trabalhos manuais, com a
funcdo de elevar o padréo de vida nas comunidades rurais.

Cabe destacar que, neste periodo de surgimento das primeiras escolas normalistas, em
especifico, meados de 1940, os conceitos de democracia e educacdo foram retomados pelos
intelectuais adeptos da Escola Nova’, como Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo, Lourenco
Filho, Jayme Abreu, entre outros signatarios. Os escolanovistas respaldavam uma nova

politica de educacdo, a partir do modelo de uma escola que estivesse relacionada, diretamente,

7 O Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova (1932) contou com o apoio de mais de vinte e cinco
nomes de destaque na sociedade brasileira da época, entre educadores, cientistas e intelectuais,
envolvidos com movimentos de modernizagdo educacional e cultural do Brasil, como Anisio Teixeira,
Cecilia Meireles, Roquette Pinto, entre outros. O Manifesto almejou como um dos pontos de partida
uma escola totalmente publica, que fosse essencialmente gratuita, mista, laica e obrigatoria (INEP,
2023).
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com o trabalho e a vida, entre teoria e pratica, em prol da reconstrucdo nacional, por meio da
modernizacdo educacional e cultural do Brasil (INEP, 2023).

Os escolanovistas defendiam uma escola socializada, contraria ao sistema vigente,
calcados nos pressupostos da escola tradicional, na qual imperava o individualismo. Na defesa
da democracia e da educagdo, o trabalho era considerado a melhor maneira de estudar a
realidade em geral, como aquisicdo ativa da cultura, para “[...] restabelecer, entre os homens,
0 espirito da disciplina, solidariedade e cooperagdo, por uma profunda obra social que
ultrapassa largamente o quadro estreito dos interesses de classes [...]” (Azevedo et al., 2010,
p. 41). As concepgdes do escolanovismo brasileiro atrelaram a educagdo como o meio efetivo
para a construcdo de uma sociedade democrética (Santos; Prestes; Vale, 2006).

Nesta circunstancia, conforme Jorge Nagle (2009), a formacdo das professoras rurais
nestas instituicdes escolares deveria ser essencialmente pratica e experimental. O movimento
defendia que a escola deveria ser um espaco de formacdo critica e reflexiva, formando as
estudantes a perceber e adaptar as necessidades formativas as exigéncias dos meios em que
estavam inseridas, aproximando-as das experiéncias das comunidades rurais. Para Nogueira
(2008), as propostas encetadas pelo escolanovismo serviram de esteio para as discussoes
proclamadas pelo ruralismo pedagdgico.

No tocante a formagdo das professoras rurais brasileiras, foi interessante perceber que
a énfase na defesa da educacdo rural esteve associada as mudancas de habitos sociais, a ordem
social e a readaptacdo dos grupos frente as novas experiéncias. Essa defesa fundou-se no
movimento escolanovista brasileiro, que intencionava a modernizacdo e democratizacdo do
pais.

No ambito rural, a ideia seria instituir escolas rurais para garantir o minimo de
instrucdo e para modificar a mentalidade da populagdo rural. Sérgio Celani Leite (1999)
apontou as \vertentes ideoldgicas urbanizantes e desenvolvimentistas como defensoras de
transformacOes ocorridas no sistema escolar rural. Um dos reflexos desse processo, para o
autor, foi a perda da identidade sociocultural, da pauperizacdo do meio rural e da préatica de
negacdo dos direitos de cidadania aos seus habitantes rurais.

Leite (1999) apresentou indicios de que o Brasil, nesse periodo, atendeu aos interesses
das classes ou dos grupos sociais dominantes com representacdo politica, instalando a base
constitucional-legal as suas prerrogativas e legitimacfes. Seria como se a cultura do meio
rural ndo tivesse valor no cenario do capital emergente, caso ndo estivesse enquadrada na
logica do mercado financeiro. Nesse meio, foram criados 0s mecanismos organizacionais de

sustentacdo moral, material, cultural e politica das cidadds e dos cidaddos, por meio dos
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servicos e do atendimento as mdltiplas necessidades e direitos da sociedade, entre eles, a
educacdo.

Nesta perspectiva, ‘[..] o sujeito converte-Se assim num produto do sistema
capitalista, a servico da producdo. A producdo produz os objetos, mas também um sujeito para
o objeto [...]” (Faleiros, 1980, p. 33). Ou seja, a economia ndo se tornaria um instrumento, um
meio para a mulher e 0 homem, mas a mulher e o homem seriam considerados instrumentos
para a realizagdo da economia em Seu conjunto. As praticas sociais de consumo seriam
determinadas, principalmente, pelos aparelhos ideologicos de educacdo, da religido, da
familia.

Assim, a ideia de estabelecer uma escola para formar professoras para o meio rural
emergiu em um contexto nacional marcado por politicas desiguais, sobretudo nas esferas
estaduais. Esse periodo também foi caracterizado pela abertura & democracia, com 0s
primeiros experimentos de adaptacao das instituicbes a realidade brasileira (Berger, 1984).

Na educacdo rural, a maioria das professoras ndo possuia o titulo de magistério, mas
atuava em sala de aula. Essa situacdo foi evidenciada, em meados de 1943, pelo presidente
Getllio Vargas em mensagem ao Congresso Nacional, quando destacou a realidade de
algumas regides brasileiras com relacdo ao quadro de professoras, conforme demonstrado na

figura a sequir.
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Figura 3 — Professoras rurais sem habilitacdo para magistério em atividade (1943)

m 90% Acre (AC)
i 74% Santa Catarina (SC)
@ 65% Rio Grande do Sul (RS)
@ 60% Parana (PR)
m 59% Maranhao (MA)
58% Para (PA)
57% Rio Grande do Norte (RN)
56% Goias (GO) e ™ Ceara (CE)
54% Pernambuco (PE)
M 51% Piaui (Pl) e mParaiba (PB)
m 49% Espirito Santo (ES)
W 43,5% Alagoas (AL)

Fonte: Infoescola (2023)8, com adaptacdo da autora.

A figura acima demonstrou que havia o predominio de professoras leigas. De acordo
com o presidente Getdlio Vargas (1952, p. 275), os percentuais de professoras que atuavam
sem a devida formacdo eram assim distribuidos: ‘|...] 90% dos professores do Territdrio do
Acre, 74% de Santa Catarina, 65% do Rio Grande do Sul, 60% do Parand, 59% do Maranhdo,
58% do Para, 57% do Rio Grande do Norte, 56% de Goids e Ceara, 54% de Pernambuco,
51% do Piaui e Paraiba, 49% do Espirito Santo e 43,5% de Alagoas [...]".

O diagnostico revelou que, em praticamente todas as regides brasileiras, mais da
metade das professoras rurais lecionava sem habilitacdo especifica para atuacdo no
magistério, sendo conhecidas como professoras leigas. Esse termo foi explicado por Carlos
Rodrigues Branddo (1986), cuja definicdo se referia aquelas pessoas que, apesar de nunca
terem obtido a formacdo formal de professora, dedicaram a maior parte de suas vidas ao

magistério, especialmente em areas rurais.

& Disponivel em: https://www.infoescola.com/geografia/mapa-do-brasil/#mapa-politico-do-brasil-em-
pdf. Acessoem: 7 jul. 2023.
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Nesse periodo, a responsabilidade pela formacdo do pessoal docente cabia aos estados.
Entretanto, devido a caréncia de recursos em muitos deles, ndo apenas a formacdo das
professoras rurais era prejudicada, mas também o nUmero de escolas, a qualidade das
instalacOes escolares e o0s sistemas de retribuicdo e recrutamento. Essa situacdo refletia
diretamente no desenvolvimento do ensino nas zonas rurais (Lourengo Filho M., 2001).

Como demonstrado, houve a predomindncia de uma concepcdo voltada para a
formacdo docente direcionada para a escolarizagdio das comunidades rurais, CujoS
conhecimentos deveriam ser transmitidos no tripé pedagdgico, agricola e sanitario. Muitas
professoras rurais atuavam sem uma formacdo especifica, em grande parte, devido a falta de
incentivos dos estados, que ndo priorizava a formacdo docente para essa realidade: “I...] no
isolamento das localidades e convivendo com dificuldades de acesso aos centros urbanos,
tanto pela precariedade de transporte quanto das condicOes de estradas e rodovias, professoras
e professores normalistas eram raros [...]” (Visquetti; Ferreira, 2022, p. 5).

Alem da falta de incentivo a formagdo profissional, essas professoras eram
demandadas a cumprir mais do que a tarefa de alfabetizar; elas também deveriam se
preocupar com 0 bem-estar da comunidade rural e auxiliar na mitigagdo das dificuldades
enfrentadas pela comunidade rural.

As primeiras experiéncias conhecidas que se destacaram, afirma Lourenco Filho M.,
(2001), foram as escolas de Juazeiro do Norte, estado do Ceard, e da Fazenda do Rosério,
estado de Minas Gerais. Cabe dizer que essas duas experiéncias antecederam as primeiras
normativas oficiais acerca da formacdo de professoras rurais e serviram de inspiracdo para
outras escolas normais rurais brasileiras, inclusive as escolas técnicas federais.

Entretanto, apesar da historiografia brasileira considerar a Escola Normal de Juazeiro
como uma experiéncia pioneira na formacdo de professoras rurais, Fatima Maria Araujo
(2006) apontou a existéncia de outras escolas normais rurais no mesmo periodo, semelhantes
a de Juazeiro. Essas escolas funcionaram no interior cearense e eram: Limoeiro do Norte, Ipu
e Itapioca, mantidas pelas entidades da comunidade local e pelo poder publico; Quixada e
Iguatu, sob gestdo da Igreja Catdlica, e Cratels, com auséncia de gestdo precisa.

No que diz respeito a formagdo de professoras rurais em Juazeiro, 0 Curso Normal
Rural tinha duracdo de trés anos. Nogueira (2008) apontou que o0 primeiro ano incluia as
disciplinas de Lingua Vernacula; Mateméatica; NocgOes de Fisiografia Geral e Especial do
Brasil; Antropogeografia; Desenho e Trabalhos Manuais; Musica e Cultura Fisica. No
segundo ano, as disciplinas que compuseram o programa de formacdo incluiam Lingua

Vernacula; Matematica; Fisiografia do Brasil; Antropogeografia; Ciéncias Fisicas e Naturais;
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Desenho e Trabalhos Manuais; Mdsica e Cultura Fisica. JA no terceiro ano, as matérias
abrangiam Educacdo Sanitaria; Psicologia Educacional e Metodologia; Agricultura
Educacional e Metodologia; Agricultura e IndUstrias Rurais; Educacdo Econ6mica; Desenho e
Trabalhos Manuais; Mdsica e Cultura Fisica.

No conjunto das disciplinas ofertadas, identificou-se que, nos dois primeiros anos,
houve uma concentracdo de disciplinas mais propedéuticas, como Portugués, Matematica,
Historia e Geografia do Brasil, que também eram comuns em outras escolas normais. No
utimo ano do curso, havia a previsdo de oferta das disciplinas com contelddo mais
especializado sobre praticas agricolas, como a de Agricultura e IndUstrias Rurais.

Desde o primeiro ano do curso de formagdo de professoras rurais em Juazeiro, eram
ensinados conhecimentos direcionados aos afazeres domeésticos. O perfil de uma educacao
tradicional que considerava a necessidade de preparar as mulheres para a vida no lar, com
uma vinculacdo as habilidades de cozinhar, além de realizar trabalhos manuais, desenho, entre
outros, era o que prevalecia.

Ao se formarem, as professoras rurais precisariam estar preparadas para despertar na
populacdo o amor pelo meio e promover uma consciéncia agricola, incentivando as pessoas a
valorizarem o trabalho rural como um meio de libertacdo e progresso individual e coletivo
(Nogueira, 2008).

Com relacdo a formacdo na Fazenda do Rosario, a maioria das professoras rurais que
frequentavam 0 curso possuia conhecimentos improvisados e apresentava falhas pedagdgicas,
inclusive, nas matérias mais bésicas, como Portugués e Matematica: ‘...] o conhecimento de
muitos € tdo fraco que é comum, nas provas de Portugués, encontrarem-se erros graves de
grafia e concordancia; em matéria de aritmética, apresentam falhas profundas [...]” (Antipoff,
1992, p. 58).

Os cursos ofertados na Fazenda do Rosario se destacaram pela sua relevancia na
criacdo e propagacdo de novos habitos para as comunidades rurais, visando a introdugdo de
praticas de trabalho e manejo rural inovadoras, em beneficio da modernizacdo do meio.
Segundo Larissa Assis Pinho (2009), as professoras rurais teriam a missdo de alterar o padrao
de vida e trabalho da comunidade rural, buscavam a higienizacdo dos habitos e costumes,
inclusive quanto as questdes relacionadas a sadde.

A missdo da professora rural no desempenho de suas atividades remetia a ideia de
vocacao e propdsito que se esperava de uma professora. De acordo com Guacira Lopes Louro
(2014), essa concepcao era associada a educagdo da mulher, atribuindo-lhe uma posicdo de

cuidadora e educadora moral, especialmente em ambientes rurais onde a educacdo formal era
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limitada. Essa expectativa colocava sobre a professora rural uma responsabilidade adicional,
como agente de mudanca social e exemplo para as comunidades em gue atuava.

A atribuicdo da docéncia as mulheres é comparavel com a mais nobre das missoes.
Para Almeida (2014, p. 72), isso “{...] significou o transito do mvisivel para a visibilidade ¢ a
realizacdo de algo que ndo fosse o Unico e prestigiado servico doméstico, como reduto
privilegiado da feminiidade [...]”. A partr de entdo, o magistério foi considerado uma
atividade intelectual e assalariada, que tinha o poder de conferir mobilidade social e maior
liberdade as mulheres. A missdo da professora rural no desempenho de suas atividades
remetia & ideia de proposito e vocacdo. Ela precisaria ter muita dedicacdo, paciéncia e amor
pela educacdo para enfrentar as adversidades do meio rural, como a falta de infraestrutura das
escolas e na comunidade, os salarios baixos e muito trabalho.

A formacdo de professoras na Fazenda do Roséario foi calcada nos principios do
método experimental aprender fazendo e na observacdo. Esse método permitia a professora a
observacdo natural e simples do sujeito, bem como a experiéncia pedagdgica de observar os
estudantes em sala de aula. Por meio do referido método, as estudantes experimentavam e
estudavam a realidade rural. Pincer (2008) atesta que Helena Antipoff conferia uma atitude
cientifica que se expressava na observacdo e experimentacdo direta a partir destas
observacoes.

Coube destacar, ainda, que as primeiras escolas normais rurais foram conduzidas por
religiosos catolicos, capitaneadas principalmente pelos salesianos e calvarianos que buscavam
formar professoras normalistas rurais para atuar nas escolas ribeirinhas e outras que foram
inauguradas. Essas instituicdes formavam ndo apenas mao de obra para o ensino, mas também
obreiros que buscavam arrebanhar fiéis, a0 mesmo tempo em que obtinham recursos
financeiros estatais com a oferta de educacdo (Ferreira; Visquetti; Souza, 2020).

Os religiosos e as religiosas da Igreja Catdlica desempenharam diversas atividades na
sociedade desde o final do século XIX, o que incluiu educacdo, saude e assisténcia social. As
instituicOes escolares administradas por eles se espalharam por diversas regides brasileiras,
especialmente nas localidades interioranas. Na concepcao de Flavia Obino Werle e Ana Maria
Metzler (2010), as instituicOes escolares administradas e criadas pelas congregacOes religiosas
eram formadas, na maioria, por professoras e professores religiosos que, a0 mesmo tempo que
educavam, evangelizavam a comunidade.

Entre as acOes que as congregacdes religiosas se encarregavam no campo da educacéo,

algumas mulheres do periodo acabaram beneficiadas: “|...] a mais carregada de efeitos para as
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mulheres foi a criacdo de uma rede formidavel de escolas catdlicas, sob a direcdo de religiosas
estrangeiras [...]” (Nunes, 2018, p. 491).

Uma diversidade de rituais e simbolos, doutrinas e normas foi mobilizada para a
producdo das mulheres professoras. Com relacdo aos simbolos religiosos, por exemplo,
Guacira Lopes Louro (2020) relatou que era muito comum o crucifixo em cima das salas de
aulas nos cursos de formacdo das professoras, mesmo nas escolas laicas.

Essas instituicOes religiosas assumiram a responsabilidade de ofertar uma formacéo
pedagdgica e técnica para as futuras professoras, capacitando-as para o trabalho no meio rural.
Além disso, os religiosos da Igreja Catolica desempenhavam atividades educacionais em
varias regides brasileiras desde o final do século XIX, o que incluia a oferta de ensino em
areas rurais, nas quais o acesso a educacao formal poderia ser limitado.

A presenca dos religiosos nas escolas normais e outras instituicbes de ensino tambem
pode ter influenciado a formacdo das professoras, ao promoverem valores morais e éticos, e
transmitirem ideais de servico a comunidade e a educagdo como uma missdo nobre. A
abordagem educacional dos religiosos pode ter sido marcada por uma perspectiva mais
tradicional, enfatizando a educagdo voltada para a vida no lar e o papel da mulher como
educadora moral e cuidadora. Portanto, os religiosos influenciaram a formacdo de professoras
da época por meio da criacdo e gestdo de escolas normais rurais e urbanas, além de
promoverem uma educacdo com orientacdo moral e ética, refletindo os principios e os valores
da Igreja Catolica. Assim, suas atividades educacionais tiveram um impacto significativo na

oferta de ensino em areas rurais e na formacdo das professoras rurais brasileiras.

3.2 Formacao de professoras rurais brasileiras no Ensino Normal

Com o Decreto Lei n° 8.530, de 02 de janeiro de 1946, conhecido como Lei Organica do
Ensino Normal, foi langada uma das primeiras normativas que unificou nacionalmente os
programas de formacdo dos cursos normais e rurais. Em simetria com as demais modalidades
de ensino de segundo grau da época, o curso normal foi dividido em dois niveis, chamados de
ciclos. O Curso Normal Regional correspondeu ao 1° ciclo do ensino normal, equivalente ao
Ginasial ou antigo 1° Grau, com duracdo de quatro anos e objetivou a formagdo de regentes
para lecionar em meio rural. O requisito para 0 ingresso nesses cursos seria a candidata ter
concluido o ensino primario de 12 a 42 série (Brasil, 1946).

A formacdo de regentes de ensino estava diretamente articulada ao curso primario e ao

curso ginasial a ser ministrado em quatro séries. O curso de formacdo geral de professoras
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primérias se faria em trés séries anuais. Para a inscricdo aos exames de admissdo ao curso de
primeiro ciclo, era exigida da candidata prova de conclusdo dos estudos primarios e idade
minima de 13 anos. Para inscricdo aos de segundo ciclo, certificado de conclusdo de primeiro
ciclo ou certificado do curso ginasial e idade minima de 15 anos (Souza, 2022).

A formagdo no primeiro ciclo do ensino normal, entretanto, ndo garantiu a formacédo
completa no curso de formacdo de professoras, pois apds a formacdo eram habilitadas como
professoras regentes de ensino primario. Contudo, o segundo ciclo do curso normal era o
curso de formacdo de professoras primérias e, apds conclusdo, as mulheres formadas eram
consideradas professoras do ensino primario.

O 2° ciclo do Curso Normal seria 0 equivalente ao Colegial ou ao antigo 2° Grau e tinha
duracdo de trés anos ou dois anos intensivos. Havia a possibilidade de habilitacdo de
professoras para 0 ensino primario e para a administragdo escolar. Como requisito para 0
ingresso, a candidata deveria ter concluido o curso de 1° ciclo ou apresentar certificado do
curso ginasial, correspondente aos quatro anos finais do atual ensino fundamental (Brasil,
1946).

Durante os trés anos de formagdo das futuras professoras, a disciplina do primeiro ano
contemplava: Portugués; Matematica; Fisica e Quimica; Anatomia e Fisiologia Humanas;
Musica e Canto; Desenho e Artes. Na segunda série: Biologia Educacional; Psicologia
Educacional; Higiene e Educacdo Sanitaria; Metodologia do ensino primario; Desenho e
Artes Aplicadas; Musica e Canto. E na terceira série: Psicologia Educacional; Sociologia
Educacional; Historia e Filosofia da Educacdo; Higiene e Puericultura; Metodologia do
Ensino Primério e Desenho e Artes Aplicadas (Brasil, 1946).

O programa de formagdo do Curso Normal (2° ciclo) foi estruturado de uma forma mais
diversificada e especializada as praticas pedagogicas. Na primeira série do curso, houve
concentracdo de disciplinas de carater mais geral, como a previsdo de Portugués, Matemética,
Fisica e Quimica, entre outras. JA& na segunda e terceira série do curso foram ofertadas
disciplinas praticas a lida do magistério, como: Psicologia educacional, Desenho e Artes
aplicadas, Biologia educacional, entre outras.

A Lei Organica do Ensino Normal (1946) organizou o ensino normal brasileiro em dois
ciclos: o primeiro ciclo, chamado de Curso Normal Regional, seria cursado em quatro anos e
habilitaria professoras regentes; o segundo ciclo, chamado de Curso Normal para Formacéo
de professores primarios, poderia ser realizado em trés anos ou dois anos intensivos.

O Curso Normal Regional era um curso preparatorio para 0 magistério primario. Ele

tinha como objetivo formar professoras que fossem capazes de ensinar as disciplinas basicas
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da escola priméria, como Lingua Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia, Ciéncias
Naturais e Educacdo Fisica.

O Curso Normal para Formacdo de professoras primarias era um curso mais avancado
que o Curso Normal Regional. Ele tinha como objetivo formar professoras que fossem
capazes de ensinar as disciplinas béasicas da escola primaria, além de disciplinas mais
especializadas, como Pedagogia, Psicologia da Educacdo e Didatica. O Curso Normal para
Formacdo de professores primarios podia ser realizado em trés anos ou dois anos intensivos.

Cabe considerar que o governo federal, ao instituir a Lei Organica do Ensino Normal em
1946, organizou a formacdo das professoras de acordo com as convicgbes do Estado. Ao
estruturar a formacdo do magistério, estava, a0 mesmo tempo, formando geracbes para 0
trabalho com o intuito de aumentar a producdo e melhorar a economia brasileira (Souza,
2022).

O Estado brasileiro necessitava de professoras atuando nas areas urbanas e
especialmente nas &reas rurais. Entretanto, para a Unido, a formacdo docente deveria atender
aos ideais nacionalistas de educacdo para o trabalho, producdo e civilizacdo da populagdo. A
partir do nacionalismo exacerbado, foi alterada a politica educacional (Louro, 2014).

Seria quase impossivel cobrir a demanda de professoras rurais por meio da Lei do
Ensino Normal (1946) e do sistema das Escolas Normais Rurais e Regionais existentes a
época, uma vez que havia um curso de duracdo de quatro a cinco anos, formavam um
pequeno nudmero de professoras a um custo muito elevado e, quando formadas, ndo se
sujeitavam a receber baixos salarios e a lecionar na zona rural. Isso foi constatado por
Lourenco Filho, F. (1956, p. 97): “...] querer suprimir as necessidades do ensino rural quanto
ao professorado, através das Escolas Normais Rurais, € tarefa impossivel [...]".

No cenério internacional, a escola despontava como elemento chave para o progresso de
uma nacdo, conforme os discursos ideologicos das nagdes de maior poderio econdmico que
ecoou, sob diferentes formas, nas acfes e nos discursos dos governantes brasileiros. Nessa
ocasido, comecaram a defender a renovacdo do ensino e a adocdo de teorias pedagogicas
baseadas em ideais liberais. Nessas premissas, elucidou Ferreira (2014, p. 190) que ‘|...] o
Estado brasileiro creditava a educacdo a salvacdo dos problemas sociais. As instituictes
escolares foram encaradas como fator decisivo para o progresso do pais [...]”.

De fato, a fala do ministro da agricultura evidenciou que a nova organizacdo visava ‘q...]
1) assisténcia ao homem do campo, promovendo a sua formacdo técnica e social;, 2)
divulgacdo dos ensinamentos agricolas; e 3) preparacdo do elemento humano para influir no

desenvolvimento econdmico e cultural do pais [...]” (Cleophas, 1952).
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A mensagem supracitada deixava claras as tendéncias de um modelo de educagédo
direcionado a preparacdo técnica para o trabalho, sob a justificativa de ser condicdo
indispensavel se desenvolver econdmica e culturalmente e promover o progresso do pais.
Nessa época, esses termos comecaram a despontar e se tornaram usuais nos discursos dos
gestores brasileiros, justamente apdés a Il Guerra Mundial.

Nesse contexto, o sentido da palavra desenvolvimento, por exemplo, foi construido
historicamente e se constituiu como um instrumento de manobra as nacdes de grande poderio
econbmico para justificar suas intervences nos paises em desenvolvimento. Assim, “|...] se
tornou um estilo de dominacdo, reestruturagdo e apropriacdo da prépria autoridade sobre o
Terceiro Mundo [...]” (Mendonga, 2010, p. 144).

De acordo com Sénia Regina de Mendonca (2010), todo aparato institucional
determinado a producdo de conhecimentos e praticas de poder sobre 0s paises em
desenvolvimento foi vulgarizado e elaborou-se uma teoria da salvacdo. Vendeu-se a ideia de
que as populagdes tinham que ser modernizadas. Um dos instrumentais para essas acdes de
predominio foram as agéncias internacionais de cooperacdo para propulsionar acordos
internacionais e financiamentos de projetos como a Extensdo Rural e o Crédito
Supervisionado no Brasil.

Nessa sucessdo, para Mendonga (2010), o ensino agricola brasileiro, que ja tinha sido
excluido da rede escolar primaria regular, consagrou a educacdo rural como escola para o
trabalho e foi sendo relegado a inferioridade por todos aqueles a serem por ela formados.
Assim, foi priorizada a qualificacdo da mdo de obra em detrimento das atividades escolares,
visto que era necessario que as comunidades rurais estivessem aptas a consumir a tecnologia
estadunidense. Como assinalou a autora, o ensino agricola seria redefinido, evidenciando a
assisténcia técnica e financeira aos agricultores, fundamentada pelas no¢Ges de comunidades.

A partir dessas evidéncias, a Lei Organica do Ensino Normal (1946) foi inserida em
um contexto de reformas mais amplas, com orientacdes e tendéncias de ambito internacional,
uma vez que considerou em suas diretrizes de ensino a descentralizacdo e a flexibilizacdo do
programa de formacdo. Com isso, levou em conta as caracteristicas e a necessidade da regido,
a organizacdo do ensino em dois ciclos, entre outras orientagbes dispostas nas
Recomendacfes Internacionais de Educacdo (Pasquale, 1965).

Essas novas regulamentacGes educativas repercutiram em mudangas ndo SO na gestao
escolar, como também demandaram uma sobrecarga do trabalho docente, com uma defesa

multifacetada de habilidades profissionais, e que contribuiram para intensificar o trabalho das
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professoras rurais. A professora rural deveria atuar como uma lideranga na comunidade, com
dominio, além das habilidades pedagdgicas, em praticas sanitarias e agricolas.

No ambito internacional, além das tendéncias ditadas pelas Conferéncias
Internacionais de Educagédo, houve acordos firmados entre o0 governo brasileiro e parceiros
internacionais, como a “Inter-American Education Foundation, Inc”, Corporagdo subordinada
ao “Office of Inter-American Affairs”, agéncia do governo dos Estados Unidos em 1946. O
programa teve como objetivo realizar a cooperacdo educacional e intencionou maior
aproximacdo interamericana. Dentre as agOes desenvolvidas, destacaram-se o0 intercambio
intensivo de educadores, ideias e métodos pedagogicos entre os paises (Conferéncias [...],
1946).

Desses acordos resultou a criacdo da Comissdo Brasileira-Americana de Educacdo das
Populagbes Rurais — CBAR, que passou a ser 0 0rgdo de execucdo dos programas de
cooperacdo educacional, sob a gestdo do Superintendente do Ensino Agricola e Veterinario —
SEAV. Segundo Leite (1999), o acordo teve como objetivo a implantacdo de projetos
educacionais nas areas rurais e o desenvolvimento das comunidades, mediante Centros de
Treinamento — para professoras especializadas que repassariam as informacdes técnicas
agricolas. Houve a realizacdo de Semanas Ruralistas, com debates, seminarios, encontros, dia
de campo, entre outros, bem como a criacdo e a implantacdo dos chamados Clubes Agricolas
e dos Conselhos Comunitarios Rurais.

No inicio da decada de 1950, do total de 43.573.517 brasileiras e brasileiros,
32.239.101 residiam em meio rural, ou seja, 74% da popula¢do brasileira. O censo indicava
que, desse total rural, 10.298.417, ou seja, somente 32% das pessoas sabiam ler e escrever
(IBGE, 1956).

Ao inquirir esses quantitativos, em se tratando das condicdes da sociedade brasileira, e
ao levar em conta a localizacdo das moradias e as condicdes de educacdo, destacavam-se 0s
altos indices de analfabetismo. Essas informacfes possibilitaram que o governo brasileiro
iniciasse uma profusdo de acOes e acordos firmados. Entretanto, como apontou Maria Teresa
Lousa Fonseca (1985), o interesse das agéncias internacionais em apoiar 0S programas
educativos brasileiros em areas rurais intencionou um projeto educativo que formasse o
trabalhador e a trabalhadora para atender aos interesses do capital, reeducando as novas
relacbes sociais.

Cabe registrar que o empenho e a divulgacdo do Desenvolvimento de Comunidade
pela Organizacdo das Nagdes Unidas — ONU propagou-se, no Brasil, sob a justificativa de

solucionar o complexo problema de integrar a populacdo aos planos regionais e nacionais de
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desenvolvimento econdmico e social. De acordo com Ammann (1985), a ONU se empenhou
em sistematizar e divulgar o Desenvolvimento de Comunidade, como uma medida para
solucionar a integracdo da populagdo aos planos nacionais de desenvolvimento econdmico e
social.

Para Ammann (1985, p. 33), o movimento floresceu no Brasil sob uma vertente
acritica e aclassista. 1sso porque, quando se desenvolvia o trabalho social sem qualquer
envolvimento politico e ndo se questionava 0s responsaveis pelas desigualdades sociais, se
ocultava a divisdo social do trabalho. Conforme a autora, havia a necessidade urgente “T...] de
modernizar a agricultura e criar nas areas rurais condicdes favoraveis a consolidacdo do
sistema capitalista. Tal postura casa-se perfeitamente com a politica definida em ambito
nacional que aponta aquela época em direcdo a industrializacdo do pais [...]".

Um dos exemplos de como ocorreu o Desenvolvimento de Comunidade e a extensio
rural no Brasil, que contou com uma das frentes de atuacdo a formacdo de professoras rurais,
foi a experiéncia da Missdo de Itaperuna, como abordado no subitem a seguir.

3.3 Experiéncia da Misséo de Itaperuna e a formacgdo de professoras rurais

Esteados sob os principios e as técnicas de Desenvolvimento de Comunidade e
extensdo rural, foi alcada pela primeira vez no Brasil, em 1952, a Missdo Rural de Itaperuna
(Ammann, 1985). Ela foi decorrente da colaboracdo entre o governo federal e parceiros
internacionais sob inspiracdo nos modelos de Missdes Rurais mexicanas. A experiéncia dessa
missdo contou com a formacdo de professoras rurais em uma das frentes de trabalho e foi uma
das primeiras préticas intervencionistas desenvolvidas e implementadas no Brasil.

A Missdo de Itaperuna foi gestada durante o Seminario Interamericano de Educacédo
de Adultos, realizado em Petrépolis, sob patrocinio do governo federal, da UNESCO e da
Unido Pan-americana. Nesse Seminario, foram debatidos diversos sistemas educacionais nas
Am¥éricas, especialmente os direcionados as experiéncias do meio rural, ocasido em que foram
suscitadas algumas iniciativas no Brasil por meio do ensaio de educagdo de base. Coordenado
pelo Diretor do Servico de Informagdo Agréria do Ministério da Agricultura, José Irineu
Cabral, foram integrantes da primeira Missdo Rural de Educacdo brasileira: o agrénomo
Plinio Luppi; a assistente social Aylda Faria da Silva Pereira; a especialista em Economia
Doméstica Ruth Guedes e a enfermeira sanitarista Yonita Ascenco Torres (Cabral et al.,
1952).
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A escolha do municipio de Itaperuna foi estratégica, pois levou em conta que essa area
era nitidamente rural e ndo tdo distante da capital, cerca de 450 km, o que garantiria um
contato mais proximo com os Orgdos centrais. Além disso, havia outros fatores, como o0s
indices demograficos, a extensdo territorial e econbmica relevante e a populacdo ainda
carente, mas residindo proxima de comunidades prosperas. Posteriormente, as acfes se
estenderiam aos municipios de Bom Jesus de Itabapoana, Tombos e Muriaé em Minas Gerais,
Guacui e Sdo Jose do Calcado, no Espirito Santo, escolhidos para area tedrica de atuacao
(Cabral et al., 1952).

O relatério da missdo deixava claro que a primeira misSa0 Seria uma experimentacéo e
serviria como diretriz para a organizacdo de unidades semelhantes em todo o territorio
brasileiro. O objetivo principal era “[...] obter o maior nimero possivel de elementos que
permitissem indicar, no plano nacional, diretrizes técnicas de processos educativos e
assistenciais visando a melhoria das condigdes de vida econdmica e social do meio rural [...]”
(Cabral et al., 1952, p. 11).

Para Benno Galjart (1979, p. 58), foi latente a associacdo entre o grau de
desenvolvimento econ6mico alcangado por uma sociedade e o grau de modernidade da
cultura e estrutura social. Esses conceitos foram exportados aos paises em desenvolvimento e
“[...] o raciocinio atras dessa transferéncia era muito simples: se estes paises desejavam
desenvolver-se, deveriam modernizar sua cultura [...]".

O modelo de Missbes Rurais e Desenvolvimento de Comunidade, inaugurado pelo
acordo e desenvolvido pela Comissdo Brasileiro-Americana de Educacdo das Popula¢bes
Rurais — CBAR, garantia a veiculagdo da ideologia e dos interesses dos norte-americanos
tanto no meio rural como nas areas urbanas e “|...] sob os auspicios da American International
Association for economic and social development — AlA, apos a visita de seu criador — Nelson
Rockfeller — ao Brasil, nasce em 1948 a Associacdo de Crédito e Assisténcia Rural — ACAR
em Minas Gerais [...]” (Ammann, 1985, p. 31), com o objetivo de prestar assisténcia as
familias rurais, principalmente no tocante aos créditos supervisionados e as atividades de
extensdo — educacdo. A extensdo rural constituiria um processo de ac¢do educacional que visou
provocar mudangas no comportamento das pessoas em relagdo aos seus conhecimentos,
habitos e habilidades (Ammann, 1985).

Nos estudos de Leite (1999, p. 33), nota-se que a intencdo da extensdo rural no Brasil
era transformar a mulher e o homem rural por meio de um programa intensivo de educacgéo
cujo objetivo era combater caréncia, subnutricdo, doencas, ignorancia e outros fatores que

acometiam grupos empobrecidos no Brasil, pois ‘|...] o ruricola brasileiro era tido como um
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individuo extremamente carente, que deveria ser assistido e protegido [...]”. Para o autor, 0
projeto apresentou-se como um modelo de educacdo e de organizacdo socioprodutivo que
permitiu proliferar a educacdo informal, cujos principios perpetuaram a visdo tradicional
colonialista exploratdria, porém apresentou-se com uma nova roupagem liberal moderna, a do
desenvolvimento agrario.

Nesta perspectiva, era preciso que as professoras rurais estivessem alinhadas aos ideais
das acOes de extensdo, pois iriam atuar nas frentes das Missbes Rurais. Assim, a Missdo, ao
levantar a situacdo das professoras rurais em ltaperuna, constatou um ensino de segundo grau
idéntico aos demais. Inexistiam atividades préaticas referentes a cultura, criacdo e alimentacao,
sendo esta Ultima sem nenhuma orientacdo técnica. No relatério, foi registrado que as
estudantes expressaram o0 desejo por aulas teodricas sobre alimentacdo, instalacdo de cozinhas
escolares e préaticas agricolas. Entretanto, essas aulas foram interrompidas pela falta de
infraestrutura, insuficiéncia de recursos e pouco interesse demonstrado por parte das alunas:
“[...] falta de maior interesse de algumas professoras e por vézes, também, a contribuicdo
wregular e insuficiente, ou a falta absoluta de recursos e local para sua preparacdo [...]”
(Cabral et al., 1952, p. 64).

No relatério, ao qual eram documentadas as atividades da Missdo Rural, que incluia os
horarios, o local e a assinatura dos participantes com relacdo a instrucdo alimentar, foram
mapeadas situacdes, como a auséncia de hortas, pomares e criacdo doméstica ou venda
minima de produtos para consumo. Se apresentavam da mesma forma as condicdes de
habitacdo, arranjo do lar, administracdo da casa, entre outros. Percebia-se, com isso, que eram
feitas de forma sistematica as orientacbes no sentido de modificar as velhas praticas
consideradas inapropriadas pela Missdo (Cabral etal., 1952).

Percebeu-se, portanto, o carater de mapear os problemas do meio rural para
posteriormente intervir na modificacdo dos velhos habitos e costumes da regido rural. Nesse
sentido, de acordo com o relatério (1952), foram intensificados trabalhos em cozinhas
escolares em conjunto com as professoras rurais. Foram desenvolvidas atividades como aulas
de Economia Doméstica na sede municipal, industrias rurais caseiras e preparacdo de
merendas escolares na roga. Essas atividades buscavam destacar junto & comunidade rural a
relevancia dessas praticas.

Com relacdo as atividades desenvolvidas pelo setor de Economia Doméstica junto as
professoras rurais, a Missdo intencionou a formacdo direcionada aos assuntos e problemas do

lar, “[...] ndo existe no municipio nenhum estabelecimento de ensino doméstico, ndo sendo
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nem mesmo nas instituicdes escolares da regido, promovidos ensinamentos e preparacdo da
mulher para as atribuigdes do lar, alimentagdo, arte culinaria [...]” (Cabral et al., 1952, p. 57).

Pelo exposto, observou-se o carater tradicional do ensino direcionado as professoras
rurais, ou seja, uma formacdo enraizada nos aspectos envoltos nos ambientes domeésticos, no
sentido de instruir a mulher a forma mais econdmica e racional de realizar os afazeres
domésticos, os cuidados com os filhos e de ser uma boa dona de casa.

Para Ammann (1985, p. 41), a experiéncia da Missdo de Itaperuna adotou o tripé
positivista na estratégia de acdo, incluindo a pessoa, a familia e a comunidade. Assim,
conferiu-se énfase ao trabalho realizado junto as familias rurais, “|...] como no positivismo, a
mulher desempenha o papel de guardida da moral, e representa o simbolo da veneracéo
enquanto mae, devocdo, enquanto esposa € benevoléncia, enquanto filha [...]".

As atividades do Curso de Economia Doméstica tiveram a duragdo de cinco meses,
entre aulas praticas e tedricas. Nessa ocasido, as alunas puderam cooperar em preparacoes
para a merenda dos escolares, incluindo a preparacdo de geleia, macarrdo, biscoito, entre

outros, conforme evidenciado na ilustracdo a seguir.

Figura 4 — Aulas de Economia Doméstica
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Fonte: Cabraletal. (1952, p. 65-66), com adaptacao da autora.
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No primeiro quadrante na figura do lado esquerdo, hd um grupo de alunas
aparentemente cursando a parte tedrica do curso. A maioria das estudantes esta utilizando
avental e lengos no cabelo, pois possivelmente iriam desenvolver alguma atividade pratica na
cozinha. Isso justificava o cuidado higiénico na preparacdo e manuseio dos alimentos e a
intencdo de apresentar e inculcar novos habitos e praticas de higiene.

Na segunda figura do primeiro quadrante superior, foi possivel visualizar quatro
professoras do povoado preparando o almogco para os escolares na cozinha da escola local,
instalada pelo Setor de Economia Domeéstica em Boa Ventura. Na proxima ilustracéo,
primeira figura do segundo quadrante, observa-se uma turma de estudantes, possivelmente do
ensino primario, merendando em uma escola rural.

Ainda no segundo quadrante compondo a quarta figura, ha uma turma de professoras
participando da aula pratica na sede municipal; provavelmente seria uma aula de industrias
caseiras, pois foi possivel notar compotas de doces e conservas. Nessa aula, a maioria das
alunas estava com sapatos fechados e claros, usava aventais e lencos encobrindo os cabelos
como forma de higiene para o manuseio dos alimentos.

O foco das atividades desenvolvidas pela Missdo de Itaperuna ocorria sob énfase do
trabalho educacional, doutrinacdo das professoras rurais a uma forma tradicional de ensino,
com conhecimentos limitados e voltados aos afazeres domésticos. Havia a tentativa de
implantar na comunidade rural novos habitos de higiene, alimentacdo e costumes, sob bases
racionais. Segundo Ammann (1985), o processo educativo estaria focalizado em suas
perspectivas estaticas, de manutencdo da ordem, e dindmica, de agente de progresso,
consubstanciado na solidariedade e cooperagdo de todos os setores da comunidade nesse
processo.

A Missdo de Itaperuna inseriu-se em uma experiéncia modelo na politica
desenvolvimentista e respondeu aos interesses das classes dominantes no sentido da
modernizacdo do meio rural: “]...] passara a ser considerada como um requisito indispensavel
a uma melhor organizacdo e reorganizacdo social com sentido democratico e como recurso

social da maior importancia [...]” (Ammann, 1985, p. 38).
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A experiéncia da Missdo de Itaperuna® e o intercdmbio de Manoel Bergstrom
Lourenco Filho ao México possibilitaram que fossem fundamentadas e lancadas as bases da
Campanha Nacional de Educagédo Rural — CNER no Brasil (Souza, 2013).

A CNER foi langada em 09 de maio de 1952 e regulamentada em 11 de agosto de
1953, por meio da Portaria n° 567, pelo Ministro da Educacdo e Cultura Antonio Balbino. A
CNER foi uma das acGes do governo federal na tentativa de superar as altas taxas de
analfabetismo da populagdo brasileira (Romero, 1954). Essa campanha contou com uma das
frentes de acdo, a formacdo de professoras, e foi desenvolvida nos Centros de Habilitacdo de

professoras rurais, abordado com mais detalhes no proximo subitem.
3.4 Oingresso e a rotina nos Centros de Habilitacdo de professoras rurais brasileiras

Nos Centros de Habilitagdo, a formacdo de professoras era realizada de maneira
intensiva e pratica, visando a habilitacdo delas para exercerem o magistério primario em areas
rurais, de acordo com os interesses e modo de vida da populagdo local. Colombo Etienne
Arreguy (1962) explica que a formacdo das professoras rurais nesses Centros foi uma
tentativa de suprir a defasagem de profissionais, 0 que, por consequéncia, aumentaria O
numero de professoras formadas a um custo reduzido.

Para ingressar nos cursos de habilitagdo, as candidatas passavam por um rigoroso
processo de selecdo. Além dos exames de comprovacdo de que as interessadas tinham boa
salde, havia os critérios de idade minima de 15 anos e méxima de 20 anos e, se possivel, que
tivessem o curso primario. ApOs cumpridos 0s requisitos minimos, as candidatas, que
deveriam ser preferencialmente moradoras das comunidades rurais, se submetiam a trés
exames: prova vocacional, prova de suficiéncia, relacionada ao nivel do Curso Primario, que
incluia conhecimentos de Linguagem, Aritmética, Geografia, Histéria e Ciéncias Naturais, e
entrevista pessoal (Arreguy, 1957).

Depois de aprovadas e inscritas no Curso de Habilitagdo, as mulheres estudavam em
regime de internato, durante 18 meses e com tempo integral de trabalhos. Ao chegar no
Centro de Habilitacdo, a estudante era encaminhada imediatamente a Diretora ou, na auséncia
desta, a monitora encarregada da recep¢do das estudantes. Esse primeiro contato era feito de
forma informal e acolhedora, ocasido em que era apresentada a aluna o seu dormitorio, seu

arméario e a localizacdo das instalacbes sanitarias. Era feita uma entrevista, que podia ser

% Cabe registrar que, embora seja consensual entre os pesquisadores da CNER que a procedéncia da
Campanha seja em decorréncia do projeto piloto da experiéncia de Itaperuna, Barreiro (2010) apontou
a necessidade de mais estudos para elucidar se a CNER derivou ou ndo dessa experiéncia.
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individual ou coletiva, a critério da monitoria ou da diretoria. Também eram distribuidas as
tarefas referentes a arrumacdo dos dormitdrios, servico de copa, lavagem das roupas pessoais
e arrumacdo das salas de aula. Os outros trabalhos mais pesados de limpeza, cozinha e
lavanderia ficavam a cargo dos funcionarios do Centro de Habilitagdo (Arreguy, 1957).

A partir da leitura sistematica e andlise das revistas da CNER, defendo que, durante a
formacdo das professoras rurais nos Centros de Habilitacdo, a distribuicdo do tempo era
basilar para a sistematizacdo e o desenvolvimento da rotina diaria das professoras rurais. No
tocante aos tempos escolares, os estudos de Faria Filho (2000, p. 70) esclareceram que se
constituiram de forma mdltipla e, tanto quanto a ordenacdo do espago, compdem a ordem
social e escolar. Assim, deveriam ser entendidos como um movimento que propdem mlltiplas
trajetorias de institucionalizacdo. Ou seja, “1...] sdo sempre ‘tempos’ pessoais e institucionais,
individuais e coletivos, e a busca de delimitd-los, controla-los, materializando-os em quadros
de anos/séries, horarios, relogios, campainhas [...]”.

Cada turma era dividida em grupos de trabalho com o maximo de treze professoras-
alunas cada um. O corpo docente e a diretoria do Centro constituiam os grupos de trabalho
que executavam, em rodizio, as tarefas referentes a arrumacdo dos dormitdrios, servico de
copa, lavagem das roupas pessoais e arrumacdo das salas de aula (Arreguy, 1957).

A rotina das estudantes nos Centros de Habilitacdo demonstrou que houve diversas
formas de racionalizacdo do tempo escolar na formacdo de professoras rurais, como o0
detalhamento dos hordrios e a distribuicdo diaria das disciplinas escolares. Assim,
exteriorizava-se uma forte expressdo do controle do tempo e disciplinarizacdo no processo
educativo das professoras rurais.

Destaco, portanto, que, essa organizagdo refletia mecanismos de controle e o
cumprimento das normas estipuladas pela instituicdo. Cabia as estudantes o cumprimento
dessas regras e a permuta dessas fungbes como forma de evitar a sobrecarga dos servigos
prescritos.

O controle do tempo e do espaco escolar estava sob o encargo da direcdo do Centro
de Habilitacdo que repassava as regras as estudantes e autorizava, inclusive, a saida delas
somente em casos especiais, com a liberacdo das visitas aos sébados e com duraches
estipuladas. Constituiam, portanto, parte do alicerce de materiais essenciais para manter a
ordem e a disciplina nos Centros de Habilitacdo: “...] as alunas somente tem saidas por
motivos especiais € com autorizacdo prévia da Diretora do Curso. Para visitas de parentes e
pessoas amigas das alunas, sdo reservados os sabados, das 12 as 13 horas, e 0s domingos, das
13 as 15 horas [...]” (Arreguy, 1962, p. 179).
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Agustin Escolano Benito (1998), ao analisar a incorporacdo do espago-tempo na
escola, destacou ser um instrumento organizador da vida cotidiana, com as horas de entrada
na escola e de saida dela, os tempos de intervalo e todos os outros momentos da vida da
instituicdo. A ordem temporal se une, assim, & do espaco para regular a organizacdo
académica e para pautar as coordenadas basicas das primeiras aprendizagens.

Como evidenciado, a divisdo do tempo era organizada de forma programada e
controlada. Os horarios dos trabalhos eram estabelecidos dentro do periodo das seis as 21
horas a critério da diregdo. Eram servidas diariamente duas refeicGes principais e duas
merendas, além do café da manhd Havia previsdo dos horarios para desenvolverem diversas
atividades, como o periodo de estudo, seminarios, biblioteca, projec6es, reunides e outras
atividades, conforme as demandas. Para facilitar e sistematizar os trabalhos gerais dos Cursos,

eram estabelecidos os seguintes horérios:

Levantar-se as 6:00; café as 6:30; inicio das atividades praticas as 7:00;
merenda as 9:00; término das atividades préaticas as 11:20; almogo as 11:30;
inicio das aulas as 13:00; merenda as 15:00; reinicio das aulas as 15:30;
término das aulas as 17:30; jantar as 18:30; atividades da noite das 19:30 as
20:30; siléncio as 21:00 (Arreguy, 1962, p. 56).

Com uma carga horéria estipulada minuciosamente nos Cursos de Habilitacdo,
demonstrava-se a intencdo de inculcar nas estudantes uma forma peculiar de adaptagédo e
absorcdo de apreensdo do tempo escolar. Nesse sentido, percebe-se a intencdo dos Cursos de
Habilitacdo desenvolverem nas estudantes a assimilagdo do tempo, como uma forma de
incorporar uma rotina em suas atividades diarias.

Outro instrumento organizador da vida cotidiana no interior do Centro de Habilitag&o
era relativo a boa convivéncia entre as estudantes. O relatério de Arreguy (1957) demonstrou
gue, se as alunas tivessem algum problema de ordem individual ou coletiva, deveriam reporta-
lo a monitora do curso. Era recomendado as estudantes que trouxessem apenas seus objetos e
roupas de uso pessoal, pois 0 curso fornecia toda roupa de cama e toalhas de banho e rosto. Ja
o material escolar, como livros, cadernos, lapis, tinta etc., tinha que ser adquirido por conta

das alunas, durante o curso.
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3.5 Formagdo para o magistério rural nos Centros de Habilitagdo de Professoras
Rurais Brasileiras

A formacdo das professoras nos Centros de Habilitagio de Professoras Rurais
brasileiras tinha como objetivo repassar ensinamentos e praticas que as habilitassem a atender
0s meios e modos da vida nas comunidades rurais. O foco era fixar as populagbes rurais ao
meio, a partir de uma conduta de auténtica lider, com renovagdo de habitos e costumes, com o
escopo de ‘I...] transformar ambientes tristes e isolados em comunidades dindmicas e felizes
[...]” (Arreguy, 1957, p.9).

Como visto, reconhecia-se que era relevante a educacdo no meio rural, mas também
havia um preconceito atrelado nesta intencdo, que remetia a renovacdo de habitos e costumes
do meio rural por considera-lo um ambiente retrogrado.

Nesse sentido, a proposta de desenvolvimento do meio rural voltava-se para a
melhoria das condicBes de vida da populacdo, mostrando necessario proporcionar padrdes de
vida ditos modernos e civilizados dos meios urbanos. Nesse contexto, surgiu o que Wiliam
Soto (2002, p. 131) nomeou de ideologia urbana, associada a ideia de progresso e
industrializacdo a todos os espagos econdmicos e sociais, principalmente no meio rural. A
ideologia rural estava associada a ideia de atraso: ‘|...] em consequéncia disso, o progresso do
campo estaria dado por acOes externas e 0 agrario seria considerado como um problema se
tanto as cidades como a indlstria fossem afetadas por seu atraso [...]".

Nesse periodo, havia indmeros relatos de representacfes da mulher e do homem
rurais como sujeitos simples, acostumados com a dita penuria de viver naquele meio. Alguns
textos que circulavam na época ajudaram a elucidar o conjunto de representacbes que se tinha
sobre as comunidades rurais, a exemplo da obra de Monteiro Lobato (2012), no conto Urupés,

que reforcava a ideia do homem e da mulher rural como caipiras e indolentes.

[...] O mobiliario cerebral de Jeca, & parte o suculento recheio de
supersticdes, vale o do casebre. O banquinho de trés pes, as cuias, 0
gancho de toucinho, as gamelas, tudo se reedita dentro de seus miolos
sob a forma de ideias: sdo as nogOes praticas da vida, que recebeu do
pai e sem mudanca transmitirg aos filhos. O sentimento de pétria lhe é
desconhecido. Nao tem nogao sequer do pais em que vive. Sabe que 0
mundo é grande [...] (Lobato, 2012, p. 19-20).

Evidencio, portanto, o retrato critico que se fazia na época com relacdo a falta de
educacdo e cultura nas comunidades rurais. As descricdes dos moradores do meio rural os

retratavam como pessoas ignorantes, supersticiosas e que viviam em condicfes precérias.
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Para SoOnia Regina de Mendonca (1997), a representacdo do meio rural se mostrava
contraditoria. Se por um lado, o meio rural era visto como um lugar positivo, simples e
bucdlico, por outro lado, o camponés era associado a ignorancia, ao atraso, a doenca e a
rusticidade. Isso criava a ideia de que o meio rural seria bom, mas que a mulher e o homem
rural precisariam ser regenerados. Quer dizer, 0 Jeca Tatu era um simbolo que dificultava a
modernizacdo e 0 progresso do pais. Essa representacdo contraditdria teve uma série de
implicaces, contribuindo para a perpetuacdo dos esteredtipos sobre o meio rural e seus
habitantes.

Em consideracdo ao que foi discutido, percebeu-se a orientagdo de um trabalho
docente com vistas a levar o desenvolvimento ao meio rural. Assim, a professora rural deveria
atuar como uma lideranca na comunidade e desempenhar inimeras tarefas, além das
atividades pedagdgicas escolares, visando a modificacdo dos habitos e costumes nas
comunidades rurais.

O quadro abaixo demonstrou as disciplinas que integravam o curso de habilitagdo
das professoras rurais, fundadas por processos pedagogicos ativos em trés periodos (Arreguy,
1957).

Quadro 3 — Programa de formacéo de professoras rurais brasileiras nos Centros de Habilitagdo

Periodo Disciplinas
1° periodo (duracdo de | Linguagem; Aritmetica e Geometria; Geometria; Geo-Historia; Cieéncias
10 meses — 250 dias) Fisicas e Naturais; Desenho e Artes Aplicadas; Recreacdo, Canto,

Mousica; Atividades Agricolas (Nocdes de Agricultura); Educacgdo para a
Saude (inclusive Educacéo Fisica como atividade); Educacéo para o lar.

2° periodo (duracdo de | Linguagem e sua metodologia; Calculo e sua metodologia; Metodologia
5 meses — 125 dias) da Geo-Historia; Metodologia das Ciéncias Fisicas e Naturais; Principios
Gerais de Educacdo e Aprendizagem na Escola (Psicologia, Pedagogia,
Sociologia); Educacdo para a Democracia na Escola (pelas instituicdes
escolares e para escolares).

3% periodo, (duracdo de | Organizagdao e Administracao escolar (Inclusive escrituracao); Pratica de
3 meses — 75dias) Ensino; Preparacdo de material didatico;, Educacdo para a Democracia
(na comunidade); Clube Escolar.

Fonte: Arreguy (1957, p. 73)%.

As disciplinas que integravam 0 curso de formagdo demonstraram uma base de

dominio pratico. A parte tedrica ocorria em funcdo do programa basico, que incluia matérias

10 Adaptado pela autora (2023).
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fundamentais do programa de formacdo escolar primério, e da manutencdo e administracao
escolar e extensdo educativa a comunidade. No 1° e 2° periodos, eram feitas revisdes e
ministradas as primeiras no¢des dos temas que integravam o programa de formacdo, e no 3°
periodo, as atividades teGricas e praticas intensificavam-se, principalmente as relacionadas
com 0 magistério.

Como se V&, além das disciplinas que habilitariam as professoras ao ensino
pedagogico, contemplavam-se conhecimentos e habilidades as praticas sanitarias e agricolas.
Além disso, era necessario que, durante estas atividades, as estudantes desenvolvessem a
capacidade de lideranca. A defesa da formacdo da professora rural com a missdo de atuar
como uma lideranca na comunidade indicava a carga de trabalho excessiva as professoras
rurais. Isto porque, além dos conhecimentos referentes as matérias fundamentais da escola
primaria e ao aprendizado sobre como ensind-las as comunidades rurais, desenvolviam, ainda,
a titulo de ser uma complementacdo indispensavel na formacdo profissional, uma intensa
atividade agricola e a aprendizagem de trabalhos manuais, corte e costura, além de
ensinamentos sobre primeiros socorros, enfermagem, puericultura e economia doméstica.

Nessa perspectiva, aponto que, dentre outros elementos que constituiram a formacéao
de professoras rurais, foram evidentes aspectos como: a formacdo moral, a aprendizagem de
habitos e valores fisiologicos, decorrentes de uma politica higienista da época, a formacdo da
mulher voltada para o ambito doméstico. Também destaco préaticas referentes a educacdo para
a democracia, com desenvolvimento cultural e civico.

Nos Programas de Aritmética e Geografia, tinha-se como objetivo repassar as
estudantes habitos considerados fundamentais da disciplina. Elas deveriam ensinar 0s
porqués, formando o habito de conferir o trabalho antes de da-lo como pronto. O ensino devia
ser pormenorizado e particionado e ndo deveriam avancar na licdo se houvesse duvidas
anteriores; era preciso exigir exatiddo para depois a velocidade; exigir método, depois a
ordem, clareza e asseio nos trabalhos (Arreguy, 1962).

Diante do que foi exposto, aponto que estas disciplinas visavam a um ensino
detalhado, com uso de método e velocidade, de modo a inculcar habitos e habilidades junto as
professoras rurais. Assim, exigia-se das estudantes a exatiddo na execucdo das tarefas, o que
ajudaria no desenvolvimento de habilidades, a desenvolver um plano de trabalho e a segui-lo,
produzindo trabalhos bem-feitos, ou seja, o enfoque era direcionado ao desenvolvimento de
habilidades e ndo a um ensino pedagdgico.

Na disciplina de Geografia, as alunas tinham que fazer uma observagéo direta sobre

os fenbmenos da natureza, por exemplo, como ocorria 0 movimento do sol no inicio e



94

decorrer do dia; os detalhes sobre o fendmeno da chuva; os aspectos do céu etc. Também
eram realizados exercicios de direcdo e sentido de orientacdo em relacdo a nascente e ao
poente (Arreguy, 1962). Como percebido, infere-se que a observagdo direta dos fendmenos da
natureza proporcionado nas aulas de Geografia permitiria que as estudantes experimentassem
novas experiéncias por si mesmas, trazendo uma compreensdo mais profunda da matéria.

Os Programas de Histéria e Educacdo Civica contemplavam o estudo da historia
local, estadual e brasileira, com énfase nas grandes obras em ambito estadual, nacional e
regional, incluindo a escola e a localidade. Nos Programas de Educacdo Moral, Social, Civica
e Religiosa, tinha-se como objetivo, “|...] cultivar, exercitar, desenvolver, fortificar e polir
tddas as faculdades psiquicas, intelectuais, morais e religiosas que constituem para 0
educando a natureza e a dignidade humana [...]” (Arreguy, 1962, p. 206). A partir destes
Programas, percebia-se a intencdo de direcionar e inculcar o pensamento do homem e da
mulher rural em exercitar novos valores na comunidade rural.

Nos Programas de Ciéncias Fisicas e Naturais, cabia as futuras estudantes aprender
sobre as plantas e suas diversas finalidades, as plantas nocivas, tdxicas, as ervas daninhas e
parasitas e as plantas destinadas a salde, economia, ornamentacdo, as plantas alimentares e
medicinais, as cultivadas para fins agropecuarios, agricolas, industriais e florestais (Arreguy,
1962). Nesse sentido, a disciplina permitia que as estudantes tivessem maior consciéncia nao
sO do consumo, mas também da reutilizacdo e preservacdo dos recursos do meio rural.

Os Programas de Agricultura focavam as habilidades relativas a horticultura,
jardinagem, plantas em vasos e fruticultura, principalmente nas praticas de campo. Eram
desenvolvidas a compreensdo relativa as culturas de hortalicas e plantas ornamentais,
cuidados com plantas frutiferas e culturas de milho, feijdo, mandioca. Também procurava-se
desenvolver o interesse pelas atividades agricolas, favorecendo atitudes convenientes para o
preparo de um terreno para horta escolar ou caseira; a escolha do terreno para um jardim
escolar ou caseiro; aspectos relacionados ao solo, preparacéo e aplicacdo de adubos organicos
e inorganicos, sementes e viveiros, tratos culturais em hortas e jardins; plantio de mudas
frutiferas, sempre direcionados aos conhecimentos cientificos em substituicdo aos
conhecimentos empiricos (Arreguy, 1962).

Por meio das atividades desenvolvidas no Programa de Agricultura, seria promovido
0 habito nas estudantes ndo sO para cultivarem verduras e legumes, 0 que proporcionaria uma
alimentacdo mais equilibrada e saudavel, como também diminuiria as despesas no orcamento

familiar, ja que as mulheres iriam aprender a produzir os produtos para 0 consumo préprio.
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Nos Programas de Socorro e Urgéncia, eram estudados acidentes como afogamento,
gueimaduras, fraturas e ferimentos, picadas de insetos peconhentos, como cobras e
escorpides, picadas de abelhas e marimbondos, aranhas, serpentes. Em Nocgdes de
Enfermagem, eram repassadas a administracdo de medicamentos por via oral, intramuscular,
endovenosa e subcutanea, curativos, meios de esterilizacdo, cuidados com doentes acamados
e organizacdo de Farmécia Escolar. Também eram estudadas nocGes de puericultura, que
incluiam doencas mais recorrentes na primeira infincia, 0s exames periodicos necessarios
para o desenvolvimento da crianca, brinquedos, denticdo e formacdo de habitos da crianca
(Arreguy, 1962).

Nos Programas de Educacdo Fisica, eram desenvolvidos exercicios e ginastica de
forma a conduzir habitos mais saudaveis e que impactassem a saude da populacdo,
produzindo efeitos nos sistemas respiratdrio, excretorio, muscular e nervoso. As ginasticas
incluiam jogos, corridas, forca, exercicios coletivos e de mobilidade, entre outros. Os
Programas de Recreagdo, vistos como uma necessidade no meio rural tdo importante como o
trabalho para o adulto, exerciam um papel fundamental na adaptacdo da crianca ao meio
social. A recreacdo devia ser proporcionada, estimulada e orientada de acordo com a idade
para que a crianca aprendesse a finalidade do brinquedo. Era uma pratica que desenvolveria
suas habilidades fisicas, morais e intelectuais, ‘|...] qualquer que seja a idade, o sexo, a
ocupacdo ou condicdo social de uma pessoa, sempre havera oportunidade para a realizacdo de
um programa recreativo [...]” (Arreguy, 1962).

As avaliacbes ocorriam por provas objetivas, aplicacdo pratica de métodos e
técnicas; relatorio e notas conceituais, considerando elementos profissionais e pessoais. As
estudantes tinham que ter 50% de aproveitamento em cada disciplina e 60% de
aproveitamento nas trés disciplinas somadas. As que ndo tinham o aproveitamento minimo
ndo era assegurada a continuidade no estagio, salvo em casos especiais a juizo da dire¢do
(Arreguy, 1962).

Na rotina diaria do Centro de Habilitagdo, eram padronizadas as aulas semanais, no
1° e 2° periodos, com matérias basicas como Linguagem, com seis aulas semanais; Calculo,
com seis aulas semanais; Geo-Historia, com quatro aulas semanais; Ciéncias Fisicas e
Naturais, com trés aulas semanais. No 1° periodo, Desenho, com duas horas semanais; Canto
e Musica, com uma hora semanal; Educacdo Fisica e Recreacdo, com duas horas semanais.
No 2° periodo, Psicologia, com trés horas semanais; Pedagogia, com trés horas semanais;
Sociologia, com duas horas semanais. No terceiro periodo: Organizacdo e Administracao

Escolar, com duas horas semanais; Pratica de Ensino Educacdo de Base, com trés aulas
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semanais (Arreguy, 1962). O ensino pratico era preferencialmente organizado pelos grupos de
alunas orientadas pelas professoras do curso e eram desenvolvidos nos estagios, como

detalhado no subitem a seguir.

3.6 Estagio de formacdo das professoras rurais brasileiras

Durante a formacdo de professoras rurais brasileiras, era necessario que realizassem
estagio pratico, com o objetivo de saberem a dinamica de funcionamento de uma escola rural.
A experiéncia do estagio ocorria na escola rural para aplicacdo de métodos, na qual eram
desenvolvidas todas as fases educativas, tanto no setor do ensino, como nas instituicGes
escolares.

Era necessario que as estudantes desenvolvessem observacOes necessérias para
definir e realizar experimentos que testassem as ideias sugeridas. Nesse sentido, com a
experiéncia do estigio, esperava-se que as professoras ganhassem mais seguranga ao exercer
0 magistério quando fossem habilitadas a referida funcdo. Acreditava-se, assim, que poderiam
“[...] efetuar um trabalho mais condizente e produtivo naquele meio, baseado no que
aprenderam no Centro e nas experiéncias que viveram na escola de aplicacdo™ (Arreguy,
1957, p. 47).

Na Escola Rural para aplicacdo de métodos, as atividades desenvolvidas pelas
estudantes possibilitariam que debatessem com a equipe de professoras as demandas da
realidade da regido. Funcionavam como Instituicdes Auxiliares: clube escolar, escola primaria
rural e centro social da comunidade, organizados de acordo com as condi¢Oes regionais. Junto
a Escola Rural funcionavam as instituicbes escolares, que incluiam: Clube Escolar,
Associagdo de Pais e Mestres e Centro Social de Comunidades (Arreguy, 1957).

Em cada uma dessas instituicbes, com periodo estipulado de duas horas diarias de
atividades, as professoras rurais deveriam conduzir praticas especificas. A diversidade nos
trabalhos desenvolvidos pelas professoras possibilitava conciliar interesses coletivos e
individuais da comunidade rural, pois, cada frente de acdo estava organizada de acordo com a
faixa etaria e o interesse pessoal e coletivo. As atividades de recreacdo eram realizadas a
noite, em jogos de saldo, teatro escolar e de fantoches (Arreguy, 1957).

As atividades de formacdo das professoras rurais eram intercaladas com horarios das
refeicOes, recreacdo e descanso, de modo que as estudantes eram mantidas ocupadas o tempo

todo. Segundo Faria Filho (2000), para se cumprir um horério determinado, em que se contam
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0s minutos, e distribuir as disciplinas pelos dias da semana, durante o0 curso, S&0 necessarios
instrumentos de controle do tempo e dos horarios escolares.

A logica na organizacdo das instituicdes auxiliares, integrada com o0s interesses
pessoais e coletivos, facilitava ndo s6 o trabalho das professoras rurais que iriam atuar na
comunidade, como também possibilitava que a maioria dos habitantes rurais se envolvessem
nas atividades, pois tinham algum interesse na execucdo do projeto.

O Clube Escolar era uma instituicdo de carater educacional e social, constituida e
dirigida pelas alunas e supervisionada pela diretora, em que se desenvolviam determinadas
praticas junto da comunidade rural. No Clube, 0 estagio de observacdo e orientacdo era
desenvolvido pelas estudantes, centralizado em instituicbes como: Pelotdo de Salde,
Atividades Agricolas, AssociacOes de ex-alunos, entre outros. Na Associacdo de ex-alunos, a
observacdo visava articular praticas para vincular e interessar os ex-alunos nos trabalhos da
escola; na Associacdo de pais e mestres, a observacdo intencionava propor praticas que
buscassem apoio e colaboracdo dos pais para todas as atividades que as escolas promovessem
(Lourenco Filho, F., 1955).

A exemplo das tarefas de manutencdo do centro de formag&o, os grupos de trabalho
também eram organizados com as alunas. A divisdo de tarefas obedecia ao rodizio semanal de
estudos, 0 que possibilitava que todas as alunas vivenciassem as praticas do projeto a elas
atribuidas.

No Clube Escolar, a énfase era para as atividades praticas ligadas aos programas de
formacdo: educacdo para o Lar (trabalhos manuais, corte e costura e culinaria); educacdo para
a saude, agricultura e recreacdo. No Clube das maes, a partir da observacdo, as estudantes
desenvolviam projetos de corte e costura, bordado, aproveitamento de matéria-prima regional,
arranjo e melhoria do lar, indUstrias rurais e difusdo de conhecimentos sobre puericultura,
higiene pessoal, higiene de alimentacdo, higiene de habitacdo, valor de alimentos, nogbes de
enfermagem e socorros de urgéncia (Lourenco Filho, F., 1955).

No Clube feminino, as estudantes desenvolviam acBes direcionadas as mogas da
comunidade. O estagio incluia a observacdo e a orientacdo dos trabalhos como debates sobre
0s problemas da comunidade; difusdo da necessidade da organizagdo do Centro Social de
Comunidade para melhor solugdo dos problemas encontrados; encaminhamentos de projetos
de economia doméstica; arranjo e melhoria do lar, como decoracéo interior e exterior da casa,
construcdo de mdveis rasticos e aproveitamento racional do espago Util, corte e costura.
Também eram incluidas as discussGes sobre higiene em ambito pessoal, de habitacdo e

alimentacdo, valor nutricional dos alimentos, cuidados e alimentacdo dos recém-nascidos,
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técnicos racionais agropecuarios, nocdes de enfermagem e socorros de urgéncia (Lourenco
Filho, F., 1955).

Assim como a escola, o Centro de Habilitagdo exercia um papel relevante como
instituicdo capaz de atuar no processo de disciplinarizacdo da sociedade, ao enquadrar as
professoras rurais, normatizar o tempo e produzir pessoas autocontroladas. O tempo em que
as professoras rurais realizavam acdes pedagogicas, junto as mulheres das comunidades
rurais, seria usado para inculcar novos habitos e costumes naquele meio, a exemplo das
praticas de higiene, manuseio dos alimentos, entre outros.

As estudantes, ao executarem 0s projetos junto a comunidade, realizavam atividades
relacionadas ao meio rural, como horticultura, criacdo de pequenos animais, industrias rurais,
carpintaria, economia domestica, jogos de saldo, canto folclorico e orfednico, pelotdo de
saude. Era a ocasido também em que difundiam os conhecimentos sobre higiene pessoal,
higiene da alimentacdo, higiene da habitacdo, valor dos alimentos, cuidados com o0s recém-
nascidos, no¢des de enfermagem e socorros de urgéncia, entre outros (Lourenco Filho, F.,
1955).

Na execucdo desses projetos, as instituicOes auxiliares atuavam como um centro
permanente de acdo, sem a participacdo exclusiva de determinado grupo, mas contando com
toda a coletividade. Por isso, a divisdo era feita por frentes de trabalho, a fim de suscitar o
envolvimento da comunidade e a socializacdo da forma mais ampla possivel em diferentes
assuntos de ambito doméstico, como alimentacdo, moradia, higiene, corte e costura, ou de
ambito rural, cuidados no manejo do solo, agricultura, construcdo de hortas, entre outros.

Além da programacdo pratica e dos estagios de observacdo, havia a oportunidade de
as estudantes consultarem arquivos e bibliotecas, acompanhar a organizacdo e confecgdo de
jornais, murais, assistir as fases e preparar uma sessdo festiva, participar de uma reunido de
planejamento semanal com a equipe docente, colaborar em programas de recreacdo dirigida,
acompanhar os trabalhos de monitoria, entre outras atividades (Arreguy, 1957).

Essa parte pratica dos estudos era fundamentada no principio pedagdgico de
aprender-fazendo, ocasido em que as estudantes aperfeicoavam as técnicas para depois
transmiti-las nas suas comunidades rurais de origem. A apreensdo das técnicas incluia
aspectos pedagdgicos, mas também referentes a higiene rural, puericultura, enfermagem, arte,
culindria e economia doméstica, ‘|...] recomenda-se a adogdo de métodos ativos, em que 0
aluno aprenda a fazer fazendo; em todos os trabalhos escolares, devem predominar 0s

interesses e as ocupagdes da regido [...]” (Lourenco Filho, M., 1953, p. 76).
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Como a professora rural estava, praticamente, a frente de quase todas essas
atividades, era de extrema relevancia que tivesse, além dos conhecimentos pedagdgicos para o
ensino basico da leitura e escrita, aspectos relacionados a convivéncia comunitaria, social e
com as lides rurais. A professora rural deveria atuar, portanto, como uma verdadeira lider
comunitaria, conhecedora de saberes pedagdgicos, mas também de técnicas agricolas e
sanitarias.

Como demonstrado, a formacdo das professoras rurais incluia aspectos relacionados
a convivéncia em sociedade, & reorganizacdo e a reconstrucdo da experiéncia. Assim, pode-se
afirmar que, no programa de formacdo das professoras rurais, constavam trabalhos agricolas
relacionados as atividades de economia doméstica, além de outros trabalhos manuais. Isso
constituiu uma formacdo em direcdo ao ensino de técnicas que promovessem a mudanca de
h&bitos e cultura e que auxiliasssem na propulsdo de métodos mais produtivos na comunidade
rural. Dessa forma, ndo houve uma educacdo emancipatdria, uma vez que a escola foi
considerada como um fim que influenciava moral e mentalmente suas estudantes. A
observacdo direta dos fatos e fenbmenos incidia, portanto, sobre os principios pedagogicos de
que a motivacdo deveria partir do proximo, por isso, o desenvolvimento das unidades de
trabalho pela professora rural ocorria nos centros de interesses, projetos ou equipe.

Muitas dessas praticas na formacdo das professoras rurais eram realizadas nas
comunidades e aconteciam nas semanas ruralistas, em cursos com finalidades de
melhoramento das préaticas agricolas ou ainda por meio das Missbes Rurais. Assim, para
alcancar seu objetivo principal de modificar a forma de ser da comunidade, as principais
atividades eram desenvolvidas em congressos, conferéncias, semindrios, campanhas
educativas, entre outros. Além disso, havia diferentes tipos de missdes que, além das rurais, se
estendiam inclusive para as ‘[...] missdes fluviais, litorAneas e urbanas [...]” (Rios, 1955, p.
140).

Essas atividades, como a Semana Ruralista, por exemplo, tmham [...] o propdsito de
atender aos problemas da agricultura com suas complexas repercussdes de ordem social,
econdmica, sanitdria, educacional sobre a vida das populagdes rurais brasileiras [...]7
(Arreguy, 1958, p. 145).

Nas semanas ruralistas, era incentivada a criagdo de clubes, entre eles, o clube de
mées, que era proposto para ser efetivado nas escolas, nas comunidades rurais, com finalidade
de criar uma consciéncia materna, com o intuito de ‘|...] Educagdo para a Maternidade,
através dos programas de atividades praticas. Sob o nome de ‘Clubes de Maes’, ‘de

Méaezinhas’, de ‘Noivas’ [..]” (Ramos, 1955, p. 123). Além de estimular a consciéncia
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materna, os Clubes de Maes compreendiam outras finalidades como replicar 0s
conhecimentos apreendidos as mdes que ndo podiam ir ao Clube, bem como influenciar a
modificacdo de habitos que determinavam mortes de criangas menores de um ano (Ramos,
1955).

Por trds da finalidade de educar, havia o claro designio de influenciar a comunidade. A
exemplo do plano desenvolvido pela equipe de Missdo Rural de Cruz das Almas, Bahia, em
uma das reunides mensais com as mocas e mulheres da comunidade, foi observado que ‘{...]
0s educadores de base tém sabido explorar, também em beneficio da Educacdo para a
Maternidade, os sentimentos estéticos da nossa gente [...]” (Ramos, 1955, p. 124). Do Clube
de Maes, capitaneado por professoras rurais, participavam jovens mulheres e senhoras da

comunidade, como podemos visualizar a seguir.

Figura 5 — Reunifes mensais das professoras coma equipe de misséo rural

Fonte: CNER (1955, p. 134).

A figura acima mostra uma turma de professoras com a equipe da Missdo Rural, no
Clube de Maes do Vale do Apodi, estado do Rio Grande do Norte. Nela é possivel ver um

grupo de professoras em reunido com a equipe da Missdo Rural. As professoras que
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participam da Missdo Rural estdo uniformizadas com wvestidos de manga comprida, sem
decote e com um comprimento abaixo dos joelhos, o que demonstrava uma padronizacdo de
se vestir. Também foi possivel observar, a partir da imagem, que as professoras mantinham
posturas sébrias, 0 que era um dos requisitos inatos para o cargo.

Ao final de uma atividade avaliativa naquela Missdo Rural, uma das participantes
descreveu: “...] a tesoura ja esta ai; Quedé o alcool, va buscar; ndo se corta mais umbigo com
tesoura sem queimar. [...]” (Ramos, 1955, p. 124). Como pode ser compreendido a partir da
informacdo destacada, as atividades extensionistas desenvolvidas pelas professoras rurais nas
Missdes Rurais contribuiram para disseminar praticas sanitarias, de prevencdo e cuidado com
salde, ou seja, para a formacdo de préticas populares de salde mais adequadas no cuidado
com as criancas e outros integrantes da comunidade. Como evidenciado no relato descrito por
uma das participantes do curso, houve uma melhor compreensdo a respeito da utilizagdo de
equipamentos higienizados no corte de umbigos, como a tesoura.

Outro exemplo dessas acOes das professoras nas MissOes Rurais foi incentivar o
cuidado com as instalacdes rurais. Tal cuidado constituiu uma das formas de atribuir a
populagcdo rural a responsabilidade pelos desafios e politicas de salude publica, as quais o
governo brasileiro ndo atendia. A exemplo, ha a doenca de Chagas que, ainda em meados de

2023, esté presente em significativa parte da populagdo brasileira.

Casas de pau a pique, trincadas em seu barreado, descascadas deste
muitas vezes, ostentando orificios que se aprofundam através do
ripamento e ai, escuros, Umidos, ddo agasalho propicio, a insetos e
(quantas vezes!) a transmissores de moléstia, como temos visto, por
exemplo, com “barbeiro”, transmissor da moléstia de Chagas.
Telhados de palhas e chdo de terra batido. Insuficiéncia de janelas ou
auséncia total das mesmas, etc. (Conceicao, 1958, p. 116).

A citacdo acima descreveu a realidade de algumas habitacdes, demonstrando como o
barbeiro era encontrado nas residéncias. Nos cursos de formagdo de professoras rurais, um
dos objetivos era a modificacdo da cultura do homem e da mulher rural, pois, ‘]...] se essa
linha de pensamento tivesse sido mais bem considerada, a populacdo do campo teria,
efetivamente, 0 espaco de participacdo ampliado para determinar suas proprias mudancas,
dentro da logica dessa cultura [...]” (Barreiro, 2010, p. 108).

Ao concluirem o curso, as estudantes recebiam um certificado de habilitacdo. Depois
de formadas, poderiam trabalhar nas escolas nas quais ja atuavam, ou em outras, com uma
compreensdo mais ampla da relevancia das suas atividades e do seu papel como professoras

rurais, representando uma lideranga junto as comunidades campesinas (Concei¢do, 1955).
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Os programas de ensino, portanto, apresentavam as estudantes nog¢fes basicas como
0 incentivo em cultivar uma horta para consumo de verduras, além de outras formacgdes, como
aprender a confeccionar uma roupa, e outras mudancas de habitos que promoveriam o
desenvolvimento do meio rural.

Para Barreiro (2010), os cursos na CNER repetiram formulas tradicionais de
dominacdo, ja que ndo trouxeram a tona 0s mecanismos verdadeiros da problematica rural.
Centrada na ideologia do desenvolvimento comunitario, a modernizacdo do meio rural nada

mais foi do que a internacionalizacdo da economia brasileira aos interesses monopolistas.

3.7 Desafios na formagdo de professoras rurais brasileiras e o magistério como uma
profissdo feminina — submissao da mulher?

Dentre os desafios que rondavam a formacdo de professoras rurais, havia trés perfis
gue retratavam as professoras no cenario rural brasileiro: a) a professora rural formada nas
Escolas Normais Urbanas; b) a professora leiga (quase 50%) sem preparo para atuar no meio
rural; ¢) a professora urbana recém-formada que tinha o desgosto de trabalhar no meio rural
(Lourenco Filho, F., 1954).

Lourenco Filho, F. (1954), ao tratar do perfil de professora formada na escola
normal, afirma que a maioria, quando ia para o meio rural, chegava na comunidade,
licenciava-se e era substituida por professoras interinas. Estas, por sua vez, ndo ousavam no
ensino e contentavam-se em transmitir 0 minimo de conhecimentos aos estudantes, ndo se
importando com as aspiragdes, problemas, nem com o desejo de melhoria daquele ambiente.
Elas justificavam essa inércia e contentamento pela descontinuidade de suas acGes quando a
professora licenciada retornasse as atividades escolares.

Por sua vez, a presenca macica de professoras leigas no ensino rural justificava-se
pelo fato de que a maioria dos estados e municipios ndo dispunha de dotacdes orcamentarias
necessarias para pagar todas as professoras formadas nas escolas normais. Isso fazia com que
recorressem a contratacdo de professoras leigas, por ser uma mao de obra mais barata.

J& uma terceira situacdo, na visdo de Lourenco Filho, F. (1954), era resultado e
consequéncia da primeira, uma vez que as professoras se deslocavam para 0 meio rural para
ali exercerem a profisséo por ndo encontrar trabalho no meio urbano ou porque seria
necessario adquirir experiéncia no magistério, que seria possivel naqueles lugares remotos.
Contudo, ao se dirigirem para as escolas rurais, ndo se adaptavam ou se entristeciam com a

situacdo, desejando retomar o oficio nas escolas urbanas.
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Dessa forma, as comunidades rurais contavam com a professora formada na escola
normal, que, salvo rarissimas excecdes, ndo se adaptava ao meio rural. J& as professoras ditas
leigas eram da regido, mas ndo tmham o preparo especializado, ‘[...] as leigas t€m vontade,
coitadas, mas lhes falta a capacidade; quanto as normalistas, estdo no meio rural porque ndo
conseguiram ficar na cidade, que ¢é o seu ideal [...]” (Souza, 1956, p. 88).

Além do perfil de professoras rurais ndo estar condizente com o meio rural, S& Telles
(1954) mencionou a inércia dos gestores municipais em preparar e treinar suficientemente as
professoras frente & realidade rural como um fator decisivo em muitos casos. Na maioria das
vezes, 0S gestores, para conter os gastos publicos, preferiam contratar as professoras leigas
porgue era menos oneroso aos cofres publicos.

Entretanto, apesar desse discurso recorrente, as remuneracdes destinadas as
professoras formadas em escolas normais eram infimas. No Primeiro Congresso Nacional de
Professores, realizado em Salvador, no estado da Bahia, representantes de diversos estados
situaram o0 problema da retribuicdo financeira e recomendaram a fixagdo de um padrdo inicial
para a carreira do magistério rural. Além disso, solicitavam a previsdo de adicionais nos
salarios das professoras, considerando o tempo de servigo trabalhado em é&reas rurais. Essas
iniciativas, de acordo com Telles (1954), serviriam para dignificar e valorizar o trabalho das
professoras frente as comunidades rurais.

Diante dos desafios na formacdo do magistério rural, coube pontuar que,
historicamente, 0 magistério se constituiu como uma profissdo eminentemente feminina,
atribuindo as mulheres a responsabilidade pelos cuidados domésticos e pela educacdo das
criangas. Isso remeteu, portanto, a relevancia de destacar algumas reflexdes de género,
embora, no periodo do estudo, ainda ndo tivesse sido usada essa categoria.

O termo “género” remete aos papeis sociais atribuidos ao homem e a mulher e ndo a
distincdo sexual entre a fémea e o macho. Para Louro (2011, p. 478), género seria ‘|...] uma
construgdo social, e articulado a classe, etnia, religido, idade, determinou (e determina)
algumas posicoes de sujeito que as mulheres professoras ocuparam (e ocupam) [...]".

Para Silvia Cristina Yannoulas (2001, p. 500), a categoria género refere-se “I...] ao
cbédigo de conduta que rege a organizacdo social das relagdes entre homens e mulheres. Em
outras palavras, o género é o modo como as culturas interpretam e organizam a diferenca
sexual entre homens e mulheres [...]".

Sob o0 ponto de vista das autoras, pode-se dizer que a categoria género se relacionou a
forma como as diferengas sociais foram retratadas em uma determinada sociedade, em um

determinado contexto, em um determinado grupo, ou como elas seriam refletidas nas praticas
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sociais e integradas no processo historico. Portanto, ndo seria ligada as diferencas bioldgicas
entre 0 sexo feminino e o masculino, mas se relacionaria principalmente a construcdo
historica e cultural sobre os atributos bioldgicos.

Nesse sentido, ao considerar o discurso sobre a relevancia da educagdo para a
modernizacdo do pais, as concep¢des e formas de educacdo das mulheres se estabeleceram
atravessadas por divisbes e diferencas entre homens e mulheres. Assim, a partir das UGltimas
décadas do seculo XIX, apontou-se a necessidade da educagdo para a mulher, vinculando-a a
modernizacdo da sociedade a higienizacdo da familia, & construcdo da cidadania dos jovens.
Entretanto, “{...] as mulheres deveriam ser mais educadas do que instruidas [...]” (Louro,
2020, p. 446). Ou seja, para elas, a énfase deveria recair sobre a formagcdo moral, sobre a
constituicdo do carater, sendo suficientes doses pequenas ou menores de instrucdo, 0 que
garantiria que 0S mMesmMOS homens e grupos sociais permanecessem em suas posicoes
estratégicas nos jogos de poder da sociedade.

Guacira Lopes Louro e Dagmar Meyer (1993) enfatizaram que, em uma mesma
sociedade e em contextos historicos diferenciados, houve diferentes construgdes de género
sobre a mulher e 0 homem que se fizeram de acordo com outros modelos, ideais, imagens em
relacdo as classes, racas, religides, entre outros.

No Brasil, ainda que estivesse formalizada a separacdo da Igreja catélica, permanecia
a concepcdo de que a educacdo feminina ndo poderia ser concebida sem uma sélida formacédo
cristd, que seria a chave principal de qualquer projeto educativo. O magistério transformou-se
em um trabalho de mulher, uma das primeiras atividades remuneradas que as mulheres
puderam exercer, considerada como uma profissdo apta ao perfil feminino. Louro (2018) cita
duas inspiragbes que corroboraram para que a profissdo do magistério estivesse associada a
extensdo da maternidade e pureza: uma de ordem religiosa e a outra atrelada ao positivismo-
cientificismo.

A ordem religiosa catdlica associava as mulheres a imagem da Virgem Maria com sua
sagrada missdo da maternidade e a manutencdo da pureza feminina, o que refletiu um ideal de
mulher recatada, com pudor e moral ilibada e que estivesse apta a sacrificios e fosse
educadora das suas filhas e filhos. A ordem do positivismo-cientificismo também associava as
mulheres a maternidade e a pureza, mas por um Vviés diferente, pois acreditava que as
mulheres eram naturalmente aptas para cuidar de outras pessoas e para desempenhar tarefas
repetitivas e pouco desafiadoras. Essa visdo era baseada em esteredtipos sobre a natureza
feminina, que eram usados para justificar a desigualdade entre homens e mulheres (Louro,
2018).
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E importante lembrar que no Brasil, como em muitas outras sociedades, o magistério
foi inicialmente ocupado por homens, que acabaram abandonando a profissdo para se dedicar
a outras atividades mais lucrativas. Esse fato pode estar relacionado ao processo de
urbanizagdo e industrializagdo, que levou a uma maior demanda por mdo de obra qualificada
em outros setores da economia. Com a saida dos homens, legitimava-se a entrada das
mulheres nas salas de aula, um movimento que deu origem a uma feminizacdo do magistério.
Contudo, esse processo ndo se deu sem resisténcias, ‘|...] para alguns parecia uma completa
insensatez entregar as mulheres usualmente despreparadas, portadoras de cérebros ‘pouco
desenvolvidos’ pelo seu ‘desuso’ a educagdo das criangas [...]” (Louro, 2018, p. 449).

Outro fator que contribuiu para a feminizagdo do magistério pode ser compreendido
como resultante de uma maior intervencdo e controle do Estado sobre a docéncia, que,
articulado sobre mdltiplos fatores, poderia determinar conteidos e niveis de ensino, horarios,
livros e salarios (Louro, 2018).

Nesse contexto, comegaram a ser firmados entre o governo federal inimeros acordos
e parcerias com organismos internacionais, como os Estados Unidos e a UNESCO. Sob o
discurso de garantir o desenvolvimento aos paises da América Latina, a exemplo do Brasil,
camuflou-se a real intencdo: implantar no Brasil um projeto educacional liberal, pautado em
questdes econdmicas do capitalismo internacional.

A partir de entdo, foram aplicados inUmeros instrumentos para garantir 0 projeto
idealizado, como as préaticas de extensdo rural e Desenvolvimento de Comunidade no Brasil.
A primeira dessas foi a Missdo Rural de Itaperuna e continuou com a CNER a partir das
experiéncias de educacdo fundamental desenvolvidas pela CREFAL (2023), que contou
inclusive com o envio de professoras e técnicos brasileiros para o México. Conforme
abordado na secdo anterior, suas agdes visaram as mudancas de habitos e costumes da mulher
e do homem rural.

Avalio, portanto, que agdes propostas na formacdo de professoras rurais no Brasil ndo
consideraram o contexto cultural rural brasileiro. Ficaram restritas a uma cultura urbana,
voltada aos incentivos de créditos rurais e insumos agricolas, decorrentes dos inumeros
acordos internacionais feitos entre o governo federal e, especialmente, os Estados Unidos da
América.

Nesse processo, 0 governo federal defendeu que a educacdo garantiria 0
desenvolvimento do meio rural. As professoras restou a orientacio de uma formacdo que

atuasse junto a comunidade rural nas mudancas de seus costumes e habitos, mais
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propriamente voltada a habilidades e conhecimentos em técnicas agricolas e sanitarias do que
propriamente a uma formacdo pedagdgica.

Igualmente, se, por um lado, o governo federal brasileiro fomentava o magistério
rural com a criacdo de escolas normais rurais e Centros de Habilitacdo de Professoras Rurais,
de outro, a OEA, a UNESCO e as agéncias norte-americanas ditavam a forma como deveria
ser a formacdo das professoras normalistas rurais nessas instituicbes e na reorganizacdo do
sistema educativo para garantir o progresso de um pais em desenvolvimento. Nesse contexto,
a educacdo as mulheres foi direcionada aos afazeres domésticos, institucionalizando-os nas
escolas, como abordo na proxima secéo.
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4 MAGISTERIO RURAL NAS ESCOLAS TECNICAS FEDERAIS BRASILEIRAS

Nesta secdo, apresento as escolas técnicas federais brasileiras que ofertaram o Curso
de Magistério de Economia Rural Doméstica, segundo grau, e correlaciono as legislacdes e os
topicos formativos da Lei do Ensino Agricola (1946), bem como as diretrizes normativas
desse curso.

Debato ainda algumas préaticas e ritos escolares que integraram a formacdo das
professoras rurais desenvolvidas nas referidas instituiches escolares. Dentre as fontes oficiais
gue auxiliaram na compreensdo do objeto de pesquisa e que se constituiram como ponto de
partida, se destacaram as legislacdes brasileiras, os documentos em arquivos institucionais e
privados, os periddicos disponiveis na Hemeroteca da Biblioteca Digital Nacional Brasileira,
os relatorios do Ministério da Agricultura e os periddicos de circulagdo da imprensa em
cidades brasileiras, fundamentados em Ferreira (2012, 2014), Cleophas (1952), entre outros

autores.

4.1 Mapeamento do Curso de Magistério de Economia Rural nas escolas técnicas
federais brasileiras

O Curso de Magistério de Economia Rural nas escolas técnicas integrou um contexto
marcado, em termos econdmicos, sociais, politicos, entre outros, pela implementacdo de
politicas publicas em nome da modernizacdo e desenvolvimento. Outro fator estratégico desse
contexto ligou-se ao que Louro e Mayer (1993) chamaram de ‘vocacionalismo”, um
movimento que visou contemplar as diferencas sexuais nas escolas de segundo grau, instituiu
0 nome genérico de ‘“economia doméstica” e passou a ser considerado como o0 equivalente
feminino do ensino masculino.

Muitos educadores — a maioria homens — tinham dificuldades em aceitar a educacéo
das mulheres para qualquer atividade que representasse o afastamento de suas familias,
reafirmando a ideia de que a ocupacdo mais apropriada para elas era cuidar de seus filhos e de
seus lares (Louro; Mayer, 1993).

Durante muitos anos, o papel da familia e da mulher rural ganharam destaque no
cendrio nacional e foram inseridos no discurso de modernizacdo e desenvolvimento dos
governantes brasileiros com a retérica em defesa da renovacdo de ensino e adocdo de teorias

pedagogicas baseadas em ideias liberais. Entretanto, ndo oportunizou uma igualdade no que
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concerniu a educacdo ofertada as mulheres. O Curso de Magistério de Economia Rural
Doméstica, como apontou Ferreira (2012, p. 124), visava “{...] formar a mulher para adquirir
conhecimentos e, a0 mesmo tempo, modificar comportamentos rotineiros e comuns N0 meio
rural, por meio de transferéncia para a vida familar desses conhecimentos [...]”. Ou seja,
segundo a autora, as situacOes de aprendizagem ndo visavam a independéncia ou emancipacao
feminina, mas apenas prepara-las para as tarefas domésticas, explorando recursos e técnicas
de trabalho no lar e nas propriedades rurais.

No ano de 1952, o Ministro da Agricultura brasileiro Jodo Cleophas declarou que o
Brasil vivia um “[...] momento de transicdo acentuado de um regime até entdo eminentemente
agrario para uma urbanizacdo industrializada, trazendo sérios desajustamentos a vida do pais
[..]", o que requeria ‘|...] maior atencdo para um trabalho educativo em conjunto com outros
6rgdos do Ministério em beneficio das populagdes rurais [...].” (Cleophas, 1952, p. 165).

Foi nesse contexto que o Magistério Rural nas escolas técnicas federais brasileiras
compds um dos quadros de formacdo de professoras rurais no Brasil, compreendidos no
periodo de 1954 a 1963. Como mencionado por Ferreira (2014), o Ministério da Agricultura
criou 0 Curso de Magistério de Economia Rural Doméstica, segundo os termos da Lei
Organica do Ensino Agricola e Decreto n° 21.667, de 20 de agosto de 1946 (Brasil, 1946),
que delimitou as disciplinas de Cultura Geral e Cultura Técnica do Curso de Magistério de
Economia Rural Doméstica.

Cabe esclarecer que o Curso Normal Rural, ofertado nas escolas técnicas federais, foi
estabelecido a partir da promulgacdo da Lei Organica do Ensino Agricola (1946), que
possibilitou as mulheres o ingresso nos cursos técnicos agricolas, a partir da disposicdo do
artigo 9, paragrafo 2, ‘1...] os cursos agricolas pedagogicos destinam-se a formagdo de pessoal
docente para o ensino de disciplinas peculiares ao ensino agricola ou de pessoal
administrativo do ensino agricola. [...] 1. Curso de Magistério de Economia Rural Doméstica
[...]” (Brasil, 1946b).

Com a Lei Organica do Ensino Agricola (1946), ficou instituido o Curso de
Magistério de Economia Rural Doméstica como um ramo do ensino brasileiro de 2° grau,
técnico ou equivalente ao nivel secundario ou médio. A lei organica estabeleceu que esses
cursos seriam ofertados pelas escolas agrotécnicas e teriam como objetivo a formacdo de
professoras para ministrar aulas nas disciplinas de educagdo domeéstica, nivel segundo grau.
Apo6s a conclusdo dos cursos, expediam-se diplomas de licenciada em Economia Rural

Doméstica.
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A semelhanga dos cursos normais rurais brasileiros, como ja evidenciado na segdo
anterior, o Curso de Magistério Rural oferecido pelas escolas técnicas federais também
encontrou fundamentos nas correntes que impulsionaram o desenvolvimento dos principios de
economia doméstica e em acordos firmados entre 0s governos dos Estados Unidos da
América e do Brasil.

Nesse sentido, estudos de Ferreira (2014) evidenciaram que o Curso de Magistério de
Economia Rural Domestica teve como objetivo estimular e ampliar o intercambio de ideias e
de processos pedagogicos'! que pudessem promover a melhoria da educacdo rural. Assim, as
escolas tecnicas federais brasileiras, por meio da Secretaria de Agricultura e Veterinaria —
SEAV, vinculada ao Ministério da Agricultura, iniciaram a oferta do Curso de Magistério de
Economia Rural Doméstica, em 1954.

No quadro abaixo, apresentei o mapeamento das escolas técnicas federais que
ofertaram o Curso de Magistério de Economia Rural Doméstica no Brasil, entre meados de
1954 a 1963.

Quadro 4 — Mapeamento das escolas de magistério em Economia Rural Doméstica

NOME DA ESCOLA CIDADE | ESTADO REGIAO
1 | Escola de Magistério de Economia Rural Domestica, Itaguai Rio de Sudeste
no Km 47, da antiga Rodovia Rio — Séo Paulo Janeiro
2 | Escola de Magisterio de Economia Rural Doméstica Uberaba | Minas Gerais | Sudeste

“Licurgo Leite”

3 | Escola de Magistério de Economia Rural Doméstica Sousa Paraiba Nordeste

4 | Curso de Magistério de Economia Rural Doméstica da | Pelotas Rio Grande Sul
Escola Agrotécnica “Visconde da Graga” do Sul

5 | Curso de Magistério de Economia Rural Doméstica da | Recife Pernambuco | Nordeste

Universidade Rural de Pernambuco

Fonte: Silva (1961, p. 26-27).

As cinco escolas técnicas federais brasileiras ofertaram o 2° ciclo, na modalidade de
curso técnico agricola, nivel segundo grau, para a formacdo de professoras rurais em
Economia Rural Doméstica: 1) Escola de Magistério de Economia Rural Doméstica, no Km

47, da antiga Rodovia Rio — S&o Paulo, localizada na cidade de Itaguai, Rio de Janeiro; 2)

11 De acordo com Ferreira (2012), para a execugdo de projetos similares no Brasil, foi prevista a
cessao, por parte do Institute of Inter American Affairs, de um corpo de especialistas para sua
implantagdo no meio rural brasileiro.
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Escola de Magistério de Economia Rural Doméstica “Licurgo Leite”, localizada em Uberaba,
Minas Gerais; 3) Escola de Magistério de Economia Rural Doméstica, em Sousa, Paraiba; 4)
Curso de Magistério de Economia Rural Doméstica da Escola Agrotécnica “Visconde da
Graga”, em Pelotas, Rio Grande do Sul; e 5) Curso de Magistério de Economia Rural
Doméstica da Universidade Rural de Pernambuco, em Recife. Destaco que as escolas que
funcionaram em Recife e Pelotas foram nomeadas de acordo com o curso.

Além da divulgacdo da prova seletiva para o ingresso, bem como o0s incentivos
financeiros decorrentes da finalizagdo do curso, eram destaques as habilidades em
desenvolver as mestrias domésticas. A oferta, data das inscricbes para 0 processo seletivo,
bem como os requisitos para o ingresso e outras explicacbes sobre o curso a populacéo

ocorriam por meio de jornais locais.

Cursos de Magistério de Economia Rural Doméstica — Instrucbes baixadas
pelo Ministro da Agricultura. O ministro da Agricultura baixou portaria
fixando as inscricbes para o funcionamento do Curso de Magistério de
Economia Rural Doméstica, diretamente subordinado a Superintendéncia do
Ensino Agricola e Veterinario, destinado a formacéo de professéres das
disciplinas peculiares a nova modalidade de ensino agricola, objetivando
elevar as condi¢des econdmicas e sociais da mulher na vida rural [...] Para a
inscricdo no Curso de Magistério de Economia Rural Doméstica, além de
outros documentos, serd exigido o certificado de conclusdo do curso do 1°
ciclo. (Curso][...], 1952, p. 5).

Para as inscricbes nos exames, a candidata deveria apresentar as condi¢cfes minimas
para o ingresso no Curso de Magistério Rural, conforme exigéncias previstas no art. 12 da
Portaria expedida pelo Ministro da Agricultura Jodo Cleophas, de n® 613, de 19 de junho de
1952, que exigia requerimento dirigido a Diretoria da Escola, acompanhando a apresentacdo
de documentos com firma devidamente reconhecida: ‘[...] a) certificado de conclusdo de um
dos cursos de 1° ciclo: Mestria Agricola, Normal, Ginasial, Comercial ou Industrial; b)
certiddo de idade; c) atestado de satde; d) atestado de vacina [...]” (Brasil, 1952, p. 1).

Pelo exposto, percebeu-se que 0s requisitos para ingressar no curso de magistério rural
eram bastante restritivos, ja& que muitas candidatas precisavam ter concluido o 2° grau ou ter
ingressado no 1° ano colegial e precisavam adaptar o seu plano de estudos para
aproveitamento e continuidade da sua formacdo. Ademais, esses requisitos demonstraram ser
discriminatérios contra as mulheres que, na época, tinham menos oportunidades de educacdo
do que os homens. Além disso, 0s requisitos eram bastante burocraticos e dificutavam o

acesso ao curso para as mulheres que ndo podiam se encaixar nos padrdes estabelecidos.
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As egressas do curso era expedido o diploma de Licenciada em Economia Rural
Doméstica e poderiam se tornar orientadoras nos Cursos de Extensdo e professora habilitada a
lecionar disciplinas relacionadas ao ensino nas Escolas Primarias e nas Escolas de Ensino
Agricola (Ferreira, 2022).

Entre as fontes encontradas, o quadro a seguir frisou um inventario de matriculas e
concluintes que frequentaram o Curso Normal Rural nas escolas técnicas federais, objeto de

analise nesta tese, durante o periodo de 1955 a 1959.

Quadro 5 — Cursos de Magistério Rural, 1955-1959

ANoS NUmero de Matricula Concluintes
cursos 12 série 2% série
1955 4 54 15 14
1956 4 57 31 24
1957 5 90 54 53
1958 5 87 59 52
1959 5 87 58 57
TOTAL 375 217 200

Fonte: Silva (1961, p. 30).

A andlise do quadro acima deixou evidente que o0 quantitativo de matriculas das
estudantes no curso, de 1955 a 1959, foi aumentando. Iniciou em 1955 com 54 matriculas e
guatro escolas ofertantes e, no ano de 1959, havia 87 estudantes matriculadas nas cinco
escolas ofertantes. Entretanto, no segundo ano, muitas estudantes ndo chegavam a efetivar
suas matriculas.

Outra evidéncia apontada a partir do quantitativo de 200 professoras rurais formadas
foi o numero insignificante frente as necessidades de formacdo de professores para o meio
rural no pais no periodo em estudo.

Entre os motivos que poderiam justificar a desisténcia das alunas no curso, Ferreira
(2014) apontou possiveis fatores: as estudantes se casavam e quase sempre deixavam de
estudar; havia constantes alteragbes nos programa de formacdo e muitas ndo creditavam
relevancia ao ensino profissionalizante ou ao curso de magistério. A partir das justificativas
apresentadas pela autora, pode-se apontar ainda outros fatores, como a falta de recursos
financeiros, a falta de apoio familiar e a falta de motivacdo pessoal.

No Encontro de Economia Doméstica, realizado em 1960 na cidade do Rio de Janeiro,
a professora de Economia Doméstica, Zail Gama Lima (1961), salientou que o Curso de

Magistério de Economia Rural Doméstica, nivel segundo grau, decorreu da necessidade de
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preparar mulheres para desempenharem os papéis de futuras mdes, donas de casa e formacgdo
cidadd e valores da familia. Conforme a autora, a formacdo das professoras estaria
direcionada as maltiplas préaticas educativas no ambito rural, de ordem moral, cultural e
artistica, procurando fixar conhecimentos e modificar comportamentos no seio familiar.

Assim, 0 curso era visto como uma forma de preparar tecnicamente as professoras
rurais para replicarem as outras mulheres o papel tradicional de dona de casa e mde, portanto,
de perpetuar esteredtipos de género. Isso significava que as professoras rurais seriam
ensinadas sobre as tarefas domésticas, como cozinhar, limpar e cuidar das criangas. Elas
também seriam ensinadas sobre a importancia da educacdo para as mulheres, mas apenas para
que elas pudessem ser melhores esposas e méaes.

Além disso, essa formacdo era oferecida somente as mulheres, pois ao levantar as
fontes sobre os referidos cursos, ndo foram localizados registros, nem houve mencdo em
alguma que homens também cursavam, o que reforcava a ideia de que as mulheres seriam as

Unicas responsaveis pelo trabalho doméstico.

[...] a escolarizagdo das mulheres deveria se dar inserindo-as na realidade e
contexto social que eram postulados pela elite intelectual na época, segundo
a concepcdo de que a mulher era socialmente responsavel pela manutencédo
da ordem na residéncia e pela criagdo e educacao das filhas e filhos, segundo
0s principios de sua “missdao no lar” [...] (Ferreira; Franco; Geles, 2019, p.
266).

A fala dos autores corrobora o porqué de determinadas atividades serem especificas a
formacdo de professoras rurais. A formacdo em Magistério de Economia Rural era agrupada
em seis grandes itens: 1) vestuario, incluindo elementos como téxtil e corte e costura; 2)
alimentacdo/nutricdo, contemplando culinaria, preparacdo e conservacdo de alimentos; 3)
salde, como a higiene/enfermagem; 4) puericultura; 5) arte/habitacdo ou decoracdo, desenho;
6) administracdo do lar ou educacéo para o lar (Lima, 1961, p. 67).

Como foi demonstrado, destaco a expectativa de que uma formacdo de professoras
rurais deveria ser pautada sobretudo por saberes relacionados a higiene e aos afazeres
domésticos. As professoras rurais deveriam atuar, por meio da escola e da educagdo, como
agentes de civilizacdo, com intencdo de mudar os habitos e costumes no meio rural.

N&o bastasse a regulamentacdo e a oferta tardia dessa modalidade de ensino ao publico
feminino, o texto normativo da Lei Organica do Ensino Agricola (1946) dizia que: “|...] art.
51. O dweito de ingressar nos cursos de ensino agricola ¢ igual para homens e mulheres [...]”

(Brasil, 1946b, p. 9), além de prever outras recomendacdes para a oferta do ensino as

mulheres.
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Art. 52. No ensino agricola feminino serdo observadas as seguintes
prescricdes especiais: 1. E recomendavel que os cursos do ensino agricola
para mulheres sejam dados em estabelecimentos de ensino de exclusiva
frequéncia feminina; [...] na execugdo dos programas, em todos 0S cursos,
ter-se-4 em mira a natureza da personalidade feminina e o papel da mulher
na vida do lar; [...] (Brasil, 1946b).

Como evidenciado a partir do disposto legal acima, a oferta do ensino agricola
feminino deveria contar com prescricdes especiais em observacdo a natureza da personalidade
feminina e ao papel da mulher na vida do lar. Ficava clara a oferta para o publico feminino de
um ensino com disciplinas ditas mais aptas e peculiares as mulheres, como o Curso de
Magistério de Economia Rural Doméstica.

Apesar das indmeras tentativas de estabelecer contato com os arquivosi? das
instituicdes escolares do Rio de Janeiro, Rio Grande do Sul, Paraiba e Pernambuco, ndo me
foi permitido acesso as fontes dessas escolas para compor a historia desses cursos de
formacdo de professoras rurais. Entretanto, nos dois subitens que seguem nesta tese, compds-
se 0s achados a partir de acervos particulares de minha ida ao Rio de Janeiro e das pesquisas

de Ferreira (2012, 2014).

4.2 Escola de Magistério de Economia Rural Doméstica, no Km 47 (Rio-Séo Paulo)

Na investigacdo de possiveis publicagdes relacionadas a Escola de Magistério de
Economia Rural Doméstica, no Km 47, antiga Rodovia Rio de Janeiro a Sdo Paulo, localizei o
livro da memorialista Suely Domingues Canero (2011), titulado Anos 60 na Universidade
Rural, no qual a autora resgatou seu percurso escolar na época que cursou o Magistério de
Economia Rural Doméstica nessa escola.

Canero (2001) apresentou elementos relevantes para a pesquisa que auxiliaram a
compreender o significado de alguns rituais da escola, como a formatura, as festas e outras

atividades sociais das quais as estudantes participavam junto com a comunidade. Por meio do

12 A ida aos arquivos e acervos institucionais nos primeiros trés anos da pesquisa ficou limitada ao
atendimento e ao trabalho remoto de outras instituicbes que tivessem documentos digitalizados.
Quando foi possivel minha ida aos principais arquivos publicos de Brasilia, como a Biblioteca
Nacional de Agricultura — BINAGRI, ndo localizei arquivos relacionados a existéncia dessas escolas.
Em outros arquivos, como o Arquivo Central da Educagédo, as condi¢cbes de armazenamento dos
documentos da época se encontravam em situa¢do muito precéria, além da infestacdo de pragas,
provavelmente, as possiveis fontes foram deterioradas devido as condicbes ndo adequadas de
condicionamento nesses locais.
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Facebook!3, localizei fontes em acervos pessoais. Ainda no periodo da pandemia, me
desloquei a capital do Rio de Janeiro e a Juiz de Fora, Minas Gerais, para reunir essas fontes.
Nas duas cidades, coletei registros fotograficos de alguns ritos escolares do curso.

Em janeiro de 2021, encontrei uma referéncia (UFRRJ, 2021) sobre a historia da
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro que mencionava o Colégio Técnico de
Economia Doméstica e Agricola — Escola lldefonso SimBes Lopes. Na tentativa de conhecer
0s arquivos historicos da instituicdo, contatei a pessoa que fez essa matéria, que me orientou
sobre trés possiveis enderecos eletronicos: a) protocolo da Universidade Federal Rural do Rio
de Janeiro, departamento vinculado a universidade e que, até 2016, ofertava o curso de
Economia Doméstica; b) Laboratério de Conservacdo e Documentacdo da UFRRJ -
LABDOC.

Nos achados da pesquisa, encontrei a informacdo de que a Escola de Magistério de
Economia Rural Doméstica do Rio de Janeiro, no Km 47, antiga Rodovia RJ-SP, Itaguai, RJ,
foi instituida por meio do Decreto Lei n° 6.155, de 30 de dezembro de 1943, ocasido da
fundacdo da Universidade Rural. Inicialmente, integrou a Escola Nacional de Agronomia —
ENA; Escola Nacional de Veterindria — ENV; Cursos de Aperfeicoamento, Especializacdo e
Extensdo e Servicos Escolar e Desporto (UFRRJ, 2015).

Acerca dos ingressos das estudantes no curso, localizei no jornal Correio da
Manhé!4, no estado do Rio de Janeiro, a matéria noticiada em 30 de dezembro de 1959, com o
titulo “Escola de Magistério de Economia Rural Doméstica”. O original informava as
interessadas do curso 0s requisitos e a apresentacdo das documentaces necessarias para a
realizacdo do vestibular. A candidata deveria ter concluido o curso ginasial ou equivalente,
isto é, comercial basico, normal regional e industrial, além de apresentar os documentos
reconhecidos em cartério, como “[...] a certiddo de idade, atestado de saude, atestado de
vacinagdo, certificado de conclusdo do 1 ciclo de curso médio e trés fotografias 3x4 [...]”
(Escola [...], 1959, p. 1). Elas também deveriam observar os dias e as matérias exigidas para
0s exames vestibulares, que incluia as disciplinas de Portugués, Matematica e Ciéncias
Naturais. Com o diploma em maos, as alunas podiam exercer o magistério nas escolas rurais

ou atuar em disciplinas como Educacdo do Lar, Praticas Agricolas, entre outros.

13O Facebook é uma rede social com servico gratuito na qual as pessoas podem compartilhar com
seus amigos conversas, mensagens, links, videos e fotografias de maneira virtual. O Facebook é a rede
social com mais usuarios do mundo e encontra-se disponivel em mais de 70 idiomas. Pode ser
acessado em www.facebook.com, por meio de qualquer navegador na internet (Conceitos.com, 2021).

14 Disponivel em: https://bndigital.bn.gov.br/hemeroteca-digital/
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Em minha ida a Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, conheci uma das
dependéncias onde as estudantes cursavam o Magistério de Economia Rural Doméstica, como

mostra a figura a sequir.

Figura 6 — Dependéncias do Curso de Magistério de Economia Rural Doméstica, Rio de Janeiro

A figura acima, a semelhanca de algumas fotos que compBem o acervo da instituicdo

escolar'®, retratou uma das dependéncias do Curso de Magistério de Economia Rural
Domeéstica no Km 47, Rodovia Rio-Sdo Paulo, no campus Seropédica, da Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro.

No Relatério Apresentado ao Conselho Federal de Educagdo pelo Reitor Aurélio
Rocha (1962), dentre as dependéncias do curso, havia entradas independentes e abrigavam-se
os Diretdrios Académicos, as AssociacOes Atléticas e as redacOes das revistas dos estudantes

(Rocha, 1962). A figura a seguir retratou onde aconteciam as aulas do curso.

15 Disponivel em: http://memoriasufrrj.blogspot.com/p/fotos.html
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Figura 7 — Colégio Técnico da Universidade Rural

e ey
COLESY TECNICO

Fonte : Memorias da UFRRJ (s.d.)

A figura acima mostrou as dependéncias que hoje atendem ao Colégio Técnico da
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro — CTUR, fruto dos antigos estabelecimentos de
ensino do Colégio Técnico Agricola lldefonso Simdes Lopes e Colégio Técnico de Economia
Doméstica (Memorias..., s.d.).

Ao analisar a imagem da escola, me recordei da discussdo trazida por Boris Kossoy
(2014) de que toda fotografia tem atras de si uma historia e constitui uma fonte historica.
Assim, olhar para uma fotografia do passado é refletir sobre a trajetoria por ela percorrida,
pois ‘[...] toda fotografia é um residuo do passado. Um artefato que contém em si um
fragmento determinado da realidade registrado fotograficamente [...]” (Kossoy, 2014, p. 49).

Por conseguinte, pode-se dizer que o registro visual contido na foto relne um
inventario de informacfes relacionado em um determinado tempo e espaco. A Escola de
Magistério de Economia Doméstica do Rio de Janeiro, a semelhanca das outras quatro
escolas, se destacava pelos projetos arquitetdnicos majestosos e suntuosos, O que era coerente
com a visdo das escolas modernas. Essa visdo tomou corpo no transcorrer dos séculos XIX ao
XX, quando intensificou a questdo da institucionalizacdo da educacdo como tarefa do Estado

e a escola deixou de ser o ambiente privado para ocupar o espaco publico. Ou seja, ‘q...]

18 Disponivel em: http://memoriasufrrj.blogspot.com/p/fotos.html
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esteve relacionada ao tema da cidade, da modernidade urbano-industrial, da
institucionalizacdo da escola plblica, a dominagdo e ao poder [...]” (Gongalves, 2012, p. 30).

Assim, os projetos arquitetdnicos das escolas da época refletiram o ideéario de que a
escola deveria irradiar influéncias em toda a sociedade. Simon Schwartzman, Helena Maria
Bousquet e Vanda Maria Ribeiro Costa (2000) afirmam que as escolas eram frequentemente
projetadas para serem imponentes, inspirando respeito e admiragéo.

Além disso, 0s projetos arquitetdnicos desde a fachada aos arranjos fisicos, como 0s
espacos internos escolares, constituiam simbolos do tempo e do espago escolares e estavam
informando e formando: “[...] a arquitetura escolar constitui como que um ‘programa’ que
fala aos sujeitos, que lhes diz como ser ou como agir, enfim que acaba por instituir, em sua
materialidade, um sistema de valores, como ordem, disciplina e vigilancia [...]” (Louro, 2018,
p. 455).

4.3 Escola de Magistério de Economia Rural Doméstica “Licurgo Leite” — Uberaba,

Minas Gerais

Em Uberaba, Minas Gerais, a Escola de Magistério de Economia Rural Doméstica
ofertou 0 curso entre 1954 e 1963, com a atribuicdo de formar mulheres para ministrar aulas
no ensino profissional agricola do primeiro ciclo, nivel primario e ensino fundamental, para
atuar nos cursos de extensdo rural. Nestes, seus alunos poderiam aprender e melhorar suas
técnicas nas praticas agricolas (Ferreira, 2014).

Entre os anos de 1954 e 1963, o quantitativo de matriculas evidenciou a popularidade
e a relevancia que o curso foi adquirindo na sociedade, conforme informagdes no quadro

abaixo.

Quadro 6 — Cursos ESERD (Uberaba/MG)

Anos Curso de Magistério de Economia Rural Doméstica
Matriculas Concluintes
1954-1955 22 16
1955-1956 10 09
1956-1957 16 13
1957-1958 21 19
1958-1959 28 23
1959-1960 28 25
1960-1961 11 11
1961-1962 25 19
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1962-1963 27 20

TOTAL 188 155

Fonte: Ferreira (2014, p. 227).

O quadro acima evidenciou que, no ano de 1954, foram efetivadas 22 matriculas
para 0 Curso de Magistério de Economia Rural Doméstica. Dessa turma, 16 estudantes
concluiram o curso. No ano de 1955, houve um decréscimo no quantitativo de matriculas,
registrando dez estudantes, havendo apenas um estudante que ndo concluiu o curso.

No ano de 1957, foram efetivadas 21 matriculas; desse quantitativo, 19 estudantes
concluiram o curso. Em 1958, foram realizadas 28 matriculas, das quais 23 terminaram com
éxito o curso. No ano de 1959, a demanda por matriculas permaneceu no mesmo patamar do
ano anterior, registrando 28 matriculas, dos quais 25 se licenciaram para o curso.

Em 1960, foram efetivadas 11 matriculas, sendo que todas as estudantes dessa turma
se licenciaram para o curso. Em 1961, 25 estudantes realizaram a matricula para o curso;
dessa turma, cerca de 19 concluiram o curso. Em 1962, foram feitas 27 matriculas, das quais
20 se licenciaram para o curso. O quadro 9 demonstrou ainda que, entre os anos de 1954 e
1963, foram efetivadas 188 matriculas. Dessas, 155 mulheres concluiram o Curso de
Magistério de Economia Rural Doméstica em Uberaba.

Poucas estudantes eram de origem rural, segundo Ferreira (2014), as estudantes
matriculadas nessa escola eram filhas de familias ricas, oriundas de varias regibes do
Triangulo Mineiro e de outras partes do pais. No curso, cada professora era responsavel pelo
registro em livros proprios das disciplinas ministradas, da carga horaria, dos conteudos, da
frequéncia e da elaboracdo do plano de ensino de sua disciplina, das apostilas e de outros
recursos necessarios para ministrar suas aulas. N&o havia, portanto, uniformidade na formacéo
desses cursos. Segundo a autora, além do dominio de técnicas manuais, era indispensavel que
as professoras tivessem habilidades psicologicas e pedagdgicas para repassar a matéria de
forma didatica e promovessem o incentivo das alunas durante o curso, criando amor pela
profissdo e acreditando no desenvolvimento do seu trabalho.

O pensamento de Justino Magalhdes (2007, p. 70) foi importante porque auxiliou na
compreensdo da realidade historica de uma instituicdo educativa, que seria integra-la de forma
interativa no quadro mais amplo do sistema educativo e nos contextos e circunstancias
historicas. Ou seja, “...] implicaria na evolugdo de uma comunidade e de uma regido, seu
territorio, seus publicos e zonas de influéncia [...]”. Nesse sentido, os Cursos de Magistério de

Economia Rural Doméstica foram um exemplo de como o espaco escolar foi utilizado para
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inculcar valores e crencas nas estudantes, constituindo a interiorizacdo de comportamentos e
de representacdes sociais.

O que corroborou para reforcar a tese apresentada inicialmente foi que, nos Cursos de
Economia Rural Doméstica nas escolas técnicas federais, houve mais a preocupacdo em
formar as estudantes com indmeras habilidades técnicas e préaticas agricolas e sanitarias do
que propriamente uma formacdo direcionada aos aspectos pedagogicos. Alkm disso, a falta de
infraestrutura do Curso de Magistério de Economia Rural Doméstica também corroborou para
reforcar essa tese. Zail Gama de Lima (1961) apontou que O curso ndo contava com
professoras especializadas, ndo havia instalacbes adequadas para a pratica eficiente da
aprendizagem, eram escassos 0s livros didaticos sobre o assunto, e havia o desestimulo por
parte das alunas, porque consideravam a Economia Doméstica como uma pratica e ndo uma
disciplina, ja que isso ndo era computado nas avaliagdes.

Uma das estratégias usadas pela escola para suprir a falta de técnicos e materiais de
ordem local era buscar na regido a cooperagdo de pessoas com conhecimentos que
demonstrassem capacidade técnica e tivessem idoneidade moral. Entretanto, nem sempre
essas estratégias supriam as caréncias, principalmente quando o ensino da disciplina exigia
laboratorios adequadamente equipados. De acordo com Ferreira (2014), era 0 caso, por
exemplo, das disciplinas de Cultura Técnica, como a de IndUstrias Rurais Caseiras, que
demandava laboratorios para as aulas praticas e estagios especificos.

Em todas essas escolas, era comum a administracdo escolar de ensino agricola, desde
o funcionamento dos servicos escolares, o trabalho das professoras e orientadoras, as
atividades das alunas e atividades de extensdo, que ficavam a cargo da diretora. Os programas
eram elaborados por uma comissdo composta de professoras e submetida & aprovacdo da
SEAV, e anualmente deveriam ser revistos para atualizacdo e modificacbes necessarias
(Brasil, 1952).

Um aspecto relevante destacado por Ferreira (2012) foi a auséncia de unidade de
ensino nessas escolas. Cada escola de Economia Doméstica adotava um programa de
formacdo diverso, sem uma padronizacdo para as aulas do curso, assim, cada professor
poderia adotar sua forma de ensinar, 0 que refletia na qualidade do ensino ofertado. Conforme
Lima (1961, p. 68), “|...] cada professora interpretava o conteido do programa oficial, dando
mais valor a este ou aquele ponto e passando por alto, ou mesmo emitindo outros de grande
valor [...]".

As préticas educativas nas escolas técnicas federais com relacdo ao Curso de

Magistério de Economia Rural Doméstica revelaram a constituicdo da dualidade no sistema
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educacional brasileiro. Nesse contexto, as autoras Keyla Cristina Leoncio e Erivd Garcia
Velasco (2020) apontaram que as praticas educativas de ensino foram distintas nas escolas do
Brasil, a depender da finalidade a que se destinam. Ha formacdo da classe trabalhadora e outra

escola voltada para o atendimento dos interesses das classes dirigentes.

[...] a educacdo no Brasil esteve ao longo da histdria a servigo da
classe dominante, mantendo e mediando as relagcdes sociais
estabelecidas e excluindo dos niveis mais elevados de instru¢ao os
trabalhadores e os filhos dos trabalhadores [...] a classe social
determina o lugar de cada individuo na educacdo [...] (Leoncio;
Velasco, 2020, p. 175).

O paradigma dualista referido por Leoncio e Velasco (2020) constituiu a base da
educacdo no Brasil ao longo da historia. Essa escola, referida pelas autoras, esteve a servico
da classe dominante, mantendo e mediando as relagcdes sociais estabelecidas. Os trabalhadores
e os filhos dos trabalhadores foram excluidos dos niveis mais elevados de instrucao.

Em 20 de dezembro de 1961, com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional n® 4.024, a escola deixou de oferecer o curso de magistério rural. A turma
aprovada no exame realizado em meados de 1961 ingressou em 1962 e essa Ultima turma se
formou em 1963 (Ferreira, 2012).

4.4 Escola de Magistério de Economia Rural Doméstica em Sousa, Paraiba, e Curso de

Magistério de Economia Rural Doméstica da Escola Agrotécnica “Visconde da
Graca”, Rio Grande do Sul

Em relacdo as duas escolas de Magistério de Economia Rural Doméstica, localizadas
em Sousa, Paraiba, e Visconde da Graca, no Rio Grande do Sul, tentei contatar os arquivos
publicos, porém ndo obtive éxito.

A Escola de Magistério de Economia Rural Doméstica Sousa, na Paraiba, foi
instituida a partir do Decreto n° 9.613, de 20 de agosto de 1946, que autorizou 0
funcionamento da escola somente em 9 de junho de 1955, por meio da Portaria n° 552 de 4
junho de 1955. Inicialmente, nasceu da iniciativa do sousense engenheiro civil Carlos Pires Sa
junto & Secretaria de Agricultura e Veterinaria — SEAV (IFPB, 2016).

A Escola de Magistério de Economia Rural Doméstica Visconde da Graga, em
Pelotas/RS, foi inicialmente denominada de Curso Colegial de Economia Rural e iniciou suas
atividades em 1957. Em 1961, a escola desvinculou-se do Ministério da Agricultura e passou

a fazer parte do Ministério da Educacdo. Em decorréncia do Decreto n° 52.666, de 11 de
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outubro de 1963, foi nomeado como Curso de Magistério de Economia Rural Doméstica
Visconde da Graga (O Campus..., 2017).

45 Curso de Magistério da Escola Rural Doméstica da Universidade Rural de
Permnambuco

A Escola de Magistério de Economia Rural Doméstica da Universidade Federal

Rural de Pernambuco foi instituida pelo Decreto Estadual n® 1.741, de 24 de julho de 1947,

que transformou a Escola Superior de Agricultura e Medicina Veterinaria em Universidade

Rural de Pernambuco e agrupou as Escolas Superiores de Agricultura; Escola Superior de

Veterinaria; Escola Agrotécnica de Sdo Lourenco da Mata; Curso de Magistério de Economia
Doméstica Rural (Lima, 2019).

A conclusdo das instalacbes da Escola de Magistério em Pernambuco foi noticiada em

1954, pelo jornal Diario de Noticias, do Rio de Janeiro,

Devera ter concluida a sua instalacdo na préxima semana, em Vitoria de
Santo Antdo, em Pernambuco, a Escola de Magistério de Economia Rural
Doméstica, subordinada a Superintendéncia do Ensino Agricola e
Veterinario, do Ministério da Agricultura. O estabelecimento destina-se a
preparar professores e orientadores para os Centros de Treinamento, ja em
nimero de 32, espalhados por municipios de varios Estados e que
contribuem para a melhoria das condi¢cBes de vida do meio rural. Nos dias
26, 27 e 28 do corrente ano serdo realizados os exames vestibulares para a
referida Escola (Formagéo..., 1954, p. 3).
Com a Lei Federal n° 2.254, de 1955, a universidade foi federalizada e fez parte do
Sistema Federal de Ensino Agricola Superior. Com o Decreto Federal n° 60.731, de 19 de
maio de 1967, passou a denominar-se Universidade Federal Rural de Pernambuco — UFRPE
(Lima, 2019). Com a federalizacdo da Universidade Rural de Pernambuco, uma noticia
publicada no dia 20 de outubro de 1958, no Diario de Pernambuco, indicou que a
universidade recebeu recursos para a ampliagdo do edificio principal do curso, ‘q...]
Atualmente, a Divisdo de Engenharia e Arquitetura da URP realiza as seguintes obras:
ampliacdo do edificio principal do curso de Magistério de Economia Rural Doméstica [...]”
(Verbas..., 1958).
Em exposicdo de motivos & Presidéncia da Republica, o ministro da agricultura no
governo de Café Filho alertou sobre a necessidade da federalizacdo, pois seria Pernambuco a
cUpula de todo o edificio do desenvolvimento agropecuario do Estado e do Nordeste. Com a

federalizacdo, a instituicdo passou a ser denominada Universidade Rural de Pernambuco. As
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unidades dessa instituicdo incluiam as Escolas de Agronomia e Veterinaria e os Cursos de
Aperfeicoamento, Especializacdo e Extensdo, ainda com a Escola Agrotécnica Sdo Lourenco
da Mata; Curso de Magistério de Economia Rural Doméstica; e Fazenda de criacdo da
Universidade Rural (Homenageado..., 1959).

Nas matérias publicadas nos jornais da época, 0s discursos convergiam quanto ao
papel das mulheres em gerir, de forma racional e harménica, a administracdo do lar. Por
exemplo, a matéria jornalistica publicada no estado de Pernambuco pelo jornal O Lidador, em
31 de dezembro de 1954, enaltecia ao publico certas caracteristicas do curso, como preparar
as jovens para as lides domésticas: “[...] preparacdao de professoras e orientadoras que
ministrem o ensino de Economia Rural Doméstica as familias das zonas rurais e, também,
prepara-las para perfeitas administradoras do lar [...]” (Aviso..., 1954, p. 4).

Ao observar a forma como o curso foi divulgado na sociedade pernambucana, ao
enfatizar que prepararia as mulheres as lides domésticas, aponto que o imaginario social da
regido se configurava como conservador, jA que remetia a educacdo da mulher a uma
continuacdo do lar e o trabalho como professoras o mais apropriado.

Apesar de ndo haver uma padronizacdo para as aulas, como j& mencionado
anteriormente, houve algumas legislacbes que regulamentaram o Curso de Magistério de

Economia Rural Doméstica — CMERD, como evidenciado na proxima subsecao.

4.6 Legislagdes, Programas e disciplinas das professoras rurais nas escolas técnicas

federais brasileiras

No tocante a algumas questdes centrais do programa, disciplinas e das praticas
educativas que envolveram a formacdo das professoras rurais nas escolas técnicas federais,
cabe destacar que as disciplinas eram predominantemente direcionadas aos afazeres
domésticos em um curso frequentado por mulheres.

Nesse contexto, a instituicdo escolar foi um espago privilegiado em produzir as
diferencas e desigualdades sexuais e de género, conforme evidenciaram os estudos de Louro
(1997). Ao se pensar em determinadas questdes centrais que envolveriam praticas educativas
escolares, seria preciso romper a dicotomia usual homem e mulher.

Para Louro (1997), a producdo das diferencas e das desigualdades sexuais e de
géneros esteve articulada com outros marcadores sociais, ao que ela considerou como a
questdo da raca, religido, etnia, idade, classe. Inclusive, 0s sujeitos que produziram essa

dicotomia estdo inseridos dentro destes marcadores sociais.
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Nesse contexto, a instituicio escolar teria um espaco privilegiado, mas também
caberia pontuar os diferentes discursos, simbolos, representacdes e praticas que construiram
essa identidade, um processo que a autora chamou de fabricagdo de sujeitos. Louro (1997, p.
63) afirma que a fabricacdo dos sujeitos aconteceu de forma continua e muito sutil, quase
imperceptivel, vista como natural, mas que deveria ser o foco de atencdo, como as normas, 0S
procedimentos de ensino, os materiais didaticos, o processo de avaliacdo e o programa de
formacdo, “T...] a tarefa mais urgente talvez seja exatamente essa: desconfiar do que é tomado
como ‘natural’ [...]".

A partir dessas reflexdes, pontuo que alguns valores considerados normais nos
espacos escolares foram atravessados de preconceitos e estabelecidos a partir de uma relacéo
desigual de formacdo educacional e constituicdo dos sujeitos. A exemplo das legislacdes,
materiais didaticos, formas de avaliacdo, programas de formacdo, esses valores considerados
normais impactaram na formacdo das professoras rurais nas escolas técnicas federais,
conforme evidenciado adiante. Afinal, seria natural as mulheres uma formacdo voltada aos
afazeres domeésticos?

Essa reflexdo remeteu aos dizeres de Tomaz Tadeu Siva (1999, p. 16): “T...]
privilegiar um tipo de conhecimento ¢ uma operagdo de poder [...]”. Dessa forma, cabe
enfatizar que o Programa de Disciplinas da formacdo de professoras rurais nas escolas
técnicas federais surgiu como uma necessidade social, sobretudo econdmica e cultural, e
expressou relacdes de poder, ideologia, valores e concepgdes distintas em relacdo ao processo
educacional.

Uma dessas formas que poderiam explicitar essas relagdes de poder e ideologia foi
evidenciada nos dizeres da inspetora e orientadora da Secretaria de Agricultura e Veterinaria —
SEVA. Noemi Silva (1961, p. 26) relatou que o ensino de Economia Rural Doméstica na
SEAV, oOrgdo do Ministério da Agricultura, veio a “[...] descortinar a mulher rural novos
horizontes no panorama da vida doméstica [...]”.

Durante a constituicdo do Curso de Magistério de Economia Rural Doméstica,
passaram por modificacbes em sua nomenclatura, conforme Ferreira e Wenceslau Neto
(2013). Assim, os cursos foram chamados de Centro de Treinamento em Economia Rural
Doméstica, Escola de Magistério em Economia Rural Doméstica, Escola Agrotécnica Federal
e Centro Federal de Educagdo Tecnoldgica.

Durante a existéncia do Curso de Magistério de Economia Rural Doméstica, houve

cinco legislagbes que regulamentaram o curso, apresentadas no quadro abaixo.
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Legislagdes e Regulamentos

Legislagoes

Titulo

Sintese

1 | Decreto n° 21.667, de
20 de agosto de 1946

Regulamento dos programas
do ensino agricola

Delimitou as disciplinas de Cultura
Geral e Cultura Técnica do Curso de
Magistério de  Economia  Rural
Doméstica.

2 | Portaria n° 613 de 10
de junho de 1952

InstrucOes para 0
funcionamento do Curso do
Magistério de  Economia
Rural Domestica nos termos
da Lei do Ensino Agricola

Apresentou normativas referentes ao
Curso e estabeleceu as disciplinas a
formacgéo das professoras em Economia
Rural Domestica.

3 | Portaria n°® 356, de 12
marco de 1954

Altera a Portaria n® 613, de
10 de junho de 1952

Estabeleceu outras disciplinas do Curso
de acordo com a seriacdo e alterou o
ano escolar.

4 | Decreto n° 38.042 de
10 de outubro de 1955

Aprova 0 Regulamento do
Programa de formacdo do
Ensino Agricola

Explanou sobre as disciplinas de
Cultura Geral e Cultura Técnica do
Curso de Magistério de Economia Rural

Domeéstica

5 | Portaria n° 883, de 28
de agosto de 1956

Curso de Magisterio de | Aprovou os Programas de Cultura Geral
Economia Rural Doméstica | e Cultura Técnica do Curso de
Magistério de  Economia  Rural
Doméstica.

Fonte: Brasil (1946a, 1952, 1954, 1955, 1956).

As legislacbes destacadas acima ajudaram a investigar a formacdo de professoras
rurais, em uma instituicio escolar, no caso, as escolas técnicas federais. Essas andlises
mostraram como essas instituicbes exerceram a tarefa educativa em relacdo as estudantes,
levando-se em consideracdo as argumentacOes de Dermeval Saviani (2006), ao considerar que
a escola é uma instituicdo educativa, com a qual se relacionam diversas instituicdes ao longo
do tempo. Por exemplo, a escola rural se relacionou com a escola urbana, a escola pdblica se
relacionou com a escola privada e a escola tradicional se relacionou com a escola moderna.

Essa relacdo poderia envolver a passagem, a transformagdo ou a ruptura entre
diferentes modalidades de instituicbes educativas. Assim, a escola rural poderia passar por
uma transformacdo ao se modernizar ou poderia se transformar em outra modalidade de
instituicdo, como a escola agricola (Saviani, 2006).

Outra vertente seria como a escola se relacionou com as instituicbes educativas que
coexistiram no mesmo momento historico, por exemplo, a igreja, a familia, a comunidade.
Essas instituicbes poderiam se complementar ou se opor, se aproximar ou distanciar. Ou seja,

a escola rural poderia complementar a educacdo que as familias ofereceriam as suas filhas, ou
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poderia opor-se a ela, se a familia ndo fosse favordvel a educacdo das mulheres (Saviani,
2006).

Ao historiar esse passado, esse contexto me remeteu as palavras de Marc Bloch
(2002, p. 75), ‘...] o passado é, por definicdo, um dado que nada mais modificara. Mas 0
conhecimento do passado é uma coisa em progresso, que incessantemente se transforma e
aperfeigoa [...]”. Ou seja, o autor apontou que a historia ndo esta pronta, sempre estara em
constante evolucdo entre tantas historias ja escritas e ainda outras que serdo registradas. Desta
feita, ao remeter aos subitens que discorreram sobre as legislacdes, programas e disciplinas,

procurei reconstruir uma parte da histéria das professoras rurais brasileiras.

4.6.1 Decreton® 21.667, de 20 de agosto de 1946: as primeiras disciplinas de Cultura

Geral e Técnica no Magistério de Economia Rural Doméstica

Neste subitem, destaquei as primeiras disciplinas integrativas do Curso de Magistério
de Economia Rural Doméstica. Na apresentacdo das disciplinas, ficou evidente a presenca
macica de estudos relacionados a cultura técnica e direcionados aos afazeres domésticos. Esse
contexto remeteu a questdo da disciplinarizacdo do conhecimento, descrita por Elizabeth
Fernandes de Macedo (1999), em relacdo a constituicdo da escola disciplinar. Ancorei-me nos
estudos de Ivor Frederick Goodson (1998) para explicar que a constituicdo do programa de
formacdo das professoras rurais se constituiu mais como um artefato social e cultural do que a
transmissdo de conhecimentos propriamente dita.

A primeira expedicdo ocorreu em 20 de agosto de 1946, no governo de Eurico
Gaspar Dutra, por meio do Decreto n® 21.667, que regulamentou o ensino agricola brasileiro.
Especificamente, o titulo Il estabeleceu as disciplinas de Cultura Geral e de Cultura Técnica

para o0 Curso de Magistério de Economia Rural Doméstica de segundo ciclo.

Primeira Série:

1) Portugués. 2) Matematica. 3) Ciéncias Naturais. 4) Desenho e Trabalhos
Manuais. 5) Industrias Rurais Caseiras.

Segunda Série:

1) Portugués. 2) Matematica. 3) Higiene e Dietética. 4) Enfermagem e
Puericultura. 5) Metodologia. (Brasil, 1946¢).

A partir da previsao das disciplinas elencadas acima, nos primeiros dois anos de
formacdo do curso, as Disciplinas de Cultura Geral enfocaram um ensino basico comum e

incluram matérias de Portugués, Matematica e Ciéncias Naturais. As disciplinas de Cultura
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Técnica ficaram direcionadas as aulas praticas e contemplaram Desenho e Trabalhos
Manuais, IndUstrias Rurais Caseiras, Higiene e Dietética, Enfermagem e Puericultura.

Levando em consideracdo o primeiro Decreto, ha declarada predominancia de
disciplinas de cultura técnica em detrimento das de cultura geral. Interessante observar que o
ensino dessas técnicas esteve direcionado ao ambito doméstico e elas foram consideradas
atividades tipicamente femininas, reforcadas pelos dizeres do Superintendente do Ensino

Agricola.

[...] com o Decreto-lei n° 21.667, pela primeira vez, foram
estabelecidos e regulamentados os cursos de Magistério de Economia
Rural Doméstica, destinados sobretudo a educacdo para as atividades
tipicamente femininas no ambito da vida dos campos, a0 mesmo
tempo em que era assegurada a mulher igualdade de direito quanto ao
ingresso em todos os cursos para formacéo agricola. Antes disso, com
a regulamentacdo do ensino agricola que baixou com o Decreto n.°
8.319, de 20 de outubro de 1910, vagamente foram previstas, mas
nunca postas em execucao [...] (Belleza, 1955, p. 462).

Na fala do Superintendente do Ensino Agricola, chamou a atencdo a regulamentacdo
tardia do acesso as mulheres ao ensino agricola. Desde o ano de 1910, havia um Decreto que
previa de forma vaga o curso, mas sO veio a ser regulamentado com o Decreto-lei n° 21.667
de 1946.

Outra questdo que mereceu destaque, a partir da narrativa do Superintendente do
Ensino Agricola, foi a contradicdo de que o acesso a formacdo agricola seria um direito igual
para homens e mulheres. Entretanto, por meio do Programa de Cultura Geral e Técnica da
formacdo de professoras rurais nas escolas técnicas, percebeu-se uma formacdo
predominantemente técnica e direcionada as atividades consideradas femininas, voltadas aos
afazeres domeésticos.

No tocante as disciplinas que contemplaram a formacdo das professoras rurais,
remeteu-se ao termo usado por Elizabeth Fernandes de Macedo (1999), em relagdo a
disciplinarizacdo do conhecimento. Segundo a autora, 0s critérios para a selecdo dos campos
do saber representados no programa de formacdo ndo séo cientificos, mas sdo a construcdo de
uma escola disciplinar em que as disciplinas escolares tém especificidades e refletem campos
do saber legitimados em instancias sociais.

Nesse sentido, as discussdes de Goodson (1998) corroboraram que um programa de
formacdo poderia se constituir como um artefato social e cultural, alem de ser um processo

social necessario para transmissdo de valores, conhecimentos e habilidades, em torno dos
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quais ha um acordo geral. O autor entendeu ainda que um programa de formacdo seria um
processo constituido de conflitos e lutas entre diferentes tradicdes e diferentes concepcbes
sociais, ou seja, seria preciso considerar o carater cattico e fragmentario das forcas que o
moldam e determinam.

Assim, as disciplinas que compuseram 0 programa de um curso ndo foram apenas o
resultado de propodsitos puros de conhecimento, uma vez que “[...] ndo é constituido de
conhecimentos validos, mas de conhecimentos considerados socialmente validos [...]”
(Goodson, 1998, p. 8). Por conseguinte, 0 que seria considerado em um programa de
formagdo num determinado momento, numa determinada sociedade, era o resultado de um
complexo processo, em que, as vezes, as deliberacbes sociais seriam mais relevantes do que o
préprio conhecimento.

Dessa forma, o programa de formacdo de professoras rurais, além de ser constituido
como um artefato social e cultural, de transmissdo de valores e ideologias, também auxiliaria
a produzir diferentes pessoas. Essas diferencas refletiiam nos aspectos sociais, ligados a
classe, a raca, ao género e produziriam identidades e subjetividades sociais determinadas.
Nesta perspectiva, o programa de ensino deve ser visto “|...] ndo apenas como a expressao ou
a representacdo ou o reflexo de interesses sociais determinados, mas também como
produzindo identidades e subjetividades sociais determinadas [...]” (Goodson, 1998, p. 10).
Ou seja, faz-se necessario reconhecer que a inclusdo ou exclusdo de disciplinas em um
programa de ensino tem conexdo com a inclusdo ou exclusdo na sociedade.

Nesse sentido, Jean Claude Forquin (1993, p. 14) afirmou que a educacdo escolar
seria um processo de selecdo e reelaboragdo da cultura. A cultura seria um conjunto de
saberes, valores, praticas e crencas que sdao compartilhados por um grupo de pessoas, ‘q...]
toda educacdo, e em particular toda educacdo de tipo escolar, supde sempre na verdade uma
selecdo no interior da cultura e uma reelaboracdo dos conteldos da cultura destinados a serem
transmitidos as novas geracoes [...]".

Logo, a partir dos pressupostos aludidos, chamo a atencdo para o processo de
selecdo da cultura nas escolas técnicas federais e de como foram constituidos os contetdos
gue seriam ensinados as professoras rurais no Curso de Magistério de Economia Rural
Doméstica. Pelo exposto, pode-se inferir que, nos programas de formacdo destas professoras
rurais, os conteudos foram selecionados com base em critérios, mediante as necessidades da
sociedade e os valores que as escolas pretendiam transmitir.

Por wvezes, encontrava-se nos jornais, além das informacdes sobre o Curso de

Magistério de Economia Rural Doméstica, objetivos que deixavam claro o que se queria
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alcancar, ou seja, “1...] formar mogas aptas ndo sd para desempenharem suas fngdes de dona
de casa, utilizando o maximo e com o maior proveito as licdes de indUstrias rurais caseiras, de
arte, culinaria e dietética, de agricultura geral e de psicologia educacional [...]” (Economia
[...], 1957, p. 4).

Ao analisar 0 excerto acima, destaco a visivel predominancia da formacdo técnica em
detrimento da formacdo pedagdgica das futuras professoras. Nesse sentido, foram marcantes
0s aspectos relacionados ao género, uma vez que essa educacdo ofertada nas escolas técnicas
federais as mulheres foi diferenciada em relacdo aos homens. Aos homens o0 acesso era
oportunizado por meio de cursos agricolas como Agricultura, Zootecnia, Mecénica Agricola,
entre outros.

Assim, pode-se dizer que a maioria das disciplinas teoricas e praticas do Curso de
Magistério de Economia Rural Doméstica — CMERD estiveram alicercadas na aquisicdo de
técnicas e habilidades (teis que pudessem auxiliar as professoras ao ensino para 0 emprego
eficiente dos recursos naturais, a fim de suprimir as necessidades do lar ou de seu entorno, a
exemplo da oferta das matérias de cultura técnica, como Industrias Rurais Caseiras, Desenho

e Trabalhos Manuais, Higiene, Dietética, Enfermagem e Puericultura.

4.6.2 Portaria n° 613, de 10 de junho de 1952: diretrizes e aspectos fundamentais do

Curso de Magistério de Economia Rural Doméstica

Neste subitem, apresentei a Portaria n° 613, de 10 de junho de 1952, e evidenciei
diretrizes e aspectos fundamentais relativos ao Curso de Magistério de Economia Rural
Doméstica. Isso mostrou que a formacdo das professoras nas escolas técnicas continuou com
a oferta de disciplinas técnicas e direcionadas ao lar e as praticas de higiene. Aléem disso,
registrei informagOes sobre a constituicdo do ano letivo, dos trabalhos escolares e das aulas
praticas. Nesse sentido, os estudos de Louro (2020) corroboraram para a apreensdo do tempo
escolar, como uma agéo planejada e controlada na formacdo dessas professoras rurais.

Assim, a Portaria n°® 613, de 10 de junho de 1952, trouxe o funcionamento do Curso
de Magistério de Economia Rural Domestica nos termos da Lei do Ensino Agricola (1946).
Essa portaria apresentou 15 disciplinas que abrangeram diretrizes e aspectos fundamentais,

além das disciplinas de Cultura Geral e de Cultura Técnica.

Primeira série:
1) Cultura Geral: Portugués; Matematica; Ciéncias Naturais:
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2) Educacdo Sanitaria: higiene e dietética:

3) Cultura social: Direito usual e canto orfednico;

4) Economia Domeéstica: Teoria da alimentacao e arte culinaria;
5) Metodologia geral;

6) Trabalhos Manuais;

7) Desenho.

Segunda série:

1) Cultura Geral: portugués e matematica;

2) Metodologia da Economia Doméstica e Psicologia;

3) Sociologia rural;

4) Cultura social: Educacdo social e fisica;

5) Educacdo sanitaria: higiene, enfermagem e puericultura;

6) Economia Doméstica: arte culinaria e industrias rurais caseiras;
7) Trabalhos manuais;

8) Desenho

(Brasil, 1952).

Ao analisar as disciplinas ofertadas a partir da Portaria n° 613, de 19 de junho de
1952, observei o acréscimo de disciplinas na formacdo das professoras rurais. Entretanto, a
inclusdo da maioria das disciplinas esteve relacionada as atividades praticas com enfoque nos
aspectos de gestdo, cuidados rurais no ambito doméstico e cuidados com a higiene, a exemplo
de disciplinas como Trabalhos Manuais, Economia Doméstica, Arte e Culinaria.

Com a inclusio majoritiria de disciplinas relacionadas as atividades e afazeres
domesticos pela referida Portaria, ficou notoria a intencdo de formar de maneira eficiente a
professora rural a partir das disciplinas focadas em “[...] atividades escolares [que]
focalizavam problemas domésticos ou econdmicos, a salde, 0 modo de viver, as festas e
prazeres, a habitacdo e o cotidiano do morador e trabalhador rural [...]” (Ferreira, 2014, p.
249). Nesse sentido, essa formacdo contribuiu para perpetuar na sociedade a ideia de que
mulheres seriam as responsaveis pelos cuidados domésticos.

Durante a formacdo das professoras rurais, o ensino foi calcado sob fundamentos de
“[...] ensinar e, a0 mesmo tempo, compor uma feicdo antiurbanista, o que mmplicava que nao
deveriam apenas ser higienistas, mas também portadoras e portadores de uma visdo licida e
logica dos problemas do campo [...]” (Ferreira; Lima, 2020, p. 950). Ou seja, a partir da visdo
antiurbanista, inculcava-se nas professoras que elas deveriam ser as agentes de transformagéo
social no meio rural e deveriam ter o compromisso de fixar a comunidade no meio rural.

O ano letivo era compreendido em dois periodos, o primeiro de fevereiro a julho e o
segundo de julho a novembro, com férias escolares entre dezembro e janeiro. O horario
semanal das aulas era definido pela direcdo do curso, que determinava o numero obrigatdrio

das aulas tedricas e praticas para cada disciplina. Entretanto, os programas das disciplinas
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deveriam prever um quantitativo de aulas semanais de, no minimo, 36 horas e ndo poderiam
ultrapassar 44 horas. Os programas seriam elaborados por uma comissdo composta de
professores submetidos a aprovacdo do Superintendente do Ensino Agricola e Veterinario.
Anualmente, esses programas passavam por uma revisdo com o0 objetivo de se atualizar de
acordo com as necessidades do curso. O sistema de avaliagdo do curso era definido por meio
de provas parciais e finais de cada disciplina (Brasil, 1952).

Os trabalhos escolares constavam de licbes, exercicios e exames. Havia dois tipos de
exames: 0s de admissdo, muitas vezes chamados de exame vestibular, e os de suficiéncia, que
eram provas obrigatdrias tanto para a passagem de uma Série a outra como para a emissao de
certificacdo de curso. Ficava sob responsabilidade do professor de cada disciplina a realizagéo
desses exames, compreendendo a primeira e a segunda prova parcial, podendo ser na forma
escrita ou prética (Brasil, 1952).

Durante a formacdo de professoras rurais, as legislacbes demonstraram que as
atividades eram programadas de forma intensa. Louro (2020), acerca da formagdo de
professoras, enfatizou que o cotidiano das jovens no interior de escolas seria o cotidiano de
qualquer outra instituicdo escolar, planejado e controlado. Seus movimentos e suas acgoes
seriam distribuidos em espacos e tempos regulados e reguladores. As mulheres deveriam ser
ocupadas e envolvidas em diversas atividades produtivas.

Em funcdo das inimeras atividades na formacdo das professoras rurais, o tempo
escolar se constituiu, em suas origens, como um tempo disciplinar. Para Louro (2020, p. 455),
mestras e estudantes tiveram e tém de aprender uma logica e um ritmo propria da escola, “{...]
0 tempo escolar, como um fato cultural, precisa ser interiorizado e aprendido. A formacéo das
professoras, portanto, também se faz pela organizacdo e ocupacgdo de seu tempo, pelo uso dos
espacos, pelas permissdes e proibicdes para onde ir ou ndo i [...]".

Nos trabalhos complementares, por exemplo, a legislacdo concernente a formacdo de
professoras rurais considerava como Vvaloroso que as estudantes pudessem aprimorar um
maior numero de habilidades possiveis durante sua formacdo. Essas habilidades abrangiam
desde atividades esportivas aos bons sentimentos de companheirismo e sociabilidade, aos
habitos econbmicos, espirito de iniciativa e amor a profissao.

A execucdo dos trabalhos poderia ocorrer por meio de trés acbes: a) excursoes, b)
atividades sociais escolares e c) os estagios. As trés acGes constituiam a base pratica do curso,
de modo que uma complementava a outra, abarcando uma formacdo pratica mais abrangente

as alunas (Brasil, 1946c¢).
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As excursdes proporcionavam as estudantes a observacdo da pratica de todo o
conhecimento tedrico ja repassado. Ja as atividades sociais escolares eram desenvolvidas
pelos estabelecimentos de ensino agricola, em regime de autonomia, de carater educativo,
com preferéncia pela propulsdo por cooperativas. Essa seria uma forma de inculcar habitos e
novos costumes ndo SO nas estudantes, mas também na comunidade envolvida, “|...] criando
na vida as condicGes favoraveis a formacdo do génio desportivo, dos bons sentimentos de
camaradagem e sociabilidade, dos habitos econdémicos, do espirito de iniciativa, e de amor a
profissdo. [...]” (Brasil, 1946c, p. 7).

As aulas praticas estiveram em conformidade com os objetivos da Lei Organica do
Ensino Normal (1946), além de impulsionar a preparacdo técnica e a formacdo humana que
capacitavam profissionais em diferentes modalidades para os trabalhos agricolas.

Na formacdo das estudantes de Magistério de Economia Rural Doméstica, teve
destaque o principio ativo de uma escola de formacao profissional “aprender fazendo”, mas
também aparecia de forma expressa o estimulo para o desenvolvimento das potencialidades
de se ajudarem a si mesmas, com apropriacdo de técnicas e uso de instrumentais que
contribuiriam para uma profissdo. Os principios se aproximavam daqueles relacionados a
educacdo integral que a SEAV desejava para as mulheres, que seria um trabalho formal e no
ambiente familiar (Ferreira, 2012).

A Portaria n° 613, de 1952, definia ainda que os Cursos de Magistério de Economia
Rural Doméstica deveriam ser distribuidos por todas as regifes do pais e a localizacdo deveria
obedecer as indicacbes mais aconselhaveis ao interesse da comunidade rural, a critério da
Superintendéncia do Ensino Agricola e Veterinario.

Inicialmente, os cursos de formacdo seriam criados no Distrito Federal, no Nordeste,
Centro-Oeste e Sul do pais e seriam ampliados para outras regides. As escolas deveriam
funcionar em regime de internato, semi-internato e externato, com cursos gratuitos, e as
candidatas seriam recrutadas em diferentes regides do pais, de acordo com o limite de
matricula (Brasil, 1952).
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4.6.3 Portaria n° 356, de 12 de marco de 1954: inclusdo e acréscimo de disciplinas de

Cultura Técnica

Neste subitem, apresentei a Portaria n° 356, de 12 de margo de 1954, que alterou pela
terceira vez o programa de formacdo do Curso de Magistério de Economia Rural Doméstica.

As disciplinas de Cultura Geral e Técnicas ficaram organizadas da seguinte forma.

Primeira série:

1) Cultura Geral: Portugués, Matematica e Ciéncias Naturais.

2) Educacdo Sanitaria; Higiene e Dietética.

3) Cultura Social: Sociologia, Direito Usual e Canto Orfeonico.

4) Economia Doméstica; Teoria da Alimentacdo, Arte Culinaria, Trabalhos
Manuais, Corte e Costura, IndUstrias Rurais Caseiras e Engomado.

5) Psicologia,

6) Desenho.

Segunda série:

1) Cultura Geral; Portugués e Matematica,

2) Educacéo Sanitéria: Higiene; Enfermagem e Puericultura;

3) Cultura Social: Sociologia Rural e Canto Orfebnico, Educacéo Fisica.

4) Economia Domestica: Arte Culindria, Industrias Rurais Caseiras e
Trabalhos Manuais.

5) Metodologia Geral e Especial.

6) Desenho

7) Religido (facultativo) (Brasil, 1954).

Com base nas informagBes apresentadas, foi possivel apontar que as disciplinas
técnicas e relacionadas aos afazeres domésticos continuaram a ser as mais importantes no
programa de formagdo das professoras rurais. Houve a incluséo das disciplinas de Sociologia
Geral; Trabalhos Manuais; Corte e Costura; Psicologia; Engomado; Canto Orfednico;
Enfermagem e a opcéo facultativa da Religiao.

O Canto Orfebnico, que havia sido suprimido nas legislacdes anteriores, retornou
ao Programa de formacdo das professoras rurais. Para Wilson Lemos Janior (2005), a
introducdo do Canto Orfednico nas escolas de segundo grau foi resultado da Republica
emergente, contou com o apoio dos representantes da Escola Nova e procurou disseminar a
formacdo de uma cultura nacional, por meio das artes, com forte apelo nacionalista e civilista.

Para Raimundo Rajobac (2016, p. 243), as praticas com o Canto Orfebnico, no
contexto escolar, visaram reforcar os ideais politicos da época no sentido de enfatizar o
sentimento de progresso e intencionaram o engajamento patridtico de brasileiras e brasileiros.
Ou seja, o principal objetivo seria formar cidadds e cidaddos. No Programa, alem da

supervalorizagdo do contetdo civico, o autor incluu outras criticas, como °|...] método
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pedagdgico racional-tradicional, que parte da abstracdo dos conteudos para justificar a
experiéncia musical; o conceito de folclore, raga, etnia [...]”. Ou seja, segundo o autor, 0
Programa transparecia em amplitude e na superficialidade do conteudo.

De fato, dentre as unidades do Programa do Canto Orfednico estabelecido por meio
da Portaria n° 356, de 12 de marco de 1954, direcionado as normalistas nas escolas técnicas,
as primeiras unidades de ensino focavam em estudos de hinos oficiais, a biografia dos autores
destes hinos; o ensino do folclore nacional, além do estudo de Califasia que Anamaria Freitas
(2019) considerava uma habilidade essencial para uma diccdo expressiva. Como se podia
perceber, o conteldo do referido Programa supervalorizava conteddos civicos e partia de uma
pedagogia tradicional.

Outro fator que corroborou a evidéncia de inculcar nas normalistas rurais o
sentimento nacionalista relacionou-se ao fato de que a maioria das escolas de segundo grau
ndo dispunha de materiais para aulas praticas de misica, o que ‘[...] poderia ocasionar
algumas dificuldades ao ensinar teoria musical como melodia, harmonia, intervalo, etc., ja que
ndo havia nenhum instrumento para exemplificar tais elementos [...]” (Wilson Junior, 2020, p.
19).

As praticas normalmente regulamentadas por regras tacitas ou explicitas visam
inculcar valores e normas de comportamento por meio da repeticdo, termo que Eric
Hobsbawm (1997, p. 9) nomeou de tradicdo inventada. Essas seriam praticas reiteradas
reguladas de forma tacita ou abertamente aceitaveis, ‘|...] de natureza ritual ou simbdlica,
[que] visam inculcar certos valores e normas de comportamento através da repeticdo, o que
implica, automaticamente, uma continuidade em relacdo ao passado [...]".

Assim, as estudantes, ao participarem de recitais de arte e festas escolares, ao
interpretar os hinos e as cancgdes patrioticas inspirariam o amor e o orgulho pelo Brasil. Essas
praticas, conforme entendimento da tradicdo inventada, implicaria estabelecer uma tradicdo
criada em tempos relativamente recentes, mas projetadas para parecer que S&0 um mecanismo
frequentemente usado para promover certos valores e normas de comportamento, COMO

patriotismo, unidade nacional, religido e tolerancia.
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4.6.4 Decreto n® 38.042, de 10 de outubro de 1955: intensificam-se as disciplinas

domésticas em prol da formacgdo de professoras rurais

Neste subitem, apresentei a quarta alteracdo do programa de formacdo das
professoras rurais nas escolas técnicas federais, instrumentalizada pelo Decreto n° 38.042, de
10 de outubro de 1955. Os primeiros e segundos anos da formacéo ficaram organizados sob

os eixos de Cultura Técnica e Geral e foram constituidos pela seguinte seriag&o.

Primeira Série:

1) Portugués; 2) Matematica; 3) Ciéncias Fisicas e Naturais; 4) Atividades
Agricolas; 5) Desenho Aplicado; 6) Dietética e Arte Culinaria; 7) Confeccéo
de Adornos e Utensilios Domésticos; 8) Corte e Costura; 9) Administragdo e
Arranjo do Lar Rural; 10) Nogbes de Psicologia Educacional e Sociologia
Rural; 11) Recreacao e Jogos Educativos.

Segunda Série:

1) Portugués; 2) Matematica; 3) Atividades Agricolas; 4) Dietética e Arte
Culinaria; 5) Industrias Rurais Caseiras; 6) NocOes de Puericultura; 7)
Confeccdo de Adornos e Utensilios Domésticos; 8) Corte e Costura; 9)
Higiene e Enfermagem; 10) Administragdo e Arranjo do Lar Rural; 11)
Noc0es de Psicologia Educacional e Sociologia Rural; 10) Administracao de
Escolas; 11) Metodologia; 12) Recreacéo e Jogos Educativos (Brasil, 1955).

Novamente, 0 que se observou foi a inclusdo de disciplinas direcionadas a Cultura
Técnica, voltadas a um melhor desempenho no lar e uso mais racional e produtivo de bens
disponiveis no meio rural. Nesse sentido, foram incluidas disciplinas como Confeccdo de
Adornos e utensilios domésticos; Administracdo e Arranjo do Lar Rural; Atividades
Agricolas; Desenho Aplicado; Nocgbes de Psicologia Educacional e Sociologia Rural;
Administracdo Escolar; e Recreacdo e Jogos Educativos. A disciplina Higiene foi
suplementada com conhecimentos de Enfermagem.

Chamou-me atencdo o discurso médico-higienista brasileiro, que teve como primeiro
alvo a familia, impondo-lhes padrdes de educacdo higiénica, fisica, moral, intelectual e
sexual, com a intencdo de modificar habitos que possibilitassem a europeizagdo e a
urbanizacdo dos vigentes. Isso implicou a valorizagdo do lar, pois pais, mdes e filhos
deveriam conviver intimamente, tendo amor como base para o desenvolvimento fisico e
emocional das criancas. Para Guacira Lopes Louro e Dagmar Meyer (1993), a mée passava a

ser valorizada como mulher do lar, dedicada e salvadora do homem.
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Louro e Meyer (1993) afirmam que o discurso médico-higienista inseriu-se num
processo de transformacdo social, marcado pela urbanizacdo, pela presenca dos imigrantes,
pelo inicio da industrializacdo, alem da circulagdo das ideias positivistas e liberais. 1sso
justificou a crenga na escolarizacdo como fundamental para o avango e a modernizagéo do
pais e a importancia de as mulheres serem inseridas nesse contexto.

Além do aspecto social, estava implicito o carater técnico e econbmico que a
disciplina traria a sociedade, j& que procurava qualificar a mulher no lar para o desempenho
das fungdes de forma mais técnica possivel. A Economia Doméstica era entendida como “{...]
0 conhecimento de regras e preceitos que ensinam a bem dirigir um lar, a uma preparacao
completa para a vida em familia [...]” (Souza, 1952, p. 14).

Dessa forma, identifiguei uma formacdo de professoras rurais direcionada a
desenvolver nas mulheres, na esfera privada, diferentes aspectos e técnicas para uma melhor
economia e eficiéncia no lar. Além disso, estariam incumbidas do progresso da sociedade,
pois, segundo Souza (1952, p. 13), “|...] ela é a chave de todo 0 sucesso ou de todo fracasso,
ndo s6 de seu proprio lar, como de toda coletividade humana [...]”. O que se evidenciou,
portanto, foi a preocupacdo em formar professoras rurais para administracdo do lar de uma
forma mais racional e eficiente, desenvolvendo-se aptiddes pessoais domeésticas e de relacbes
familiares.

As disciplinas e carga horaria, bem como os contetdos a serem abordados, poderiam
ser adaptados as demandas da escola técnica, uma vez que ndo havia uma matriz curricular
unificada nacionalmente. Contudo, as praticas escolares deveriam abordar “|...] problemas
domésticos ou econbmicos, a saude, o modo de viver, as festas e 0s prazeres, a habitacdo e 0
cotidiano do morador e do trabalhador rural [...]” (Ferreira, 2014, p. 249).

As legislacbes relativas aos programas e disciplinas do Curso de Magistério de
Economia Rural Doméstica, ofertados nas escolas técnicas federais, corroboram a tese que
apresentei inicialmente. Ou seja, a formacdo de professoras nestas escolas ndo se ateve a uma
formacdo pedagbgica especifica, mas dividiu as disciplinas de Cultura Geral, compreendidas
por Portugués, Matematica; Ciéncias Naturais e Cultura Técnica, com a maior carga horaria
de aulas concentradas em disciplinas como Educagdo Sanitaria, Arte Culindria, Desenho.
Poucas disciplinas, a exemplo da Metodologia e Administracdo Escolar, integraram-se nestes

CUrsos.
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4.6.5 Portaria n° 883, de 28 de agosto de 1956: formar a professora rural nos padroes

modernos para a mudancas de habitos e costumes do meio rural

Neste subitem, apresentei a Portaria n° 883, de 28 de agosto de 1956, que dispds a
uitima alteracdo no Programa de Cultura Geral e Técnica para o Curso de Magistério de
Economia Rural Doméstica nas escolas técnicas federais?”’.

Aponto como destaque inicial o Programa de Canto Orfednico, que havia sido
suprimido na Ultima alteracdo, e voltou a integrar a formacdo das professoras rurais, com
enfoque as nocbes gerais das musicas brasileiras, incluindo hinos, marchas, cancdes e
mlsicos, bem como a apresentacdo das bandeiras, instrumentos de banda de orquestra,
folclore nacional, jogos e dramatizagcBes aplicaveis ao Jardim de Infancia e Historia da Mdusica
(Brasil, 1956). Em linhas gerais, a disciplina intencionou promover a educagdo musical e a
cultura brasileira e criar um sentimento de patriotismo e orgulho nacional, como ja
mencionamos anteriormente.

O Programa de Administracdo Geral e Escolar apresentava as estudantes para as
carreiras administrativas e incluia disciplinas sobre administracdo geral, gestdo da
administracdo, planejamento, organizacdo e acdo administrativa, bem como sobre as
concepcdes de vida da sociedade, a organizagdo do ensino no Brasil, a equipe técnica
integrante do Sistema de Educacdo e a Economia Rural Doméstica (Brasil, 1956).

A disciplina  Economia Rural Doméstica refletia os valores e preconceitos da
sociedade brasileira da época, que via a mulher como subordinada ao homem, pois ndo incluia
conteldos sobre histdria, politica ou economia. Isso limitava as oportunidades de as
estudantes entenderem o mundo ao seu redor e ainda enfatizava a importancia do casamento e
da familia para as mulheres, incentivando-as a se tornarem professoras ou auxiliares de
administracdo escolar.

O Programa de Metodologia, apesar de ter sido criado com o objetivo de
proporcionar praticas necessarias a atividade humana, ndo foi tdo eficaz quanto o esperado.
Isso se deve ao fato de que o programa era composto por sete unidades de ensino que
abordavam uma ampla gama de topicos, desde o0s conceitos iniciais de metodologia até as
técnicas de aprendizagem e de planejamento didatico.

No entanto, essas unidades de ensino no Programa de Metodologia eram

predominantemente tedricas, com pouco espago para a pratica. Como consequéncia, as

17 Os programas completos das disciplinas encontram-se no anexo, transcritos a partir da Portaria n°
883, de 28 de agosto de 1956 (Brasil, 1956).
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estudantes poderiam ndo desenvolver as habilidades e os conhecimentos que precisavam para
sua atividade docente, por exemplo, as habilidades necessarias para planejar e conduzir aulas.
Assim, o predominio de aulas tedricas em detrimento de aulas praticas pode ter prejudicado a
qualidade da formacgdo das professoras rurais, tornando-as menos preparadas para enfrentar 0s
desafios da sala de aula.

No Programa de Sociologia, eram apresentados os fundamentos da Sociologia a
partir de sete temas na primeira parte do programa: relagbes humanas; sociedade e grupos
sociais; interacdo humana; organizacdo da sociedade; papel do trabalho; divisdo do trabalho;
remuneracdo e cooperativismo. A segunda parte relacionava assuntos como: fundamentos da
Sociologia Rural; Ambiente Rural e Urbano; Organizacdo da sociedade rural; InstituicOes,
grupos e classes rurais; Habitacdo rural; tipos de habitacdo e direito de propriedade rural
(Brasil, 1956).

No Programa de Puericultura, eram apresentados cuidados com a gravidez e o
recém-nascido. No Programa de Higiene, contava-se com topicos de higiene geral, cuidados
com a pele, com o cabelo, cuidados com a vestimenta, prevencdo de doencas e epidemias,
prevencdo de intoxicacOes alimentares; intoxicagdo por fungos, prevencdo de contaminacao
com o leite que, de modo geral, se relacionavam aos cuidados e a promocdo da saude e
higiene (Brasil, 1956). Estes Programas apresentavam conhecimentos e habilidades essenciais
para a promocdo da saude e higiene infantil e coletiva. A partir dos temas estudados,
percebeu-se a clara intencdo de uma formacdo das professoras rurais para atuarem como
agentes de saude e educacdo na comunidade rural.

Outro ponto digno de nota foi a abordagem de temas tradicionais que perpassavam
assuntos relacionados a questdo de género. O programa enfatizava a importancia da mulher no
papel de mde e esposa, mas ndo abordava temas como violéncia doméstica ou direitos
reprodutivos. Além disso, 0s conteldos relacionados a Higiene eram excessivamente focados
na prevencdo de doencas, deixando de lado o papel da saide mental.

As disciplinas como Psicologia, Higiene Escolar e Puericultura iriam ao encontro da
reforma da mulher e do homem rural, assim, incluiu-se a educacdo de seus corpos, na
perspectiva de higienizacdo dos habitos e dos costumes do meio rural. Nesse sentido, Louro
(2018) ressaltou que as referidas disciplinas, no comeco do século, passaram a integrar oS
programas de formacdo de varias escolas normais. Com isso, buscava-se demonstrar tanto o
desenvolvimento normal das criancas como as formas mais adequadas e modernas de trata-

las, justificadas pelas novas descobertas e novos conceitos cientificos.
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Esses novos conceitos cientificos seriam novas estratégias para conhecer e controlar
a populacdo, em um momento em que as sociedades se tornavam mais complexas, pois q...]
buscava-se ordenar e regular os sujeitos contando com a sua participacdo, ou Seja, Se
pretendia alcangar, como meta final, que os individuos aprendessem a se autogovernar [...]”
(Louro, 2018, p. 457).

Nos Programas de Administracdo e Arranjo do Lar e Confeccdo de Adornos e
Utensilios Domésticos, as estudantes aprendiam a bordar rendas e fazer trabalhos manuais, a
confeccionar o préprio enxoval, a decorar o interior de uma casa, atentando-se sempre as
questdes de higiene. O Programa de IndUstrias Rurais Caseiras tinha como objetivo completar
a mulher do campo em sua educacdo rural, para que o lar da fazendeira fosse agradavel. No
Programa de Dietética e Arte Culinaria, as estudantes aprendiam os principios da nutricao,
como planejar refeicbes saudaveis e evitar deficiéncias vitaminicas (Brasil, 1956). As
matérias dos referidos programas reforcavam os papéis de género, pois ensinavam habilidades
consideradas necessarias para a mulher manter um lar organizado, limpo e decorado.

Na apresentacdo dos programas de ensino no Curso de Magistério de Economia
Rural Doméstica nas escolas técnicas federais, destacou-se uma formacdo concentrada em
ensinar as mulheres sobre nutricdo, culinaria e etiqueta a mesa, o que reforcou que o papel das
mulheres seria cuidar da casa e dos filhos. Esses programas foram exemplo de como a
educacdo pode ser usada para limitar as oportunidades das mulheres e reforcar os papéis de
géneros tradicionais, ao introjetar na sociedade ideias e valores de que as mulheres seriam as
Unicas as responsaveis por cuidar da casa e dos filhos.

A tendéncia de as mulheres serem incentivadas a buscar educagdo e treinamento em
habilidades que lhes permitirdo trabalhar em casa, cuidando dos filhos e do marido, foi um
fenbmeno que Guacira Lopes Louro e Dagmar Meyer (1993) chamaram de escolarizagdo do
doméstico, idealizada pela elite dominante. O que significa dizer, principalmente pelos
homens dos setores dirigentes, que uma escola técnica feminina pretendia, naquela época,
preparar a mulher “para o lar e para a Patria”, saberes que iam desde os conhecimentos mais
modestos no lar até a mais aprimorada instalacdo domestica.

Segundo as autoras, para muitos, a construcdo da cidadania supunha aprender a
valorizar os interesses publicos, licdo que, acreditavam, deveria comecar na infancia. O lar
tornou-se, entdo, um instrumental crucial para garantir o sucesso da nagdo e as mulheres —
cuja educacdo comecou a ser levada muito mais a sério — ganharam o papel de “maes da
repUblica”. “|...] assim, se forjava o culto da domesticidade, na medida em que o lar passava a

adquirir um conjunto de papéis de ordem social, politica, religiosa e emocional muito mais



139

amplo do que tivera até entdo [...]” (Louro; Meyer, 1993, p. 48). Nesse contexto, os afazeres
domésticos precisavam de uma nova roupagem, de modo que fossem sofisticados e passassem
a integrar os programas de formacdo nas escolas, como a disciplina de Economia Doméstica.
Apesar do discurso e da defesa de uma educagéo ofertada de forma igual tanto para homens
como para mulheres, ficou claro que os objetivos da educacdo foram diferenciados a mulher,
restritas aos espacgos do lar doméstico.

O Curso de Magistério de Economia Rural Domeéstica deixou de ser ofertado a partir
da promulgacdo da Lei n° 4.024, de 20 de dezembro de 1961, a chamada Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo — LDB, e as Glimas turmas foram finalizadas em 1963. As Escolas de
Magistério transformaram-se em Colégios de Economia Doméstica Rural e tiveram que
adaptar os programas de ensino. Essa transformacdo ocasionou a modificacdo na estrutura do
programa de formagdo para integrar a formacdo em Economia Doméstica no ensino de
segundo grau (Ferreira, 2012).

Portanto, o legado do Curso de Magistério de Economia Rural Doméstica foi ter
sido uma escola federal, nivel de segundo grau, gratuita e laica e que contribuiu para a
elevacdo do conhecimento das mulheres, permitindo que elas adentrassem niveis superiores
de ensino e tivessem acesso a novas carreiras que, aos poucos, foram compondo seus
universos escolares, ainda que de forma timida, mas continua (Ferreira, 2012). Entretanto, a
partir das reflexdes levantadas anteriormente, aponto que 0 curso ndo oportunizou a mesma
educacdo técnica as mulheres e contribuiu para reforcar o papel de dominacdo do homem na

sociedade tradicional brasileira.

4.7 Algumas praticas e ritos das Escolas Técnicas Federais no Magistério Rural

Neste subitem, apresentei algumas praticas e ritos que integraram a formacdo de
professoras rurais nas escolas técnicas federais. Em decorréncia da dificuldade em localizar as
fontes que pudessem revelar essas historias, essas analises se deram a partir das escolas
técnicas situadas em Uberaba, Minas Gerais, e no Rio de Janeiro.

Na Escola de Magistério de Economia Rural Licurgo Leite, situada em Uberaba,
Minas Gerais, 0 calendario escolar era marcado por comemoracdes e rituais que se realizavam
durante 0 ano letivo. As festividades tinham um cunho fortemente catdlico, eram frequentes
as missas nos auditorios ou salas de aula, ‘T...] a aprovagdo dos principios catolicos no interior
das escolas parecia legitimar a autoridade e 0 controle das agdes educativas no pais [...]”
(Ferreira, 2014, p. 301).
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Era amistosa a relacdo entre docentes e discentes e o ambiente era agradavel para a
aprendizagem. As professoras do curso eram as responsaveis pela formacdo do carater das
estudantes, que ‘|...] controlava[m] e mantinha[m] a disciplina dentre e, por vezes, fora da
sala de aula, mas ndo precisava[m] recorrer aos castigos fisicos. Bastava admoestar ou
conversar com as mogas, e se nao resolvesse, com a familia [...]” (Ferreira, 2014, p. 290).

Segundo Louro (2020), quando as instituicdes escolares eram dirigidas por mulheres,
leigas ou religiosas, elas assumiam o papel de uma mae superior, que zelava pelo
funcionamento de tudo e de todas e, geralmente, constituiam-se numa espécie de modelo a ser
seguido. Com excecdo das escolas mantidas por religiosas que ocupavam posicdo superior,
nas escolas publicas, foram os homens que detiveram por longo tempo as fungdes de diretores
e inspetores. Assim, reproduzia-se e reforcava-se as relacbes de hierarquia: as mulheres
ficavam em salas de aulas, exerciam as funcbes mais imediatas do ensino, enquanto 0S
homens dirigiam e controlavam todo o sistema, eram a instancia superior, referéncia de poder.
A presenca deles era vista como necessaria por se creditar & mulher menos firmeza nas
decisdes, pelo excesso de sentimento e tolerancia, entre outros.

As atividades escolares eram fortemente influenciadas pelo catolicismo, com
momentos que consolidavam os valores, as normas e as praticas. Um dos requisitos basicos,
por exemplo, para ser oradora no discurso de formatura, era ser uma boa moga religiosa: “T...]
ser escolhida para proferir o discurso de formatura era uma honra e denotava o alto conceito
da aluna frente aos colegas, a diregéo e o corpo docente da instituicdo [...].” (Ferreira, 2014, p.
302). Na figura abaixo, destaca-se a oradora da 1* Turma de Economia Rural Doméstica em
Uberaba no ano de 1955.
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Figura 8 — Oradora do curso (1955)
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Fonte: Ferreira (2012, p. 232).
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O discurso de formatura era visto como um dos momentos solenes. Na imagem, a
suntuosidade da ocasido pode ser observada por meio da mesa organizada com arranjos de
flores. A vestimenta da estudante, com tecidos de boa qualidade, era alinhada e impecéavel, e
ela usava uma saia na cor preta, que parece ser de veludo, e uma blusa branca de renda. Ao
falar no microfone, demonstrava um comportamento que remetia & ordem e disciplina, valores
inculcados as estudantes durante a formacdo. A postura ereta e estruturada da oradora
denotava seriedade e rigor e transpareceria sua responsabilidade e compromisso.

A formatura do curso era 0 momento de culmindncia, pois as estudantes j& haviam
cumprido todos os requisitos necessarios para se formar, como frequéncia minima, notas para
as aprovacOes nas matérias tedricas e praticas, alem da disciplina e do comportamento
adequados.

Na formatura, as estudantes usavam aquilo que consideravam suas melhores
vestimentas, 0s vestidos e 0s sapatos eram elegantes e em tons claros, majoritariamente na cor
branca, simbolizando pureza. O convite confeccionado para a turma de formandas do ano de

1959 informava que a formatura ocorreria no dia 13 de dezembro de 1959. A partir das 7h30
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da manhd, o padre Eddie Bernardes celebraria a missa em acdo de gracas pelo término do
curso e, no inicio da noite, as 19 horas, ocorreria a entrega dos diplomas no saldo nobre da
sociedade rural do Triangulo Mineiro, com a paraninfa diretora do curso Aspasia Cunha
Campos. Os homenageados eram pessoas de destaque na sociedade uberabense, como o
Superintendente do Ensino Agricola e Veterinario, deputados federais, prefeito, bispo e
professores (Programa [...], 1959, p. 1).

Na turma de formandas , como descrito por Ferreira (2012), estavam: Cirene Inacio
Borges; Dayse Aparecida Crozara (juramento); Darcy Cicci; Eva Aurora de Morais; Geralda
Macedo Borges; Gilka Moreira; Helena Barra (oradora); Léa Gledes Idalo; Maria Aparecida
Catanante; Maria Helena Carvalho; Marianinha Ferreira; Mariza Palmério Marquez; Neyde
Messias Borges; Wilma Alves de Carvalho. Precedida a reflexdo °{...] entre o passado onde
estdo nossas recordacBes e o futuro em que estdo nossas esperancas fica 0 presente onde esta

nosso dever [...]” (Entre [...], 1959, p. 3). As estudantes prestavam o seguinte juramento:

Compenetrada dos mais altos e sublimes deveres que o Brasil e 0 mundo
esperam da mulher, prometo, no decurso de minha vida, trabalhar com
dedicacao, z€lo e amor, cumprir com os deveres de professora, espésa ou
mae, praticar e ensinar os principios da caridade, da solidariedade e da
justica a fim de ajudar na formacdo de um mundo melhor. (Formandas...,
1959, p. 2-4).

No juramento, o que chamou aten¢do foi 0 compromisso firmado além das atribuicGes
profissionais, envolvendo a vida particular, que, sob aspiracGes familiares e profissionais, as
comprometia a desenvolver um trabalho ndo s6 enquanto professora, mas também como
esposa e mae. Os valores de amor, dedicacdo, justica e caridade eram a tdnica que permearia
suas acOes para um mundo melhor.

Percebe-se que a formacdo enquanto professoras rurais envolveu ndo s6 0s aspectos
pedagdgicos, mas também o0s conhecimentos sanitarios e agricolas, bem como as atividades
voltadas para os lares e os afazeres domeésticos, funcdo pregada como responsabilidade das
mulheres. A diplomacdo demarcava a passagem de estudantes para professoras e assim
estariam licenciadas no Curso de Magistério em Economia Rural Doméstica.

Na Escola de Magistério de Economia Rural Doméstica do Rio de Janeiro, Km 47, era
comum a associacdo das estudantes em atividades como grémio e o jornal escolar. O Grémio
Académico da Escola de Magistério de Economia Rural Doméstica foi instituido pelas alunas,

em 1960, e foi instrumento importante na defesa dos interesses e bem-estar das estudantes.
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Em uma dessas reivindicacbes, houve a organizagdo dos alunos para uma passeata
movida pelo ndo pagamento de verbas oficiais: ‘T...] o movimento foi uma obra de civismo e
civilidade, ndo houve um s6 furo de estranhos ou vandalismos em nossa passeata [...]”
(Canero, 2011, p. 125).

Em 1961, o Grémio decidiu lancar o concurso de flamulas. Naquela época, as flamulas
estavam na moda e era comum as pessoas coleciona-las. A flamula ganhadora esta

representada na figura abaixo.

Figura 9 — Flamula do Curso de Magistério de Economia Rural Doméstica

Fonte: Canero (2021).

A flamula representava o0 objetivo do Curso de Magistério de Economia Rural
Doméstica: “|...] preparava professoras para trabalhar em extensdo rural, uma mog¢a olha ao
longe a casa da fazenda para a qual vai levar seus conhecimentos [...]” (Canero, 2011, p. 48).

Em relacdo as edicbes do jornal estudantil, ndo havia uma padronizacdo quanto a
forma das publicacdes, mas, de um modo geral, foi possivel conhecer alguns temas que as
estudantes abordavam. Nas matérias estudantis, eram comuns temas ligados & puericultura,
receitas de doces, entrevistas e homenagens as datas comemorativas, como o dia das maes:
“[...] E uma mulher que tem algo de Deus pela intensidade de seu amor, e muito de anjo pela
incansavel solicitude dos seus cuidados; é uma mulher que, sendo jovem, possui reflexo de
uma ancid e, na verdade, trabalha com o vigor da juventude [...]” (Homenagem [...], 1958, p.
3).

Este depoimento remete-nos a dimensdo do aprendizado da formacdo dessas
professoras; ao retratar mulheres e maes doceis, enaltecia qualidades como a disposicdo, 0

trabalho e vigor, logo, eram claros os valores de moral e bons costumes e a mencdo a Deus.
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No manejo da cozinha, eram publicadas notas de “conselhos uteis”, “|...] para tirar o cheiro de
cebola das maos, basta esfrega-las vigorosamente com bicarbonato de sodio. Lave-as apds
com agua ¢ sabdo [...]” (Conselhos [...], 1958, p. 4). Ou seja, remetia-se a valores pretendidos
em inculcar e adestrar virtudes de uma professora ao ensinar as técnicas e os cuidados com a
cozinha, a preparagdo dos alimentos e o refinamento nos dotes culinarios.

Em um dos artigos elaborados por uma estudante do curso, mntitulado “O papel que a
mulher desempenha na familia”, chamou-me a atencdo a forma com que o discurso

condenava a mulher a ocupar outros espacos sociais fora do ambiente domeéstico:

Nota-se, hoje em dia, que a mulher vem competindo com o homem em quase
tddas as atividades. Vemos entdo, nas fabricas, escritorios, reparticoes
publicas, empresas etc. uma infinidade de cargos ocupados pelo elemento
feminino. Em virtude disso, sente-se um desajustamento nas familias. A
mulher absorve todo o seu tempo e preocupacdo no ambiente de trabalho e
pouco ou nada lhe sobra para cuidar da casa. [...] muito maior proveito
obteria se ficasse em casa, administrando as tarefas caseiras, cuidando da
higiene da habitagdo, vestuario, alimentacao, geréncia das financas e zelando
pela educacdo de seus filhos [...] se a mulher ¢ a “rainha do lar”, ela deve se
desempenhar-se em desenvolver suas atividades no préprio lar. E a ela que
cabe o papel de... maior importancia na felicidade... conjugal e no bom éxito
de uma familia (Odete, 1958, p. 5).

Essas atividades refletiam as orientacBes teoricas repassadas em sala de aula e seria
uma forma de “[...] assimilacdo a sua propria personalidade daquilo que €, e que ela reconhece
ser parte essencial da sua ‘vida social’ [...]” (Silva, 1948, p. 85).

No ano de 1957, a Escola de Magistério formou 16 mocas: Carmen Llcia Ribeiro
Callicchio (Minas Gerais); Daysi Conforto Rodrigues Silva (Rio de Janeiro); Dolores Granero
Araljo (Sdo Paulo); Geny de Almeida Costa (Distrito Federal); ldaclea Teixeira Goulart
(Distrito  Federal); leny Correa Lopes (Minas Gerais); Maria de Lourdes Carneiro Franca
(Distrito Federal); Maria Irene de Moura Ferreira (Ceara); Maria Jalva Figueiredo (Sergipe);
Olga Rosa Soares (Rio de Janeiro); Sonia Xavier (Rio de Janeiro); Terezinha Cangussu
(Minas Gerais); Terezinha Gonzaga da Silva (Alagoas); Wilma Aparecida Faria (Minas
Gerais); Zilda Cangussu (Minas Gerais) (A EMERD [...], 1957, p. 6).

As estudantes eram provenientes de varias regides do Brasil, demonstrando que esse
curso era divulgado em todo o territorio nacional. A origem diversificada das regibes
possibilitava uma elevada troca cultural e de costumes entre elas.

No discurso da oradora da turma das formandas de 1957, as palavras de agradecimento
se dirigiam a turma, a diretora, aos professores e aos pais. De modo geral, faziam um breve

retrospecto de quando ingressaram no curso, com as incertezas e insegurancas de uma
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estudante caloura e de como foi a trajetoria formativa, de muito aprendizado e
companheirismo entre as estudantes, a diretora e o0s professores. No excerto abaixo,
expressou-se 0 compromisso com a carreira e 0s desafios da profissdo, “[...] uma atuacdo
proficua e constante, junto as populacdes rurais, orientando-as, no sentido da melhoria de seu
padrdo de vida, eliminando o analfabetismo que ai predomina como fator de atraso,
proporcionando-lhes conhecimentos que serdo U(teis as suas heroicas atividades [...]”
(Discurso [...], 1957, p. 4).

Analisando o excerto acima, vemos que a formanda descreve a atuagdo continua e
eficaz da professora rural junto a comunidade rural, no sentido de que o trabalho docente
elevaria o padréo de vida no desenvolvimento das comunidades rurais.

Durante toda a formacdo no curso normal rural nas escolas técnicas federais,
ressaltava-se a importancia desses valores, direcionados a populacdo rural, ao bem-estar da
familia e da mulher rural como dirigente do lar e responsavel pela gestdo racional dos
recursos financeiros do ambiente doméstico. A Economia Doméstica, considerada uma
ciéncia nova, representaria ‘|...] uma das alavancas para 0 bem-estar econémico-social do
individuo, da familia e da comunidade [...]” (Vieira, 1961, p. 12).

O rito da diplomacédo era o apice do curso: 0 momento em que as alunas recebiam seus
diplomas de professoras de economia rural doméstica. Para participar dessa etapa, era
indispensavel o cumprimento de alguns requisitos basicos no curso, como a aprovacdo em
todas as disciplinas, o cumprimento das horas exigidas e as atividades complementares. A

imagem abaixo destacou a diplomagdo da turma do ano de 196018.

18 Qutras fotos relacionadas a UFRRJ podem ser visualizadas no endereco eletronico:
http://memoriasufrrj.blogspot.com/p/fotos.html
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Figura 10 — Diplomacéo no Curso de Magistério de Economia Rural Doméstica, 1960

Fonte: Acervo pessoal de Miranda (2021).

A imagem de uma colacdo de grau das estudantes do Curso de Magistério de
Economia Rural Doméstica foi emblemética no tocante aos ritos escolares que esta pesquisa
refletiv. De modo geral, a colacdo de grau era um momento solene para a turma, pois havia a
entrega dos diplomas as futuras professoras, os discursos e as homenagens, além do
juramento do curso, ocasido em que havia suntuosidade, pompa e grande formalismo,
simbolizando a cultura escolar delas.

A imagem destacou trajes e vestimentas especiais; as principais autoridades da
instituicdo se paramentavam vestindo pelerine, espécie de capa, usada somente pelos
professores do curso e pessoas em posicOes elevadas da hierarquia social. Elas eram na cor
branca que, certamente, representava a cor do curso, jA que as becas das estudantes também
eram inteiramente brancas, junto com o capelo, que era o chapéu de formatura. Certamente, 0
branco representava a profissdo do magistério, sinbnimo de pureza e abdicacao.

As solenidades e o0s rituais na presenca dos superiores, na observancia da
pontualidade, assiduidade, regularidade e ordem, como a colacdo de grau e os trajes e as
vestimentas e as posturas discretas, eram um dispositivo de normatizacdo das estudantes e
mestras. Os uniformes soébrios, avessos a moda, escondiam 0s corpos das jovens, tornando-0s
praticamente assexuados, e com a exigéncia de uma postura discreta e “digna”, ‘q...]
construia-se uma estética e uma ética [...]” (Louro, 2020, p. 461).

Cabe enfatizar que a postura discreta e digna da professora rural era exigida das

alunas durante todo o curso de formagdo, ‘I...] a escola era, entdo, de muitos modos
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incorporada ou corporificada pelas meninas e mulheres — embora nem sempre na direcdo
apontada pelos discursos [...]” (Louro, 2020, p. 460). Nesse sentido, segundo a autora, havia
multiplos dispositivos e praticas para moldar e enquadrar a estudante em um perfil
considerado ideal de professora; além dos trajes discretos e severos, deveriam se manter
recatadas e silenciadas sobre sua vida pessoal. Assim, ensinava-se a Sse portar, se comportar,
falar, escrever, argumentar, caminhar e se sentar, inclusive com gestos e olhares que deveriam
ser modestos e decentes.

Em 1961, a turma de formandas da Escola de Magistério de Economia Rural
Doméstica distribuiu 0s convites para a formatura que seria realizada no dia 09 de dezembro,
a partir das 18 horas. A missa em acdo de gracas abria as solenidades e, logo apds, as 19
horas, aconteceria a sessdo solene de colacdo de grau com a entrega dos diplomas as
formandas no anfiteatro Gustavo Dutra; as 21 horas, havia a recep¢do no saldo nobre da
Universidade Rural (Programa..., 1961).

No convite, havia mencdo das pessoas com cargo de destaque no curso ou na politica,
ocasido em que eram escolhidos o representante patrono do curso, o paraninfo, a homenagem
de honra, a homenagem especial, as homenagens administrativas e 0s representantes da
Superintendéncia do Ensino Agricola e Veterinario.

Na turma de 1961, dos 21 professores do curso, 13 eram professoras e oito eram

professores, todos eles homenageados pelas formandas:

Benjamim Loureiro da Costa; Clovis Batista Nascimento; Concei¢do Cotrim
Corréa da Costa; Coralia Velloso Wandeck; Darcy Rodrigues da Silva;
Darcy Conforto da Silva; Eunice Almeida; Heloisa Mangeon; José Turano;
Luiza de Bello Oliveira; Maria da Luz Fernandes Perim; Magali Rondelli
Rangel Sobrinho; Marita Cunha Rodrigues; Nelson Pereira da Silva;
Nicolino Taranto Fortes; Primo de Moura Duarte; Prudencia Theodoro de
Andrade; Renato Ruschel; Humberto Mancebo Araljo; Zenaide Oliveira
Ramos; Zulma Ligiero Vargas (Homenageados [...], 1961, p. 4).

Aos pais eram direcionadas homenagens de gratidao e afeto, “]...] sois nds, nossos Pais
e entes queridos, os merecedores da gloria e do prémio do nosso curso. VAs imprimistes as
letras douradas do nosso diploma. Se nds somos as professoras das letras — vOS sois 0sS
mestres da poesia e do amor [...]” (Aos Pais [...], 1961, p. 5).

Na turma de 1961, as 14 formandas eram do sexo feminino: Cacilda Martins
Nascimento; Cleuza Souza Prisco; Conceicdo Maria de Andrade; Elba Rodrigues Fontes;

Francisca Salles de Almeida; Heloisa Barbosa Ayres; Maria Amélia Curvelo; Maria
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Clementina Schmall; Maria Dulce Frutuoso; Marilda Klier dos Santos; Suely Domingues;

Sueli Silva; Zaira Machado; Zilda Martins Araujo, que prestavam o juramento do curso:

Com o pensamento em Deus e no Brasil, consciente da responsabilidade que
me é confiada, prometo consagrar 0 melhor de minhas energias, 0 mais puro
dos meus sentimentos e todo o meu idealismo a educacdo nacional, a
grandeza da Patria e a felicidade do Povo Rural brasileiro (Juramento, 1961,

p. 7).

Se o0 objetivo da disciplinarizacdo € a autorregulacdo das pessoas, 0 trecho do
juramento acima foi uma demonstracdo de como se operava essa norma. NO juramento, as
professoras afirmavam o compromisso de suas ac¢fes profissionais, a mencdo de Deus, patria,
e todos os esforcos para a felicidade do povo brasileiro. A religiosidade presente no juramento
do curso comprovava a vinculagdo da formagdo pautada em preceitos cristdos, destacado pela
formanda com o ‘|...] o pensamento em Deus e no Brasil [...]".

Os ritos destacados fazem perceber os ideais transmitidos como padrdo da sociedade
daquela época. Marcada pela necessidade do desenvolvimento rural, a mulher e a familia
ganhavam destaque, pois seriam as responsaveis centrais para as mudangas de habitos e
costumes, sob os valores cristdos da moral em conjunto ao progresso nacional. Com a
diplomacdo, as estudantes passavam a ser as professoras de magistério de Economia Rural
Doméstica e poderiam seguir a profissdo.

Nesta secdo, foi abordado o mapeamento das escolas técnicas federais que ofertaram
0 Curso de Magistério Rural, nivel segundo grau, no periodo de 1954 a 1963, e analisei as
legislacBes que regeram o curso de formacgdo de professoras rurais nestas escolas. Apontei que
a formacdo de professoras rurais ofertada nas escolas técnicas federais do curso de magistério
rural foi pautada em estratégias que visavam moldar a forma de ser, agir e pensar das
populagdes rurais. A formacdo ofertada no Curso de Magistério de Economia Rural
Doméstica voltou-se para uma formacdo técnica que deveria usar de modo racional o0s
produtos disponiveis no meio rural, a fim de evitar o desperdicio e conserva-los da forma
mais duradoura possivel. Ou seja, as professoras rurais eram ensinadas formas de preparar
alimentos, confeccionar roupas e ndo se focava em uma formagdo pedagodgica. Na proxima
secdo, sdo 0 analisados alguns manuais escolares usados no curso de formacdo de professoras

rurais.
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5 FORMACAO DE PROFESSORAS RURAIS: MANUAIS ESCOLARES

Nesta secdo, analisei trés manuais escolares utilizados na formacdo de professoras
rurais: o Manual de Industrias Rurais Caseiras, Corte e Costura e Economia Doméstica.

Esses manuais foram rastreados na Biblioteca Nacional de Agricultura — BINAGRI,
em Brasilia, e inclusos por contemplarem trés temas confluidos na formacdo das professoras
rurais brasileiras e direcionados aos afazeres domésticos. Eles expressaram e demarcaram
uma forma de pensar, ensinar e constituiram fontes relevantes a compreensdo das propostas
educativas na formacdo de professoras rurais brasileiras. Para fundamentar as andlises de
manuais escolares, me alicercei nos estudos de Circe Bittencourt (1992), Gabriela Ossenbach
(2010), entre outros.

5.1 Manual de IndUstrias Rurais Caseiras

Neste subitem, apresentei o manual de IndUstrias Rurais Caseiras. O manual
constituiu  um recurso valioso para 0s programas de formacdo de professoras rurais,
apresentou inimeras orientacdes de ordem pratica, instituindo condutas e inculcando nas
estudantes principios e padrfes de ser e atuar como professoras rurais.

No que se referiu aos valores e crencas vigentes na sociedade tradicional brasileira,
coube destacar, como ja foi abordado nas secOes anteriores, que, a partir do processo da
modernizacdo, encadeado principalmente na década de 1950, as mulheres foi delegada a
responsabilidade da ordem e progresso. Entretanto, a defesa ao acesso a educacdo as mulheres
foi diferenciada em relacdo a educacdo ofertada aos homens, ou seja, na realidade social
vigente daquele periodo, as mulheres ndo tiveram a oportunidade, por meio da educacdo, de
serem colocadas nas mesmas esferas de poder que os homens.

A respeito dos manuais escolares, Gabriela Ossenbach (2010) enfatizou que s&o
possiveis fontes de investigacdo do cotidiano escolar. E uma parte integrante do patrimonio
historico-educativo, nos depdsitos de memodrias individuais como coletivas. Nesse sentido,
enfatizo que os manuais didaticos discutidos nesta se¢do poderiam atuar como depositarios
dos contetudos escolares, transmudar referenciais das professoras e das alunas; explicar as
representacfes sobre o0s sujeitos inscritos na escola, como as professoras, suas estudantes,

comunidades, entre outros, mas também atuavam como suporte basico e sistematizador dos
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conteldos e transmitiam ensinamentos praticos, possiveis de serem utilizados nas
comunidades rurais.

O ensino de Industrias Rurais Caseiras consistia na “{...] conservagao e
transformacdo, no lar da fazenda, da matéria-prima produzida pela agricultura [...]” (Silveira,
1949, p. 1) e tinha como objetivo o ensino de técnicas para a fabricacdo e/ou a conservacdo de
um produto agricola. Diferente do ensino da culinaria, que consistia na arte de preparar 0s
alimentos para 0 consumo no mesmo dia ou em alguns dias, o ensino de industrias rurais
caseiras cogitava a conservacdo e/ou a guarda por longo periodo.

Na Cartilha de Industrias Rurais Caseiras, elaborada por Amaury Silveira, 22 edicao,
publicada em 1949, percebi a padronizacdo em mais de 20 paginas de conteldos relacionados
a confeccdo de diversos produtos, como licores, vinagres, geleias, chucrutes, picles de

pepinos, massa de tomate, queijo e “pudim” de porco, banha, polvilho.

Figura 11 — Manual de IndUstria Rural Caseira (1949).

: [ LICORES

A palavra licor ¢ comumente empregada para designar uma
bebida alcodlica, agucarada e aromatizads v

Os licores ndo passam, portanto, de m
aglcar ¢ de um principlo aromitico Qua
sementes, frutos, flores cu cascas de plantas

A indistria coveira do fabrico de licores ¢ relativamente bas
tante disseminads entre réds, dada a facilidade com que se pode
fazer um licor

Os licores de mesa, ou licores comuns, dividem-se em trés
categorias, segundo sua fabricagio:

a)  licores feitos por destilagho; b) licores feitos por in
fusdo, por maceracio ou ratifias; ©) licores feitcs por meio de
esséncias

Os licores feitos por destilaglo nbo Interessam &
caseira; o3 preparados por infusho 8o os da fazends por ex:
PO & matéria prima aromitica é sbundante no meio

cores, tan como: abacax, ameixa amarels,
caji. figo, goiaba, grumixama, jaboticaba, jen

Nana, caji-manga,
Latanis, mara.
culh, morango, uvala, pequi, pitanga e tamarino; os licores fabel
cados por meio de esséncias sio 03 mais simples e proprics para
» indistria caseira nas cidades, onde lhcilmente podem ser adaul
ridas esséncias de anls, baunitha, cereja, hortels pimenta, marras.
Quino e outras.

/)\

RECEITA DE UM LICOR FEITO POR MEIO RECEITA DE UM LICOR POR INFUSAO
DE ESSENCIA (Licor de aniv) (Licor de banana)

Ingredientes: 375 gr de acicar; 250 cm®  Imgredientes: 250 gr de acucar; 250 em?

de bgus; 250 cm? de dlcool de 95 Gl; 1 de dlcool de 95 GI; 250 <o) de dgua; 4

cm? de esséncia de anis, bananas d'dgua, bem maduras
Modo de faxer:
PSS 4 fouee 1. esmagar bem as bananas;
RERNeLeri o Noronss 2. deixar em infuso no Mlcool durante
2. misturar 0 dcool e a esdncia; 1S dias, mexendo didriamente;
3. juntar o xarcpe frio ao dicool com 3. coar em flanela;
& ewidncia; 4, juntar a infusdo ao xarope Irio;
4. esfriar, S. engarralar,
2

Fonte: Acervo da Biblioteca Nacional de Agricultura.
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Ha, na figura acima, a imagem de uma mulher jovem, possivelmente em uma aula de
arte culinaria, servindo licor, usando avental e cabelos presos com arco, como era ensinado
nas aulas. Nas mdos da jovem, ha uma bandeja com tacas e um recipiente, provavelmente
contendo licor feito na instituicdo escolar e com recursos disponiveis nas aulas praticas. Essa
imagem carrega consigo um contetdo implicito as boas praticas de higiene condizentes com o
preparo e a fabricacdo dos produtos alimenticios.

A imagem da mulher asseada usando as indumentérias adequadas para preparar e
servir uma comida/bebida denotou a busca por controlar e regular a formagdo docente rural,
visando construir a imagem da professora ideal e que utilizava a metodologia adequada ao
preparo dos alimentos. Nesse sentido, Ossenbach (2010) classificou 0 manual didatico como
um dos primeiros portadores dos saberes escolares, um dos componentes explicitos do
cotidiano de uma instituicdo escolar, considerado como a transcricdo do que era ensinado, ou
que deveria ser ensinado, em cada momento da historia da escolarizagé&o.

Na década de 1950, o meio rural era acometido por um ciclo recorrente de doencas.
Em consideracdo deste contexto no que concerniu as praticas de higiene, 0s manuais escolares
buscavam estabelecer um padrdo de higiene para as comunidades rurais. Essas praticas
estavam arraigadas em uma concepcdo de saneamento rural que remontava ao projeto de
construcdo desenvolvimentista de educacdo no Brasil. Ramos (2017) afirma que as doengas
eram percebidas como impedimentos ao progresso, mas as politicas publicas na area da salde
se limitavam as cidades e grandes centros urbanos. Os manuais também intencionavam o
inculcamento a aquisicdo de novos produtos para insumo agricola e alimenticio, fomentados
pelo capital financeiro, como ja mencionado em secdes anteriores.

No manual de indUstrias caseiras, as licbes praticas eram antecedidas de notas
introdutdrias que situavam as estudantes sobre a matéria-prima principal e com conteddo
explicativo quanto a semantica da palavra que nomeava o produto. Na receita que versava
sobre um licor, por exemplo, as licBes iniciais introduziam o assunto e traziam a explicacdo
sobre o sentido da palavra.

Em seguida, as licdes explicavam, de forma detalhada, quais as composicoes
quimicas mais usuais utilizadas para a fabricacdo dos produtos. Como no exemplo dos licores,
a pratica costumeira de misturas de agua, alcool, agUcar e, de um principio aromatico
qualquer, como um extraido de raizes, sementes, frutos, flores ou cascas de plantas. As licbes
nos manuais apresentavam, ainda, os tipos de produtos, suas categorias e onde eram
consumidos de forma mais usual. Essas orientagdes facilitavam as estudantes quanto a forma

mais usual e ideal de fabricar os produtos.
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No Manual de Industria Caseira, para fabricacdo do licor era explicado que existiam
trés tipos de categoria de licores: 1) licor feito por destilacdo, que ndo interessava a industria
caseira; 2) licor feito por infusdo ou por maceracdo, que mais se adequava as fazendas, pois a
matéria-prima aromatica era abundante no meio rural, ja que existiam frutas cultivadas, e
mesmo as selvagens, que davam O6timos licores, como abacaxi, ameixa amarela, banana, caja-
manga, caju, figo, jabuticaba, laranja, entre outras; 3) licor feito por meio de esséncia, que
eram 0s mais simples e proprios para a indUstria caseira nas cidades, pois facilmente eram
adquiridas as esséncias de anis, baunilha, cereja, horteld e outras (Silveira, 1949).

Apos as explanacbes iniciais, como uso de matéria-prima, categoria e formas de
elaboracdo, eram repassadas as explicacdes das reaces quimicas de elaboracéo, dos cuidados
de higiene, entre outras orientacfes. S6 ao final eram passadas as receitas e compartilhadas as
experiéncias de casos comuns em que elas fracassavam.

Na fabricacdo de licor, por exemplo, foram ensinadas duas receitas, consideradas as

mais indicadas para uso e fabricagdo no meio rural, como exemplificadas a seguir.

Receita de um licor feito por meio de esséncia (Licor de Anis)

Ingredientes: 375 gr de aglcar; 250 cm?® de alcool de 95 GI; 1 cm? de
esséncia de anis.

Modo de fazer: 1. Fazer o xarope; 2. Misturar o alcool e a esséncia; 3. Juntar
o xarope frio ao alcool com a esséncia; 4. Esfriar.

Receita de um licor por infusdo (Licor de Banana)

Ingredientes: 250 gr de aglcar; 250 cm? de alcool de 95 GI; 250 cm? de
dgua; 4 bananas d’agua, bem maduras.

Modo de fazer: 1. Esmagar bem as bananas; 2. Deixar em infusdo no alcool
durante 15 dias, mexendo diariamente; 3. Coar em flanela; 4. Juntar a
infusdo ao xarope frio; 5. Engarrafar (Silveira, 1949, p. 2).

Como demonstrado, o manual continha poucos conhecimentos tedricos e
predominavam as praticas, com o método aprender fazendo, préprio do tecnicismo. Essas
receitas visavam formar as professoras de modo mais adequado para que elas pudessem
instruir e cuidar da populacdo, de acordo com os principios mais condizentes com as praticas
de higiene e preparo dos alimentos. Isso, por sua vez, se mostrava contraditdrio, pois nao
considerava a cultura do meio rural.

Nas cartilhas de indUstrias rurais caseiras, eram comuns as explicacbes do porqué as
receitas ndo davam certo ou estragavam e a importancia da esterilizacdo correta das matérias-

primas, como descrito no excerto a seguir.
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Por que a massa de tomate azeda? O tomate é uma hortalica rica em acgucar e
acido. A massa de tomate quando ndo é esterilizada fermenta, acentuando
sua acidez. A massa de tomate, portanto, azeda (acidifica) porque néo foi
convenientemente esterilizada. O meio de evitar que a massa azede é
esterilizd-la em vidro de conserva aberto, em banho-maria, durante meia
hora e depois mais 15 minutos fechado com a respectiva tampa. Quando se
abre a massa de tomate comercial, € preciso guarda-la na geladeira,
especialmente no verdo (Silveira, 1949, p. 15).

O trecho do manual enfatizou as formas consideradas ideais ao preparo e a
conservacdo dos alimentos. Essas orientacdes tinham como objetivo apresentar praticas de
higiene e economia doméstica, pois se estragavam menos produtos e matérias-primas, além de
garantir que fosse assegurado o valor nutritivo dos alimentos.

A bibliografia sobre a disciplina de Industrias Rurais Caseiras era escassa e 0 manual
dizia que, °[...] praticamente [...], ndo existem livros em portugués que se dediquem ao
assunto. O que hd sdo folhetos sobre algumas indUstrias e divulgagdo popular [...]” (Silveira,
1949, p. 16).

Outros manuais que se dedicavam aos assuntos de Industria Rural Caseira, como o
de Silveira (1949), relacionavam-se a doces de frutas, produtos e subprodutos do porco,

fabrico de vinhos e frutas brasileiras, com os seguintes referenciais.

“Doces de Frutas e Frutas de Doce”, de Lucia Santos, Briguiet & Cia., Rio
de Janeiro; “Produtos e Sub-Produtos do Porco”, Darcy de Almeida Furtado,
Editora “Chacaras ¢ Quintais”, Sdo Paulo. “Fabrico de Vinhos de Frutas
Brasileiras”, No¢ Vinhais. Editora “Chacaras e Quintais”, Sdo Paulo;
“Manual da Mandioca”, Jodo Candido, Ferreira Filho e outros, Editora
“Chacaras e Quintais”, Sao Paulo; “Fabricagdo de Vinhos de Frutas”, Gaston
Duval, Servico de Informagdo Agricola, Ministério da Agricultura, Rio de
Janeiro; “Fabrico Caseiro de Licores”, Amaury Silveira (Silveira, 1949, p.
16).

Outras referéncias sobre IndUstrias Caseiras eram publicadas em péginas agricolas
dos jornais. Pessoas interessadas podiam fazer encaminhamentos tanto por meio de cartas ou
por radio, de pedidos e consultas, de forma gratuita, ao Servico de Informacdo Agricola. Os

assuntos podiam ser os mais diversos:

Sucos e xaropes de frutas; doces; frutas secas e cristalizadas; “petit pois”;
colorau; picles; molho inglés; carnes salgadas e defumadas; escabeches;
linguicas, paios, morcela; conservacdo de ovos; leite; creme; manteiga;
queijo; requeijdo; doce de leite; sorvetes; melado; vinhos de frutas;
hidromel; temperos; farinhas de mesa; panificacdes (Silveira, 1949, p. 17).
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Conclui-se que o manual de Indistrias Rurais Caseiras explicava, de forma didatica,
como deveria ser na pratica a fabricacdo de produtos para consumo préprio das familias
rurais. Os manuais traziam formas higiénicas de manusear os alimentos, com o uso racional
de produtos comuns no meio rural, de forma a evitar desperdicio de alimentos, conservando-
os da forma mais duradoura possivel. As professoras formadas nas escolas técnicas no
magistério deveriam ser capazes de ensinar maneiras de fazer, ou seja, aprendiam a fazer com

a pratica em detrimento da formagdo pedagogica para o ensino nas salas de aulas.

5.2 Manual de Corte e Costura

Neste subitem, apresentei algumas orientacdes contidas em um Manual de Corte e
Costura. Este manual auxiliava os programas de formagdo de professoras rurais com a
apresentacdo as estudantes dos varios métodos de cortes considerados eficientes e praticos
que podiam ser utilizados no meio rural.

O manual de Corte e Costura ressaltava a importancia de a mulher saber pelo menos
consertar a roupa da casa, a dos filhos e a do marido, além de costurar a sua propria roupa de
uso diario dentro de casa. Sem esse conhecimento, segundo o manual, seria preciso despender
quantias wvultuosas com a costureira, 0 que poderia comprometer o orcamento financeiro
doméstico. Além disso, outra vantagem, explicada no manual, seria o conhecimento adquirido
pelas mulheres para saber identificar uma costura feita com ou sem capricho e orientar a
costureira quando um vestido apresentasse qualquer defeito ao ser provado.

Nos manuais escolares da formacdo de professoras rurais, aponto a predominancia de
orientacdes e atividades praticas, a exemplo do ensino de corte e costura, 0 que indicava a
presenca de atividades consideradas tipicas ao universo feminino. Essa forma de ensino
constituiu um exemplo de como as normas de género eram reproduzidas na formacdo das
professoras rurais nas escolas tecnicas federais e reforcava e inculcava a ideia de que as
mulheres seriam as responsaveis pelos afazeres domésticos.

Ao corroborar nesse entendimento, os manuais ensinavam as mestras, ‘...] os
cuidados que deveriam ter com os corpos e almas de seus alunos. O modo de sentar e andar,
as formas de colocar cadernos e canetas, pés e maos acabariam por produzir um corpo
escolarizado, distinguindo o menino da menina [...]” (Louro, 1997, p. 61).

Os Manuais de Corte e Costura, geralmente, apresentavam as licdes para o
desenvolvimento das praticas iniciais. Essas orientagbes procuravam deixar claro que o mais

importante ndo seria a aplicacdo dos moldes prévios e sim trabalhar diretamente no tecido,



155

cortando as medidas devidas, para, logo ap0s, ir-se adequando as pecas aos moldes do corpo
humano, pois “{...] um vestido faz-se na prova [...]” (Singer, s.d., p. 3).

O Manual de Corte e Costura da companhia americana de maquinas de costura
Singer continha 98 péaginas com indmeras licdes, distribuidas em dez capitulos, que iam desde
as orientacles gerais iniciais, de como tirar medidas, até estudos dos moldes de base da frente
e detrds de vestidos e variagdes de saias, golas, mangas, capas, calcas de senhora, blusa, entre
OUtros.

No Manual de Corte e Costura, a pratica costumeira era fazer costuras com as
medidas do corpo e de uma forma mais livre. Assim, para que o ensino de Corte e Costura
ndo fosse vago ou omisso em alguma dessas praticas, eram langados varios métodos de
aprendizagem para que se evitassem complicacbes a quem ainda ndo detinha experiéncia na
area.

Por meio das licdes contidas no Manual de Corte e Costura, partia-se do principio de
um ensino mais pratico possivel. Assim, eram apresentados métodos ficeis e objetivos e
técnicas consideradas modernas a época para a moda feminina. Eram repassados conselhos
praticos sobre o trabalho a executar, as técnicas e os detalhes de costura, além do corte basico
de todos os tipos de roupa adulta e infantil.

As orientacOes gerais de Corte e Costura intencionavam despertar e desenvolver o
interesse pela pratica e as iniciativas proprias, assim como estimular o gosto para a execucdo
do proprio vestuario, sabendo conserva-lo e vestindo-se bem. Alm disso, era possivel
motivar 0 interesse das estudantes pelo uso e pela conservacdo do material de costura,
sugerindo confeccdo de enxovais para casamento e roupas de bebé. Nesse sentido, observou
que os manuais ndo se limitavam a fornecer informacGes tedricas, mas davam énfase na
pratica, o que se assemelhava ao principio de aprender fazendo, incentivando a experiéncia e
as préticas durante a formacdo das professoras rurais.

As licbes orientavam para a necessidade do uso de bons utensilios de costura para
que ocorresse a perfeicdo dos trabalhos e economia de tempo, além disso, era relevante que as
estudantes cuidassem ao maximo e com carinho de seus instrumentos de trabalho.

As primeiras licbes do manual de Corte e Costura orientavam as estudantes a tirarem
medidas, difundindo as regras gerais do corte e dos pequenos detalhes que davam elegancia a
costura. Essas liches esclareciam que as medidas deveriam ser anotadas no cartdo de medidas
com muito rigor, pois delas dependia o éxito do molde. Assim, eram apresentadas as medidas
fundamentais necessarias para o tracado das bases e as medidas complementares, necessarias

para a criacdo do modelo que se desejava. De acordo com as vestimentas, essas medidas eram
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varidveis, por exemplo, barra de uma calca, profundidade de um decote, comprimento de uma

saia, execucdo de um vestido, entre outros.

Figura 12 — Como tirar medidas para confeccao de roupas femininas
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EXPLICACOES COMO TIRAR MEDIDAS
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Fonte: Singer (s.d., p. 10).

Na figura acima, uma das primeiras orientacdes contidas do Manual de Corte e

Costura € um molde com indicacdes de como deveriam ser tiradas as medidas no corpo para
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ndo haver erro. Na parte da frente, para obter a altura do peito, era indicado que a fita métrica
deveria ser colocada na parte mais alta do ombro, no ponto (A), passando pelo ponto (B),
prolongando-se até o ponto (C). Para finalizar as medidas da altura, tomava-se novamente o
ponto (A), passando com a fita métrica pelos pontos anteriores, prolongando a altura até a
anca ponto (D), seguindo até a altura total do ponto (E).

A figura indicava que deveria ser iniciada a medicdo na largura do peito, que deveria
ir do ponto (F) ao (G). Essa medida deveria dividir-se em dois, pelo fato de o molde
apresentar um quarto do vestido. Seguia-se 0 contorno da cinta, do ponto (H) ao (1), que, pelas
razbes aclaradas de referir, se dividia em quatro partes. Desta vez, tirava-se 0 contorno da
anca e ainda a medida do ombro, que iria do ponto (M) ao (N). O contorno da cava, ponto
(O), era a medida que mais precisava de atencdo, pois possuia duas funces distintas. A
medida total do contorno, que seria para a largura da manga, e a mesma medida, dividida em
dois, que se destinaria a altura da cava.

Nas costas, tal como se procedeu na frente, as medidas iniciavam colocando a fita
métrica na parte mais alta do ombro, ponto (A), passando sobre a espadua, descendo até a
cinta, ponto (B), obtendo assim a altura até a cinta. Pelo mesmo critério, a fita métrica
desceria até a anca, ponto (C) e a altura total do ponto (D). Se fossem analisadas estas alturas
da parte de tras, iam ser notadas diferencas em centimetros para menos em relacdo a parte da
frente, entre os pontos (A) e (B). Era importante que fosse considerada essa diferenca no
cartdo de medidas, pois se destinaria a fundura da pinca de peito. Terminadas as medidas em
alturas, iniciavam-se as medidas em larguras.

As medidas eram detalhadas em larguras na parte do ombro, logo, era preciso
encontrar os pontos (E) a (F), de ombro a ombro, seguindo a largura das costas, pontos (G) a
(H), apoiando a fita de sovaco a sovaco. A largura da cinta e da anca deveria ser considerada a
mesma tirada para 0 molde da frente. A manga concluiria as medidas, que seriam tiradas com
0 brago dobrado, seguindo as indicagdes da gravura 2, que iniciava no ponto (I) a (J), altura
até o cotovelo, seguindo os pontos (L) a (M), altura do braco.

Em todas as licbes do Manual de Corte e Costura, eram repassados cuidados basicos
para que as estudantes ndo incorressem em erros crassos, como a relevancia de serem
anotadas as medidas corretas no cartdo de medidas e preparar os moldes em um espaco plano
e firme para que desse mais seguranca. Tudo devia ser feito de modo a simplificar e a tornar
pratico o corte até o momento da prova.

O Manual de Corte e Costura demonstrou que a prioridade eram as estudantes

aprenderem na pratica as licbes de Corte e Costura. Por isso, desde as licbes iniciais, ja eram



158

repassadas as informagdes sobre como tirar medidas para confeccdo de roupas e repassada a
listagem de materiais necessarios para o Curso de Corte, como “{...] 1- Esquadro Singer; 2-
Livro de corte; 3- Recortilha; 4- Tesoura; 5- Fita métrica; 6- Alfinetes; 7- Borracha; 8- Lapis
preto; 9- Lapis de cor; 10- Giz; 11- Linhas; 12- Agulhas; 13- Dedal; entre outros [...]” (Singer,
s.d., p. 14).

ApoOs as notas introdutdrias, ja eram apresentados os moldes e estilos de pecas para a
confeccdo. Junto a apresentacdo dos apetrechos de costura, também eram repassadas a forma
correta desse manuseio e a manutencdo dos instrumentos de trabalho. Como a aquisicdo de
méquina de costura, as primeiras acdes eram relevantes para que as estudantes se
acostumassem com o0 manejo, estudassem as diversas pecas e pontos de costura e até os
macetes para que tivessem uma desenvoltura mais exitosa possivel, como o exemplo da figura

abaixo, relativo a apresentacdo de um molde para produgdo de um vestido.

Figura 13 — Molde de base para confecgdo de um vestido.

B

MOLDE DE BASE DA FRENTE DE VESTIDO DE SENHORA

Fonte: Singer [s.d., p. 14].
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Na figura acima, houve a demonstracdo de um molde de vestido e como tirar
corretamente as medidas. As explicacbes eram detalhadas e apresentadas de forma bem
didatica, demonstrando as estudantes a facilidade da elaboracdo das pecas de um vestudrio,
nesse caso, de um vestido.

Na figura acima, o Manual de Corte e Costura detalhou como tirar as medidas da
frente do vestido, destacando o rigor necessario, do qual dependeria o sucesso do molde. Para
obter a altura do peito até a altura da cintura, as estudantes deviam colocar a ponta da fita
métrica na parte mais alta do ombro ponto (A), passando pelo ponto (B), prolongando-se até o
ponto (C). Para tomar a medida da largura do peito que ia do ponto (F) a (G), costura a
costura, deveria ser dividido em dois, pelo fato de o molde representar um quarto do vestido.
Seguia-se 0 contorno da cintura, ponto (H) a (1), que, pelas razbes aclaradas de se referir, se
dividia em quatro partes, visto que, desta vez, tirava-se 0 contorno da anca. Para a medida do
ombro, o ponto seria (M) a (N) e para a medida da cava, o ponto (O). Esse merecia especial
atencdo, pois nessa medida eram atribuidas duas fungdes distintas, a parte total do contorno,
gue se destinava a largura da manga, e a mesma medida, dividida em dois, destinada a altura
da cava.

No Manual de Corte e Costura, essas explicagdes seguiam sempre com as fotos de
frente e da parte de trds dos modelos, com as explicacdes detalhadas do passo a passo para a
confeccdo das pecas de roupas. Isso demonstrava que as licdes dos manuais davam prioridade
a parte préatica do ensino.

Ao tempo em que as estudantes aprendiam a produzir o vestido ou qualquer outra
peca de um vestudrio, 0 Manual de Corte e Costura ressaltava a importancia de observarem
mindcias que poderiam favorecer e simplificar o trabalho de confeccdo, como a escolha do
modelo desejado, a escolha do tecido, o preparo do tecido, até mesmo a tomada das medidas e
do corte, a passagem dos moldes de papel para o tecido ou ainda o inicio das costuras.

O Manual de Corte e Costura apontava 0s erros mais comuns e indicava as etapas
mais condizentes desde a escolha do tecido & confeccdo da peca pretendida. Esses
procedimentos eram exemplificados para ficar mais claro as estudantes. Era comum, por
exemplo, quando se resolvesse fazer um vestido, escolher primeiro o tecido para depois o
modelo, entretanto, o mais indicado era que fosse selecionado o modelo para depois se
escolher o tecido, o que pouparia um resultado satisfatorio.

Nas licbes seguintes, havia a apresentacdo e as caracteristicas dos tecidos, como de
algoddo, linho, seda, 1a, musseline, entre outros. O conhecimento dos tecidos era relevante,

principalmente no corte e costura, pois se conheceria a reacdo das fibras e a firmeza das cores.
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Todas as outras licbes eram organizadas em formato padrdo, apresentando as
estudantes orientacdes gerais e regras que facilitassem o trabalho e garantissem a confeccdo
de um bom produto.

De um modo geral, o Manual de Corte e Costura apresentava, além das nocdes de
costura, 0 ensino da aplicacdo dos inimeros cortes especiais € moldes para roupas de homens,
senhoras e criancas. Era explicado que cada corte tinha uma técnica especial e que existiam
inimeros meétodos de cortes, eficientes e praticos. Assim, seria conveniente que as jovens
aprendessem pelo menos a fazer e a usar os moldes basicos, de blusas, saias, mangas, golas
entre outros aprendizados.

A parte que instruia a confeccdo de roupas infantis ensinava como tracar as bases
para o corte de qualquer roupa infantil, apresentava nocbes e conselhos sobre o plano de
trabalho. O Manual procurava orientar as estudantes que a confeccdo de roupas infantis partia
do mesmo principio de elaboracdo das roupas adultas; a ideia era que mesmo quem nunca
costurou conseguiria fazer pecas indispensaveis ao guarda-roupa de qualquer crianga, desde
um ano até o inicio da adolescéncia, a partir dos 12 anos.

Conforme o manual, costurar para criancas era mais primario e simples e nao
requeria tantas minicias como para as roupas adultas. Quanto a escolha dos tecidos e pecas de
roupas infantis, era importante que fossem observadas a praticidade no uso e a manutencdo
dessas roupas, que deveriam ser confeccionadas de maneiras faceis de lavar, proporcionando
liberdade de movimentos e que também fossem faceis de wvestir e retirar, razoavelmente

duraveis e do agrado da crianca.

5.3 Manual de Economia Doméstica

Ao analisar o Manual de Economia Doméstica, busquei evidenciar praticas que
deveriam ser apreendidas pelas professoras rurais e que eram comumente atribuidas a elas
como uma mulher responsavel pelo progresso do pais e chave da sociedade moderna em
desenvolvimento. Entretanto, ficou evidenciado que a formacdo neste manual ndo se ateve ao
cunho pedagogico, mas intentou inculcar e reforcar no ideario da sociedade tradicional que a
professora deveria continuar a manter a moral e 0s bons costumes da familia brasileira. Alem
disso, o referido manual intencionava a mudanca de habitos e costumes considerados
modernos na comunidade rural, 0 que contribuiria economicamente para 0 consumo dos

produtos do capitalismo emergente e desconsiderava a cultura local.
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No artigp de Noemi Correia da Silva (1961, p. 25) sobre a Economia Rural
Doméstica, a autora afirmou que a Economia Doméstica ‘|...] tem como caracteristica
dominante o0 conhecimento de todos os setores da vida — o ambiente e no lar, bem como na
previsdo — norma de bem resolver os problemas diarios [...]”. Ou seja, segundo a autora, a
Economia Doméstica decorreu da necessidade de preparar mulheres para desempenhar 0S
papéis de futuras maes, donas de casa e formacdo cidadd, com valores da familia.

De acordo com autora e ao analisar o Manual de Economia Doméstica, posso afirmar
que a formacdo intencionava o ensino e a aprendizagem de mdltiplas praticas educativas no
ambito rural, de ordem moral, cultural, artistica e pratica e procurava fixar conhecimentos e
modificar comportamentos. Nesse sentido, 0s manuais escolares, além de instrumentos
pedagogicos, “[...] sdo também produtos de grupos sociais que procuram, por intermédio
deles, perpetuar suas identidades, seus valores, suas tradigdes, suas culturas [...]” (Bittencourt,
1992, p. 69).

Tanto as escolas de formacdo como os manuais propiciaram o ambiente facilitador
para incentivar a presenca feminina nos cursos de magistério. Assim, a ideia seria que 0s
manuais estivessem imbuidos e privilegiassem as matérias focadas em afazeres domésticos e
praticas rurais, associados a uma educacdo devidamente diferenciada para meninos e meninas,
cujas bases eram ‘|...] para eles uma educac¢do voltada a construcdo de um cidaddo pacffico,
obediente as leis, respeitador da autoridade, da honra e do dever. Para elas, a polidez, a
caridade, a fidelidade, ser paciente e seguir os principios austeros da mulher forte, manter a
fala suave e modesta [...]” (Del Priori, 2020, p. 95).

Os manuais ensinavam que era preciso que as mulheres desenvolvessem outros
habitos que iam desde o aproveitamento das sobras dos alimentos, para transformar em outros
pratos, aos cuidados de higiene e estética da casa. Em todas as atividades, era uma tonica
constante a preocupacdo com a economia do lar e o uso racional do tempo. Seria nessas agoes
que, segundo o manual, a mulher ganharia um papel de destaque na educagdo e formacéo
cultural: “7...] a mulher que compete um papel nobilissimo e de incalculavel importancia para
a sociedade — a educagdo dos filhos [...]” (Serrano, 1961, p. 17).

Além do ensino das habilidades para traquejo doméstico, 0s manuais consideravam
que era indispensavel estimular nas mulheres valores como inteligéncia e bom senso, e
virtudes, como paciéncia, bondade e abnegacdo, ‘|...] companheira e amiga do homem,
esposa e mae, € a mulher o anjo tutelar da familia, toda a vida daquela sociedade depende da

sua energia, da sua inteligéncia, da sua dedicagdo [...]” (Serrano, 1961, p. 17).
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Além da preservacdo da moral e dos bons costumes e da racionalizacdo no ambiente
doméstico, era preciso uma preparacdo que cultivasse um “lar” harmonioso, um abrigo,
sobretudo um reflgio para o seio familiar, dai a necessidade de também aprenderem a gestéo
do orcamento financeiro doméstico. Dentre 0s objetivos da economia doméstica, destacavam-

Se:

a) desenvolver na dona de casa 0 espirito de previdéncia, de ordem, de
improvisacdo, de economia e de perseveranca; b) ensinar a aquisicao,
utilizacdo, conservacdo e transformacdo das utilidades domésticas; c)
aproveitar as sobras dos alimentos, transformando-os em novos pratos; d)
transformar uma casa habitada por uma familia em um lar — condi¢Ges
higiénicas, materiais e morais; e) aperfeicoar o desenvolvimento fisico da
crianga, pelo ensino das nogBes de puericultura as futuras maes; f) prevenir-
se contra os acidentes, mediante nogdes de enfermagem (Cardoso, 1961, p.
17).

Pelas evidéncias expostas, percebeu-se que 0s manuais procuravam modelar e inculcar
no imaginario das professoras rurais a vocacdo e a missdo no ambito doméstico, segundo 0s
valores morais da sociedade tradicional vigente na época.

Nesse sentido, Louro (2014) enfatizou que a educacdo ofertada a mulher intentava ndo
as instruir, mas prepara-las para serem honestas, pacificas e asseadas; orientando suas filhas e
filhos e mantendo o lar afastado dos distirbios e perturbacdes do mundo exterior. De acordo
com Louro (2014, p. 66), no ideario social, ‘|...] o trabalho intelectual ndo devia fatigar o sexo
feminino, nem se constituir num risco a uma constituicdo fragil e nervosa. O fim dktimo da
educacdo era preparar a mulher para o servico domeéstico e cuidado com o marido e os filhos
[...]".

No processo de modelar e inculcar no imaginario das mulheres as ideias conservadoras
da sociedade, Martha de Betania (1957, p. 17) conceituava a Economia Doméstica como uma
ciéncia composta de teoria e pratica, embasada na estabilidade da familia e “[...] representa
um conjunto de leis que regulam o organismo do lar. — Significa também a soma de
conhecimentos indispensaveis a mulher que assume a responsabilidade de ‘Dona de Casa’
[...]".

Para Marina Sampaio de Souza (1954, p. 14), economia doméstica significava ‘...] o
conhecimento de regras e preceitos que ensinam a bem dirigir um lar, a uma preparagdo
completa para a vida em familia [...]”. Os conhecimentos de Economia Doméstica abrangiam:
Cuidados Especiais com o Lar, Arranjo e Limpeza; Alimentacdo com Classificagéo,

Preparacdo e Conservacdo dos Alimentos; Lavagem e Passagem de Roupas, Confeccdo de
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Pequenas Utilidades para o Lar; Puericultura e Educacdo dos Filhos, Conhecimentos Gerais
de Enfermagem e Servico Social, entre outros.

A Economia Doméstica, portanto, tinha como objetivo repassar as mulheres um
conjunto de conhecimentos de ordem pratica e técnica sobre as regras e rotinas relacionadas a
execucdo de tarefas caseiras. Geralmente, esses manuais eram organizados em tdpicos
principais como arranjo e higiene da habitacdo, preparo, conservacdo e uso de alimentos e
roupas e cuidados com os filhos (Serrano, 1961).

Cumpre destacar que, com a disciplina de Economia Doméstica integrada a formacao
de professoras no Curso de Magistério de Economia Rural Doméstica nas escolas técnicas
federais, 0s ensinamentos referentes a administracdo do lar passaram a ser incorporados no
ambito da escola. Esse processo Louro (2020) denominou “escolarizacdo do doméstico” e,
segundo a autora, ndo foi uma mera transposicdo de conhecimentos do mundo doméstico para
a escola, pois implicou em uma reelaboracdo de tais saberes e habilidades. Isso aumentou a
complexidade dos conhecimentos, apoiado em conceitos cientificos, se desdobrando em
etapas sequenciais e deu uma nova roupagem escolar e didatica.

Nesse sentido, a escola se desenvolveu em um movimento ambiguo. De um lado,
promovia uma espécie de ruptura com o ensino desenvolvido no lar, pois se imputava como
capaz de ministrar conhecimentos a mulher moderna; por outro lado, promovia a integracdo
da mulher com a casa, em razdo que cercava a formacdo docente de referéncias a maternidade
e ao afeto: “[..] a escola adquiria, também, o carater de casa idealizada, ou seja, era
apresentada como um espaco afastado dos conflitos e desarmonias do mundo exterior, um
local limpo e cuidado [...]” (Louro, 2020, p. 458).

A proposta era que esse espaco-escola-casa se voltasse para dentro de si mesmo,
mantendo-se alheio as discussbes de ordem politica, religiosa, entre outros assuntos.
Imputavam que a polémica e a discussdo eram “contra a natureza feminina” (Louro, 2020).

Nas mais de 268 paginas do Manual de Nocgbes de Economia Domeéstica (1961), de
Isabel de Almeida Serrano, um exemplar da 10? edicdo, os assuntos foram agrupados em trés
principais temas: 1) arranjo e higiene da habitacdo; 2) confeccdo, conservacdo e uso de
roupas; 3) preparo, conservacdo e uso dos alimentos.

A partir das licdes trazidas nos Manuais de Economia Doméstica, as orientacGes
voltavam-se & importancia de a mulher executar as tarefas rotineiras domésticas com o
maximo de rendimento e perfeicio e com o minimo de esforco e gastos, além de trazer

conforto e estabilidade no lar.
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Nas duas licdes iniciais do Manual de Economia Domeéstica, Serrano (1961) abordou
0s aspectos voltados para o arranjo e a higiene da habitacdo, com enfoque na familia e no lar.
Nas licbes da habitacdo da familia, eram estudados assuntos relacionados a dependéncia da
casa e ao arranjo de cada uma das pecas, com o sentido de tornd-la mais agradavel e adequada
a seus fins, com moveis, utensilios e ornamentagao.

No manual, a énfase em um ambiente familiar saudavel, bem ventilado, decorado,
iluminado e com &gua corrente foi um instrumental relevante para popularizar as ideias do
higienismo. Nesse sentido, eram ensinadas as formas de composicdo e disposicdo dos moveis
de uma casa, tornando o ambiente muito mais prazeroso de se ficar. Para isso, as licdes
incluiam orientages quanto a escolha dos mdveis e utensilios, que deveriam ser de acordo
com o ambiente, o padrdo de vida familiar, o numero de pessoas e suas condices
particulares, para que fossem garantidas condicGes minimas de conforto.

O Manual de Economia Doméstica incluia a habitacdo com a maxima relevancia no
seio familiar. Dessa forma, eram repassadas orientacfes quanto aos aspectos de construcdo,
que deveria seguir regras e preceitos técnicos, que incluia desde a escolha do terreno como
um lugar seco, firme, distante da agua estagnada e, se possivel, proximo a vegetacdo. Eram
instruidos ainda todos os cuidados que se deveriam ter para a escolha dos materiais,
assentamento e fundagcdo da casa. Era preciso que tudo fosse observado, calculado e medido
para que ndo houvesse arrependimentos e reclamagdes, pois ‘|...] a casa é o pequeno mundo
da familia. Por isto deve ser construida, arrumada e enfeitada para a propria familia [...]”
(Serrano, 1961, p. 25).

Assim, o Manual de Economia Doméstica orientava desde a planta da casa, estilo e
divisdo interna, bem como a iluminagdo e cubagem dos aposentos, pois eram aspectos que
iriam incidir diretamente na salde dos moradores, assim como as instalagbes de agua, luz e
esgoto. Era orientada a construcdo de fossas assépticas para solucionar o problema do esgoto.
Quanto a escolha das cores da pintura externa e interna da casa, era importante que fossem
escolhidas cores em tons repousantes e que fossem do gosto dos habitantes da casa.

Refletindo sobre os aspectos relacionadas a casa, destaco que o manual atentava-se
para outras minUcias e acabamentos da casa, como a divisdo interna dos arméarios embutidos;
locais destinados a geladeira, ao fitro de vela, a guarda do material de limpeza, tomada para
radio j& com a antena e o fio terra instalados. Era indispensavel que fosse tudo previsto para
evitar maiores despesas.

O Manual de Economia Doméstica trazia que as dependéncias da casa e arranjo de

cada uma deveria ser organizada para tornar o ambiente agradavel e adequado ao uso. Por
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isso, toda residéncia deveria contar com pelo menos uma sala, que fosse disposta de forma
acolhedora, pois serviria de refeicdo, local de reunido para a familia e os amigos nas horas de
tranquilidade. O mobilidrio indicado era variado e eclético, poderiam ser utilizados varios
tipos de moveis de estilos diversos sem que se quebrasse a harmonia do conjunto, tais como,
aparadores, comodas, sofas, cadeiras, poltronas, piano, estante de livros, mesa-consolo, entre
OUutros.

No Manual de Economia Domestica constava que cada pessoa deveria ter,
preferencialmente, seu préprio quarto e arruma-lo de acordo com seu gosto. Se a familia fosse
numerosa, 0S ocupantes do mesmo quarto deveriam adotar uma arrumacgdo pratica e que
contentasse a todos, de forma que toda a arrumacdo do ambiente ficasse em ordem e
organizada.

A cozinha era 0 aposento que merecia aten¢do especial: tinha que ter mdveis proprios
e pias. Tudo na cozinha devia ser cdmodo e sem muitos moveis, pois facilitaria a manutencédo
da limpeza nesse ambiente. O Manual de Economia Doméstica destacava, inclusive, uma lista

de utensilios para copa e cozinha.

Lista de Utensilios para Copa e Cozinha

1 abridor de latas; 1 abridor de garrafas; 1 amolador de facas; 1 balanca ou 1
medidor “gato”; 1 bacia pequena para lavar verduras; 1 batedor de ovos; 1
bandeja para copos; 1 bandeja para xicaras de café; 1 chaleira; 1 coador de
caldo; 1 cafeteira; 1 cortador de ovos; 3 colheres de pau; 1 caneca de
aluminio, graduada; 1 concha de aluminio; 6 descansos para pratos; 6
descansos para talheres; 1 escumadeira; 1 escorredor para pratos; 1
escovinha para filtros; 1 frigideira; 1 faca pequena para descascar legumes; 1
faca de cozinha; 1 faca-serrote para cortar pao; 1 forma de banho-maria; 1
forma para assar bolos; 5 duzias de forminhas para empadas; 1 filtro; 1 garfo
longo para virar assados; 1 leiteira de aluminio; 1 maquina para moer carne;
3 panelas de aluminio para arroz e ensopados; 1 panela de presséo; 1 panela
maior, de aluminio, para doces; 1 panelinha lougcada para cozinhar verduras;
1 peneira de arame (malha fina); 1 peneira de taquara; 1 pildozinho e soquete
para alhos (ou espremedor de alavanca); 1 rolo de abrir massas; 1 ralador de
aluminio; 1 saleiro; 1 saboneteira para pia de cozinha ou copa; 1 saca-rolhas;
1 tabua para cortar pao; 1 tabua e batedor de carne; 1 tabuleiro pequeno para
forno; 3 tabuleiros grandes para forno; 1 tigela grande; 1 tigela pequena; 1
tachinho de cobre (Serrano, 1961, p. 46-47).

A partir da lista de utensilios domésticos abordada no Manual de Economia
Doméstica, percebe-se que eram materiais indispensadveis ao preparo e manuseio dos
alimentos e que visavam garantir o minimo de conforto a dona de casa para servir as refeicdes

no lar.
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O Manual de Economia Doméstica considerava importante que todos os utensilios
fossem conservados ndo sO para lhes aumentar a durabilidade, como também para produzir
boa impressdo, pois objetos malcuidados, com falta de pedagos ou que apresentassem
arranhdes, denotariam auséncia de capricho.

Quanto a ornamentacdo do lar, o Manual de Economia Doméstica ensinava 0
equilibrio entre o adorno, o ambiente e os mdveis, de forma a garantir a harmonia no
conjunto: “[...] um pouco de educagdo estética é indispensavel a dona de casa. Mesmo numa
residéncia pobre pode existir bom gosto [...]” (Serrano, 1961, p. 23).

O planejamento e a decoracdo da casa incluiam orientacdes sobre estudo de plantas
de diversos tipos de casa. A escolha e a colocacdo de mdwveis adequados a cada uma das
dependéncias, como ornamentar uma casa e renovar moveis, além da confeccdo de cortinas,
capas para mdveis, colchGes e almofadas aproveitando matérias-primas do meio rural também
eram ensinados.

O planejamento e a decoragcdo da casa incluiam orientacbes sobre estudo de plantas
para diversos tipos de casa, a escolha e a colocacdo de mdveis adequados a cada uma das
dependéncias, como ornamentar uma casa € renovar moveis, além da confeccdo de cortinas,

capas para moveis, colchdes e almofadas aproveitando matérias-primas do meio rural.
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Figura 14 — Manual de Nocdes de Economia Doméstica, 1961

126 NOQOES DE ECONOMIA DOMESTICA

3) A de trabalho muscular inflol na ragio alimentar de um
entre os 20 ¢ os 55 anos de idade ?

C)Quh?dhtdamhhdbdmpanobdi\idmnombdoda
5 30 mais wada a0 individuo de vida sedentiria
).Qn:-alhnux ’ndeq

6) Qual a alimentagio que convém a0 trabalhador bragal ?
7) Quais sio os alimentos protetores ?

Num dima como o nosso, frutas devem ser um climento sempre presente
na cozinha. M.mr:‘-aw:m orqu&

Fonte: Serrano (1961, p. 126).
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A figura anterior exibiu uma das licdes contidas no Manual de Noc¢bes de Economia
Doméstica; no lado esquerdo, h4 uma imagem parcial de uma cozinha, com pisos e paredes. O
que chama atencdo é a forma como essa dependéncia da casa estava equipada: além de uma
torneira, demonstrando que o ambiente dispunha de agua potavel, evidenciou-se moveis que
integravam a cozinha de uma casa, como uma mesa onde eram servidas as refeicGes. Ainda se
retratou mdveis e armarios, organizados de uma forma simples, mas esteticamente bem-
dispostos e limpos.

Em cima da mesa, foram destacadas algumas frutas, como o abacaxi, que, além de
servir como elemento de decoracdo da cozinha, indicava a importancia de as frutas comporem
o0 cardapio nutricional dos moradores da casa.

A imagem estampou, ainda, 0s utensilios domésticos que possivelmente eram
utilizados para o preparo e manuseio dos alimentos, além de garantir uma apresentacao
estética a mesa, como 0s pratos, talheres e outros adornos utilizados para servir a comida.
Essa imagem exemplificava as possibilidades de assuntos que seriam direcionados aos
cuidados domésticos, como a importancia de construir uma casa adequadamente e de manter a
higiene do ambiente, pois isso garantiria a conservacao da salde de todos os moradores da
habitacéo.

Como € possivel ver, na familia, a mulher era o centro de irradiacdo e ponto para o
qual convergiam todos os assuntos relacionados ao lar. Dessa forma, seria fundamental que
houvesse “{...] uma cuidadosa prepara¢do, através de uma eficiente ‘educacdo rural
doméstica’, modalidade de aplicagdo da Economia Doméstica [...]” (Cardoso, 1961, p. 16).

Quanto a higiene da casa, 0 Manual de Economia Doméstica orientava sobre
aspectos de limpeza com relacdo a pisos, paredes e tetos, iluminagdo e arejamento, poeiras e
emanacdes, combate aos bolores e aos insetos e outros animais daninhos, cuidados especiais
com relacdo a cozinha, aos dormitorios, ao banheiro e ao gabinete sanitario e a agua potavel
(Serrano, 1961).

O Manual de Economia Doméstica orientava que a limpeza de uma residéncia
deveria ser feita diariamente e a limpeza geral mensalmente. Em cada aposento, chdo, teto,
paredes, janelas, vidracas, portas deveriam ser cuidadosamente limpos.

Para Louro (2020), no comeco do século, as disciplinas de Psicologia, puericultura e
higiene escolar passaram a integrar e ganharam prestigio nos programas de formacdo de
varias escolas normais. Essas disciplinas buscavam demonstrar tanto o desenvolvimento

normal das criancas como as formas mais adequadas e mais modernas de tratd-las. Os
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cuidados afetivos, a alimentacdo, a prevencdo e o trato de doengas e a higiene dos pequenos
passavam pelas novas descobertas e conceitos cientificos, que foram estratégicas para
conhecer e controlar a populagdo. Segundo Louro (2020, p. 457), esse era um momento em
que a sociedade se tornava mais complexa, ‘I...] buscava-se ordenar e regular os sujeitos
contando com a sua participagdo, ou seja, se pretendia alcancar, como meta final, que os
individuos aprendessem a se autogovernar [...]".

Em relacdo a confeccdo, conservacéo e uso de roupas de cama e mesa, o Manual de
Economia Doméstica instruia que toda dona de casa deveria ter o maximo de zelo com a
roupa de cama, tanto com respeito a sua confeccdo quanto a sua conservacao. Para isso, era
necessaria a escolha dos tecidos, a economia na aquisicdo deles e dos aviamentos, a justeza
nas dimensdes e a adequacdo da roupa ao mobiliario.

Os enxovais deveriam ser organizados e confeccionados pelas estudantes. Eram
apresentados modalidades e tipos de roupas e tecidos, esclarecendo-se a importancia de se
organizar e confeccionar um enxoval: “|...] toda pessoa deve possuir um enxoval, isto ¢, o
conjunto de pecas de indumentaria em geral necessarias e suficientes para 0 seu uso. A
crianga recém-nascida tem o seu enxoval. O escolar precisa de um enxoval. A moca ao casar-
se [...]” (Serrano, 1961, p. 61).

Antes da confec¢do do enxoval, 0 Manual de Economia Doméstica aconselhava que as
jovens deveriam ouvir a opinido de pessoas experientes a respeito da melhor maneira de o
fazer, da qualidade e da categoria dos tecidos, com as dimensdes das pecas, 0 estilo, entre
outros aspectos. A ordem estabelecida para a organizacdo do enxoval deveria ser iniciada pela
roupa de cama e mesa, seguida da roupa de uso pessoal. O enxoval para a cozinha
compreendia toalhas para louca, talheres, panelas; panos para cobrir fogdo, para segurar
panelas, forrar bandejas e para limpeza.

Quanto as pecas que deveriam compor O Vestuario, era orientado que as roupas ndo
tinham apenas a funcdo de adorno, mas de protecdo do corpo contra as intempéries e 0s
fatores naturais. Para preencher as condigBes higiénicas necessarias, era relevante atender as
condicbes do clima e as estacbes do ano, ou seja, devia haver roupas de verdo e roupas de
inverno e o bom estado de higiene contribuia para a estética e a elegancia de quem as vestia.
Dessa forma, cada indumentaria do vestuario deveria atender as seguintes condicdes: “|...] a)
idade; b) posicdo social; ¢) profissdo; d) clima; e) estacdo do ano; f) hora do dia; g) ambiente;
h) situagdo financeira [...]” (Serrano, 1961, p. 85).

No quesito de conservagdo das roupas, o0 Manual de Economia Doméstica dizia que

nada adiantava um vestido de excelente tecido e feitio, se era malconservado por falta de



170

trato, amarrotado, manchado e poeirento. Para isso, as estudantes, antes que aprendessem a
alta costura, deveriam aprender com perfeicdo a cerzir, remendar e consertar qualquer peca de

roupa. Eram repassadas algumas regras gerais para a conservacao das roupas:

a) examinar cuidadosamente as pecas de roupa que voltarem da lavadeira e
nao as guardar antes de conserta-las; b) ndo usar pecas de roupas a quem
faltem colchetes e botdes, e muito menos substitui-los por alfinetes; c)
guardar a roupa em ordem, em gavetas ou armarios, colocada de forma a
evitar que fique amarrotada; d) jamais guardar um tecido empoeirado ou sem
botGes e colchetes; e) as golas e 0s punhos posticos devem sempre estar
rigorosamente limpos e passados; f) qualquer mancha que apareca numa
peca de roupa devera ser imediatamente retirada (Serrano, 1961, p. 87).

Os cuidados de conservacdo das roupas incluiam, além de as mulheres saberem
costurar e fazer as manutencdes adequadas, a lavagem e passagem de roupas, em especial, as
de cores brancas, de linho, de [&, as estampadas e as pecas finas. No Manual de Economia
Doméstica, havia técnicas para lavar e passar roupas, processos que dependeriam, em grande
parte, da conservacdao e do bom aspecto da roupa, “{...] conforme a cor e a espécie dos tecidos
varia 0 processo empregado. A roupa branca, depois de ensaboada, deve ser exposta ao sol
para clarear. A roupa de cor jamais sera exposta ao sol [...]” (Serrano, 1961, p. 93).

Na preparacdo, conservacdo e uso dos alimentos, o manual explicava que ndo bastava
a pessoa comer, mas era importante que a alimentacdo fosse a mais adequada e nutritiva
possivel, com uso de hortalicas e outros nutrientes, por isso 0 manual dizia que ndo podia
confundir alimentacdo com nutricdo. O manual orientava 0 que devia ser introduzido na
alimentacdo cotidiana, como organizar as trés refeicdes diérias, alem do valor das vitaminas,
preparo de cardapios racionais que possibilitavam incluir produtos rurais da regido.

Em suma, os textos dos Manuais de Economia Domeéstica convergiam para o0 preparo
das fungbes no lar ou em funcdo de equilibrio econdmico familiar. Competia ao homem a
qualidade de chefe de familia e a mulher as atribuicdes de dona de casa. Dessa forma, o
manual continha as licbes basicas indispensaveis a uma dona de casa, como a arrumacao de
uma casa, cuidados com as criangas, preparacdo e apresentacdo dos alimentos, com 0 maximo
de eficiéncia, economia e higiene.

Na andlise desses manuais, ressalto que as explicacGes praticas de confeccdo dos
produtos. Eles deviam ser utilizados para o consumo familiar, feitos a partir de materiais da
regido, e que produzissem itens e artefatos que gerassem ndo s6 um conforto a mais aos
habitantes da casa, mas também fossem mais econdmicos e ndo comprometessem o

orcamento familiar, produzindo melhores condicGes de salde.
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Ao final desta secdo, concluo que os manuais analisados continham poucos
conhecimentos teoéricos e predominavam as praticas cotidianas de afazeres domésticos. Ficou
evidente que 0s manuais buscavam formar as professoras rurais para introjetar novos habitos e
valores na comunidade rural.

No entanto, de forma contraditéria, ao defender as praticas e costumes modernos, 0s
manuais desconsideravam a cultura do meio rural, tida como atrasada e sem desenvolvimento.
Além disso, 0s manuais apontaram uma educacdo diferenciada para mulheres e homens, com
praticas e afazeres especificos para o plblico feminino.

Portanto, 0os manuais escolares, e ferramentas de formacdo docente rural, contribuiram
para materializar a tese de que, além dos conhecimentos pedagdgicos, as professoras rurais
deveriam ter amplo conhecimento das questbes agricolas e sanitarias, uma formacao
eminentemente pratica e direcionada as habilidades técnicas e mais eficiente nos afazeres
domesticos e atividades domeésticas rurais. Estes conhecimentos eram consolidados a partir de
praticas como corte e costura, manejo de animais, entre outras referentes & economia
doméstica, e visou atender aos anseios da sociedade em formar uma mulher moderna dentro
dos padrdes desejados da época. Era esperado que elas replicassem no meio rural novas
praticas agricolas e de higiene para as mudancas de costumes e habitos da comunidade rural,

dentro dos limites impostos para o desenvolvimento e o progresso brasileiro.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Esta tese investigou a formacdo de professoras normalistas rurais, nivel segundo
grau, nas escolas técnicas federais brasileiras, no periodo de 1954 a 1963 e teve como objetivo
geral historicizar e analisar como ocorreu a formacdo dessas professoras por meio do Curso
de Magistério de Economia Rural Doméstica.

Os anos analisados foram palco de duas mudancas significativas na formacdo das
professoras rurais nas escolas técnicas federais brasileiras: o primeiro, 0 ano de 1954, periodo
de implantacdo do Curso de Magistério de Economia Rural Doméstica nas escolas técnicas
federais sob as orientages da Superintendéncia de Ensino Agricola — SEAV; segundo, 0 ano
de 1963, quando a ultima turma de Magistério de Economia Rural Doméstica foi formada e os
cursos extinguiram-se apds as novas orientacfes estabelecidas pela Lei n° 4.024, de 20 de
dezembro de 1961. Essa lei determinou, no artigo 34, a supressdo do ensino segundo grau e
estabeleceu que o ensino médio seria ministrado em dois ciclos, o ginasial e o colegial.

Para responder a questdo de como se configurou a formacdo de normalistas no Curso
de Magistério de Economia Rural Doméstica, tomei como ponto inicial de andlise a génese da
formacdo das professoras rurais nas escolas normais rurais mexicanas e as Missdes Culturais
no México. A retomada historica desses dois institutos mexicanos foi justificada porque eles
serviram de inspiracdo para a formacdo de professoras rurais brasileiras. Naquela ocasido,
Manuel Bergstrom Lourenco Filho viajou ao México para conhecer e avaliar 0 movimento de
educacdo rural mexicano, que era pioneiro a nivel internacional.

Por meio de andlise histérica do modelo mexicano de formacdo de professoras rurais
trouxe algumas consideracBes. Houve duas frentes de trabalho relacionadas a formacdo de
professoras rurais no Mexico, as escolas normais rurais, que tiveram algumas variacbes de
terminologias e formacdo, e as Missdes Rurais, que, a partir do desenvolvimento do trabalho
de educacdo fundamental, em uma das frentes de trabalho, promoveu a formacdo de
professoras rurais.

Ficou evidente, por exemplo, que as primeiras iniciativas mexicanas nao tiveram um
plano de estudos ou um método de trabalho definido, mas se constituiram mais como um
experimento por iniciativa dos populares e tiveram como tonica o ambito social. O objetivo
era uma capacitacdo rapida, como um curso de inverno/férias, para que as professoras rurais
logo pudessem incorporar seus trabalhos nas comunidades rurais.

Neste contexto, destacaram-se questdes relacionadas aos desafios encontrados para a

efetivacdo da educacdo laica no pais. Foram demonstrados, dentre outros aspectos, o
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improviso, a falta de recursos, a infraestrutura escolar e pedagdgica. No entanto, o impacto foi
significativo com relacdo a resisténcia das professoras rurais em face de inlmeras situacdes de
agressOes fisicas, psicologicas e materiais. Além disso, a ajuda da comunidade rural para
manter as escolas em funcionamento foi fundamental para a constituicdo de espacos de
resisténcia, de Iutas, de utopias, de esperanca democratica e de projetos solidarios, mas
também de autoritarismos e misérias.

No ambito pratico da formacdo das professoras rurais mexicanas, verificou-se uma
formacdo calcada sob diretrizes praticas, e que requeria as professoras multiplas
competéncias, 0 que exigia que elas tivessem uma formacdo pedagdgica, mas também uma
formacdo agricola e sanitaria.

As experiéncias de formacdo de professoras mexicanas inspiraram o modelo de
formacdo de professoras brasileiras, como ja mencionei, e contaram, inclusive, com a ida de
homens e mulheres ao Centro de Cooperacdo Regional para a América Latina e o Caribe —
CREFAL, a fim de capacita-las para o desenvolvimento do modelo de educacdo fundamental.
Neste contexto, foram firmados acordos entre o Brasil, 0 México e a Organizacdo das Nacdes
Unidas para a Educacgdo, a Ciéncia e a Cultura — UNESCO, para o desenvolvimento dessas
acbes no Brasil, e iniciaram-se as primeiras praticas extensionistas e o desenvolvimento de
comunidades no Brasil.

No tocante a formacdo das professoras rurais brasileiras, destaquei a discussdo em
defesa de uma formacdo especifica as professoras rurais. Neste contexto, defendia-se a
atuacdo da professora rural como uma lideranca em seu meio. Para isso, além dos
conhecimentos pedagogicos, as professoras rurais deveriam ter conhecimentos sanitarios e
agricolas. Foi um discurso que se apresentou de forma sutil, mas demandou a intensificagdo
do trabalho das professoras rurais.

Dois institutos se destacaram na formacdo do corpo docente rural: as escolas normais
rurais e 0s cursos desenvolvidos nos Centros de Habilitacdo para Professoras Rurais. Ambos
0s institutos tiveram como objetivo uma formacdo focada na atuacdo de liderancas, a fim de
modificar habitos e costumes das comunidades rurais. Encontrando fundamentos nas
informacOes apresentadas, reforcei que o trabalho e a formagdo das professoras rurais
incluiram, além das habilidades pedagdgicas, acGes sob enfoques sanitarios e agricolas no
meio rural. A defesa dessa atuagdo foi justificada para promover as mudangas e 0S costumes
da comunidade, entretanto, ndo foi considerada a cultura local. Como demonstrado, o0 que se
viu foi a modificacdo dos habitos amoldada aos interesses capitalistas e aos acordos de

cooperacdo e parcerias internacionais, firmados a época entre 0 governo brasileiro e 0s paises
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detentores do capital internacional. Claro ficou que o discurso do desenvolvimento se mostrou
camuflado nessas acgdes, pois as reais intencdes eram garantir 0 consumo de produtos e
insumos do capital emergente.

A indagacdo inicial desta tese ressurge e busca sua resposta: como ocorreu a
formacdo das professoras rurais nas escolas técnicas federais brasileiras? Nesta pesquisa,
evidenciei que a formacdo de professoras normalistas rurais foi desenvolvida em um contexto
em que os papéis da familia e da mulher rural ganharam destaque no cenario nacional e o
magistério se transformou em um trabalho de mulher, possivelmente vinculado ao processo de
urbanizacdo e industrializacdo que ampliava as oportunidades de trabalho para os homens.

A partir de entdo, as atividades docentes, incluindo do meio rural, passaram a ser
associadas as caracteristicas tidas como tipicamente femininas, tais como, paciéncia,
minuciosidade, afetividade, doacdo, que, por sua vez, se articularam a tradicdo religiosa da
atividade docente, reforcando a ideia entdo do magistério mais como um sacerddcio do que
uma profissdo. Isso foi muito conveniente para que se constituisse a imagem das professoras
como ddceis e pouco reivindicadoras. Tudo arquitetado para reforcar o controle do Estado nas
questbes relacionadas a educacdo, além de dificultar possiveis reivindicacbes de salario,
carreira, condicdes de trabalho, entre outras melhorias.

Nesse contexto, a Lei Organica do Ensino Agricola fez com que, pela primeira vez,
as mulheres adentrassem 0s espacos escolares de ensino técnico nas escolas federais, por meio
do Curso de Magistério de Economia Rural Doméstica. Nessa perspectiva, no periodo de
formacdo das professoras rurais, ficou evidenciada a tonica de que elas teriam a tarefa de
ensinar Corte e Costura; confeccionar bordados; administrar um lar de forma eficiente; e
terem habilidades relacionadas as Industrias Rurais Caseiras; entre outras questdes técnicas.

No Brasil, cinco escolas técnicas federais brasileiras ofertaram o Curso de
Magistério de Economia Rural Doméstica, nivel segundo grau: 1) Escola de Magistério de
Economia Rural Domestica, no Km 47, da antiga Rodovia Rio-S8o Paulo, situada no Rio de
Janeiro; 2) Escola de Magistério de Economia Rural Doméstica “Licurgo Leite”, em Uberaba,
Minas Gerais; 3) Escola de Magistério de Economia Rural Doméstica, em Sousa, Paraiba; 4)
Curso de Magistério de Economia Rural Doméstica, da Escola Agrotécnica ‘“Visconde da
Graga”, em Pelotas, Rio Grande do Sul e¢ 5) Curso de Magistério de Economia Rural
Doméstica da Universidade Rural de Pernambuco, em Recife. Tratou-se de um momento
historico das formacgdes de professoras rurais nas escolas técnicas federais.

No que se referiu a algumas préaticas e ritos que integraram a formacdo de

professoras rurais nas escolas técnicas federais brasileiras, muitos dos registros historicos
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foram apagados e/ou silenciados nos arquivos publicos brasileiros. Houve dificuldade em
localizar as fontes que pudessem me auxiliar. Rastreei algumas evidéncias historiograficas nas
escolas técnicas situadas em Uberaba, Minas Gerais, e no Rio de Janeiro. Sendo que, no Rio
de Janeiro, os achados partiram de arquivos pessoais de professoras, alunas e da diretora do
Curso de Magistério de Economia Rural Doméstica, Rio de Janeiro, Km 47.

Nas cinco escolas mapeadas, eram atividades comuns a divulgacdo dos processos
seletivos, dos requisitos para 0 ingresso no curso, a partir de publicacbes em jornais. Na
formatura do Curso de Magistério de Economia Rural Doméstica nas escolas técnicas
federais, considerada um dos ritos escolares, o juramento feito por uma das alunas chamou
atencdo. Ele destacava o compromisso que elas firmavam para além das atribuicbes
profissionais, mas também de vida particular. Sob aspiracdes familiares e profissionais, elas
se comprometiam a desenvolver um trabalho ndo s6 enquanto professoras, mas também como
esposas € mdes. Ou seja, deviam inculcar e adestrar professoras com valores de amor,
dedicacgéo, justica e caridade. Essa era a tonica que permearia suas agdes escolares visando a
formacdo para um mundo melhor, bem como o ensino de técnicas e os cuidados com a
cozinha, a preparagdo dos alimentos e o refinamento nos dotes culinarios.

Os achados da pesquisa trouxeram cinco legislacbes contendo programas e
disciplinas direcionadas a formacdo das professoras rurais nas escolas técnicas. O primeiro foi
0 Decreto n° 21.667, de 20 de agosto de 1946, que regulamentou 0s Programas e as
disciplinas do ensino agricola feminino, entre eles, delimitou matérias de Cultura Geral e
Cultura Técnica do curso. A primeira série: 1) Portugués. 2) Matematica. 3) Ciéncias
Naturais. 4) Desenho e Trabalhos Manuais. 5) IndUstrias Rurais Caseiras. Segunda série: 1)
Portugués. 2) Matematica. 3) Higiene e Dietética. 4) Enfermagem e Puericultura. 5)
Metodologia. A partir do primeiro decreto, apontei tendéncias para uma formacdo mais
técnica, direcionada ao ambito doméstico, e para a administracdo e eficiéncia das atividades
do lar, em detrimento de uma formacdo propriamente pedagogica.

Na segunda legislacdo, expedida por meio da Portaria n® 613, de 10 de junho de
1952, foram incluidas cinco novas disciplinas, todas direcionadas a formacdo tecnica, e com
foco em atividades praticas como gestdo, cuidados rurais no ambito doméstico e cuidados
com a higiene. Sd0 exemplos as disciplinas de Trabalhos Manuais; Economia Domeéstica;
Arte e Culinaria. Somente uma disciplina voltava-se a formacdo pedagdgica, que foi a
Metodologia Geral.

A Portaria n° 613, de 10 de junho de 1952, por sua vez, disciplinou na primeira série

a oferta das disciplinas: 1) Cultura Geral: Portugués; Matematica; Ciéncias Naturais: 2)
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Educacdo Sanitaria: higiene e dietética: 3) Cultura social: Direito usual e canto orfebnico; 4)
Economia Doméstica: Teoria da alimentacdo e arte culinaria; 5) Metodologia geral;, 6)
Trabalhos Manuais; 7) Desenho. Na segunda série, constavam as disciplinas: 1) Cultura
Geral: portugués e matematica; 2) Metodologia da Economia Doméstica e Psicologia; 3)
Sociologia rural; 4) Cultura social: Educacdo social e fisica; 5) Educacdo sanitaria: higiene,
enfermagem e puericultura; 6) Economia Doméstica: arte culinaria e IndUstrias Rurais
caseiras; 7) Trabalhos manuais; 8) Desenho. A referida portaria estabelecia, ainda, o ano
letivo escolar, os trabalhos escolares e a constituicdo das aulas préaticas, o que corroborou na
compreensdo sobre o tempo escolar na formacdo destas professoras, como uma agéo
planejada e controlada.

A Portaria n° 356, de 12 de mar¢o de 1954, alterou pela terceira vez o Programa de
Formacdo do Curso de Magistério de Economia Rural Doméstica. As disciplinas de Cultura
Geral e Técnicas ficaram organizadas da seguinte forma: primeira série: 1) Cultura Geral:
Portugués, Matematica e Ciéncias Naturais; 2) Educacdo Sanitaria, Higiene e Dietética; 3)
Cultura Social: Sociologia, Direito Usual e Canto Orfebnico; 4) Economia Doméstica, Teoria
da Alimentacdo, Arte Culindria, Trabalhos Manuais, Corte e Costura, IndUstrias Rurais
Caseiras e Engomado; 5) Psicologia; 6) Desenho. Segunda série: 1) Cultura Geral: Portugués
e Matematica; 2) Educacdo Sanitaria: Higiene; Enfermagem e Puericultura; 3) Cultura Social:
Sociologia Rural e Canto Orfednico, Educacdo Fisica; 4) Economia Doméstica: Arte
Culinéria, Industrias Rurais Caseiras e Trabalhos Manuais; 5) Metodologia Geral e Especial;
6) Desenho; 7) Religido (facultativo).

Na Portaria n° 356, de 1954, houve a inclusdo de novas disciplinas como: Sociologia
Geral; Trabalhos Manuais; Corte e Costura; Psicologia; Engomado; Canto Orfednico;
Enfermagem e a opcdo facultativa da Religido. Isso evidenciou novamente o predominio das
disciplinas técnicas e relacionadas aos afazeres domésticos. Outra peculiaridade foi a
disciplina do Canto Orfednico, que havia sido suprimida nas legislacbes anteriores e retornou
no programa de ensino.

Em relacdo ao Canto Orfebnico, no Programa de formacdo das professoras rurais
nas escolas técnicas, a disciplina teve como objetivo disseminar a formacdo de uma cultura
nacional, por meio das artes, com forte apelo nacionalista e civilista. Portanto, a preocupacéo
ndo era com o ensino de técnicas musicais as alunas, tanto é que a maioria das escolas de
segundo grau ndo tinha materiais para aulas praticas de musica, mas regulamentava regras
tacitas ou explicitas que visassem inculcar valores e normas de comportamento por meio da

repeticao.
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Na quarta alteracdo legislativa apresentada por meio do Decreto n® 38.042, de 10 de
outubro de 1955, intensificaram-se as disciplinas domésticas direcionadas a Cultura Técnica,
como Confeccdo de Adornos e Utensilios Domésticos; Administracdo e Arranjo do Lar Rural;
Atividades Agricolas; Desenho Aplicado; Nocdes de Psicologia Educacional e Sociologia
Rural; Administracdo Escolar e Recreacdo e Jogos Educativos. Como se notou, a formacéo
técnica continuou a enfocar saberes para um melhor desempenho no lar e uso mais racional e
produtivo de bens disponiveis no meio rural.

Sob eixos de Cultura Técnica e Geral, o Decreto n°® 38.042, de 10 de outubro de
1955, constituiu na primeira série: 1) Portugués; 2) Matematica; 3) Ciéncias Fisicas e
Naturais; 4) Atividades Agricolas; 5) Desenho Aplicado; 6) Dietética e Arte Culinaria; 7)
Confeccdo de Adornos e Utensilios Domésticos; 8) Corte e Costura; 9) Administracdo e
Arranjo do Lar Rural; 10) NocGes de Psicologia Educacional e Sociologia Rural, 11)
Recreacdo e Jogos Educativos. E a segunda série: 1) Portugués; 2) Matematica; 3) Atividades
Agricolas; 4) Dietética e Arte Culindria; 5) IndUstrias Rurais Caseiras; 6) Nocdes de
Puericultura; 7) Confeccdo de Adornos e Utensilios Domésticos; 8) Corte e Costura; 9)
Higiene e Enfermagem; 10) Administragdo e Arranjo do Lar Rural; 11) Nogdes de Psicologia
Educacional e Sociologia Rural; 10) Administracdo de Escolas; 11) Metodologia; 12)
Recreacdo e Jogos Educativos.

A partir da analise das disciplinas ofertadas no Decreto n° 38.042, de 10 de outubro
de 1955, o que chamou atencdo foi o discurso médico-higienista brasileiro. Neste discurso, o
primeiro alvo foi a familia, impondo-lhes padrdes de educacdo higiénica, fisica, moral,
intelectual e sexual, com a intencdo da modificar habitos que possibilitassem a europeizacdo e
urbanizagdo, implicando na valorizagdo do lar. Assim, pais, mées e filhos deveriam conviver
intimamente, tendo amor como base para o desenvolvimento fisico e emocional das criancas.

Na quinta alteracdo legislativa por meio da Portaria n° 883, de 28 de agosto de 1956,
foram apresentadas novas disciplinas incluidas no Programa de Formacdo das Professoras
Rurais nas escolas técnicas. Em ambos os Programas, Cultura Técnica e Cultura Geral,
continuou a ser reforcada uma formacdo predominantemente técnica e com atividades em
ambito doméstico. O Programa de Administracdo Geral e Escolar contemplou uma formacéao
edificada em nogbes gerais que ndo incluiu contetdos sobre Historia, politica ou Economia.
Isso limitava as professoras rurais ter uma leitura ampliada sobre os acontecimentos politicos
e econbmicos da sociedade, refletindo nos valores e preconceitos da sociedade tradicional

brasileira da época.
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O Programa de Metodologia descrito na Portaria n® 883, de 28 de agosto de 1956,
previa sete unidades de ensino, direcionadas para uma formacdo mais ampla e superficial,
com uma gama de topicos, como: conceitos e campos de metodologia; planejamento didatico;
tipos de plano de ensino; material didatico como fator metodoldgico; métodos gerais de
aprendizagem e relacBes da Escola de Economia Doméstica com a comunidade.

A partir das matérias inseridas no Programa de Metodologia, destaco que era uma
formacdo mecénica, muito tedrica e pouco pratica, 0 que ndo oportunizou, portanto, uma
formacdo pratica reflexiva a formacdo do Magistério de Economia Rural Doméstica. Por
derradeiro, ndo possibilitava as professoras rurais aprimorarem suas habilidades e
conhecimentos necessarios a atividade docente.

Com relagdo as disciplinas como Psicologia, Higiene Escolar e Puericultura, as
discussdes evidenciaram que a oferta destas matérias ia ao encontro da reforma da mulher e
do homem rural, envolvendo a educacdo de seus corpos, na perspectiva de higienizacdo dos
h&bitos e dos costumes do meio rural. A formacdo das professoras rurais nas escolas técnicas
era direcionada a higienizacdo, manuseio e preparo dos alimentos, pois era defendido que
soubessem deixar seus lares limpos, decorados e confortaveis. A integracdo dessas técnicas
passou a ser inserida nas escolas normais e normais rurais, causando um fenémeno chamado
de escolarizacdo do doméstico. Portanto, a formacdo das professoras rurais nas escolas
técnicas ndo se ateve a uma formacdo somente pedagdgica, mas, sobretudo, a uma formacao
voltada para conhecimentos sanitarios e agricolas, marcada por praticas manuais e fazeres
domésticos atribuidos comumente as mulheres.

As legislacBes relativas aos programas e disciplinas do Curso de Magistério de
Economia Rural Doméstica, ofertado nas escolas técnicas federais, confirmam minha tese
inicial de que a formacdo dessas professoras rurais ndo se ateve a uma formacdo pedagogica
especifica. Ela dividiu as disciplinas em Cultura Geral, compreendidas por Portugués;
Matematica; Ciéncias Naturais e Cultura Tecnica, com a maior carga horaria de aulas,
concentrando  disciplinas como: Educacdo Sanitaria, Higiene; Dietética; Canto Orfednico;
Economia Doméstica; Teoria da Alimentacdo; Arte Culinaria; Trabalhos Manuais e Desenho.
Apenas uma disciplina do curso se wvoltava para a formagdo de professoras rurais:
Metodologia Geral.

A formacdo para o magistério rural, portanto, ndo era a finalidade precipua do curso.
De fato, formava-se uma professora rural com variados conhecimentos sobre o meio rural e,
sobretudo, afazeres domésticos como economia doméstica, culindria, educagdo sanitaria, entre

outros.
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Dos achados da pesquisa, rastreei trés manuais escolares encontrados na Biblioteca
Nacional de Agricultura — BINAGRI em Brasilia, que contemplavam trés vertentes de temas
confluidos na formacdo de professoras rurais brasileiras. Esses manuais expressaram e
demarcaram uma forma de pensar e ensinar e, portanto, constituiram fontes relevantes para
entender as propostas educacionais para a formacdo de professoras rurais brasileiras.

A partir da analise dos manuais, ficou demonstrado que a formacdo das professoras
rurais as responsabilizava por ensinar ndo apenas as criancas, mas tambem as familias, ja que
elas eram vistas como modelos para as mulheres e as familias. Nas fotos estampadas nos
manuais, transparecia a imagem da mulher asseada, usando as indumentarias adequadas para
preparar e servir comida/bebida, 0 que denotava a busca de controlar e regular a formagéo
docente rural, e construir a imagem da professora ideal que utilizava a metodologia adequada
ao preparo dos alimentos. Inculcava-se a ideia de que elas eram mulheres que haviam sido
educadas e que estavam trabalhando para melhorar suas vidas e as vidas de suas comunidades.

Os manuais escolares também funcionaram como instrumentais & apropriacdo e
sedimentacdo dos valores tradicionais vigentes da sociedade brasileira acerca do papel e da
funcdo que se esperava da mulher: como futuras mées, boas donas de casa, como cidadas e,
essencialmente, responsaveis pela preservacdo dos principios morais e cristdos da familia.
Nesse sentido, 0s manuais escolares auxiliaram a relevar a concepcdo de dois mundos
distintos — um mundo publico masculino e um mundo doméstico feminino, ou para a
indicagdo de atividades caracteristicas de homens e atividades de mulheres.

Outro aspecto emergiu a partir das analises dos manuais escolares: a intencdo de
inculcar novos modos de ser, habitos e costumes, a partir da divulgacdo de nogdes sobre
higiene, alimentacdo, costura, limpeza, e outras habilidades domésticas, ja que muitas familias
rurais viviam em condicdes de pobreza e falta de saneamento basico. Apontei que muitas
dessas préticas estavam arraigadas a concepcao de saneamento rural que remontava ao projeto
de construcdo desenvolvimentista de educacdo no Brasil, ocasido em que as doencas foram
percebidas como impedimentos ao progresso da nagéo.

Também é relevante constatar, a partir das analises dos manuais escolares, que houve
o predominio do ensino de técnicas, por meio do método aprender fazendo, préprio do
tecnicismo. Visavam formar as professoras rurais de modo mais adequado para que elas
pudessem instruir e cuidar da populacdo de acordo com os principios mais condizentes com as
praticas de higiene e preparo dos alimentos, confeccdo de roupas, entre outras. Entretanto,
essa formacdo se mostrava contraditdria, pois ndo considerava a cultura do meio rural. No

manual de IndUstrias Rurais Caseiras, por exemplo, as receitas visavam formar as professoras
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na fabricacdo de compotas, geleias, queijos, vinhos, entre outros. No manual de Corte e
Costura, as professoras aprendiam a escolher o tecido ideal para cada roupa, a tirar medidas
para 0s moldes, a costurar diversos modelos de roupas, entre outras praticas. Ja no Manual de
Economia Doméstica, as professoras aprendiam a confeccdo de adornos como a fazer
bordado, rendas, croché, entre outras praticas.

Ressalto, ainda, que tanto as escolas como 0s manuais propiciaram o ambiente
facilitador de incentivar a presenca feminina nos cursos de magistério. Além disso, 0s
manuais estiveram imbuidos de direcionar a formacdo das professoras rurais em matérias
focadas em afazeres domesticos e praticas rurais. Tudo isso estava associado a uma educacao
diferenciada para meninos ¢ meninas, cujas bases eram, “[...] para eles, uma educacdo voltada
a construcdo de um cidaddo pacifico, obediente as leis, respeitador da autoridade, da honra e
do dever. Para elas, a polidez, a caridade, a fidelidade, ser paciente e seguir os principios
austeros da mulher forte, manter a fala suave e modesta [...]” (Del Priori, 2020, p. 95).

As estudantes do Curso de Magistério de Economia Rural Doméstica nas escolas
técnicas federais brasileiras, uma vez diplomadas como normalistas rurais em Economia
Rural Doméstica, poderiam exercer 0 magistério nas escolas rurais ou atuarem em disciplinas,
tais como, Educacdo do Lar, Praticas Agricolas, entre outros.

Ao refletir sobre como ocorreu a formacdo de professoras rurais nas escolas técnicas
federais, de forma indubitavel, surgiram reflexbes em relacdo as questdes de género que
predominaram na sociedade brasileira. A educacdo das mulheres no Brasil sempre foi
marcada pelas relagdes de género. No século XIX, as mulheres eram educadas para serem
esposas e maes e nao para serem profissionais. No entanto, no inicio do século XX, as
mulheres comecaram a ter mais acesso a educagdo e 0 magistério se tornou uma das primeiras
atividades remuneradas disponiveis para elas. O discurso da importancia da educacdo para a
modernizacdo do pais foi usado para justificar o acesso das mulheres ao magistério.
Consideradas responsaveis pelos filhos, a educacdo dada pela mulher era capaz de melhorar a
qualidade de vida da populacdo. Apesar das limitagdes mencionadas, argumento que O
magistério rural nas escolas técnicas federais foi uma oportunidade para as mulheres
conquistarem sua independéncia financeira, profissional e auxiliaram o ensino no meio rural.

No final desse percurso, reforco que a formacdo de professoras rurais nas escolas
técnicas ndo se limitou a oferecer uma formacdo pedagdgica especifica. As disciplinas foram
divididas em duas areas: Cultura Geral, com Portugués, Matemdtica e Ciéncias Naturais; e

Cultura Técnica, com disciplinas como Educacdo Sanitaria, Higiene, Dietética, Canto
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Orfebnico, Economia Doméstica, Teoria da Alimentacdo, Arte Culindria, Trabalhos Manuais
e Desenho.

Apenas uma disciplina do Curso de Magistério de Economia Rural Domeéstica,
Metodologia Geral, voltava-se especificamente para a formagdo de professoras. A formacgéo
preparava professoras rurais com variados conhecimentos sobre o meio rural e, sobretudo,
para os afazeres domeésticos, como corte e costura, culinaria, entre outros.

Em sintese, o nimero de professoras formadas nas escolas técnicas federais pouco
acresceu as necessidades de formagdo de professoras para atuagcdo no meio rural brasileiro no
periodo em estudo.
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ANEXO A - Programa da Primeira Série do Curso de Magistério de Economia Rural

Doméstica, nas Escolas Técnicas Federais

Programa das

Primeira Série

Disciplinas
Programa de | Unidade | — Finalidade do canto orfebnico; Unidade Il — Orfedo e sua
Canto organizagdo no Brasil e no estrangeiro; Unidade Il — Estudo dos 4
Orfednico Hinos Oficiais; Unidade IV — Biografia dos autores dos hinos; Unidade
V — A mlsica e os musicos do Brasil; Unidade VI — Califasia.
Califonia. Calirritmia (aplicar aos hinos); Unidade VII — Instrumentais

usados pelos indios; Unidade IX — Disciplina Orfednica; Unidade X —
Hinos, Marchas e Cangdes em diversos estilos a 1, 2 e 3 vozes.

Programa de
Sociologia

Unidade | — Fundamentos da Sociologia — 1 Sociologia, conceito e
divisdo. 2 Fato Social e suas caracteristicas (Objeto da Sociologia). 3
Coercdo social. 4 Relacdo da sociologia com as outras vivéncias. 5
Augusto Comte e Herbert Spencer. Unidade Il — A sociedade, seus
elementos e principios construtivos — 1 Teorias naturalistas,
sociolégicas e antropocéntricas. 2 Ac¢do social. 3 Assisténcia Social. 4
Servico social. 5 Organizacdo social. 6 Servicos social no Brasil.
Unidade Il — Grupos Sociais — 1 Conceito. 2 Classificacdo. 3 Classes
Sociais. 4 Contacto e isolamento. 5 Cultura de “Felk” e civilizagdo. 6
Tipos de isolamento. 7 Tipos de contacto. 8 Herangca social. Unidade
IV — Interacdo Social — 1 Mecanismo de interacdo: comunicagéo,
sugestdo, imitacdo e invencdo. 2 Processos de interacdo: competicdo,
conflito, acomodacdo e assimilacdo. Unidade V - Organizacdo
Econbmica da Sociedade — 1 Os fatores da producdo: natureza,
trabalho e capital. 2 Os nucleos de producdo. 3 Os principais tipos
econdbmicos de producdo: economia doméstica, artesanatos e
manufaturas. Unidade VI — O papel do trabalho — 1 O trabalho
mecanico. 2 A revolugdo industrial. 3 A divisdo do trabalho. 4 A
remuneracdo do trabalho. 5 Situagdo do trabalho no Brasil. 6
Sindicalismo. 7 Cooperativismo. Unidade VII — Requerimento Social —
1 Planejamento. 2 Métodos. 3 Técnicas experimentais. 4 Amostragem.
5 O questionario. 6 A medida das atitudes e opinides. 7 A entrevista e 0
exame social. 8 Interpretacéo.

Programa de
Desenho
Aplicado

| — Desenho. Unidade | — Importancia do Desenho — 1. Sua importancia
na vida rural doméstica. 2. O material de desenho que podemos dispor
no meio rural. 3. Meio rural e arte rural brasileira. Unidade Il —
Motivos e decorativos — 1. Conceitos. 2. Coleta de motivos naturais. a.
Tragado direto do natural. 4. Estilizacdo dos motivos naturais. 5.
Processo de reproducdo de desenhos. Unidade Il — Elementos
Decorativos — 1. Ornato Unico. 2. Faixas e rosaceas. 3. Letras com
normografos e a mdo livre. 4. Monogramas. 5. Elementos (decorativos
obtidos de fotografias. Il — Noc¢6es de Pintura. Unidade | — As cores —
1. Cores primérias, secundarias e terciarias. 2. Cores quentes e frias. 3.
Cores complementares e de contraste. 4. Tom e Nuances. 5. Obtengdo

e preparacao de tintas no meio rural. Unidade Il — Pintura a lapis de cor
— 1. Técnicos. 2. Aplicacbes praticas em postais festivos, pequenos
cartazes, albuns fotograficos, etc. Unidade Il — Pintura a tinta a agua —

1. Técnicos. 2. Aplicacbes praticas em cenografias, decoracdo de
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pareces, paisagismo, cartazes, etc. Unidade IV — Pintura a 6leo — 1.
Técnicos. 2. AplicacBes praticas em pinturas artisticas, decoracdo de
trabalhos em madeira, couro, pano, ceramicas, etc.

Programa de
Atividades
Agricolas

12 parte. a) Olericultura. Unidade 1 — Olericultura: 1 Noticias sobre o
valor econémico e alimentar das hortalicas. 2 A horta doméstica. 3
Possibilidades olericolas da regido onde estd a Escola. 4. O Calendério
da regido. Unidade Il — Instalacdo de uma horta: 1 Escolha do local. 2
ConstrugBes indispensaveis. 3 NocOes gerais sobre a construcdo de
canteiros, estufas, sementeiras, viveiros, abastecimento d’agua, etc.
Unidade Il — Maquinas e Utensilios usados em olericultura: 1
Reconhecimento de todo material empregado em olericultura. 2
Conservacdo das maquinas usadas em olericultura. Unidade IV — O
solo olericola: 1 Construcdo de terracos e de outros processos de
combate a erosdo. 2 Irrigacdo: empregar Varios sistemas de acordo com
as condicGes e os recursos locais. 3 Drenagem (sempre que possivel
empregar mais de um sistema). Unidade V — A semente olericola: 1
Como reconhecer a vista a melhor semente. 2. Determina¢do do poder
germinativo e da energia germinativa. 3 Profilaxia, conservacdo e
estratificacdo de sementes, estacas, bulbos, etc. Unidade VI -
Reprodugdo de plantas horticolas: 1 Por semente. 2 Por estaca. 3 Por
bulbo. 4 Por tubérculo. 5 Por enxertia. Unidade VII — Conservacéo da
Fertilidade natural do solo: 1 Adubos organicos. quimicos e verdes. 2
Preparo e emprego dos adubos organicos. 3 Formulagdo e emprego dos
adubos quimicos. 4 Escolha, plantio e enterro dos adubos verdes.
Unidade VIII — Plantio: Semeadura, estaquia, enxertia. 2 Replicagem.
3 Transplantacdo e processos de transporte das mudas. 4 Culturas
forcadas. 5 Cultura para producdo de sementes. Unidade I1X — Tratos
culturais: 1 Capina manual e mecénica. 2 Escarificacdo manual e
mecanica. 3 Estiolamento e outros processos de melhoramento das
plantas horticolas. 4 Regas e seus cuidados. 5 Combates as pragas e
moléstia das plantas horticolas. Unidade X - Colheita: 1.
Reconhecimento do momento préprio da colheita, para cada espécie. 2.
Processo de colheita conforme a espécie. 3. Cuidados, embalagem e
conservacdo dos produtos horticolas. 4. Cuidados durante o transporte
até o mercado. Floricultura. Unidade XI — Instalacdo: 1 Escolha do
local. 2 Trabalhos de preparacdo do solo. 3 Divisdo do terreno. 4
Adubacdo. 5 Rede de irrigacdo. 6 Instalacdo de viveiros, ripados,
estufas, estufas. Unidade XII — Multiplicacdo das plantas ornamentais e
florifferas: 1 Por sementes, estaquia, mergulha, enxertia e outros
processos. 2 Iniciagdo na obtencdo de novas variedades por hibridacao.
3 Propagacdo de espécies ornamentais ou floriferas proprias da regido.
Unidade XIII — Cultivo de plantas floriferas e ornamentais: 1 Plantio
de plantas floriferas e ornamentais proprias e de terras baixas. 2
Cultivo de plantas em vasos. 3. Tratos culturais. 4. Combate as pragas
e moléstias. 5 Colheita de flores para fins comercial. Unidade XIV —
Comércio: 1 Classificacdo, beneficiamento e embalagem das flores. 2
Comércio de plantas. mudas, sementes, plantas em vasos e flores.
Jardinicultura. Unidade XV — Jardinicultura: 1 Definicdo, finalidades.
2 Classificacdo dos jardins: quanto a finalidade — ornamentais e
cientificos; quanto ao estilo — francés, inglés, italiano, espanhol e
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outros. 3. Os elementos vivos do jardim: canteiros, gramados, macicos,
tufos, curipecas, mosaicos, cercas vivas, bosques. animais (mamiferos,
aves, peixes). 4 As pecas decorativas — vasos, estatuas, pérgolas,
quiosques, ruinas, tanques, lajeados, escadas, etc. 5. Conhecimento por
observacdo direta das plantas empregadas em jardinicultura, na regido,
quanto a duracdo (vivas e temporarias), forma, colorido, temerem e
floracdo. 2° Parte. Criacdo de pequenos animais domésticos.
Suinocultura. Unidade | — 1 Nocodes de ragas e tipos de carnes, banha e
Mistas, dominantes no Brasil. 2 Julgamento de suinos para carne e

banha e dos reprodutores. Unidade Il — Sistemas de manejo do gado
suino: 1 Registre. 2 Criacdo de leitdes, capados e reprodutores. 3
Engorda. a) Avicultura. Unidade IIl — 1 Exterior da raga e tipos de

carne, ovos e mistos. 2 Julgamento de aves para mercado, certames e
reprodugdo. Unidade IV — 1 Sistema de manejo de galinhas, patos,
marrecos e gansos. 2 Criacdo de frangos, poedeiras e reprodutores. 3
Instalacdo zootécnica. a) Cunicultura. Unidade V — 1. Exterior das
raras dominantes no Brasil. 2 Julgamento owvelhas para mercado e
producdo. Unidade VI — 1 Sistemas de meneio para producdo de carne
e peles. 2 Registro e criacdo de reprodutores e animais de cortes. 3
InstalagBes zootécnicas. b) Apicultura. Unidade VII — 1 Racas e tipos
dominantes no Brasil. 2 Instalacbes de apiarios e tipos de colmeias. 3
Sistemas de manejo para producdo de cera e mel. 4 Criacdo natural e
artificial da rainha. 5 Fabricacdo de favos artificiais. 6 Enxamagem
natural e artificial. ¢) Ovino e capricultura (facultativo de acordo com a
regido). Unidade VIII — Nocdo exterior das racas e tipos de carne, leite,
l& e mistos dominantes no Brasil. 2. Julgjamento de ovino e caprino.
Unidade IX — Sistema de manejo do gado ovino e caprino: 1 Registro.
2 Criacdo de owelhas. cordeiros. cabritos e cabras para suas varias
fungdes zootécnicas. 3 Tosquia dos ovinos. a) Sericultura (facultativo
de acordo com a regido). Unidade X — | Estudo das racas dominantes
no Brasil, 2 Instalacdo de sirgarias. 3 Manejo do bicho da seda para
producdo do fio, e semente. a) plasticultura (facultativo de acordo com
a regido). Unidade Xl — 1 Estudo das espécies proprias a regido. 2.
Manejo para producdo de alevinos e carne. 3 Instalagbes para
reproducéo e criacao.

Programa de

Administracao

e Arranjo do
Lar

Unidade I — O lar Rural — 1. Importancia da vida em familia. 2.
Relacbes entre seus membros. 3. Obrigagcbes da dona de casa e seu
Importante papel na administragdo tio lar. Unidade Il — A habitagcdo —
1. Principios béasicos para a escolha de uma habitacdo conveniente. 2.
Localizacdo,  dependéncias,  instalacbes  sanitarias, iluminacao,
ventilacdo, colocacdo de portas e janelas. 3. Moveis e utensilios. 4.
Lista de utensilios para copa e cozinha. 5. Arranjo e ornamentacdo das
diversas dependéncias da casa com o fim de torna-la agradavel e
adequada a seus fins. Unidade Ill — Higiene da Habitacdo — 1. Limpeza
da habitacdo. 2. Pisos, paredes, tetos, ladrilhos, vidros, espelhos,
azulejos. 3. Cuidados especiais com relagdo a cozinha. dormitérios,
banheiro, gabinete sanitario. 4. Processos de limpeza de objetos
domésticos. Unidade IV — Preparo conservacdo e uso de roupas — 1.
Roupa de cama e mesa. 2. Enxovais. 3. Lista de pecas de roupa do
enxoval. 4. Arranjo das camas, cuidados higiénicos. 5. Vestuario. 6.
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importancia higiénica do wvestuario. 7. Conservacdo das roupas. 8.
Vestuario feminino e Masculino. 9. Vestuario infantil.

Programa de
Confeccéo de
Adormos e
Utensilios
Domésticos

Visa 0 Ensino de Bordados. Rendas e Trabalhos com materiais
diversos, dar as alunas maior conhecimento na arte de enfeitar seu
vestuario; confeccionar o enxoval de cama e mesa, bem como, o
aproveitamento das pecas usadas; fabricacdo de adornos e brinquedos,
decoracdo de interiores. etc. O ensino de bordados deverd obedecer a
uma seriacdo pedagogica, executado com amostras de 10 x 10 ou 15 X
15cms. A precisdo dos pontos é importante, devendo o professor exigir
a repeticdo dos mesmos e fazer com que as alunas facam lentamente e
calculando sempre o seu tamanho. Assim teremos para a 1% Seérie, 0
seguinte programa: Bordados: Bordado fantasia: Unidade | - Ponto tia
haste. Unidade Il - Ponto de cadeia. Unidade Ill - Ponto de né Francés.
Unidade IV - Ponto de espiga russo. Unidade V - Ponto pleura.
Unidade VI - Ponto de lacada. Unidade VII - Ponto de alinhavo.

Unidade VIII - Ponto caseado. Unidade IX - Sombrinha Japonesa.
Unidade X - Ponto de Areia. Unidade XI - Ponto argola. Bordado a
Branco: Unidade 1 - Ponto cordonado. Unidade Il - Bordado Inglés.
Unidade Il - Ponto cheio ou real. Unidade IV - Bordados renascenca.
Unidade V - Criativo: 3 ou mais tipos. a) Bordado para aplicagio:
Unidade | - Ponto Paris. Unidade Il - Ponto Turco. Unidade Il -

Bordado Sombra. Unidade IV - Bico de Pato. Unidade V - Roloti: dois
ou mais tipos. Aplicacdo de exercicio de aprendizado em lengois,
fronhas, toalha, centros de mesa, etc. Disciplina corte e costura.
Existem varios métodos de corte eficientes e praticos que podem ser
utilizados no meio rural. Conhecerd a professora o ensino do molde
basico, aplicando se possivel as variagbes do mesmo. De Posse do
referido molde, podera a aluna desenvolver sua habilidade que
dependerd somente de pratica e adaptacdo. Medidas necessarias:

Unidade 1 — Como tirar as medidas corretamente; Unidade Il — Como
usa-las na confeccdo de vestuario; Moldes bésicos: Unidade | — Base
da blusa: frente e casta; Unidade Il — Base da saia simples; Unidade 111

— Calca de senhora; Unidade IV — Combinacéo; Unidade V — Camisola
de dormir. Aplicacdo dos moldes béasicos em roupa de interior para
senhora, utilizando os seguintes pontos: 1. Ponto Paris. 2. Ponto Turco.
3. Bico de Pato. 4. Bolotas: dois ou mais tipos.

Programa de
Dietéticae
Arte Culinaria

| — Dietética. Unidade 1 — A importancia da alimentacdo: a) Diferenca
entre comer e alimentar-se; b) Sinais de boa e mé alimentacdo; c)
Efeitos da mé& alimentacdo sobre o organismo e sobre a espécie; d)
Causas intrinsecas e extrinsecas (particular e governo); e) Necessidades
de Educacdo Alimentar. Unidade Il — Necessidades do organismo: a)
Crescer, construir e reparar; b) Plastica, energética e reguladora; c)
Noc¢des de metabolismo basal. Unidade 11l — Principios nutritivos e
suas juncdes: a) Hidratos e carbos; b) Proteinas; ¢) Gorduras; d) Sais
Minerais €) Vitaminas; f) Agua; g) Celulose. Unidade IV — Causas e
efeitos da caréncia de cada principio nutritivo: a) Como combaté-las;
b) Como aproveitar todos os valores nutritivos de cada espécie de
alimento; c) Critério técnico a ser seguido na escolha e preparagdo.
Unidade V — Divisdo dos alimentos em 7 (sete) grupos: a) Lista
discriminando os alimentos, e o nuimero de porgdes; b) Lista
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classificando os alimentos segundo seus principios nutritivos; ¢) A
Roda da Salde. Unidade VI — Como planejar cardapios: a) Regras
gerais para um dia inteiro; b) Necessidades a serem satisfeitas; c)
Apresentacdo; d) O que ndo se deve fazer; e) Requisitos para um bom
cardépio; f) Organizar cardapio de acordo com as esta¢des do ano. Il —
Arte Culindria. Unidade | Arrumagdo da cozinha: a) Manejo, limpeza e
cuidados indispensaveis ao fogdo (lenha, carvdo, gas e elétrico); b)
Lavagem, secagem e arrumacdo dos utensilios (copos, Xicaras, pratos,
talheres, etc.); c) Limpeza das pias e torneiras; d) Limpeza e
conservacdo do piso, paredes, portas e teto da cozinha. Unidade Il — A
mesa: a) Maneiras de arrumacdo (refeicdo comum, jantar de cerimdnia,
festa de aniversario, festa de casamento, festa de batizado — Lanche
simples e lanche de cerimbnia); b) Formas de servir urna refeicdo; c)
NocOes de recepcdo (como servir refeicdes comuns e de ceriménia); d)
Boas maneiras a mesa (como se servir). Unidade Il — Bebidas: a) Café
— Vvérias formas de coar;

b) Leite (como fervé-lo e engrossa-lo); ¢) Cha (preto ou verde); d)
Mate; e) Tereré (em fusdo); f) Cacau (preparados a base de cacau): g)
Chocolate (varias formas de prepara-lo); h) Suco de frutas frescas; i)
Refresco de xarope ou esséncias; j) Alua (do Norte de Minas); k)
Tucupi; I) Coquetéis; m) Ponches. Unidade IV — Refeicdes principais.
a) Maneira de fazer e de apresentar; b) Entradas; ¢) Saladas (cruas e
cozidas); d) Sopas (cremosas, gordas, magras, de legumes, de verduras
e de massas); e) Arroz (varios pratos de arroz); f) Feijdo (variedades de
apresentacdo); g) Carne bovina (varias preparagdes: bifes, assados,
ensopados, etc.); h) Alimentos d'agua (peixes, camardes, crustaceos e
moluscos); i) Visceras (figado, rins, miolos, etc.); j) Mocotd (ensopado
e geleia); k) Rabada; ) Porco (fresco e salgado); m) Aves (matar,
limpar, abrir e preparar); n) Bacalhau e peixes salgados; o) Carne seca;
p) Lingua (fresca e defumada); ) Verduras (cruas e cozidas); r)
Legumes; s) Massas (macarrdo, empadas, pastéis, etc.); t) Ovos —
varias receitas. Unidade V — Sobremesas. a) Geladas (sorvete de fruta,
com creme, etc.); b) Cremes e pudim; c) Doce de frutas e compotas; d)
Canjica, pamonha, curau; e) Arroz doce, aletria, etc.; f) Doce de batata
doce — em pedacos e em cocadas: g) Doce de ab6bora — em pedagos e
em pasta; h) Doce de coco e cocada; i) Rabanadas e doce do péo: j)
Doce de leite — em quadrado. em pasta e mineiro; k) Sonhos, roscas e
biscoitos fritos.

Programa de
Ciéncias
Fisicas e
Naturais

| — O HOMEM. Unidade I — O corpo Humano. 1 Divisdo e proporgdes.
2 Desenvolvimento e crescimento. Unidade 1. A vida Vegetativa. 1
Digestdo. 2 Respiracdo. 3 Circulacdo. 4 Excrecdo. Unidade Ill. A Vida
de relagdo 1 Orglos de movimentos. 2 Os sentidos. 3 Formagio.
Unidade IV. Coordenagdo das fungdes. 1 Sistema nervoso. 2 Atos
reflexos e voluntarios. 3 Secrecbes internas. Il — OS VEGETAIS.
Unidade 1 — Orgdos e funcdes dos vegetais superiores. 1 Raiz. 2 Caule.
3 Folha. 4 Flor. 5 Fruto. 6 Semente. 7 Nutricdo da planta. Unidade II.
Multiplicacdo dos vegetais superiores. 1 Fecundacdo. 2 Multiplicacdo
Vegetativa. Unidade I1l. Importancia dos vegetais. 1 Valor industrial e
alimentar dos vegetais. 2 Bactérias Uteis e causadoras de doencas. Il —
OS ANIMAIS. Unidade 1. Os vertebrados homeotérmicos. 1
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Caracteres dos vertebrados. 2 Caracteres dos mamiferos. 3 Caracteres
gerais das aves. 4 Classificacdo geral. Unidade Il. Os vertebrados
pediotérmicos. 1 Répteis. 2 Anfibios. 3 Peixes. 4 Classificacdo geral.
Unidade I1l. Os artropodes. 1 Crustaceos. 2 Araquinideos e miriapodes.
3 Classificacdo geral. Unidade IV. Outros invertebrados. 1 Moluscos. 2
Vermes. 3 Corais e esponjas. 4 Protozoérios. Utilidade e nocividade
desses animais. IV — ENERGIA. Unidade | As substancias em geral. 1
estado de agregacdo das substancias; experiéncias demonstrativas. 2
Mudancas de estado; experiéncias demonstrativas. 3 Aplicacdo das
mudancas de estado a separacdo dos componentes das misturas.

Unidade IlI. Composicdo das substancias. 1 Substancias simples e
compostas. Os elementos. 2 Propriedades organolépticas e fisicas
caracteristicas das substancias. Unidade Ill. Interacdo das substancias.

1 Diferencas essenciais entre fendmenos fisicos e quimicos. 2
Principais tipos de fenbmenos, quimicos. Unidade 1V. A energia
mecanica. 1 Movimento. Nocdo de forca. 2 Natureza do equilibrio dos
corpos. 3 Relagcdo entre as forcas e os alimentos. 4 O trabalho e a
energia. Unidade som e luz. 1 Estudo experimental do som. 2 Estudo
experimental da luz. Unidade VIO calor. 1 Estudo experimental do
calor. 2 Mudangas de estado. 3 Condutibilidade do calor

9 | Programa de
Matematica

Aritmética Pratica. Unidade | — Operacdes Fundamentais. 1- Nocdes de
nimero inteiro; grandezas; unidades; medida. 2 - Numera¢do. 3 -
Adicdo, subtragdo, multiplicacdo e divisdo de inteiros. 3 - Célculo
Mental e calculo abreviado. Unidade Il — Sistema métrico. 1. -
Diferentes espécies de grandezas; medicdo direta e indireta. 2
Grandezas elementares; Unidades fundamentais; Nogdo grandeza
composta. 3. Unidades legais de comprimento. area, volume. angulo,
tempo, velocidade, massa, densidade; mulktiplos e submaltiplos.

10 | Programa de
Portugués

Unidade 1 — Acentuacdo grafica — As notacBes Iéxicas —
enunciacdo, classificacdo e emprego. 2) Critério de acentuacdo com
base na simetria vocabular. 3) Critério na estrutura grupos vocalicos
internos e finais. 4) Critério no ndmero de silabas. 5) Critério na
tonicidade. Tonacidade por natureza. 6) Vocabulo homdgrafos ndo
homofonicos. Principais exemplos. Unidade [l — Pontuacdo — 1)
emprego da virgula, ponto e virgula, dois pontos e ponto final. 2)
Emprego dos pontos de interrogacdo, exclamacdo e das reticéncias. 3)
Emprego do travessdo, parénteses, aspas, paragrafos e chave. Unidade
Il — Estudo da crase — 1) O fendmeno ‘crase™ Conceito,
Explicacdo. Exemplo. 2) Redacdo dos seguintes documentos oficiais:
Recibo, Telegrama, Edital, Atestado, Carta e Requerimento.

Fonte: Portaria n.° 883, de 28 de agosto de 1956, com adaptacdo da autora.
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ANEXO B - Programa da Segunda Série do Curso de Magistério de Economia Rural

Doméstica nas escolas técnicas federais

Programa das

Segunda Série

Disciplinas
Programa de | Unidade | — Estudo das bandeiras; Unidade Il — Instrumentos de
Canto banda de orquestra; Unidade Ill — Folclore nacional; Unidade IV — A
Orfednico mlsica amerindia, africana, espanhola e portuguesa e outras que
influam na musica brasileira; Unidade V - Manossolfa como
elemento disciplinador. Planos de aula; Unidade VI — Jogos e
dramatizacbes aplicaveis ao Jardim de Infancia; Unidade VII -
Regéncia; Unidade VIII — Prosddia aplicada a musica; Unidade 1X —

Efeitos de timbres diversos e saudacOes orfednicas; Unidade X —
Histdria da musica. Obs.: a parte préatica sera dada em conjunto — 1°
2° anos.

D

Programa de
Administracéo
Geral e
Escolar

Primeira Parte Geral — Administracdo Geral. Unidade | -
Complexidade do problema de administracdo — 1. Continuacdo da
matéria. 2. O progresso cientifico e o problema administrativo. 3.
Esbogo historico sobre a racionalizacdo da tarefa administrativa. 4.
Necessidade de formacdo dos agentes de administracdo. 5. Sistema de
organizagbes. Unidade Il — O funcionamento de uma empresa — 1.
Tipos de empresas. 2. Empresa Agricola. 3. Operagfes fundamentais
nos varios tipos de empresas. 4. Capacidade e qualidades
correspondentes a cada grupo de operagBes. 5. Principios gerais de
administracdo. 6. Elementos de acdo administrativa. Unidade 11 —
Planejamento — 1. Importncia do planejamento. 2. Manifestacdes
fisicas do planejamento. 3. Confeccdo do programa de acdo. 4.
Caracteres gerais de um bom programa de acdo. Segunda Parte -
Administracdo Escolar. Unidade IV — Educacdo como reflexo da
concepcdo de vida da sociedade — 1. Fins e meios educacionais. 2.
Forcas sociais que exercem o controle da educagdo. 3. O Estado
democratico e a educacdo. Sistematizacdo do ensino. 5. Sistemas de
ensino. 6. Sistemas educacionais. Unidade V — Organizacdo do ensino
no Brasil — 1. Interferéncia do Governo Federal na educagdo. 2.
Classificacdo geral do ensino. 3. Graus de ensino. 4. Articulacdo dos
cursos. 5. Programas escolares. Unidade VI — Pessoal dos servigos de
educacdo — 1. Os lideres e agentes superiores de educagdo. 3. O
diretor de escola. 4. O técnico de educacdo. 5. O inspetor orientador.
6. O professor. Unidade VII — Educagdo rural — 1. Formacdo dos
agentes de educacdo rural. 2. O ensino agricola de grau médio. 3. O
Curso de Magistério de Economia Rural Doméstica. Unidade VIII — O
ensino extensivo de Economia Rural Doméstica — 1. Adequacdo do
ensino de Economia Doméstica as necessidades do meio rural. 2.
Cursos de Extensdo de Economia Rural Doméstica. 3. Integracdo da
professora de economia doméstica a comunidade rural. 4.
Organizagbes sociais rurais. 5. Semanas ruralistas. 6. Exposicdes
rurais.

Programa de

Unidade 1 — Conceito de Metodologia, suas fontes e divisdes — 1. O
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Metodologia

método como procedimento pratico da atividade humana. 2. Raizes
historicas da Metodologia Cientifica. 3. Metodologia Ldgica e
Metodologia Didatica. 4. Evolucdo da Metodologia Didatica. Unidade
Il — Campo da Metodologia Didatica — 1. Ensino e Aprendizagem. 2.
Direcdo técnica e aprendizagem. 3. Teorias e Leis da aprendizagem. 4.
Funcbes da aprendizagem. 5. Transferéncia da aprendizagem.
Unidade Il — Planejamento didatico — 1. Importancia do
planejamento. 2. Etapa em que se desdobra a técnica docente. 3.
Relacdo do planejamento com a complexidade da tarefa educativa. 4.
Vantagens do planejamento com a complexidade da tarefa educativa.
Caracteristicas de um bom plano. Unidade 1V — Tipos de planos de
ensino — 1. Plano de curso e sua relagdo com o programa. 2. Partes
fundamentais e disposicdo do Plano de Curso. 3. Unidade V — O
material didatico como fator metodologico — 1. Secdo e classificagdo
do material didatico. 3. Material auxiliar: livros de texto e leituras
suplementares. Unidade VI — Métodos gerais da aprendizagem — 1. De
complexos ou centros de interesse. 2. Métodos de desenvolvimento. 6.
Métodos de exposicdo oral. 7. Método de contos. 8. Método dirigido.
Método Thayer. 9. Método de problemas. 10. Jano Dalton e Sistema
de Winnetka. Unidade VII — Relagbes de Escola de Economia Rural
Doméstica com a comunidade — 1. A escola como centro da vida
comunal. 2. IntercAmbio entre a escola e outras instituicdes
educativas. 3. Contribuicdo da escola para o melhoramento dos lates
rurais. 4. Influéncia da escola nas relagdes das familias rurais dentro
do lar e fora dele. 5. A escola como nucleo das atividades sociais
rurais. Instrugdes Metodoldgicas. Para execucdo dos programas de
nocOes de Psicologia Educativa. I — Objetivos gerais da matéria —
Determinacdo dos assuntos que promovem a eficiéncia do ensino e o
rendimento das alunas, visando objetivos gerais e especificos durante
0 curso. 1 — Dar as alunas conhecimentos e informacdes de caréater
pratico e através de exemplos que lhe permitem uma compreensdo
exata da funcdo social da escola nos seus varios niveis e ramos de
ensino. 2 — Fornecer meios necessarios para a compreensao do valor
da educagdo como elemento socializador, procurando integrar o
educando ao meio através do estudo especifico de cada matéria. 1l —
Objetivos especificos: 1 — Desenvolver os habitos de observacéo,
habilidades especificas para compreensdo do carater dos alunos
através de exemplos, citacGes reais, objetivos e atividade praticas. 2 —
Conduzir as alunas a uma atitude profissional eficiente dos problemas
da escola e das modificacOes realizadas e seu comportamento. 3 — Por
meio de exemplos reais, desenvolver nas alunas ideias, preferéncias e
interesses sobre o assunto, levando-as a relacionar o objetivo da
matéria as suas necessidades naturais.

Programa de
Nogcdes de
Psicologia

Educacional

Unidade | — Conceito de Psicologia. 1 Evolucdo histérica. 2 Métodos
e técnicas do estudo da psicologia. 3 Medidas psiquicas. 4 Estadios
evolutivos: 12, 22, 32 infancia e adolescéncia. 5 Problemas e exercicios.
Unidade 1l — Desenvolvimento fisico da crianca e sua repercussao no
desenvolvimento mental. 1 Natureza do crescimento. 2 Ritmo do
crescimento. 3 Repercussdo do ambiente escolar no desenvolvimento
da crianca. Unidade IIl — Atividades congénitas da crianca. 1
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Impulsos e reflexos. 2 Funcdo bioldgica dos instintos. 3 O instinto
gregario. Efeito da aprovacdo e desaprovacdo do grupo social.
Unidade IV — Atividades espontaneas. 1 O jogo. 2 Valor educativo do
jogo. 3 Jogos sensoriais — motivadores — de imaginagdo — intelectuais
— sociais. Unidade V — As emogGes. 1 Os sentimentos. 2 Movimentos
de expressdo das emogdes. 3 Funcdo das emocOes. 4 Medida dos
sentimentos e emogdes. Unidade VI — Os interesses da crianga. 1
Conceito. 2 Técnicas para estudar os interesses infantis. 3 Valor
pedagdgico do interesse. 4 Leis psicogenéticas dos interesses infantis.
Unidade VII — Os habitos. 1 Conceito. 2 Funcdo bioldgica e
psicolégica do habito. 3 Formacdo e motivacdo do habito. 4 A
disciplina formal ou transferéncia dos hébitos.

Programa de
Nocdes de
Psicologia

Educacional

Unidade VIII — A observacdo. 1 Funcdo da observacdo. 2 Técnicas
experimentais da observacdo. 3 Desenvolvimento da observacdo.
Unidade 1X — Sensagfes. 1 Conceito. Medidas das sensagfes —
psiguismo. 3 SensacOes: visuais, auditivas, térmicas e Kkinestésicas.
Unidade X — A membria. 1 Conceito. 2 Memorias especiais. 3
Técnica da memorizacdo. 4 Desenvolvimento da memoria infantil,
Unidade XI — A associa¢do de ideias. 1 Leis primarias. 2 A evocacao
das ideias. 3 Formas de associacdo. 4 Técnica experimental da
associacdo. 5 Aplicacdo pedagogica. Unidade XIII — As aptiddes
infantis — 1 Psicologia diferencial. 2 Atitudes e disposicOes
individuais. 3 Diagnostico das atitudes. 4 Correlagcdo das atitudes. 5
Métodos de Pearson. Unidade XIV — A inteligncia infantil — 1
Conceito. 2 Os processos mentais da inteligéncia. 3 Medida da
inteligéncia. 4 Escalas métricas de Binet e Simon. 5 Como determinar
a idade mental da crianca. Unidade XV — A crianca excepcional — 1
Desajustamentos mais comuns. 2 Relagdo entre o desajustamento e a
idade. 3 Observacdes e experiéncias. 4 Diagndstico da crianga
excepcional.

Programa de
Sociologia

Unidade | — Fundamentos de Sociologia Rural — Sua posicdo no meio
da Sociologia pura. 2 Relacdo entre a Sociologia Rural. 4 A
Organizacdo Social Rural. Unidade Il — Ambiente Rural e urbano — 1
Conceito de Zona Rural e Urbana. 2 Caracteristica do mundo rural. 3
Ocupacdo. 4 Diferenciacdo social. 5 Comunidade. 6 Tamanho da
comunidade. 7 Densidade de populacdo. 8 Interacdo social. 9
Mobilidade social. 10 Solidariedade social. Unidade Il — InstituicGes,
grupos e classes rurais — 1 A familia rural e suas caracteristicas. 2 —
Comunidade rural. 3 Igreja rural e seus problemas. 4 A escola rural. 5
O servico de extensdo cooperativa em agricultura. 6 Economia
domeéstica. 7 Biblioteca. 8 Imprensa rural. Unidade IV — Outras
Organizagfes sociais rurais — 1 Organizagdo de fazendas. 2
Organizagdo de jogos e divertimentos no meio rural. 3 Associagoes
rurais. 4 Cooperativas. 5 Organizacdo de salde e bem-estar rural,
Unidade V — Ecologia Humana — 1 Ecologia rural, sua posicdo no
quadro da Ecologia Humana. 2 Caracteristicas psicologicas e sociais
dos diferentes tipos brasileiros: o seringueiro, o sertanejo, 0 jagunco, 0
galcho, o muxuango e a macorongo, O cangaceiro e caboclo — O
caicara e 0 mascate. Unidade VI — A habitacdo do homem rural
brasileiro — 1) Senzala — mudanca da senzala para habitacdo mais
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condigna. 2) Tipo de habitacdo do trabalhador. 3) A propriedade
territorial. Unidade VII — A propriedade rural — 1) Conceito e
definicio — fundamento e origem da propriedade rural. 2) Caracteres.
3) O direito de propriedade. 4) Evolucdo dos regimes de propriedade.
5) Sua legitimidade. 6) Teorias coletivistas. Unidade VIII — Condi¢Oes
de trabalho no meio rural — 1) Remuneracdo de trabalho. 2) O meieiro.
3) O assalariado. 4) O colono — o tarefeito — o agregado, etc. 5)
Legislacdo do trabalho no meio rural. Unidade IX — Organizacao
econbmica na sociedade rural — 1) Fatores de producdo. 2) Crédito
agricola. 3) Circulacdo dos produtos. 4) Meios de transportes usados
nas diferentes regides. Unidade X — Fixacdo do homem rural — 1)
Causas gerais de éxodo rural. 2) Orientacdo para o estudo de fixagéo
do homem no meio rural. 3) Reforma agréria.

Programa de
Nocdes de
Puericultura

Unidade | — 1) Puericultura, definicdo, generalidades. 2) Diviséo.
Unidade Il — 1) Puericultura pré-nupcial. 2) Do exame pré-nupcial. 3)
Hereditariedade. 4) Nocdo de genética. Unidade IIl — 1) Nocdo de

Anatomia do aparelho genital feminino. 2) Fisiologia da mulher. 3)
Nocdo de embriologia. Unidade IV — Puericultura pre-nupcial. — 2)
Dos exames de sangue. 3) O fator Rh. 4) Cuidados especiais a
gestante. 5) Do parto e de sua assisténcia adequada. Unidade V — 1)
Puericultura pds-natal. 2) Infancia. 3) Divisdo adotada por César
Pernetta. 4) Do recém-nascido normal. 5) Cuidados imediatos. 6)
Registro civil. Unidade VI — 1) Lactacdo. 2) Fisiologia. 3) Duragéo. 4)
Quantidade. 5) Fatores que influenciam a lactacdo. 6) Lactacdo e
menstruacdo. Unidade VII — 1) Comportamento e caracteres do
recém-nascido normal. Unidade VIII — Vestuario do bebé. 2) Quarto,
cama, ambiente. 3) Banho. Unidade IX — 1) Desenvolvimento mental
da crianga. 2) Interesse da crianca nas diversas fases. 3) Recreacéo.
Unidade X — Alimentacdo natural — vantagens. 2) Empecilhos a
amamentacdo materna, referente a mde e a crianca. 3) Técnica de
amamentacdo. 4) Higiene, alimentacdo e psiquismo da nutriz. 5) A
ama de leite. 6) Horario das mamadas. Unidade XI — 1) Alimentacao
artificial. 2) Indicacdo. 3) Tipos de leite empregados (vaca, cabra,
jumenta). 4) Critica. 5) Pasteurizagdo — fervura. Unidade XII -
Mucilagem e cozimento. 2) Dosagem. 3) Utensilios indispensaveis ao
preparo da alimentacdo artificial. Unidade XIII — 1) Desmame -
mingaus — pragas de frutas. 2) Mel, biscoitos etc. 3) Sopas de
legumes, sua composicdo e preparo. 4) Da gema de ovo, do figado e
da carne. 5) As vitaminas. Unidade XIV - 1) Denticdo. 2)
Comportamento da crianca sadia e da crianca doente. Unidade XV —
1) Mortalidade infantil. 2) Causas. 3) O prematuro.

Programa de
Nocdes de
Higiene

| - Higiene Geral. Unidade | - Higiene Geral - 1. Definicdo. 2.
Historico. 3. Conceito. 4. Classificacdo. Unidade 1l - Higiene
individual - 1. Higiene da pele. 2. Banhos, objeto e importancia:
banhos frios, temperados e quentes, seus efeitos; banhos russos;
banhos turco-romano; banheiros publicos; natatorios; banhos de mar.
3. Higiene do cabelo na crianca e no adulto. 4. Higiene das cavidades
organicas — higiene dos ouvidos, fossas nasais, boca e olhos. 5.
Higiene do vestudrio; condicdes do material; condutabilidade,
higroscopicidade, permeabilidade, cor, confeccdo do vesturio,
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chapéus, meias, calcados. Unidade IlIl - Higiene das idades - 1,
Higiene da infancia, higiene psiquica, higiene fisica. 2. Higiene da
idade pré-escolar - jardim de infancia. 3. Higiene da puberdade. 4.
Vida ao ar livre; pratica da cultura fisica; alimentacdo; controle do
trabalho intelectual. 5. Educacdo sexual. 6. Higiene da juventude. 7. O
meio ambiente. 8. Higiene da maturidade. 11. Higiene da maturidade.
12. Higiene da wvelice. Unidade 1V - Agua - 1. Conceito e
generalidade. 2. Ciclo da 4gua na natureza. 3. Agua potéavel, caracteres
fisicos e organolépticos — composicdo quimica, Matéria — organica — e
microrganismos. 4. Andlise da agua. 5. Potabilidade da agua. 6.
Abastecimento local e central — processos de purificacdo da agua: a)
naturais; b) artificiais (mecénicos, fisicos e quimicos). Unidade V —
Ar — Composicdo quimica. 2. Temperatura. 3. Ventos — Pressdo
atmosférica: a) ar rarefeito; b) ar comprimido. 4. Estado
hidromaertirco. 5. Corpusculos e microrganismos: a) no ar livre; b) no
ar confinado. Unidade VI — Solo - 1. Conceito. 2. Constituicdo
geologica:  rochas. 3.  Propriedades fisicas:  permeabilidade,
porosidade, temperatura, agua teldrica, ar teldrico. 4. Substancia
organica; ciclo evolutivo da matéria organica. 5. Nitrificacdo. 6.
Doencas teldricas e sua profilaxia. 7. Carbunculo. 8. Gangrena gasosa.
9. Tétano. 10. Botulismo. 11. Profilaxia hidraulico agraria do solo.
Unidade VII — Higiene escolar - 1. O edificio escolar. 2. Arquitetura
do edificio. 3. Superficies livres. 4. Distribuicdo das salas. 5. Locais
especiais. 6. Evacuacdo de residuos. 7. Mobilidrio escolar. 8. Higiene
do grupo escolar. 9. Vestuario — Alimentacdo — Asseio corporal.
Acuidade visual e auditiva. 10. Trabalho fisico e intelectual. 11.
Relacdo entre a idade cronologica e a mental, testes. Il —
Epidemiologia e profilaxia. Unidade 1 — Conceito de salde e doenca -

1. Agentes morbigeros, classificacdo. Unidade Il — Bactérias — 1.
Caracteres gerais. 2. Tamanho. 3. Estrutura. 4. Mobilidade. 5.
Aspiracdo. 6. Reprodugdo e nutricdo. Unidade Il — Infeccdo —

Agentes microbianos: patogénicos e saprofitos. 2. Viruléncia e
receptividade: procedéncias; vias de eliminacdo; contdgio; portas de
entradas; portadores de germes. Unidade IV — imunidade — 1.
Imunidade natural. 2. Imunidade adquirida (antigenos e anticorpos);
Imunidade ativa (vacinacdo); Imunidade passiva (aproterapia). 3.
Anafilaxia. 4. Doencas do soro. Alergia. Unidade V — Desinfecgdo —
1. Processos de desinfeccdo (mecanicos, fisicos e quimicos). Unidade
VI — Doencas de caréncia alimentar — 1. Intoxicacdo e Deteriorizacdo
de alimentos. 2. Profilaxia das avitaminosas. 3. Doengas e
intoxicagcOes produzidas por alimentos de origem animal: parasitas das
carnes. Toxicos provenientes de recipientes. 4.  Substancias
fraudulentas. 5. Alcaloides toxicos. 6. Intoxicacdo por fungos. 7.
Contaminacdo do leite; alteracdo, fraude e adulteracdo do leite:
obtencdo e conservacao.

Programa de
Enfermagem

Unidade | — Saude — 1. Conceito de normalidade. 2. Fatores que
influem sobre a saude. 3. Microbios; viruléncia. 4. Toxina. 5.
Imunidade. 6. Vacinas e soros. Unidade Il — Acidentes em geral —

Acidentes causados por agentes fisicos: insolacdo; internac&o;
afogamento, etc. Unidade Il — Acidentes causados por agentes
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quimicos — 1. Envenenamentos. Unidade IV — Acidentes causados por
agentes mecanicos — 1. Ferimentos. 2 Hemorragias. 3. Curativos.
Unidade V — Fraturas — 1. Nogdes de anatomia dos principais 0ssos do
corpo e das articulagdes. 2. Entorses. 3. Luxagdes. Unidade VI —
Acidentes produzidos por agentes animados — 1. Mordedura de céo,
de gato, de cobra, etc. 2. Picadas de abelha, escorpido, etc. Unidade
VII — Queimaduras — 1. Acidentes alérgicos. Unidade VIII — 1.
Corpos estranhos nas cavidades naturais. 2. Conwulsdo. 3. Febre. 4.
Uso do termdmetro. Unidade IX — Injecbes — Injecdo oleosa e de
penicilina. 2. Cuidados especiais na aplicacdo de uma injecdo. 3.
Técnica. Unidade X — Banhos — 1. O doente. 2. Cuidados com o
quarto, com a cama, com 0s remedios, com a alimentacdo, etc.
Unidade XI — Papel da escola na transmissdo das doencas infecciosas.
2. Prevencdo das principais doencas infecciosas: tipo: tubérculos;
tétano: difteria, lepra, etc.

10

Programa de
Atividades
Agricolas

1° parte. Olericultura. Unidade 1 — Olericultura: — 1 Noticias sobre o
valor econémico e alimentar das hortalicas. 2 A horta doméstica. 3
Possibilidades olericolas da regido onde esta a escola. 4 O Calendério
da regido. Unidade Il — Instalacdo de uma horta: 1 Escolha do local. 2
ConstrugBes indispensaveis. 3 NocOes gerais sobre a construcdo de
canteiros, estufas, sementeiras, viveirros, abastecimento d’agua, etc.
Unidade Il — Maquinas e utensilios usados em olericultura: — 1
Reconhecimento de todo material empregado em olericultura. 2
Conservacdo das maquinas usadas em olericultura. Unidade IV — O
solo olericola: — Construcdo de terracos e de outros processos de
combate a erosdo. 2 Irrigacdo — empregar varios sistemas de acordo
com as condi¢bes e recursos locais. 3 Drenagem (sempre que possivel
empregar mais de um sistema). Unidade V — A semente olericola: — 1
Como reconhecer a vista a melhor semente. 2. Determinagdo do poder
germinativo e da energia germinativa. 3 Profilaxia, conservacdo e
estratificacdo de sementes, estacas, bulbos, etc. Unidade VI -
Reproducdo de plantas horticolas: — 1 Por semente. 2 Por estaca. 3 Por
bulbo. 4 Por tubérculo. 5 Por enxertia. Unidade VII — Conservacdo da
fertilidade natural do solo: — 1 Adubos organicos, quimicos e verdes.
2 Preparo e emprego dos adubos organicos. 3 Formulagéo e emprego
dos adubos quimicos. 4 Escolha, plantio e enterro dos adubos verdes.
Unidade VIII — Plantio: semeadura, estaquia, enxertia. 2 Replicagem.
3 Transplantacdo e processos de transporte das mudas. 4 Culturas
forcadas. 5 Cultura para producdo de sementes. Unidade IX — Tratos
culturais: 1 Capina manual e mecéanica. 2 Escarificagio manual e
mecanica. 3 Estiolamento e outros processos de melhoramento das
plantas horticolas. 4 Regas e seus cuidados. 5 Combates as pragas e
moléstia das plantas horticolas. Unidade X - Colheita: — 1
Reconhecimento do momento proprio da colheita, para cada espécie.
2. Processo de colheita conforme a espécie. 3. Cuidados, embalagem e
conservacdo dos produtos horticolas. 4 Cuidados durante o transporte
até o mercado. Floricultura. Unidade XI — Instalacdo: 1 Escolha do
local. 2 Trabalhos de preparagdo do solo. 3 Divisao do terreno. 4
Adubacdo. 5 Rede de irrigacdo. 6 Instalacdo de viveiros, ripados,
estufas, estufas. Unidade XII — Multiplicacdo das plantas ornamentais
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e floriferas: 1 Por sementes, estaquia, mergulha, enxertia e outros
processos. 2 Iniciacio na obtencdo de novas variedades por
hibridacdo. 3 Propagacdo de espécies ornamentais ou floriferas
proprias da regido. Unidade XIII — Cultivo de plantas floriferas e
ornamentais: 1 Plantio de plantas floriferas e ornamentais proprias e
de terras baixas. 2 Cultivo de plantas em vasos. 3 Tratos culturais. 4
Combate as pragas e moléstias. 5 Colheita de flores para fins
comerciais.  Unidade XIV - Comércio: 1  Classificacdo,
beneficiamento e embalagem das flores. 2 Comércio de plantas,
mudas, sementes, plantas em vasos e flores. Jardinicultura. Unidade
XV — Jardinicultura: 1 Definicdo, finalidades. 2 Classificacdo dos
jardins: quanto a finalidade — ornamentais e cientificos; quanto ao
estilo — francés, inglés, italiano, espanhol e outros. 3. Os elementos
vivos do jardim: canteiros, gramados, maci¢os. tufos, curipecas.
mosaicos, cercas vivas, bosques. animais (mamiferos, aves, peixes). 4
As pecas decorativas — vasos, estatuas, pergolas, quiosques, ruinas,
tanques, lajeados, escadas, etc. 5. Conhecimento por observacéo direta
das plantas empregadas em jardinicultura, na regido, quanto a duracao
(vivazes e temporarias), forma, colorido, temerem e floracdo. 22 Parte.
Criacdo de pequenos animais domésticos. Suinocultura. Unidade 1 — 1
NocOes de racas e tipos de carnes, banha e mistas, dominantes no
Brasil. 2 Julgamento de suinos para carne e banha e dos reprodutores.
Unidade Il — Sistemas de manejo do gado suino: 1 Registro. 2 Criacdo
de leitbes, capados e reprodutores. 3 Engorda. Avicultura. Unidade 111
— 1 Exterior da raca e tipos de carne, ovos e mistos. 2 Julgamento de
aves para mercado, certames e reproducdo. Unidade IV — 1 Sistema de
manejo de galinhas, patos, marrecos e gansos. 2 Criagdo de frangos,
poedeiras e reprodutores. 3 Instalagdo zootécnica. a) Cunicultura.
Unidade V — 1. Exterior das racas dominantes no Brasil. 2 Julgamento
de ovelhas para mercado e producdo. Unidade VI — 1 Sistemas de
meneio para producdo de carne e peles. 2 Registro e criacdo de
reprodutores e animais de cortes. 3 Instalagbes zootécnicas.
Apicultura. Unidade VII — 1 Racas e tipos dominantes no Brasil. 2
InstalagBes de apiarios e tipos de colmeias. 3 Sistemas de manejo para
producdo de cera e mel. 4. Criacdo natural e artificial da rainha. 5
Fabricacdo de favos artificiais. 6 Enxamagem natural e artificial. a)
Ovino e capricultura (facultativo de acordo com a regido). Unidade
VIII — Nocgédo exterior das racas e tipos de carne, leite, & e mistos
dominantes no Brasil. 2. Julgamento de ovino e caprino. Unidade IX —
Sistema de manejo do gado ovino e caprino: 1. Registro. 2 Criacdo de
ovelhas. cordeiros. cabritos e cabras para suas Varias funcdes
zootécnicas. 3. Tosquia dos ovinos. Sericultura (facultativo de acordo
com a regido). Unidade X — | Estudo das ragcas dominantes no Brasil.
2 Instalacdo de sirgarias. 3 Manejo do bicho da seda para producéo do
fio e semente. a) Plasticultura (facultativo de acordo com a regido).
Unidade XI — 1 Estudo das espécies proprias a regido. 2. Manejo para
producdo de alevinos e carne. 3 Instalacbes para reproducdo e criagao.

11

Programa de
Administracéo
e Arranjo do

Unidade | — Planejamento e decoragdo da Casa — 1. Estudo de plantas.
2. Plantas de diversos tipos de casas, proprias para o meio rural. 3.
Escolha e colocacdo de moOwveis adequados a cada uma das
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Lar

dependéncias. 4. Como ornamentar a casa. 5. Sugestbes para
renovacdo dos moveis para a confeccdo de mdveis simples feitos com
material de fcil aquisicdo no meio rural. 6. Confeccdo de cortinas,
colchas, capas para mdwveis, colchdes e almofadas aproveitando
material do meio rural. Unidade 1l — Conservagdo e uso de roupas — 1.
Importancia higiénica do vestuério. 2. Conservacdo de roupa. 3.
Remendos. 4. Lavagem e passagem das roupas. 5. Processos de
remocdo de manchas na roupa. 6. Cuidados com os objetos de uso
pessoal. Unidade IIl — Contabilidade doméstica — 1. Orgamento
domestico. 2. Necessidade da contabilidade domestica. 3. Orcamento
mensal e registro das despesas; equilibrio entre receita e despesa. 4.
Cotas proporcionais para despesas com habitacdo, alimentacéo,
vestuario, assisténcia meédica, educacdo dos filhos, diversdes e
previdéncia. 5. Calculo de despesas para uma familia padrdo. O
registro de despesas. 6. O caderno da dona de casa e maneira de
escriturd-lo. 7 Equilibrio, saldo devedor e saldo credor. 8.
Necessidade de senso préatico e rigoroso de economia da dona de casa.
9. As despesas obrigatérias do lar, as necessarias e as supérfluas. 10.
Compras e pagamentos. 11. Previdéncia. 12. Lactacdo no lar. 13.
Equilibrio  financeiro como condicdo imprescindivel da harmonia
domestica.

12

Programa de
Confeccéo de
Adornos e
Utensilios
Domésticos

O programa do 2° ano compreende: Unidade | — Frivolite; Unidade 1l
— Rendas Lace; Unidade Ill — Croché; Unidade IV — Trabalhos com
materiais diversos. Nos trabalhos com materiais diversos, devera ser
usado em maior escala o material préprio do lugar, como: fibras,
sementes, madeiras, conchas, escamas de peixe, penas. etc. Assim,
podera executar: 1 Flores para vasos. de penas, de buchas, de agave,
de pente de macaco, etc. 2 Adornos femininos: com frutinhas
silvestres, escamas de peixe, etc. (brincos, colares, pulseiras, broches.
etc.). 3 Tapetes — aproveitando meias velhas retalhos, buchas, agave,
tampa de cerveja, etc. 4 Confeccdo de brinquedos, animais, bonecos.
etc. aproveitando retalhos (para a parte externa) e recheio de: algodao,
paina, palha de miho desfiada, agave etc. 5 Canecdo de bercos,
camas, redes, esteiras. etc. 6 Confeccdo de cestas de junco, palha de
milho, etc. 7 Confeccdo de cestas para compras com: beri, palha de
milho, sacos de estopa etc. 8 Quadros para adornos. 9 Colcha de
retalhos. 10 Aproveitamento de sacos brancos para fabricacdo de
roupa de cama, mesa e cozinha. 11 Vasos pintados e trabalhados com
arroz, sementes de melancia, etc. Disciplina corte e costura. Moldes
basicos: Unidade | — Blusa: corpo comprido e curto; Unidade Il —
Saias: godet, de panos, pregueada de macho, franzida, etc. Unidade IlI
— Mangas; diversos tipos; Unidade IV — Golas: diversos tipos:
Unidade V — Robe; curto e comprido; Unidade VI — Short; Unidade
VII — Vestido a princesa; Unidade VIII — Cueca; Unidade IX —
Camisa de homem; Unidade X — Pijama de homem e senhora.
Aplicagdo dos moldes em roupas de homens e senhoras utilizando os
seguintes pontos: 1 Costura simples. 2 Costura cerrada: 3 Costura
pespontada. 4 Saibre costura. 5 Ponto de espinho. 6 Ponto de luva. 7
Ponto em "X' ou em cruz. 8 Ponto zig-zag. 9 Ponto mosca. 10
Debrum. 11 Caseado a mdo. 12 Casa inglesa. 13 Preguinhas a
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maquina e mao. c) Remendos de varios tipos, como: 1 Falsa bainha. 2
Quadrado. 3 Redondo. 4 Remendo invisivel.

13

Programa de
IndUstrias
Rurais
Caseiras

O Programa de Industrias Rurais Caseiras visa ensinar a dona de casa
rural o aproveitamento da matéria-prima da regido, especialmente na
época de abundancia. Ndo se cogita de formar Técnicas em IndUstrias,
muito menos ainda em transformar a mulher do campo em industrial,
mas apenas ensina-la a saber utilizar aquilo que a rodeia, para seu
maior bem-estar e maior confianga de seu lar. As aulas devem ser de
carater  pratico, objetivo, fugindo das cogitacbes tedricas,
acompanhadas tanto quanto possivel da elaboracdo dos produtos
ensinados na parte tedrica. A mulher ficara assim habilitada & pratica
das indUstrias rurais caseiras, sabendo conservar frutas, hortalicas,
carnes, etc., mas também estard apta a ajudar ou substituir
temporariamente 0 marido em sua indUstria rural, quando qualquer
motivo 0 impeca de estar a testa de seu trabalho. O objetivo do estudo
em questdo deve ser o de completar a mulher do campo em sua
educacdo rural, para que o lar da fazendeira seja o recanto agradavel
que prenda o homem ao campo. Unidade | — IndUstrias Rurais
Caseiras: 1 Definicdo. 2 Finalidade. 3 Importancia. 4 Divisdo. 5
Material necessério. 6 Matéria-prima e ingrediente. Unidade 1l —
Acucar: 1 Garapa. 2 Melado. 3 Rapadura. 4 Refinacdo caseira do
aclcar bruto. Aclcar de férma. Unidade Il — Alcool; 1 Licores
caseiros. 2 Cerveja caseira. 3 Gingibirra. Unidade IV — Vinho e
Vinagre: 1 Vinho de uva. 2 Vinho de frutas. 3 Hidromel. 4 Jeropingas.
5 Vinagres diversos. Unidade V — Oleos e Gorduras: Oleo de c6co. 2
Banha. 3 Esséncias. 4 Temperos e corantes. Unidade VI — Amido: 1
Polvihos doce e azédo. 2. Araruta. 3. Farinhas de mandioca. 4
Farinha de milho. 5 Fubds comum e mimoso. 6 Massas alimenticias. 7
Panificacdo. Unidade VII — Conservacdo de frutas: 1 Sucos. 2
Xaropes. 3 Geleias. 4 Marmeladas. 5 Compotas. 6 Frutas secas. 7
Frutas cristalizadas. Unidade VIII — Conservagdo de hortalicas: 1
Massa de tomate. 2 Petit-pois. 3 Colorau. 4 Picles a) chucrute, b)
conserva em vinagre, ¢) molho inglés. 5 Doces de hortalicas. Unidade
IX — Conservacdo de carnes, peixes e derivados; 1 carnes peixes
salgados, defumados e em gordura. 2 Escabeche. 3 Produtos de
salsicharia; linguica, paio, etc. 4 Conservacdo de ovos. Unidade X —
Laticinios: 1 Leite. 2 Creme. 3 Manteiga. 4 Queijo. 5 Requeijdo. 6
Doce de leite. 7 Sorvetes.

14

Programa de
Dietéticae
Arte Culinaria

| — DIETETICA. Unidade I — Como organizar cardapio para uma
semana. a) Balanceamento das refeicGes diarias; b) Como suprir as
necessidades do corpo introduzindo variedades; c¢) Aproveitamento
das sobras. Unidade Il — Alimentacdo nas diferentes fases da vida. a)
Alimentacdo da crianca, recém-nascido, lactente, pré-escolar e
escolar; b) Alimentacdo do adolescente; c) Alimentacdo do adulto:
trabalho leve, médio e pesado; d) Alimentacdo do wvelho; e)
Alimentacdo da gestante e da nutriz. Unidade Il — Metabolismo basal
a) Fatores que influem no aumento (12). Unidade IV — Objetivos a
atingir no estudo da nutricdo: a) Conhecimentos a serem adquiridos;
b) Atitudes a serem desenvolvidas: c) Capacidades a serem
adquiridas; d) Melhoria do proprio fisico. Unidade V — Estudo
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minucioso de cada alimento (suas funcGes em nosso organismo). a)
Hidratos de Carbono; b) Proteinas; ¢) Gorduras; d) Sais Minerais
discriminando alguns; €) Vitamina A: f) Vitamina Bl (aneurina) ou
(tamina); ¢) Vitamina B2 (riboflavina); h) Niacina ou 4cido
nicotinico: i) Vitamina D; j) Vitamina E; k) Vitamina K; ) Agua; m)
Celulose. Unidade VI — Géneros alimenticios. a) Aquisicdo: escolha e
compra; b) Estado de sanidade: c) Estocagem (armarios ou
geladeiras): d) Higienizacdo: €) Fonte de calor; f) Subdivisdo. Il —
Arte Culindria. Unidade 1 — Salgadinhos. a) Sanduiches; b) Canapés;
c) Biscoitos. Unidade Il — Docinhos a) Bolinhos; b) Quindins, méae-
benta, brevidade, queijadinha, etc.; c¢) Docinhos de massa crua; d)
Docinhos de massa cozida, bomba; e) Bolinhas assados; f) Docinhos
de: damasco, ameixa, fruta cristalizada, batata-doce, abdbora, coco,
amendoim, leite, améndoas, castanha do Pard, castanha do caju, figos,
nozes, etc. Unidade 1Il — Para e p&ezinhos

a) Trigo; b) Mandioca; ¢) Inhame; d) Queijo: e) Para sanduiches; f)
Folhados; g) Pdo doce; h) Fuba de milho; i) Polvilho; j) Laranja; k)
Tomate; I) Creme de arroz, etc. Unidade IV — Bolos e biscoitos. a)
Araruta; b) Fécula de batata: ¢) Trigo (varias receitas): d) Fuba de
arroz, e) Miho; f) Maisena; g) Pd&o de L6 e rocambole; h) Batata
inglesa; i) Bolo Alemdo; j) Amendoim; k) Mel; I) Nata de leite; m)
Aipim com coco. Unidade V — Bolos confeitados. a) Glacé basica; b)
cobertura; c) Rosas e outros enfeites.

15

Programa de
Matematica

Geometria Intuitiva. Unidade 1 — Nogbes Fundamentais. 1. — Sdlidos
geométricos, superficie. linhas, pontos. 2. Plano, reta, semirreta,
segmento. 3 — Angulos. 4 — Posicdes relativas de retas e planos;
paralelas; perpendiculares e obliquas. Unidade [l — Figuras
Geométricas 1 — Poligonos: triangulos e quadrilateros. 2 — Circulo.
3 — Poliedros; corpos redondos. Unidade 11l — Areas. 1 — Area de
uma figura plana; unidade de area. 2 — As unidades legais brasileiras
e as inglesas mais usadas. 3 — Areas das principais figuras planas;
formulas. Unidade 1V — Volumes 1. Nocdo de volume; unidade de
volume. 2 — As unidades legais brasileiras e as inglesas mais usuais.
3 Volumes dos principais solidos geométricos; formulas. Algebra.
Unidade | — Numeros relativos. 1 — NocBes concretas: segmentos
orientados. 2 — OperagOes. Unidade Il — Expressdes Algébricas. 1 —
Valor e classificacdo das expressbes algébricas. 2 — Mondmios e
polinbmios; ordenacdo e reducdo dos termos semelhantes. Unidade Il
— Operagdes Algébricas: adicdo, subtracdo e multiplicacdo de
polindmios. 2 — Produtos notaveis; poténcia inteira de um mon6mio.
3 — Divisdo por um mondémio. 4 — Casos simples de fatoracéo.
Unidade IV — FracOes algébricas 1. Definicdo, propriedades. 2 —
FracOes racionais: simplificacdo, reducdo ao mesmo denominador,
operacBes fundamentais. Unidade V — EquacGes do 1° grau 1.
Equacdo identidade; equacOes equivalentes. 2 — Resolucdo de uma
equacdo com uma incognita.

16

Programa de
Portugués

Unidade | — Sinclitismo Pronominal — 1) A Proclise. 2) A Enclise.
3) A Mesdclise. Unidade Il — Graméatica objetiva — 1) Formas de
tratamento e reveréncia. Sua concordancia. 2) Verbos: definicdo e
classificacdo geral. Voz. Modo. Tempo. NUmero. Pessoa. Tempos
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primitivos e tempos derivados. Verbos Impessoais. Essenciais e
Acidentais. Verbos conjugados reflexivamente e com pronomes
atonos encliticos. Regéncia verbal. Principais casos 3) Combinacéo
das formas pronominais atonas. 4) Concordancia nominal. 5)
Concordancia verbal. Unidade 11l O Estilo — 1) Virtudes
estilisticas. 2) Defeitos de estilo. 3) Vicios de linguagem. Unidade IV
— Redacdo — 1) ComposicOes diversas — Narragdo, Discricdo,
Dissertacdo e Carta. 2) Redacdo dos seguintes documentos oficiais:
Carta oficial, Oficio, Memorando, Circular, Ata e Procuragéo.

Instrucdes Metodologicas para Execucdo dos Programas de
Portugués. I — Objetivos gerais da matéria — O programa de
portugués tem, principalmente, os seguintes objetivos: 1) Desenvolver
a capacidade de expressao, oral e escrita, tornando-a clara, precisa e
correta. 2) Criar habitos de boa leitura. 3) Habilitar os alunos a
redacdo da correspondéncia de cunho oficial. Devem ser tratados de
preferéncia assuntos que se relacionem com a agricultura, com a
pecudria, a compra de enxertos, a encomenda de frutas, a criacdo de
animais, a renda ou prejuizo da colheita, etc. 4) Estimular o habito de
utilizar o dicionario e outros livros. 5) Concorrer para a formacdo dos
sentimentos morais e civicos; despertando no aluno o amor ao

trabalho e o sentimento da responsabilidade. Il — Orientacdo geral
para 0 ensino da matéria — O programa deve seguir a seguinte
orientag&o:

1) Adotar-se-4& um compéndio para leitura na classe, de preferéncia
uma antologia idénea. 2) Com apoio na leitura do compéndio e dos
documentos  oficiais  apresentados como  modelo, far-se-&o
comentarios intuitivos sob o ponto de vista gramatical, sempre que
possivel literario. 3) Os comentarios gramaticais do texto lido
incidirdo, progressivamente, sobre a matéria que for sendo estudada,
até abrangerem, no final, todo o programa da serie. 4) Numerosos e
varios exercicios se fardo em classe, durante o ano letivo, de modo a
obter-se 0 maximo rendimento das aulas ministradas. 5) Sempre que
houver conveniéncia, o professor fundira, criteriosamente, matéria de
duas ou mais unidades com programa, a fim de apresenta-las em aulas
variadas e interessantes, de acordo com as normas didaticas e
pedagogicas. 6) Como se trata de ensino de economia rural, deve o
professor incentivar as alunas a que busquem o motivo das suas
composi¢cbes no campo, no trabalho que realiza nos objetos de uso.
Enfim, que retratemos seus multiplos aspectos da vida rural, como 0s
fatores de que depende ou que lhe sé&o dependentes. 7) As lendas
devem merecer especial atencdo das alunas, que as interpretardo
devendo o mestre ilustra-las com observacdes proprias em torno do
assunto; também as fabulas devem ser lidas e comentadas com
frequéncia. 8) As descricdes devem focalizar a habitacdo do
trabalhador rural, os seus problemas domeésticos ou econdmicos, a sua
salde e o seu modo de viver, as suas festas ou os seus prazeres. 9) Os
provérbios, as maximas e 0s pensamentos sdo fatores
importantissimos na aquisicdo da cultura e, concorrem, sobretudo,
para facilitar a educacdo da juventude, como frutos que sdo da
experiéncia consagrada ou da observacdo amadurecida. Devem, pois,
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ser cultivados, comentados, explicados e aplicados ao problema da
vida.

Fonte: Portaria n°883, de 28 de agosto de 1956, com adaptagdo da autora.
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ANEXO C - Jornal Novos Horizontes, da Escola de Magistério de Economia Rural
Doméstica, 1958, Ano Il. Universidade Rural, Km 47.

i ANO II . ESCOLA DE B.OISTLRIO i TOOMONI. RURLL DOMESTICA-1958 -
' umv.:asm:n; qUR,, - B 47 .

. - . \
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infantil & lutar contry as leis /
d1 natureza, £ o musmo que prcco9
der apressar ou paralizar o seu
erescinento materjal. '
Ka erianga nno existe consci:
entemente o probiemy sexuals O3
instintos soxuais dormom placida~
ngnte, Joraem, mas um din acordas
rao. E o, justamenty para.esee din
do axtraordinaria_importaneia ‘@
que muitos pais nio compreenden |,
Que a monte precishy de defesas.An-
tos desse dia a crianga fae deze-
nas de perguntas, as quais por dug
gragad nao %30 respondidas pola ..
grands maioria dos adultos,que pro
curam ocultar essa rulidade da vi
da que considuram terrivel o evi-
tar ym sofrimento prematura, Torr{
vel erro que poderia trager parn
€550 munte pova irromedicveis so-
frimentos futuros de mafor intonsji
{dade ¢ que possivelmente 3¢ torna-
{rae infeliz pelo rosto da vida,

4 0 1UNDO TRREAL
JE assin, muitns pessoas che=
gnm a adolescenciy vendo num .
nundo f1lse, fantastico @ irreal,.
feito para erisngas ¢ no qual 50
as oriangas podem viver fulizus,
E astia comega a torturi intina .,
dosses dolescentes que se d ba-
tgm imponentes contra & incew)reen
830 @ © absurdo de’us nyndo que..
eriadg contra ns lefs aablas o ip
rofutaveis di patureza, A quem d3
fenda esst oducagio errada, alg =
gwndo que, quantg mais tompo 5u
prolongar a inocencia de umn cri -
anga, mais te vivera ela feli
na sua ‘inconsciencin, Cgda fago ¢f
dy vida tenm n'g@a duragzo corta .
Wao godu-oa altera-la. Ocultar
pealidade da wida dejuun crinnqn.?
| & cometer um crime. 8 fabricnr um!
fracagsado ¢ semeay a infelicidid
de nuga vida langando um ger huma-
no numa earnificiny sem mrmas pa-
ra defender-se. g

T 5 :

A crinngs tem direito is su-.
43 arnaa ¢ 0 sux natureza incons-
ciento ns solicita ingistentuinens
to. Ninguém tem o direoito de nogn
las ners do ter racolos. A nature-
2n sabe porque faz. Cada pergunta’
rospondida com a verdide, sem acy
nhamento nem meias tintas ¢ ditas
con carinho ¢ simplicidade pyra..
qud possa sor cof endida, & uma
armt que estamos
a erianga possa’ lutar contra a 1
alidade da vida e xla conquiat
.da sua felieidgde futura, Essa rg

alidade cheégarialgum dia, sem di |

vida, Talvez chogue mis code, .,

re .
ornecendo  para

o2
assim, ms chega lentamenta, poy
c6 2 pqueo, sem choques nem tors
'tuni, n;.una, nen sofrimentos <.
nen ligrimas, sem gemores nan rg
e1lquea, ?ou\ a 3:11:1 ¢ verda-
deira l[orm de ormr?r a relai-
dnde, Mao como a torrivel verda- |
de o sim coma a "mAravilhosa re- J
‘alidade d¢ viver®,

.
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¢oe, atraves de un pano f£ino ben
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A palavra Dous & oserita com Apoe
nas quatro letras a3 malorin  dns
fdiomis, Vuja como & eserita em /
vintu o dois idiomaa difurcntes @

alemio - GOTT  Hebrou -JHVH

L85{rto~ A0.T Hindu -HAXK
frabe - ALAN  IKCA  -PAPA
Caldeu = NEBO  Japonis-SHIN
Lz{pelo- AON  Portugues-DEUS
Espanhol-DIOS ;| Sucte ~GODT
Fpances ~DIEU  83incristo-DOVi
FENICIO -Bail  S{rie - IJWW
Gaermana =CODT  Vicking-THOT
Grego ~TOOS  Persa - SORN

Grogolant) Z3US Ingl&a-GOOD
D3 O3 O €9 € o T8 48 5 2 S8 &8 S O x-x-x.-

' coi0 £ ELy.
\

NAe & slta, Kio ¢ baixinhy,ms
uma sltura ggr-nd-'wcl muito conum
nas mogas. & joyem, !’:onu.a, ¢iegan
te ¢ guito simpitica; voatu-se com
bom gosto, unfim, umi prescnga a -
gradavegl. ,

N30 & de muit.s falas;antis /
reservada,mas... n3 caladeyobsurvy
dora, ﬁelio.'\d'x, amavel, um gor- ixo
acolhedor, palavras macies ¢
nefte lna{n
seus descjos. X

Parecondo absolutamente nio /
inmpor a sua vontade, vai pwlat;lnf_t.
mento conseguindo o que dcae{:\.

un desojo que se infiltra /
dgst:rundo‘a boa vontade de Aten-

3

sneda

da~- merecer~lhe a aprovagho.
E assim, val lentsmente, sua-
vemante, alewngandg umn diaolpl

‘amiga que talvez nao Acgntegessd
com tanta facilidade, nao fora a
sua naturgl gentileza. | ,

Easa 0 a nessa Diretorn, Donn
Maria Meusa.

Edna., -
(aluna do 28 ang' ).

C e D e (O [l e [ T Dt @ (3= [ P D= (il

' Resposta branda o suave,
. Quebra da 4ra o furor;
Palavras duras exitam
Reasontimonto ¢ Turor.

Do muita gonte que existe

!82\10 Julgamos ditoss

Toda vanturq consite

Em se julgar venturoan
000 =0=0

Bens mal gunhos a ninguém onriqug

uando ‘as suns ideins,0s’

oY I}
HOUENG53% 10 DLy D018 MIES

Hetrato de Hie

* £ uma mulhor que tem algo
de Dous pela imengidqde do sou
nor, v muito de anjo pela incanepy
yel solicitude dos scus cuidados;
¢ uma mulhgr que sundo jovem ,po3
sul roflexa do uma ancia e, na ve
lhice trahalha.com o vigor da ju-
ventude; ¢ uma tulher quu,sgg»\ndo
ignorante doscobpe os sogrodog da

dn com mais acyrto quu os sabios

@; quando ‘inatrulda, ae faz de aip
hcldado daa criangas; ¢ uma muis

her que, sundo pobre se.satiasfaz
00i a felicidade daguokes quo ams
a, (.u:?do rica daria gom prazer
syuYs riquezas, para nao er gocor
f;go a forida da !.nsntid‘a'o H 2°umn
sulher, qua, sendo forte, sc estrg
woce anto o, pgamido de uma erianqa,
¢, sondo ~febil, adquire, qs vezes
a brivura de um leap; o uma nulher
que enquanto vive, nio sahemos eg
timar porque a svu lado todas as
dores se nquzccu m1s que, dapois
de morta, darinmos tudo quo temoa
para poder vo-la _de novo, para rg
cober do 1a (m sg abrago, pjra ¢f
cutar dos seus lablos ums 8o pala
Yra, '

fx-x-x-x-;t-x-:s-x-x-x-m-x-x-x-b:-
SOCIAIS DO MAGISTERIO '

Rogistramos com prazer os se -

ruintes gcontocmenton sociais,

Aniversarios i

Dia & de parga=- Giberta Lanboglia
Couﬂr.b- 5

Di-. 22 (e margo= Marine Lacerda
Baptistas A

Dia 5 de abrile Irene Vianna

Dix 17 do abrile Sirleny Moreira
Din 22-ds abril-Violeta Odotte

-

Kasecinonto-

No dia 22 de mrgo o lar do
casal Miltos- Miuro Flivio Meza
Montalvo estava on fasta con a
chegada do un bolo o robusto prie
roganito, que rocebeu o nome de
Flivio Luis..

avs folizes paizinhos o que-
ridos colugas o8 'nossos mads sip
euros deacjos do uma vida folis
4 vunturosa,

4 [V TIRS
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PARAFRASE DA POESIA "REFLEXOES »
{Menotti del Picchia) -

Rounes as forgas, bebes a g
calentadora seiva, erguss ao firp
mamento seéreno tous verdes bra -
o8, num febril e derradeire -an
S¢io...mas tomban-te as palmab..
sem vida, s ‘

Proguras gm vio o imposs{ /-
vgl, .0 ¢ o= VGO que tentas ads
ccus subir! :

Assin como tu, sou eu ! ¢

As espurangas me fortalucem
08 sonhos vagos me gmbriingatni.s..
mas oh ! falsa ilusso... 02 50 =
nhos dnafalecom... §

Ai! triste destino n nosgo!

All meu coyyeire, cqmo e..

ruel viver ¢ quao doce @ soular
s mgu companheiro fiel, es o o2
congole na mimha dor !}

Tu, coqueiro viridente,qua =
res luh;l'. ...Bubh‘-quurei e

ar o ¢eu, gueres busear o eint
~lante Cruzeiro, mas a rafz te .,
prentle, .
" Bu quere ser feliz, mas neu
ideal J.. qeafeigo-.- »
adii Tude e em vao, tudo ¢ debal
@

Tu seris scapre da mata um
pobre coguairor’e au... um triste
¢ infeliz Juca Mulato. '

Ana Margarida
( aluna do 22 ane ).

“0=0=0=0~0~0=0x 0«0 =0~0~0=0=0~0~0
‘Esta viola que toea
Tambem sabe querper bem
Quando e¢la me vo chorando
Chora comizo tambem.
Q=0 =0 a0 =0 =0 =0 =0 =0 =0 =0 =0 =0 = 0=Q=0

Em fins de mhg‘: do 3no am
curso, a Escola do tlagistorio .de
Econonia Rural Domastici do Km..
&7 foi surproondida com a nofine
¢ia da mudanga d: Mrotoru.
Egtove 2 fraontu desti, Nscoe
1a durgnte quase doic W03y ews
Dra. Helia Ellor Monteiro Do rus
que ?oa deu tudo o que lhc ol
pogsivel, inclusive trabalhos ¢

- ate aaerificios. ‘

g D. Helia defxou um vicuo ..
mu loge fol preenchido por D.
ria ~ousa, a pova Dirotora.

Para levar g D, Helin a homg
nages de gratidao, a Escgla pro-

moveu uma modesta neecpgao  que |

constou dg soguinte : palavrus.,
de saydagio, 1lguns numgros do
corde¢ro, outros d¢ violao, ncom=-
panhadgs de e¢anto, brincadeiras
de 3alio ¢ um coguitd.

. Foraw convidides os profus-

. i aaran e at wy
5

. d =

- "'-
sores da EBacola, nasim como Algu-
M8 outras possons.

D. Helia sniu, D, Neusn chg
gou« A substitui¢ro fol folig..
pois a nova Dirgtora, dotada de ti
no adminigtrativo, cipacidade da
comprecnsao, forga moral e calma,
muite ven contribuindo parjy o pro
gresso da Escgla do Maglstordo.

' A assistengia qué as alunas
veom, recvbendo @ fato de malor i,
portancia, particularmente para
A5 mais novag 7u2 tanto nacessi -
tam de urt mao amiza que 2% gule
pele caminho meis ceorto.

Sentinos saudade da que pare
tiu mas ostamos satisfeitas com a
que ficou, Tumos por certo que .o

- gonvivio com D. Maria Neusa sord

ur-Jdoure v efieciente. Querepos..
col borar com ola para que e¢ada..
a2z el.ive mais alto o nome da_
193z~ Escola. As futuras profegag
ris, ror muitas ¢ variadas razoes
cabe prande responsabilidade na..
formagao do um Brasil melhor,mis
culto @ prograssista, atraves do

ansino primario ministrande nas..
escolas publicas. ° '

D. Marin Neusa, conseia de.,
tudo isto, sonte sar maior ainda
1, sun responsabilidade, gquer nos
ajugar @ conta com a no3sa coopg
ragao. Tep muitos planos mas na-
dy fara sezinhi.

Estamos com a senhorall!

Fagonmos votos que iunlue ty
do quu planeja ¢m beneficie das,,
atunds nlunas e futuras professo-

ras. -
Felicidadcs o bom exito!l!

targarida Galindo
{ 2luna do 2% ano)

=0 =0=0=0=0=0=0=0=0=0=0=0r0=0=0n0=
~aELHos OTEIS
Uara tirar o cheigo do cebdla
“18 1 oa, basta esfrega-las yi

'sanante cop bicarfonato de godie .

Lave-3s apos com agua e sabao.

A,clara de ovo misturada com
e1l da uma exelente cola para ...
unir poro.olma : :r}ogal. '

Para copservar quente os ali
nontos devera envolyer com jorna-
is, as papelas pas quals se oncgn
tram, pois as folhas do papel de

ornal sap maus condutores de ca

" ._Ol'o

wleXeXe XX~
. As x{garas, cstatuetas, ou
outros objotos de poreelann, pot
vpzos ficam com cprtas n\nc‘ma,que
facilmento podem ser emovidas,ut} .
lizando~se um pano molhago @ embs
bido em bicarbonato de sodie
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ALIMENTACXO DA CRIANCA a figar quase cegas ao anoitecer,

R A3 macs fieam eapantadas ao sabe-
A alimentagao dga eriangas rgm que tudn 1835 resulta da ca -
constituicum dos capitules mals roncia de leite, mneoigu e outeor
t

importantgs da puericultura. tros alimuntos_rices em vitamina
~ A clencia @ a artg de criar A na glimentagao de sgus filhos.
bebes fortes e sadiss e, em o ses examplos sao syficioen-

de parte, up blema de oculing~i.tes moatrar a isportancia do
ria, de mrlg.f: , de alimentagao pmb!m alimentar entre as crian
A saude das eriangas depeg~ ¢as, sobretudo para o3 menores de
de, antes de tudo da alimegtagao um gne, ¢ & neceasigade da divul-
Deaconhecendo quante @ im.e gaiao de seus principios fundamen
portante a alimentagao para a_sg tals entre o povo.
ude das criang 3 1 nummua‘mu =0=0=0=0+0-0~0 =0~0=0=0=0=0=0=0~0=
rocuram as ¢ 0as antis em . »
guaca de "rcmodios® para os fi- . O amor do homem & uma cofaa,
lho' de,m‘“do" “m‘°.. Y a mo d\ !‘dao ° da -.Ilh‘!l' [ bg
, A historia que contam aos /° 4% sua xistoncia. (Byrdn)
medicos € quase sempre a mgsma, —
Sowee SCLG Bon 58 piBtacRs A Ppcune b o am ok dlrfs
da doenga : diarreia, vomitos,pa LD 0 St
o e AR lembrou d i
odavia, nunca ae lcmbrou de ___..o. - ~
relacionar 3 dognga do filhe em T e N O
a alimentacao. [evoueo 20 soriie O PAPEL GUE A NULHER DESEMPENHA
3: de podiatria para ser examina Na FAMILIA . o
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ARTICOS A ViNDA
,Bm beneficio ga formatdra da
28 gorie de Magisterio, vende-sa:

1- A seccgio de Floricultura do a
partamento 37-A.

2- 0 grande estoque de bolsas da
Vicleta.

3- A variedade de €inzeiros do 31,
L- A colegio da flamulas da'Edna.
$- 0s "clicks" da Angela.

6~ A boinan vermelha da Oilberta..

7= As Mamostras gratis" 'de produ=
tos farmaceuticos da Sirleny,

8. Unm radfc Philips da Maria Ruth
(valfosa lembranga dp Bastife),

9~ As parrafas arabescas da Jarni

" .nhas

10~ 0 cachorrinho de estimagio da
Elzn.
«202020x0-0-0-0-~

voc® SaABIA 77?

1 - Que no Magistéirio cxiste uma
TeVe 7

2- Qua o "Covil dn Desoorden'estsa
regenarado ?

3~ Que a . Calindo deoeurrolvw sl -
to bem o tema sobre O Pan-Americae

iamo ?

b= Que a Ana tem un Jeito todo ea
pecial de vender bilhete de rifa?
5= Que 8
da Irady 7 ‘
6- Que a Rutinha & un exemplo vj,_

vo de sinceridade ?

7- Que a Carminha adora goiaba /

sem argoda ?

B« Que.o ,fan clube do Litll: Jag

ling estd apelando pars Blue Hoon!

$- Quo a 3irleny regolve muito,is!

bem uma regra de tres ? y

“0=0=0=0~0=

"BANCA DE JORNAL MAGISTRALM

_ Entretenha-se nas horas de
lager com estas notavels publicp
goes

Q _PARAYSO - vida futura da Escola

de Magiatéria,

=4 \ ' i ‘ ekl

CAUR & uma ;rande rival !

abym
O GURI =~ Carmita

YAM0S RIR - ReuniGes no quarto
39-A. !

ié l!p'_rgcga ~ Relly

JUBNAL DE ESPORTES =~'Réa
A CIGARRA = Irene Vianna
ESCANDALD - Acontecimento ma U.R.

O NEISIGETRO DA PAZ -Profossor
Costinha.

/O _TERROR KEGHO - Madalena o seu

_|pijama.

05 ANOZZINHOS = Mariene
0 DAMBA -~ Professor Primo
OYAANDIIEA - Professora gggccio

SEITINELAS - Tia Candinha e D.
Haria Neusa, '

Q DESPERTAR = com as serenatas
e seu romantismo. :

¥IDL DOMESTICA - Miltes
CAFRICHO = Violeta

FON« FON - Sirleny )
COZUETEL = Tia Candinha 3

EJ_SEI TUPO « Margarida Gslindo.

RECIITAS DE D, BANPA - Prefessd
ra Maria Em{lia.

g5Lec0is 06 InfLI0 - Ana Margari
da, Be
«0e0e0-0-0-0-0-0=0-0-0-0~0=0=0=0

W
A nuen & dirigida cada quadrinha-
ab:ixo 7
1« L3 de Bolém volt.ou noiva
wu do roive nio diz nada
56 diz fue gosta de doces
Muito meis de ' goinbada,,.

2= Quando f.h\hi em sua reta
Paz o amor de norfe a sul

Trocou a ostabilid do
Por um: oadnao azul,.. !

~

3- Vandeu A garegen o anos
Para nio dar amolagio
Maa teve mn duongmu
WAoo comprar U Jou\cao ¢

Solugho no préxime n® au no J9A.
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. Egito - bon ,"

.

’ % COLIOA.

’Loubre-su de quo 3

- com cooporaquo tudo se consague

¢ que_sem ela todos o5 eaforgos..
530 vi03. Portamto, colabore col
a nossa diretora ¢ com a3 demad
colegas no sentido de elevaracs 6

nfvel da nossa escola .
- fater siléncio no alejamento dg

pois das 21 haras & item que cons-
ta do nosso rugulamente @ gue ‘por-
tinto deve ser respeitads. Cumpra
egta determinagnny @ mgstre Lue a-
lés de alundé correta &s um colegn
‘qué respeita o direito dos putros,

- 0 nosso jornalzinho precisa da/
tua colaboragioc. Frocure coopsrar’
para o oxito do meamo f2ende ou
transcrévendo artipgos qua por asu
valor possam interessar-nos ¢ ga -
da vez mais molhorayr o nosse Ja cg
nhecido "Novos Horizontes".
Colabore 1... Nib permita que
seque esta bels o Gtil fonte do u~
nifo e propagandg escolar Iose

( colaboragio do 2% aneo ) )
Ox-x-M-X-t-x-xox-g-qu.x-x.x.xp

 Voses afbiam : que I3 pnfo tem s

seguintes denominaqdes nos geguin
tes palses ?

Ingl.atcrra - coffee
k.;(feebnun

Italin - gaf

ibissfnia - buna

s{ria = caava
Pérsia - eauna
Turquin - chore &
Holanda - koffy Yo
=Qm 0w O
Elads ¥
- ,Que diz voce de um profesgor que

@3 uma aula de dyas horas sobre a-
parelho eirculatorio ?

= Long - play,

~0=0-0~
Oque 620 queé?
Cem "D! sou de¢ Portugal
Com "C" estou no aapateiro
Conm "I" gou animal
Coa "L" uou um tonporo

22 1 & wWres o roidat e

. L 7o
Qual & porto do nordeste bra-
silgiro que sem a sflaba do mefo
eatn na eabega ?
( respostas no proximo mimero).
- Y K3 K X I K Ko I X K K K Ko
Voéé conhece suas posaibilidades?
0 SORRISO
Vocé 3+ pensou, colega, ino /
& 0 sorriso umu‘ic'n para uma
hor H
0 sorriso,pode’ anunr us ra-
pz_a f-ager a vio espernda decly

riagaro dv amor, pode conquistar ‘as

boas gragas di futura sogra, pode
a}u@ar a arranjar un émproge. E

nasso ¢mpragp, quanba coisa o sop
riso podo ¥onsuguir ! A boax von -
tadu do chefo, @ simpatia dos co-
legem. Nio @ mtorou:mto ?

0 ri:o, parente proxim do
sorriso, @& umn donaaenqao do alo-
gria, de bom humor de mocidide o
t-mboa mervee £0da 4 nossa consi-
deragae. Mas, e8sa prim afastade,
a gargalhada, 6 uma scnhora mal -
aduendn, escandalosa e balhurenta.

Evito a companhig desaa sor
nhon, por favoress

! '“g=0-0~0+0-0~

Scopre o milhcr “ea R
Comparando & ‘@ulher com o8

! leinco continuntos, difao um obsep

“lwador' t
708 12 aoe 15 anos & como A Afrie
e1; inculta ¢ selvagenm, %

Dos 16 103 vinte anos & como ‘a
Oec nia : distante e gobigada.

Doz 21 208 30 anos & como a Asia,
nrdento ardatorxoam

Doa)laoabOseomoam.
tienien @ expericnte; e dos 41

o dinnte @ como a Europa i bom-
bardoddn o som espernngu.

“=D=0=0+0=0=0=0m0 =00 -o-M-o-o-o

) Qngolhos !S!.’l'

A goma que sc egnacguo RO 83
,premor ajmandioca & otima para eq
‘gomar nmsmc.

Para que (-} cammo st doe -
prenda com facilidado da ensca...

nurgulho por algum tempo en vim-
Ero,.

'
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ANEXO D - Convite de Formatura do Curso de Magistério de Economia Rural Doméstica da
Escola de Magistério de Economia Rural Doméstica, no Km 47, UFRRJ (1961)°

19 Acervo pessoal de Suely Canero (2021).



ESCOLA DE MAGISTERIO pE
CONOMIA RURNL DOMESTICH

M. A SEAV

CONVITE

Aa
frofedsarandag
de 1961 da Escola
de Magistéric de Ecomamia
Wa»nma.,lanaﬁomde
convidar V. Ewcig, ¢ Euma. Familia
ﬁa&aadddfaudadadedualdunaaua
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PROGRAMA

DIA 9 DE DEZEMBRO

—

St o« AS 18 HORAS «+

Missa em Agao de Gragas
na Capela da Universidade Rural

e+ AS 190 HOBAS ++

Sessio Solene de Colagio de
Grau no Anfiteatro Gustavo Dutra.

++ AS 21 HORAS ++

Recepgio no Salio
Nobre da Universidade Rural. J

A £

1
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SUPERINTERDENTE DO ENSINO AGRICOLA
E VETERINARIO

Dr. Joio Ferreira Barretto

PATRONA

Profa. Maria Neusa de Oliveira Miranda
DIRETOKA DA ESCOLA

i PARANINFO
Dr. Francisco Escobar Duarte

HOMENAGEM DE HONRA
D. Lourdes Rocha

AOMENAGEM ESPECIAL
Dr: Geraldo Araujo Siqueira

BOMENAGENS ADMINISTRATIVAS

D. Candida Leitio Cunha
D. Maria das Dores M. de Oliveira
D. Ercilia Leira Teixeira
Marlene Morgado Secundo }

/ /

" )
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HOMENAGEADOS

Prof.
Prof.
Profa.

Profa.

Prof.
Prof.
Profa.
Profa,
Prof.
Profa.
Profa.
Profa.
Profa,
Prof.
Prof.
Prof,

Profa.
Prof.

Prof.
Profa.
Profa.

Dr. Benjamin Loureiro da Costa
Dr. Clévis Batista Nascimento
Conceigio Cotrim Corréa da Costa
Coralia Velloso Wandeck

Dr. Darcy Redrigues da Silva
Dr. Darcy Conforto R. da Silva
Eunice Almeida

Dra. Heloisa Mangeon

Dr. Jos¢ Turano

Luiza de¢ Bello Oliveira

Maria da Luz Fernandes Perim
Magali Rondelli Rangel Sobrinho
Dra. Marita Cunha Rodrigues
Nelson Pereira da Silva

Dr. Nicolino Taranto Fortes
Dr. Primo de Moura Duarte
Prudenciana Theodoro de Andrade
Dr. Renato Ruschel

Humberto Manccbo Aravjo
Zenaide Oliveira Ramos

Zulma Ligicro Vargas

/ y

-
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gl_l_os “Wais

Dois vos,
nossos Yais
e enfes queridos,
os merecedores da

gléxia e do prémio do nosso

curso. Wés imprimisfes as
[efras douradas do nosso diploma.
De nés somos as professoras
das lefras = Dés sois
os mesires da
poesia e do
amor. )

S~
N
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FORMANDAS

- Cacilda Martins Nascimento
Cleuza Souza Prisco
Conceicdo Maria B. de Andrade
Elba Rodrigues Fontes
Francisca Salles de Almeida
& Heloisa Barbosa Ayres
. Maria Amélia Curvelo
Maria Clementina Schmall
Maria Dulce Frutuoso
Marilda Klier dos Santos
-~ Suely Domingues
- Sueli Silva
~Zaira Machado
~Zilda Martins Araujo

ORADORA
Cacilda Martins Nascimento
HOMENAGEM DE CARINHO p
Sueli Mosquera I

/)

/

)

\
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JURAMENTO

Com o
pensamento
em Deus ¢ no
Brasil, consciente
da responsabilidade
quc me é confiada, promelo
consagrar ¢ melhor de minhas
encrgias, o mais puro dos meus
sentimentos e todo o meu idealismo,
& educagdo nacional, & grandeza da
Pétria e & felicidade do Povo Rural brasileiro,
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A DIPLOMANDA




