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RESUMO

A pesquisa que apresentamos foi desenvolvida para compreender o0 seguinte
problema: de que modo as Feiras de Ciéncias e SNC&T podem se constituir em
espacos formativos de formacg&o continuada e continua para professores dos anos
finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio? O objetivo geral é compreender as
potencialidades das Feiras de Ciéncias e SNC&T como espacos de formagéo
continuada e continua de professores dos anos finais do EF e EM. Especificamente,
realizamos um estudo sobre as Il FECIBB, Feira de Ciéncias no Territorio do Alto
Paraguai (MT) e SNC&T 2015 no Territério do Alto Paraguai (MT) considerando os
projetos e suas atividades no didlogo com os instrumentos normativos, identificando
elementos que favorecam a formacao continuada e continua de professores dos anos
finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio; como também identificar e analisar as
percepcdes dos docentes sobre o efeito formativo consequente da participacdo nos
eventos Il FECIBB, Feira de Ciéncias no Territério do Alto Paraguai (MT) e SNC&T
2015 no Territorio do Alto Paraguai (MT). Usamos o método dialético-dialégico na
perspectiva freiriana. Os dados foram coletados através de questionario com escala
Lickert e com rodas de conversa tematica. Amparamos a analise em trés argumentos:
de que as Feiras de Ciéncias se constituem como um processo de construgéo e
elaboracdo de conhecimentos e ndo como evento de exposi¢cdo; que as Feiras de
Ciéncias propiciam espacos de integracdo com troca de experiéncias e dialogo,
interdisciplinaridade, estudo coletivo e parceria com a universidade e comunidade na
escola; e que as Feiras de Ciéncias exploram possibilidades de acesso, construcao e
socializacdo da Ciéncia e Tecnologia. Esse estudo tem sua sustentacdo em discursos
tedricos como: Krasilchik (1985, 1987, 2000), Névoa (1992, 1995), Gil Pérez e
Carvalho (1993), Oaigen (1995), Shon (1995), Freire (1975,1992,1996, 2001), Garcia
(1999), Mancuso (2000), Tardif (2002, 2007, 2008, 2014), Santos (2007), Goncgalves
(2008), Araujo e Caldeira (2009), Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011), Nardi
(2001), Pereira et al. (2000) dentre outros. Consideramos 0 expresso em documentos
oficiais nacionais, como: LDB 9394/96, PNE2014-2024, Parecer CNE/CP n° 09/2001,
0os PCN-CN, o Programa Nacional de Apoio as Feiras de Ciéncias da Educacédo
Basica-FENACEB/MEC, a politica do MCTI em relagcédo a Popularizacdo e Difusdo da
Ciéncia e Tecnologia- MCTI/SECIS/ DEPDI, e outros, que permeiam os textos. A
amostra foi com 27 professores dos anos finais do EF e do EM que participaram, no
periodo de 2014 a 2016, em pelo menos uma Feira de Ciéncias: Il FECIBB e/ou Feira
de Ciéncias no Territério do Alto Paraguai (MT), e Semana de Ciéncia e Tecnologia
2015 no Territorio do Alto Paraguai ofertadas pela UNEMAT Barra do Bugres (MT).
Mostra-se relevante por contribuir as discussdes sobre espacos de formacao
continuada e continua de professores e soma a literatura de producdo cientifica
nacional pertinente a Feiras de Ciéncias e SNC&T enquanto espacgos formativos
docentes.

Palavras-chave: Formacgéo de Professores. Feiras de Ciéncias e SNC&T. Percepcgao
de Professores. Espacos Formativos Docentes.



ABSTRACT

The research was developed to comprehend the following problem: in which way the
Science Fairs and SNC&T can be constituted in formative spaces of continuing and
continued formation for teachers of the final years of Elementary and High School?
The overall objective is to comprehend the potentialities of the Science Fairs and
SNC&T as formative spaces of continuing and continued formation for teachers ofthe
final years of Elementary and High School. Specifically, we made a study about the 1lI
FECIBB 2015, Science Faires, and SNC&T 2015 in the territory of Alto Paraguai (MT)
considering the projects and activities on the dialogue with the normative instruments,
identifying elements that facilitate the continued and continuing formation of the final
years of Elementary and High School; and also identifying and analysing the teachers’
perceptions about the formative effect resultant in the participation on the 11l FECIBB,
Science Faires in Alto Paraguai (MT) and SNC&T 2015. We used the
dialectic/dialogical method in the freiriana perspective. The data was gathered trough
a survey with Lickert scale and reunions with thematic discussions. We support the
analysis in three arguments: that the Science Fairs constitute itself as a process of
construction and development of knowledge and not as a exposing event; that the
Science Fairs propitiate integration spaces with exchange of experience, dialogue,
interdisciplinarity, collective study and partnership with the university and school
community; and that the Science Fairs explore possibilities of access, construction and
socialisation of Technology and Science. This Study sustain itself in theoretical
speeches such as: Krasilchik (1985, 1987, 2000), N6voa (1992, 1995), Gil Pérez e
Carvalho (1993), Oaigen (1995), Shon (1995), Freire (1975,1992,1996, 2001), Garcia
(1999), Mancuso (2000),Tardif (2002, 2007, 2008, 2014), Santos (2007),Goncalves
(2008), Araujo e Caldeira (2009), Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011), Nardi
(2001), Pereira et al. (2000) besides others. We took under consideration what was
expressed on the official national documents as: LDB 9394/96, PNE2014-2024, rulling
CNE/CP n° 09/2001, the PCN-CN, the National Support Program for the Science Fairs
of the Basic Education-FENACEB/MEC, the MCTI policy related with the
popularization and diffusion of Science and Technology- MCTI/SECIS/ DEPDI, and
other that permeate the documents. The sample was conducted with 27 teachers of
the final years of the Elementary and High School, that attended, from 2014 to 2016
period, at least one Science Fair: Il FECIBB 2015 and/or Science Faires in the territory
of Alto Paraguai (MT), and the Week of Science and Tecnology 2015 in the territory of
Alto Paraguai (MT) these events were made by UNEMAT Barra do Bugres (MT). The
Science Fairs and the National Week of Science and Technology provide elements
that approach the normative and conception of theoretic teachers about the continuing
and continued formation of Basic education Teachers. It is relevant for contributing with
the discussions about the formative spaces of continuing and continued formation of
teachers and ads up the literature about national Science production in the Science
Fairs and SNC&T subject, as a formative space for teachers.

Keywords: Teachers’ formation. Science Fairs and SCN&T. Teachers’ perception.
Formative spaces for teachers.
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INTRODUCAO

Minha seguranca ndo repousa na falsa suposicdo de que sei tudo, de que sou
0 “maior”. Minha seguranca se funda na convic¢do de que sei algo e de que
ignoro algo, a que se junta a certeza de que posso saber melhor o que ja sei
e conhecer o que ainda ndo sei. Minha seguranca se alicerca no saber
confirmado pela prépria experiéncia de que, se minha inconcluséo, de que
sou consciente, atesta, de um lado, minha ignorancia, me abre, de outro, o
caminho para conhecer. (FREIRE, 1996, p. 50).

A motivacdo deste estudo é consequente de minhas! experiéncias como
professora efetiva de ciéncias nos anos finais do Ensino Fundamental e de Biologia
no Ensino Médio por 23 anos, representante estadual da Cooperacion para
actividades extracurriculares del America Latina (COPAE-LA) no estado de Mato
Grosso (1994-1995), coordenadora da VII Feira Nacional de Ciéncias (1995),
integrante de equipe organizadora na VIII Feira Nacional de Ciéncias (1996) e
professora orientadora de trabalhos em Feiras de Ciéncias municipais/regionais e
estaduais (1994; 1995; 1996).

Atualmente trabalhando na educacéo superior, desenvolvo acdes de ensino,
pesquisa e extensdo. O contato e apoio do Ministério de Ciéncia, Tecnologia &
Inovacao (MCT]I), através da Divisdo de Popularizacdo da Ciéncia, na viabilizacdo de
execucao de projetos de Feira de Ciéncias (em 2014 e 2016) e Semana Nacional de
Ciéncias 2015 (SNC&T) no Territério do Alto Paraguai (MT) aproximou e ampliou meu
entendimento da proposta desta divisdo governamental. Essa trajetoria profissional
teve significativa motivacdo para a escolha deste tema e abordagem de estudo de
tese.

No periodo de 1989 a 1993, como coordenadora da area de Ciéncias na 262
Delegacia de Educacdo, em Tangara da Serra (MT), ministrei formacgdo continuada
com énfase nos conteddos conceituais, descontextualizados e acriticos.

De 1994 a 1997, trabalhei com Clubes de Ciéncias em uma visdo de educagao
extraclasse. Foi nesse ano de 1994, em uma palestra por ocasido da Feira de Ciéncias
em Agua Boa (MT), que ocorreu realmente um insight. Despertei para um Ensino de
Ciéncias problematizador, contextualizado, critico, aproximando-me da construcéo

dialégica na viséao freiriana.

1 A pesquisadora usa no texto da tese a primeira pessoa do singular ao se referir as experiéncias
pessoais e a primeira pessoa do plural ao considerar a participacéo das concepc¢bes de educadores
tedricos, normativos, da orientadora e de terceiros na construcao textual.



Em 1995, na condicdo de coordenadora do evento, realizamos a VIl Feira
Nacional de Ciéncias, em Tangar4 da Serra (MT). Na época, a comunidade
locorregional participou ativamente, principalmente o poder publico.

Lima (1999) afirma que inicialmente os trabalhos ainda ndo vinham
acompanhados de questionamentos de suas causas profundas que propiciaram as
situacoes motivadoras dos estudos investigativos escolares. Se nos anos 1990
encontramos uma explosdo de eventos? de “Feiras de Ciéncias”, nos anos seguintes
parece que presencidvamos um declinio dessa forma de popularizacdo de trabalhos
escolares investigativos.

Na condicédo de docente da Educacao Superior da Universidade do Estado de
Mato Grosso, no campus em Barra do Bugres (MT), a partir de relatos informais de
professores da Educacao Basica deste municipio, soube que, no final dos anos 1990,
foram realizados ali dois eventos de Feira de Ciéncias.

No entanto, percebi, a partir de depoimentos, que se tratavam de exposicoes
de trabalhos de maquetes e demonstracdes, desprovidos de problematizacédo e
investigacdo. Essa percepcdo foi confirmada posteriormente por professores da
Educacdo Basica participantes de um curso de Iniciacdo a Educacdo Cientifica
ofertado em 2014 pela UNEMAT sob minha coordenacéo.

A experiéncia nesse ano de 2014 me permite afirmar que os professores da
Educacdo Basica encontram dificuldades significativas para perceber temas
problematizaveis a partir do contexto locorregional para serem discutidos em sala de
aula para significagdo dos conteudos.

Da mesma forma, ao serem solicitados para um trabalho investigativo como
estratégia de ensino, o desconhecimento e a inseguranca em relacéo ao “saber fazer”
ficou evidente. Os contelddos escolares pareciam distantes do cotidiano da
comunidade sob este viés de abordagem critica.

A pesquisa tem como foco as Feiras de Ciéncias e SNC&T como espagos

formativos de professores para a pratica pedagogica.

2 A pesquisadora se reporta a “eventos” Feira de Ciéncias e SNC&T como um processo envolvendo
varias atividades; considerada desde o planejamento até a exposi¢éo e/ou discussodes reflexivas pos-
exposicao. Assim, difere dos autores contemplados na tese que, ao abordarem a Feira de Ciéncias e
SNC&T percebem como eventos pontuais. A esses momentos, a pesquisadora se refere como
exposicdo, sendo um momento do evento.



Assumimos como base investigativa a Feira de Ciéncias de Barra do Bugres
(MT) — Il FECIBB (2014), Feira de Ciéncias no Territdrio do Alto Paraguai (MT) (2016)
e a Semana de Ciéncia & Tecnologia 2015 no Territorio do Alto Paraguai (MT).

Delimitamos a investigacdo para a Formacdo Continuada e Continua de
professores que coordenaram trabalhos expostos em pelo menos uma dessas Feiras
de Ciéncias e participaram da SNC&T, caracterizados como eventos de educacao e
divulgacao cientifica.

O ponto inicial foi a compreenséao de que o processo de construcdo dos saberes
para o exercicio da docéncia é continuo e remete a necessidade de ampliar a
percepcdo de espacos formativos. Os eventos anteriormente citados foram
submetidos as andlises com o intuito de verificar se 0s mesmos apresentam
caracteristicas solicitadas na formacéo continuada e continua de professores,
representando um espaco diferenciado nessa formacéao.

Entendemos que o conhecimento cientifico apresentado e discutido nos
eventos de divulgagao cientifica “Feira de Ciéncias” e “Semana Nacional de Ciéncia
& Tecnologia” tem condi¢des de favorecer a compreensédo da complexidade presente
na ciéncia, uma vez que estabelecem inter-relacdes com a sociedade, politica, cultura
e a tecnologia.

Os trabalhos produzidos, expostos e comunicados explicam e evidenciam
procedimentos que possibilitam e/ou exigem a contextualizacdo e situacbes de
interdisciplinaridade escolar, por exemplo.

Os eventos de educacao e divulgacdo cientifica contemplados neste estudo
apresentam situacfes que possibilitam ao professor dos anos finais do Ensino
Fundamental e Ensino Médio aprofundar temas cientificos, ouvir comentarios sobre a
sua orientacdo, experiéncia de trabalho em equipe, perceber formas diferenciadas de
abordar e orientar/mediar conteddos. Ultrapassam os limites dos livros didaticos, o
aprimoramento da linguagem cientifica, utilizam diferentes tipos de linguagens,
favorecem a interacéo ciéncia-cultura e arte, dentre outras possibilidades.

Na analise dos documentos oficiais nacionais, como o PCN-CN (1999;2008),
Parecer CNE/CEB 15/1998 e Programa Nacional de Apoio as Feiras de Ciéncias da
Educacéo Basica (Fenaceb/MEC) (2006), constatamos que a agdo do professor de
ciéncias em sala de aula pressupde sele¢éo de contetdos escolares contextualizados,
0 que exige o entendimento das concepcdes sobre educacgéo, conhecimento cientifico

e aprendizagem.



A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) recém-aprovada prevé a pratica
educativa por &reas do conhecimento e contextualizada. Centra o0 ensino e a
aprendizagem em competéncias tratadas em situacdes interdisciplinares.

Nessa perspectiva, segundo Lopes (2004, p. 33), o olhar com que se vé a
ciéncia influencia de maneira decisiva a forma como se ensina ciéncias.

Nesse sentido, o processo de formacgao continuada e continua de professores
necessita de analise e reflexdes criticas que possam contribuir com a promocéao de
revisdes que provoquem mudancas e ressignifiquem o tipo de formacao. Buscamos
um perfil de professor com saberes que possam influenciar o trabalho docente sobre
o conhecimento cientifico no contexto escolar.

Com essa postura, percebemos a possibilidade de provocar nas instituicoes
governamentais a analise e ampliacdo de espacos formativos nas propostas de
formacao continuada e continua de professores para a Educacao Basica.

Nessa perspectiva, definimos como objeto de estudo os programas de
educacéo e divulgacéo cientifica Feira de Ciéncias e Semana Nacional de Ciéncia e
Tecnologia como espacgos de formagdo continuada e continua de professores dos
anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio. Partimos do principio de que ndo
temos politicas publicas que considerem os eventos de divulgacdo cientifica como
espacos formativos de professores.

As Feiras de Ciéncias e Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia, dadas suas
caracteristicas, convergem ao que preconiza nas DCNEM: “A educag¢ao em ciéncia e
tecnologia na Educacdo Béasica pressupbfe a contextualizagdo e a
interdisciplinaridade” [...] e “a interdisciplinaridade deve ser compreendida a partir de
uma abordagem relacional” (BRASIL, 2002, p. 36).

Nesse contexto, trazemos as seguintes questdes norteadoras:

— O gue dizem os Documentos Normativos sobre os espacos de formacéo
continuada e continua de professores dos anos finais do Ensino Fundamental e
Ensino Médio?

— Quais as percepcdes dos professores sobre a utilizacdo das Feiras de
Ciéncias e Semana Nacional de Ciéncia & Tecnologia para a sua formacao continuada
e continua?

— As Feiras de Ciéncias e a Semana Nacional de Ciéncia & Tecnologia
contribuem com a formacdo continuada e continua de professores em relacédo a

Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS)?



— Os resultados desta tese tém potencial como subsidio para a
construcdo/ampliacdo de politicas publicas para a formacédo continuada e continua de
professores dos anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio?

Portanto, temos como problema de pesquisa a seguinte indagacao:

De que modo as Feiras de Ciéncias e SNC&T podem se constituir em espagos
formativos de formacgdo continuada e continua para professores dos anos finais do
Ensino Fundamental e Ensino Médio?

Esta pesquisa tem como objetivo geral:

Compreender as potencialidades das Feiras de Ciéncias e SNC&T como
espacos de formacado continuada e continua de professores dos anos finais do EF e
EM.

Para o alcance do objetivo geral, elegemos o0s seguintes objetivos
especificos:

a) Realizar um estudo sobre as Il FECIBB, Feira de Ciéncias no Territorio do Alto
Paraguai (MT) e SNC&T 2015 no Territorio do Alto Paraguai (MT) considerando
0S projetos e suas atividades no didlogo com os instrumentos normativos,
identificando elementos que favoregcam a formacdo continuada e continua de
professores dos anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio;

b) ldentificar e analisar as percepcdes dos docentes sobre o efeito formativo
consequente da participacao nos eventos Ill FECIBB, Feira de Ciéncias no
Territério do Alto Paraguai (MT) e SNC&T 2015 no Territério do Alto Paraguai
(MT).

O problema proposto e a definicdo dos objetivos norteardo a investigacao para
a defesa da seguinte tese: Feiras de Ciéncias e Semana Nacional de Ciéncia &
Tecnologia contribuem com a Formacgdo Continuada e Continua de professores dos
anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio.

A formacdo continuada de professores para os anos finais do Ensino
Fundamental e Ensino Médio remetem as mudancas na pratica educativa apontadas
por Oaigen (1995), Freire (1996), Mancuso (2000), Goncalves (2008), Imbernén
(2010), Pimenta e Ghedin (2012) e Maldaner (2013).

Em nenhum momento, nesta pesquisa, assumimos 0 compromisso de usar um
autor especifico ou de limitar aos anteriormente citados, mas assumimos, sim, o de

buscar entre diversos autores o0 que entendemos pertinente para sustentar a tese.



Um olhar histérico no movimento sofrido pela Formacdo Continuada de
professores licenciados a partir dos anos 1980 e as necessidades de conexdes para
uma formacao cientifica dialégica junto aos professores contemplam abordagens
predefinidas relacionadas a eventos “Feira de Ciéncias” e “Semana Nacional de
Ciéncia & Tecnologia”.

As instrugdes normativas nacionais embasam quais saberes séo solicitados no
exercicio da docéncia no Ensino Fundamental e no Ensino Médio, esclarecendo o
porqué dessas orientacdes na eleicdo de conteudos e abordagens metodoldgicas.

Em funcédo disso, consideramos documentos que orientam a formacao
continuada e continua de professores como continuidade e aprimoramento para o
exercicio pleno de suas funcdes.

Assim, o trabalho para a construcdo da tese esta organizado com a seguinte
estrutura, a seguir caracterizada.

O primeiro capitulo trata do percurso tedrico-metodolégico da pesquisa
investigativa e suas dimensdes. Fazemos uma contextualizacdo do estudo,
considerando o objeto, 0s objetivos e os sujeitos da pesquisa. Apresentamos 0s
instrumentos para a coleta de dados (ICD) e o desenho da pesquisa.

Ja o segundo capitulo trata das definicbes de formacao continuada e continua
de professores no Brasil, como também de um breve olhar panoramico histérico da
formacdo continuada de professores licenciados.

O terceiro capitulo centra o olhar na formacao continuada e continua e em
conexdes com Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS). Evidenciamos necessidades
formativas para uma formacéo cientifica dialdgica e também analisamos as Feiras de
Ciéncias e SNC&T como espacos de Educacéao Cientifica e Tecnoldgica.

No quarto capitulo, descrevemos as Feiras de Ciéncias e SNC&T delimitadas
neste estudo, estabelecendo didlogos que tratam dos significados e histérico das
Feiras de Ciéncias e SNC&T. Nesse capitulo, caracterizamos a Il FECIBB, a Feira de
Ciéncias no Territério do Alto Paraguai (MT) e SNC&T no Territorio do Alto Paraguai,
objetos deste estudo.

No quinto capitulo, inicialmente caracterizamos a amostra do estudo e
buscamos as percepc¢des dos professores sobre as Feiras de Ciéncias e SNC&T. Para
isso, apresentamos a descricdo, analise e discussdo dos questionarios e rodas de

conversa, instrumentos usados na coleta de dados.



Também nesse capitulo analisamos e discutimos as Feiras de Ciéncias e
SNC&T como possibilidades de acesso, construgdo e socializagdo da C&T,
considerando-se trés argumentos: de que as Feiras de Ciéncias se constituem como
continuum envolvendo um “antes”, “durante” e “depois” no processo de construcéo e
elaboracdo de conhecimentos, e ndo apenas como evento de exposi¢cdo; que as
Feiras de Ciéncias e SNC&T propiciam espagos de integracdo com troca de
experiéncias e dialogo, situacdes de interdisciplinaridade, estudo coletivo e parceria
com a universidade e comunidade na escola; e que as Feiras de Ciéncias e SNC&T
exploram possibilidades de acesso, construgcdo e socializagdo da Ciéncia e
Tecnologia.

De posse desse tratamento dos dados, verificamos a confirmacao da tese deste
estudo, compreendendo potencialidades das Feiras de Ciéncias e SNC&T como
espacos formativos docentes.

Na estrutura, seguem as Consideracdes Finais, apontando as limitacdes do
estudo e possiveis investigacdes futuras, as Referéncias e os apéndices.

Entendemos que este estudo contribui com as discussdes sobre espagos de
formacao continuada e continua de professores para atuacdo nos anos finais do
Ensino Fundamental e Ensino Médio.

Além disso, soma a literatura no que se refere a producéo cientifica nacional
pertinente a formacdo de professores, mais especificamente no uso das Feiras de
Ciéncias e Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia enquanto espagos formativos

docentes.



1. PERCURSO TEC)RICO-METQDOLOGICO: TRAJETORIA DO ESTUDO
INVESTIGATIVO E SUAS DIMENSOES

Para enveredar pela constru¢éo de um novo conhecimento, antes de tudo, é
preciso ter atitude cientifica. Essa deve ser entendida “como principio do
pensamento e da reflexdo que norteia a compreensédo e a construgcdo da
ciéncia; bem como o sentido profundo para o qual a ciéncia deve apontar.
(TURATO, 2003, p. 43).

Na verdade, ndo existem tais receitas para investigar. O que se tem sao
estratégias de investigacao cientifica com técnicas gerais e particulares, e
métodos especiais para diversas tecnologias e ciéncias. (MARTINS, 2016, p.
35).

Figura 1: Momentos de formacédo de professores

Fonte: Acervo da pesquisadora.

As imagens? acima sé&o recortes de momentos vivenciados por professores na
Il FECIBB em 2014 e na Feira de Ciéncias no Territorio do Alto Paraguai (MT), em
2016.

A Imagem 1 registra uma das etapas de formac¢ao na UNEMAT, campusBarra
do Bugres, sobre como elaborar projetos investigativos como estratégia de ensino.
Participaram professores da Educacdo Béasica de varios municipios do Territério do
Alto Paraguai.

A Imagem 2 mostra um dos momentos de orientagcdo e acompanhamento dos
professores da Educacao Basica nas escolas, por ocasido de trabalhos investigativos
escolares no decorrer do ano letivo.

Ja a Imagem 3 traz uma etapa em que professores dos anos finais do Ensino
Fundamental e Ensino Médio, orientadores de trabalhos expostos no evento da Feira
de Ciéncias estavam, junto com professores da educacdo superior, reunidos em
pequenas equipes, discutindo a avaliacdo dos trabalhos expostos no evento da lll
FECIBB.

3 As imagens que iniciam os Capitulos 1 e 2 somam-se as demais imagens presentes no corpo da tese
como estratégia de insergdo gradativa do leitor nos cenarios investigados.



Neste capitulo, temos uma contextualizacdo de trés cenarios de estudo,
apresentamos o objeto, o problema e os objetivos. Descrevemos a abordagem e o0s
procedimentos metodoldgicos. Apresentamos os critérios de selecdo dos sujeitos da
amostra. Caracterizamos 0s Instrumentos de Coleta de Dados: ICD 01 — Questionario
e ICD 02 — Roda de Conversa Tematica (RCT).

1.1 Contextualizacdo do estudo

Entendemos que, antes de apresentar o delineamento metodoldgico, é
pertinente uma breve apresentacdo dos eventos considerados como cenarios neste
estudo, ainda que os mesmos sejam descritos com maiores detalhes no capitulo 4,
tépico 4.3.

Esses cenarios ndo se resumem a exposicdo e/ou visitacdo de trabalhos
expostos, e sim fazem parte de todo o percurso de constru¢do, em que a exposicao é
apenas uma das etapas desse processo.

Para este estudo, elegemos trés cenarios como base investigativa: Feira de
Ciéncias de Barra do Bugres — Ill FECIBB (2014), Feira de Ciéncias no Territorio do
Alto Paraguai (MT) (2016) e a Semana de Ciéncias & Tecnologia 2015 no Territério
do Alto Paraguai.

Delimitamos a investigacdo dos trés cenarios de educacdo e divulgacao
cientifica para a Formacgdo Continuada e Continua de professores dos anos finais do
Ensino Fundamental e Ensino Médio. Partimos do entendimento de que a formacéo
para o exercicio da docéncia € um processo continuo e que necessita de ampliacédo
na percepcao dos seus espacos formativos.

A Feira Municipal de Ciéncias de Barra do Bugres — Ill FECIBB ocorreu em
2014, na cidade de Barra do Bugres (MT). O evento foi financiado pelo CNPq apés
aprovacao sob o edital 46/2013 CNPqg/MCTI. A instituicdo proponente foi a
Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT), campus Barra do Bugres,
através do Laboratorio de Metodologia Cientifica (LMC), com execucéo sob a minha
coordenacao geral. Professores da Educacao Basica participaram de coordenacdes
executoras da Ill FECIBB.

No decorrer do ano letivo de 2014, na UNEMAT campus Barra do Bugres,

através do Laboratoério de Metodologia Cientifica (LMC), realizamos a¢fesformativas
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e orientativas com professores da Educagcdo Béasica dos anos finais do Ensino
Fundamental e Ensino Médio referentes a pesquisa investigativa enquanto estratégia
de ensino. Isso ocorreu na forma de cursos de curta duracao, palestras e orientacéo
na elaboracdo de projetos investigativos escolares. As orientacdes poderiam ser
solicitadas via e-mail e presencialmente a professores convidados externos que
ministraram os cursos, como também por ocasido das visitas in loco nas escolas por
professores da UNEMAT e do colaborador voluntario da UFMT envolvidos nesse
evento.
A exposicdo dos trabalhos ocorreu no periodo de 05 a 07 de setembro de 2014,
no campus da UNEMAT em Barra do Bugres (MT).
Os professores orientadores de trabalhos expostos na Ill FECIBB/MT e que
participaram das atividades ofertadas pelo LMC com essa finalidade também
participaram da equipe avaliadora dos trabalhos. Eles integravam pequenas equipes
avaliadoras juntamente com professores da educacao superior, convidados externos.
Ao ser divulgado o resultado das avaliacdes, cada professor orientador recebia
as fichas avaliativas para posterior analise com os alunos do trabalho exposto.
Outro cenario para este estudo foi a Feira de Ciéncias no Territério do Alto
Paraguai (MT), sob a Chamada MCTI/SECIS/CNPg/MEC/CAPES n° 44/2014 —
Estadual/Interestadual. As acfes informativas e orientativas ocorreram no decorrer do
ano letivo de 2016. As exposicdes dos trabalhos investigativos escolares foram
realizadas nos dias 01 a 03 de dezembro de 2016, no campus da UNEMAT em
Diamantino (dias 01 e 02/12) e dia 03/12 no campus da UNEMAT em Barra do Bugres.
Esse projeto de Feira de Ciéncias no Territorio do Alto Paraguai (MT) foi
aprovado somente apés contestacdo em recurso. O financiamento ndo chegou a
tempo de viabilizar sua execugé@o no ano e prazo definidos no projeto. Assim, a Feira
de Ciéncias, conforme aprovado em edital, ndo aconteceu em 2015, e sim em 2016.
Dois campi da UNEMAT foram Polos do Evento. O Polo UNEMAT de Barra do
Bugres contemplou os municipios de Barra do Bugres, Porto Estrela, Denise,
Arendpolis, Santo Afonso, Campo Novo do Parecis e Nova Olimpia. O Polo UNEMAT
— Diamantino abrangeu os municipios de Diamantino, Nortelandia, Santo Afonso,
Nova Marilandia, Nova Maringa, Séo José do Rio Claro, Tangara da Serra e Alto

Paraguai. Todos esses municipios sao no estado de Mato Grosso.
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Figura 2: Localizacdo do Territorio do Alto Paraguai no estado de MT
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CGMA/SDT/MDA, margo/2015.

O Territério de Desenvolvimento Rural Sustentavel do Alto Paraguai (MT) é
uma delimitacdo geografica definida pelo Ministério de Desenvolvimento Agrario
(MDA), constituido por 14 municipios, observando a proximidade geografica entre
eles.

Esse territério mato-grossense apresenta varias caracteristicas que o tornam
relevante ao estado de Mato Grosso, ao Brasil e até para paises vizinhos. Conta com
vastas extensdes de atividades agropecuarias, mas também tem um dos maiores
assentamentos em extensao territorial da América Latina — o assentamento Anténio
Conselheiro, com a pratica da agricultura familiar, abriga comunidades tradicionais
guilombolas, indigenas de etnias Umutina e Paresi, extrativistas, além de
comunidades em geral formadas pelo processo migratoério.

Geograficamente, assume potencial relevancia por ter no municipio do Alto
Paraguai a nascente do Rio Paraguai#, tido como o principal rio que alimenta o
Pantanal. O Rio Paraguai, ao sair da regido central de Mato Grosso, vai em dire¢ao
ao sul pela cidade de Caceres. Faz fronteira com a Bolivia. Segue seu curso chegando
a fronteira Brasil-Paraguai, até a capital Asuncion. Desagua no Rio Parana, a partir do
seu trecho final entre Paraguai-Argentina. Também assume a funcéo de divisor entre

0 estado de Mato Grosso e Mato Grosso do Sul.

4Ha relatos de que o Rio Paraguai seja resultado de um complexo de nascentes.
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Esse rio tem sofrido pressdes humanas de atividades econdomicas de
agricultura, pecuaria e garimpo.

Foi nesse Territorio de Desenvolvimento Rural Sustentavel do Alto Paraguai
(MT), nos campi da UNEMAT em Diamantino e em Barra do Bugres, que, no decorrer
do ano letivo de 2016, a UNEMAT, através do LMC — campus Barra do Bugres, sob
minha coordenacdo geral, ofertou capacitacdo aos professores da Educacéo Béasica
dos anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio. Essas capacitacdes
ocorreram na forma de cursos de curta duracéo, palestras e orientacdo com temas
convergentes aos propositos do evento. Essas acbes foram realizadas por
professores externos convidados.

A equipe avaliadora dos trabalhos investigativos escolares foi formada por
professores convidados externos e da instituigio UNEMAT.

O terceiro cenario eleito neste estudo de tese foi a Semana Nacional de Ciéncia
e Tecnologia 2015 no Territorio do Alto Paraguai (MT), sob a minha coordenacéo
geral, realizado no ano de 2015.

O projeto atendeu ao edital CNPg/MCT voltado ao Programa Especial de
Difusdo e Popularizacao da Ciéncia e Tecnologia. O niumero do projeto cadastrado na
plataforma Carlos Chagas é 405072/2015-5, tendo ali o resumo da proposta
submetida. As acbes de popularizacdo da Ciéncia e Tecnologia ocorreram por 2
meses, em diferentes municipios do Territério do Alto Paraguai (MT). A maior parte
das ac0es foi ofertada no periodo de 16 a 24 de outubro de 2015.

Contemplou acdes como: palestras, oficinas, exposicdes, rodas de conversa,
cursos de curta duracdo. As atividades foram ministradas por docentes da educacéao
superior, profissionais liberais e pessoas da comunidade com notério saber,
priorizando a interacdo com o publico participante.

Os professores em geral da Educacdo Basica dos anos finais do Ensino
Fundamental e Ensino Médio estavam acompanhados com seus alunos durante a
participagao nas atividades.

O foco de estudo para esta tese centra-se nas Feiras de Ciéncias e SNC&T
como espacos formativos de professores para a pratica pedagogica.



13

1.1.1 Objeto, problema e objetivos

Definimos como objeto de estudo os programas de educacado e divulgacao
cientifica Feira de Ciéncias e Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia como
espacos de formagdo continuada e continua de professores dos anos finais do EF e
EM. Partimos do principio de que ndo ha politicas publicas que considerem os eventos
de divulgacéo cientifica como espacos formativos de professores.

Portanto, temos como problema de pesquisa a seguinte indagacao:

De que modo as Feiras de Ciéncias e SNC&T podem se constituir como
espacos formativos de formacéo continuada e continua para professores dos anos
finais do EF e EM?

Esta pesquisa tem como objetivo geral:

Compreender as potencialidades das Feiras de Ciéncias e SNC&T como
espacos formativos de formacéo continuada e continua de professores dos anos finais
do EF e EM.

Para o alcance do objetivo geral, elegemos 0s seguintes objetivos
especificos:

a) Realizar um estudo sobre as Ill FECIBB, Feira de Ciéncias do Territério do Alto
Paraguai (MT) e SNC&T 2015 no Territorio do Alto Paraguai (MT) considerando
0s projetos e suas atividades no didlogo com os instrumentos normativos,
identificando elementos que favorecam a formacao continuada e continua de
professores dos anos finais do EF e EM;

b) Identificar e analisar as percepc¢des dos docentes sobre o efeito formativo
consequente da participagdo nos eventos Il FECIBB, Feira de Ciéncias do
Territério do Alto Paraguai (MT) e SNC&T 2015 no Territério do Alto Paraguai
(MT).

1.2 Abordagem e procedimentos metodolégicos

Neste tOpico, descrevemos a construgcdo da trajetéria percorrida
metodologicamente na investigacao, explicitando as tomadas de decisdes sob certos
aspectos, por exemplo: abordagem, métodos empregados, caracterizacdo da
pesquisa, critérios de selecdo dos sujeitos da amostra, técnicas e instrumentos de

coleta de dados, desenho da pesquisa.
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A pesquisa € de abordagem qualitativa. Essa forma de tratar os dados surge
em oposicao ao reducionismo positivista de Augusto Comte, entendendo que estas
nao atendiam as necessidades nas investigacdes sociais ao final do século XIX. Ainda
gue reconhecida a contribuicdo do positivismo nas pesquisas cientificas, néo
contemplam espacos para a subjetividade compativeis com a metodologia usada no
tratamento dos dados coletados.

O uso desse tipo de pesquisa (qualitativa) na educacédo advém da migracéo do
campo da antropologia, psicologia e sociologia, que trabalhavam com seus dados sob
um olhar qualitativo. Passa a ser aceita pela proximidade com a forma de lidar com as
informacdes, por exemplo, escritos orais, historia de vida, estudos de casos, dentre
outros.

Também ndo havia (e ainda ndo ha) uma disciplina cientifica que tenha a
educacdo como objeto de estudo capaz de produzir seus préprios métodos.
Compreendemos o campo educacional como multidisciplinar, o que possibilita e
solicita a contribuicdo de varias areas e métodos investigativos diferentes. Segundo
Bogdan e Bliklen (1994, p. 47), nesta abordagem qualitativa, podem constar 5(cinco)

caracteristicas:

a) a fonte primaria dos dados é o ambiente natural, onde o investigador é o
instrumento principal;

b) descritiva,

C) 0 processo é mais importante que os resultados;

d) os dados séo analisados de forma indutiva;

e) o significado assume fundamental importancia.

Na educacdo, a pesquisa de abordagem qualitativa traz constantemente o
guestionamento no didlogo com os pesquisados, com o propésito de identificar como
percebem suas experiéncias. Essa concepcao é reforcada pelos discursos teoricos de
Psathas (1973 apud Bogdan e Biklen, 1994) e em Trivifios (2015).

A pesquisa qualitativa ndo esta sujeita a rigidez no desenvolvimento de etapas
na coleta e analise de dados, em que essas nao precisam ser eventos estanques. Os
dados coletados podem ser interpretados e, a partir disso, evidenciar a necessidade
de buscar mais informagoes.

Portanto, consideramos a flexibilidade no caminho metodolégico em nosso

estudo investigativo. Nele, a interpretagdo considera a subjetividade porque é feita
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pelo investigador sobre algo, solicitando que se faca a descricdo e compreensao de
dados que a abordagem quantitativa ndo consegue responder, mantendo-se o rigor.

A producédo cientifica €, portanto, resultado de um trabalho segundo um
planejamento orientado por um método. Segundo Hegenberg (2012, p. 7), h&a varios
significados para “método”.

No entanto, o autor mencionado apresenta uma definicdo ampla, visédo que se
adota neste estudo, na qual “[...] método € um processo ou conjunto de processos que
permite conhecer determinada realidade, produzir certo objeto, ou desempenhar este
ou aquele tipo de comportamento” (p. 9). Na mesma perspectiva, encontra-se em
Chaui (1994, p. 354):

0 método significa uma investigacdo que segue um modo ou uma maneira
planejada e determinada para conhecer alguma coisa; procedimento racional
para o conhecimento seguindo um percurso fixado.

Para este estudo investigativo, usamos o método dialético-dialégico na
perspectiva freiriana. Nesta abordagem, estudos pedagdgicos colocam o dialogo
como praxis, por entender que este se da a partir de uma a¢do acompanhada de
reflexdo. Freire estabelece uma dialética na qual a teoria e a pratica estédo juntas em
uma funcdo emancipadora.

O dialogo freiriano se estabeleceu com a constru¢ao do problema, uma vez que
decorre de minha inquietacdo enquanto pesquisadora. Consideramos aspectos de
contradicdes internas da realidade na formacgéao continuada e continua de professores
relacionados aos trés cendrios deste estudo e a maneira como esse grupo manifesta
e compreende essas contradicoes.

Estabelecemos o0 dialogo com o0s pressupostos tedrico-educacionais,
propdésitos das politicas normativas e com 0s sujeitos da pesquisa, motivados pelos
contextos da pesquisa.

Essa abordagem metodologica possibilitou a compreensao das falas teoricas,
normativas e das concepc¢Oes dos professores a partir de uma reflexdo critica-
comparativa sobre formacéo continuada e continua e os efeitos caracteristicos dessa
formacao nos professores, quando envolvidos em Feiras de Ciéncias e SNC&T.

No movimento de um continnum vir a ser, segundo Freire, podemos nos
descobrir diante de circunstancias que estabelecem limites neste processo de

construgéo. O autor caracteriza iSso como situacao-limite.
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Segundo Freire

[...] ndo séo as situagBes-limites, em si mesmas, geradoras de um clima de
desesperanca, mas a percepc¢ao que 0os homens tenham dela num dado
momento histérico, como um freio a eles, como algo que eles nao
podem ultrapassar. No momento em que a percepgao critica se instaura,
na acdo mesma, se desenvolve um clima de esperanca e confianca que
leva os homens a se empenharem na superacdo das situacdes-limites
(2005, p. 105) (grifo meu).

Quando passamos a ter consciéncia em relacédo as nossas acdes sobre/e com
o mundo, podemos também identificar as causas e influéncias sobre a situacao-limite
com que nos deparamos. Essa consciéncia possibilita tomadas de deciséo e acfes
voltadas a superacédo sobre a situacao-limite. Freire nomeia esse agir como ato-limite.

A familiaridade com a realidade dos sujeitos da pesquisa decorrente da nossa

experiéncia profissional permite conhecer dialogicamente esse cenario enquanto
totalidade. Podemos, assim, identificar possibilidades de transformacéo positiva
dessa realidade, de forma a ultrapassar o que Freire coloca como situacao-limite.

O didlogo freiriano na pesquisa também aparece sob a forma de fazer
pedagogico, a partir da “devolugdo organizada, sistematizada e acrescentada, ao
povo, daqueles elementos que este lhe entregou de forma desestruturada” (FREIRE,
2005, p. 97).

Portanto, voltamos aos resultados para compreender potencialidades e indicar
necessidades de determinadas condi¢cdes sob as quais os professores envolvidos
como sujeitos da pesquisa poderao, via ato-limite, extrapolar a situacao-limite em que
se encontram.

Temos, como referéncia inicial de uma realidade, dados obtidos a partir da
descricdo dos cenarios investigados, documentos normativos, concepc¢fes de
educadores tedricos e manifestacbes dos professores da amostra. Sobre essa
realidade, segundo a visédo freiriana, temos que pensar e agir conscientemente
desejando sua transformag&o social. E essa consciéncia critica passa por uma

educacgéo que possibilita a vivéncia de uma andlise critica da realidade em contexto.

[...] exige uma presenca curiosa do sujeito em face do mundo. Requer sua
acdo transformadora sobre a realidade. Demanda uma busca constante,
implica em invencédo e em reinven¢do. Reclama a reflex&o critica de cada um
sobre 0 ato mesmo de conhecer, pelo qual se reconhece conhecendo e, ao
reconhecer-se assim, percebe o “como” de seu conhecer e os
condicionamento a que esta submetido seu ato. (FREIRE, 1983b, p. 27)
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A curiosidade indagadora, metddica, em uma acao epistemologica de reflexao
e acao, leva a leitura de mundo e produc¢do de conhecimento. Em Freire (1996, p. 39),
essa perspectiva consiste em criar espagos para que “voltando-se sobre si mesma,
através da reflexdo sobre a pratica, a curiosidade ingénua, percebendo-se como tal,
se va tornando critica”.

O autor citado evidencia como fundamental, no processo formativo das
pessoas, 0 momento “da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a
pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica” (1996, p. 39).

A forma como Freire entende o movimento critico-dialético considera que:

O melhor ponto de partida para estas reflexdes é a inconclusdo do ser
humano de que se tornou consciente. Como vimos, ai radica a nossa
educabilidade bem como a nossa insercdo num permanente movimento de
busca em que, curiosos e indagadores, ndo apenas nos damos conta das
coisas, mas também delas podemos ter um conhecimento cabal. “A
capacidade de aprender, ndo apenas para nos adaptar, mas, sobretudo para
transformar a realidade, para nela intervir, recriando-a, fala de nossa
educabilidade a um nivel distinto do adestramento dos outros animais ou
cultivo das plantas” (FREIRE, 2002, p. 76).

Como o aprender na visao freiriana compreende um movimento de buscas, tem
nele a esséncia problematizadora, que gera e resulta em mudancas qualitativas. A
curiosidade inquietante movida pela exigéncia metdédica contempla um exercicio

dialético da realidade concreta, como expressa Freire (1983a, p. 44):

Admirar, um olhar por dentro, separar para voltar a olhar o todo admirado,
que é um ir para o todo, um voltar para suas partes, o que significa separé-
las, séo separagbes que so6 se dividem pela necessidade que o espirito tem
de abstrair para alcancar o concreto. “No fundo sdo operagbes que se
implicam dialeticamente.”

A dialética freiriana considera as relacdes estabelecidas entre objetos e fatos
da realidade embasadas pela conscientizagdo. A curiosidade desafiadora, metddica,
critica, para compreender as relacdes das partes e de cada uma com o todo, considera
0 contexto histérico-social da realidade. Essas relacdes, submetidas a analises,
possibilitam a constru¢cado de um conhecimento mais amplo, indo além das abordagens
de dimensoes parciais.

Segundo Freire, “a investigacdo se fara tdo mais pedagodgica quanto mais
critica, e tAo mais critica quanto mais [...] se fixe na compreensao da totalidade”. (2005,

p. 116). Voltamos a totalidade do fenbmeno investigado para a compreensao
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das relacdes existentes entre as partes com o todo e seus contraditérios, interpretando
e compreendendo-o de tal maneira a descrevé-lo sob diversas abordagens.

Os espacos investigados como potenciais para a formacdo continuada e
continua de professores compreendem em si uma totalidade. Para conhecé-los, foi
necessario decompd-los em partes. Isso ocorreu na identificacdo e compreensédo das
caracteristicas dessa formacao, presentes em documentos normativos, concepcoes
de educadores tedricos e nas falas dos professores, estabelecendo relacées com os
cenarios delimitados das duas Feiras de Ciéncias e Semana Nacional de Ciéncia e
Tecnologia 2015 no Territério do Alto Paraguai (MT). Relacionamos cada parte com a
totalidade de forma a ir “ampliando a compreensao dela, na interacdo de suas partes”
(FREIRE, 2005, p. 121).

Coletamos os dados com a amostra de professores a partir de dois
instrumentos de coleta de dados (ICD): um questionario com escala Lickert e Rodas
de Conversa Tematica (RCT), caracterizados no item 1.2.22 e 1.2.2.3,
respectivamente.

Organizamos e analisamos separadamente os dados obtidos a partir de cada

ICD, considerando, em ambos 0s instrumentos, as mesmas trés unidades de analise,

gue sao:

1- Feiras de Ciéncias como processo: antes — durante e depois;

2- Feiras de Ciéncias e SNC&T como potencialidades formativas ao
professor;

3- Feiras de Ciéncias como exploradoras de possibilidades de acesso,

construcédo e socializacdo da Ciéncia e Tecnologia.

Distribuimos as 23 afirmativas empiricas a priori (AEap) que constituiram o
guestionario e as respostas dadas em cada uma delas segundo essas trés unidades
de andlise (Quadro 16). Analisamos e discutimos os resultados de frequéncia e
justificativas de cada AEap com educadores tedricos, documentos normativos e
caracteristicas dos cendrios que embasaram a investigacao.

Apoés a andlise e discussdao por AEap, fizemos uma discussao para cada
unidade de analise e uma discusséo geral considerando a totalidade dos dados do
guestionario.

Os dados da Roda de Conversa Tematica (RCT) foram organizados a partir das
trés unidades de anélise. Cada unidade de analise contou com grupos de analise, que

emergiram a partir das falas das RCT (Quadro 18).
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Em cada grupo, analisamos e discutimos recortes das falas transcritas
contempladas com autores do marco tedrico e caracteristicas dos cenarios
investigados. Fizemos também uma discussdo considerando o conjunto dos grupos
de cada unidade de analise e uma discussao geral, observando a totalidade dos dados
obtidos nas RCT.

Apés a analise e discussao dos dados em cada instrumento, realizamos um
didlogo em sua totalidade, considerando o problema e os objetivos de pesquisa a partir
dos trés argumentos de analise: de que as Feiras de Ciéncias se constituem como
continuum envolvendo um “antes”, “durante” e “depois”; que as Feiras de Ciéncias e
SNC&T propiciam espacos de integracdo com troca de experiéncias e dialogo,
situacBes de interdisciplinaridade, estudo coletivo e parceria com a universidade e
comunidade na escola; e que as Feiras de Ciéncias e SNC&T exploram possibilidades

de acesso, construcao e socializagéo da Ciéncia e Tecnologia.

1.2.1 Os sujeitos da pesquisa

Uma das diferencas entre a pesquisa quantitativa e a qualitativa esta na
determinacao da populacdo e da amostra. Ainda que permitida a aleatoriedade, na
pesquisa qualitativa € mais comum o uso da intencionalidade, ou seja, ela “procura
uma espécie de representatividade do grupo maior dos sujeitos que participardo do
estudo” (TRIVINOS, 2015, p. 132).

Consideramos para esta representatividade um conjunto de caracteristicas
entre 0s sujeitos para constituirem a amostra, de forma que estes tenham informacdes
desejadas para fornecer como dados a pesquisa.

A selecao dos sujeitos considerados como fonte de dados para essa pesquisa
foi realizada segundo os seguintes critérios de incluséo: ser professor nos anosfinais
do Ensino Fundamental e/ou Ensino Médio, em escolas publicas pertencentes ao
Territério do Alto Paraguai; aceitar, voluntariamente, participar da pesquisa; ter
participado das Feiras de Ciéncias, na condi¢éo de orientador de trabalhos expostos
em pelo menos um desses eventos; e ter visitado e/ou participado de atividades
ofertadas na SNC&T no Territério do Alto Paraguai.

Temos como critérios de exclusdo: professores que nao orientaram trabalhos
expostos em pelo menos uma das Feiras de Ciéncias eleitas neste estudo e que nao

visitaram a SNC&T no Territério do Alto Paraguai.
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Partimos das listas de inscricdo como orientador na exposi¢cédo dos eventos de

Feira de Ciéncias e das listas de inscri¢cdo das escolas na SNC&T-AP, na qual

constava a participacao de professores e alunos nas atividades ofertadas, para

delimitar, ao acaso, a amostra dos professores que atendem aos critérios de inclusao.

Houve casos em que um professor orientou mais de um trabalho na Feira de Ciéncias.

Em relacdo a Ill FECIBB, realizada em 2014 na cidade de Barra do Bugres, de

um total de 28 trabalhos, 28 dos professores inscritos participaram na condicdo de

orientadores. Conseguimos o0 contato com 14 professores. Destes, 06 também
orientaram trabalhos na Feira de Ciéncias do Territorio do Alto Paraguai, em 2016.

Ainda no polo de Barra do Bugres, referente a Feira de Ciéncias do Territorio

do Alto Paraguai (MT) (2016), de um total de 15 trabalhos, tivemos 12 professores

orientadores, sendo que, destes, 6 eram iniciantes. Em relacdo a mesma Feira de

Ciéncias, no polo de Diamantino, que contou com a exposi¢cdo de 15 trabalhos,

tivemos 07 professores orientadores.

Quadro 1: Constituicdo e Tamanho da Amostra

Cenarios N° trabalhos inscritos | N° orientadores Amostra
Il FECIBB 28 28 14
FCTAP (MT) 30 19 (12 Barra+7 19
Diamantino)
Total 58 47 33-6 participaram nos
2 eventos de FC = 27

Fonte: Elaborado pela Pesquisadora.

Expressando essas informagfes da amostra em um diagrama, temos:

Figura 3: Diagrama com a representatividade do perfil da amostra

FCTAP/MT
2016

i
FECIBB

13

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Assim, o total de sujeitos considerados na amostra para este estudo foi de 27

professores.



21

1.2.2 Instrumentos de Coleta de Dados (ICD)

Segundo Trivifios (2015, p. 137)

Nao poderiamos afirmar categoricamente que 0s instrumentos que se usam
para realizar a Coleta de Dados sao diferentes na pesquisa qualitativa
daqueles que sdo empregados na investigacdo quantitativa.
Verdadeiramente, 0s questionarios, entrevistas etc., sdo meios “neutros” que
adquirem vida definida quando o pesquisador os ilumina com determinada
teoria. Se aceitarmos este ponto de vista, da “neutralidade” natural dos
instrumentos de Coleta de Dados, é possivel concluir que todos os meios que
se usam na investigagdo quantitativa podem ser empregados também no
enfoque qualitativo.

Com a mesma compreenséo de Trivifios (2015), encontramos a posicado de
Oliveira (2014, p. 48), ao reforgcar a validade no uso de instrumentos comumente
usados na pesquisa quantitativa e também na qualitativa, dizendo que “em se tratando
de construcdo do conhecimento, € bom lembrar que a opcdo por um método
gualitativo ndo invalida a utiliza¢do de alguns dados quantitativos [...]".

Para o desenvolvimento desta pesquisa de tese, observamos 0s seguintes
procedimentos metodoldgicos: levantamentos bibliografico e documental, construcéo

e aplicacdo de questionario e realizacdo de rodas de conversa temética.

1.2.2.1 Levantamento e estudo bibliografico e documental

A pesquisa bibliogréfica foi usada para ajudar a compreender os objetos de
estudos. Para Lakatos e Marconi (2016, p. 57), “[...] sua finalidade é colocar o
pesquisador em contato direto com tudo que foi escrito sobre determinado assunto
[...]". Pois trata de levantamentos de toda a bibliografia ja publicada em forma de livros,
revistas, publica¢cfes avulsas e impressas.

Sua finalidade é colocar o pesquisador em contato direto com tudo que for
escrito sobre determinado assunto, sendo fundamental para o aprofundamento das
categorias que se pretende discutir.

Sendo assim, dentre outros, trazemos autores como Fabre (1994), Novoa
(1995; 2015), Freire (1996), Maldaner (1997; 2000), Perrenoud (2000; 2002), Garcia
(1999), Zeichner (2008), Gatti e Barreto (2011), Delizoicov, Angiotti e Pernambuco
(2011), Torres (2012) e Freire (2013), que analisam a formag&o continuada do

professor.
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Autores como Gilbert (1992), Oaigen (1995), Acevedo Dias (1996), Torres
(1996), Mancuso (2000), Pereira et al. (2000), Torres (2002), Auler e Bazzo (2001),
Auler (2002), Carvalho (2007) e Silva (2015), além de outros autores contemplados
no interior do texto, auxiliam-nos na analise e dialogo frente as questdes do papel do
professor para a promoc¢éo da Educacao Cientifica e Tecnoldgica.

Lakatos e Marconi (2016) usam a expressao “Pesquisa Documental” referindo-
se a uma técnica de pesquisa. Ja Martins (2016, p. 53) se vale da mesma expressao,
caracterizando-a a partir do termo “estratégia de Pesquisa Documental’. Nesta tese,
usamos a denominacao levantamento e analise documental enquanto procedimento
metodoldgico.

Segundo Hegenberg et al. (2012, p. 8), método “é um termo usado, algumas
vezes, como sinbnimo de ‘técnica para fazer algo™. As palavras método e técnica
podem receber diferentes significados, podendo ser sinbnimas ou ndo. Mas, como
uma caracterizacao geral, a definicdo de método dada pelo autor citado (2012, p. 9) é
tida como “o processo ou o0 conjunto de processos que permite conhecer determinada
realidade [...], desempenhar este ou aquele tipo de conhecimento”.

Entendemos por documento as vérias formas de registro, além de diferentes
imagens, compondo o que se chama de fonte primaria de informacdo. Segundo
Lakatos e Marconi (2016), esses documentos podem ser escritos ou nao, sendo
coletados no momento presente ou apds o fato ocorrido.

Lidke (1986) considera que essa técnica possibilita que se retirem evidéncias
gue possam fundamentar afirmacfes do pesquisador. A andlise de discursos
identificados a partir dos documentos possibilita 0 acesso a uma realidade sob outra
perspectiva, contribuindo para a validacao mediante a triangulacao de estratégias de
coleta de dados.

Ainda, além de expressar a realidade de um contexto e de fatos, € preciso
atentar que estas sdo construgdes humanas, com uma finalidade pratica, visando
certo uso e acesso. Aqui reside a analise documental.

Para esta pesquisa, usamos documentos escritos que regulamentam a
formacédo continuada dos professores da Educacdo Basica em nivel regional e
nacional, por exemplo: LDB 9.394/96, PNE 2014-2024, Parecer CNE/CP n° 09/2001,
0os PCN-CN, Programa Nacional de Apoio as Feiras de Ciéncias da Educagéo Basica
— FENACEB/MEC e a politica do MCTI em relacdo a Popularizacdo e Difuséo da
Ciéncia e Tecnologia — MCTI/SECIS/DEPDI.
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Gil (2010, p. 68) sugere procedimentos para 0 processo de analise e
interpretacéo de informagdes decorrentes da pesquisa documental. Os nove passos
gue o autor sugere acabam sendo resumidos em: escolha e organizacao das fontes
de informac®es; estudo detalhado com descricdo analitica; tratamento e interpretacao.
Apresentamos, na Figura 4, a seguir, as etapas a serem observadas na analise

documental.

Figura 4: Esquema dos procedimentos para analise documental

| Analise |
Levantamento dos documentos ‘
Selecdo dos documentos ‘
Exploraciio dos Identificacdo da estrutura,
contetidos compaonentes e abordagens dos.
documentos
| |
Descricio Conte(dos conceituais: teorias e
instrucdes normativas

‘ Analise descritivo-interpretativa

Fonte: Elaborado pela Pesquisadora.

Considerando o objeto desta pesquisa, Neves e Goncalves (1989), Goncalves
(2000), Mancuso (2000), Dornfeld e Maltoni (2011) dizem que as Feiras de Ciéncias
investigativas podem beneficiar o professor.

Portanto, mostra-se relevante uma formacdo continuada e continua de
professores centrada na contemplacdo de problemas especificos, com aimplantacdo
de estratégias formativas que inserem o professor na pesquisa dos problemas que se

evidenciam no processo de ensino e aprendizagem das ciéncias.
1.2.2.2 Questionario com Escala Likert

Segundo Appolinario (2016, p. 68), a escala Likert € um “tipo de escala de
atitude na qual o respondente indica seu grau de concordéancia ou discordancia em
relacdo a um determinado objeto”.

O questionario construido se vale dessa técnica aplicado aos sujeitos da
amostra. Utilizamos, amparados em Sampieri et al. (2006), para medir a reacédo dos

sujeitos pesquisados em relacdo a defini¢cdes, situacdes, atitudes, mas sem o
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interesse no tratamento estatistico dos dados. Aplicamos essa técnica na coleta de
dados com os sujeitos da pesquisa antes da roda de conversa tematica.

Para Trivifios (2015, p. 111), “a analise qualitativa, pode ter o apoio quantitativo,
mas geralmente se omite a analise estatistica ou 0 seu emprego néo é sofisticado”.

Ainda segundo esse autor, em se tratando de técnicas e métodos na pesquisa
qualitativa, o questionario fechado e a escala de opinido também podem ser usados,
de forma auxiliar, na coleta de dados (p. 137). Portanto, os dados coletados a partir
dessa técnica receberam tratamento qualitativo. Utilizamos a escala numérica de 5 a
1, com legenda explicitando o significado: 5= concordo totalmente, 4= concordo
parcialmente, 3= indiferente, 2= discordo parcialmente e 1= discordo totalmente. Os
dados foram submetidos prioritariamente sob analise qualitativa.

O instrumento contou com 23 afirmativas para que 0s sujeitos pudessem se
manifestar conforme a escala numérica. Com o intuito de otimizacao de tempo e de
instrumento, disponibilizamos neste ICD um espacgo optativo em cada afirmativa, para
comentarios da opcao da escala numérica. No entanto, os dados comentados foram
eventualmente considerados, se convergentes aos objetivos do estudo, néo

vinculados a analise pertinentes aos dados obtidos pela escala Likert (Apéndice A).

1.2.2.3 Roda de Conversa Tematica (RCT)

A opcao pela Roda de Conversa Tematica (RCT) se ampara na viséo freiriana
de Circulo de Cultura. Com esse exercicio, Freire contempla a participacao coletiva
no processo de ensino e aprendizagem a partir do didlogo de temas préximos e
cotidianos dos envolvidos nessa préatica. Cada participante tem a oportunidade de
expor seus saberes, vivéncias e concepg¢des em torno do tema presente no Circulo
de Cultura. Em uma préatica de ressignificacdo, esses diferentes olhares sé&o
confrontados no grupo de forma a ressignifica-los em uma visdo de contexto. O
principal instrumento mediador € o dialogo. Nessa atividade, o coordenador deve
atentar para nao opinar e impor suas ideias. Cabe a ele estimular as discussoes.

O Circulo de Cultura tem uma disposicao de seus participantes dispostos em
uma forma que lembra a figura geométrica de um circulo, dai o nome. Da mesma
forma, na Roda de Conversa Tematica (RCT), os professores participantes estavam

em uma roda, de forma que todos poderiam se olhar e se ver.
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A Roda de Conversa Tematica (RCT) ocorreu com os 27 professores, sujeitos
da pesquisa, dos anos finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio. Esse
procedimento contribuiu com a fluidez e flexibilidade dos dados. Utilizamos para
identificar os elementos da formacdo continuada e/ou continua a partir das
concepcoes que os professores tém sobre os efeitos das Feiras de Ciéncias e Semana
Nacional de Ciéncia & Tecnologia na sua formacdo continuada e/ou continua
(Apéndice B).

Foram trés momentos de Roda de Conversa Tematica (RCT) para os sujeitos
da pesquisa: RCT1 e RCT2 = orientadores na Ill FECIBB e na Feira de Ciéncias do
Territorio do Alto Paraguai com exposicéo de trabalhos no polo de Barra do Bugres, e
RCT3 = orientadores na Feira de Ciéncias do Territorio do Alto Paraguai com
exposicao de trabalhos no polo de Diamantino.

Apresentamos o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido no momento
da Roda de Conversa Tematica (RCT) (Apéndice C). Disponibilizamos um roteiro de
topicos a serem contemplados nas RCT, como também o objetivo desta pesquisa e
de cada uma das questdes eleitas. Os topicos da RCT foram orientados pelos
objetivos (geral e especificos) da tese de doutorado. Cada RCT foi gravada. Ouvindo
pausadamente, transcrevemos as falas para andlise visando ao alcance dos objetivos

e observando a fidelidade nelas.
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1.2.3 Desenho da pesquisa

Quadro 2: Desenho de pesquisa

Objeto de Programas de educacéo e divulgacao cientifica Feira de Ciéncias e Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia como espacos de formagéo
estudo continuada e continua de professores dos anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio.
Problema | De que modo as Feiras de Ciéncias e SNC&T podem se constituir como espacos formativos de formacéo continuada e continua para
de pesquisa | professores dos anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio?
Objetivo Compreender as potencialidades das Feiras de Ciéncias e SNC&T como espacos de formacao continuada e continua de professores dos anos
geral finais do EF e EM.
Ordem Objetivos especificos ?;ggg%?g Métodos Fundamentos para as analises Instrumen(tjc;z(c)j;: COlEEER
— Realizar um estudo sobre as Il — as Eeiras de Ciéncias se
FECIBB, Feira de Ciéncias no constituem como um processo de
Territorio do Alto Paraguai (MT) e construcéo e elaboracao de
SNC&T 2015 no Territorio do Alto conhecimentos e ndo como
Paraguai (MT) considerando o0s evento de exposicio;
A projetos e suas atividades no dialogo
com os instrumentos normativos, — as Feiras de Ciéncias propiciam ICD 01 — Questionario com
identificando ~ elementos  que Dialético- espagos de integragdo com troca escala Likert
favorecam a formacéo continuada e dialégico na de experiéncias e dialogo,
continua de professores dos anos | Qualitativa | viséo freiriana interdisciplinaridade, estudo
finais do Ensino Fundamental e coletivo e parceria com a ICD 02 — Roda de Conversa
Ensino Médio. universidade e comunidade na Temaética (RCT) na perspectiva
— Identificar e analisar as percepcdes escola; freiriana
dos docentes sobre o efeito formativo
consequente da participagdo nos — as Feiras de Ciéncias exploram
B eventos Il FECIBB, Feira de possibilidades de acesso,
Ciéncias no Territério do Alto construgéo e socializagéo da
Paraguai (MT) e SNC&T 2015 no Ciéncia e Tecnologia.
Territério do Alto Paraguai (MT).

Fonte: Elaborado pela Pesquisadora.




2. A FORMACAO CONTINUADA E CONTINUA DO PROFESSOR: DIFERENTES
OLHARES

Fonte: Acervo da Pesquisadora.

Uma das atividades na SNC&T no Territério do Alto Paraguai (MT) foi a oferta
de sessdes no planetario mével®. Na Figura 5, a primeira imagem mostra um grupo de
estudantes da Educacédo Basica, acompanhados por seus professores, organizados
para a entrada em uma dessas sessoes.

A Imagem 2 apresenta um momento da atividade de constru¢cao de um sistema
de captacdo de agua das chuvas. Esse sistema foi implantado na casa da Sr.2 Rosa
Maria Vitorino, conhecida como Dona Zizi, no assentamento Antonio Conselheiro,
agrovila 04, no municipio de Tangara da Serra (MT). Na ocasido, estavam membros
da comunidade rural da agrovila, professores universitarios, académicos e
professores da Educacdo Basica, além dos empresarios inovadores dessa proposta
de captacdo de agua das chuvas.

J4 a Imagem 3 registra um dos momentos de didlogo e orientacdo de
professores da Educacéo Basica em uma escola publica de Barra do Bugres, referente
ao desenvolvimento dos projetos investigativos escolares.

As imagens 1 e 2 mostram espacos nos quais a ciéncia e tecnologia trazem
informacBes aos professores, como estimulos a curiosidades cientificas e

transposicao didatica de conhecimentos e comportamentos cientificos e tecnoldgicos.

5Planetario Mével: € um espago fechado, inflavel, simulando o céu, principalmente noturno, onde séo
apresentados filmes sobre astronomia. Ocorrem pequenas sessdes mediadas por uma pessoa que
explica, orienta e dialoga com quem esta presente. Normalmente, os participantes ficam todos
sentados ao chéo.
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A Imagem 3, registrada em um ambiente escolar, evidencia um momento de
dialogo necessario para uma Educacao Cientifica.

Para efeito de contextualizacdo, a seguir apresentaremos um breve panorama
historico da formacédo continuada a partir dos anos 60 do séc. XX. Porém, centramos

0 estudo nos discursos tedricos a partir dos anos 1990 e na LDB 9.394/96.

2.1 Peso do “ou”, leveza do “e”: formacgédo continuada e continua de professores
no Brasil

Os educadores progressistas precisam convencer-se de que ndo séo puros
ensinantes — isso ndo existe — puros especialistas da docéncia. N6s somos
militantes politicos porque somos professores e professoras. Nossa tarefa
nao se esgota no ensino da matematica, da geografia, da sintaxe, da histéria.
Implicando a seriedade e a competéncia com que ensinemos esses
conteudos, nossa tarefa exige 0 nosso compromisso e engajamento em favor
da superacéo das injusticas sociais (FREIRE,1997, p. 54).

Essa posicao de Freire nos traz a responsabilidade da acéo educativa enquanto
atividade politica voltada a transformacé&o social; € um posicionamento politico. Freire
defende uma formacdo que estimule o professor a problematizar frente ao que
inicialmente se configura como uma verdade, refletindo, questionando, buscando
dados e os discutindo. Mas a formacao de professores nem sempre considerou o ato
de ensinar como algo ndo neutro.

Trazemos, neste tdpico, uma breve discussao sobre formacado continuada e
continua, tendo nas duas a conexao de tempo.

A diversidade de iniciativas, de forma mais acentuada a partir de meados dos
anos 1990, mostra, segundo Gatti (2008), que ndo ha um conceito Unico para
formacdo continuada. E isso ndo é um mero acaso. Faz parte de um jogo de palavras,
intencdes e forcas ao longo dos anos decorrentes dos desafios colocados a frente da
sociedade brasileira.

S&o exigéncias de curriculo, de incluséo, e de tantas outras trazidas a tona em
pesquisas. Como diz Gatti (2008), ha quem defenda uma formacao continuada de
professores voltada a atualizacdo e outros que se posicionam em defesa de uma
renovacdo. Buscamos o entendimento de formacgdo continuada em tedricos como
Fabre (1994), Névoa (1995), Freire (1996), Garcia (1999) e Gatti, Barreto e André
(2011), conforme o Quadro 3.
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Quadro 3: Entendimento sobre a Formacéo Continuada

Teodrico
Educador

Entendimento sobre Formagdo Continuada

Fabre (1994)

O autor destaca que a expressao “formacgao” se inicia com os decretos
expedidos na Franca em 1938 ao tratar da formacéao profissional.
Compreende como acao politica.

No6voa (1995,
p. 9)

“Formar é sempre formar-se”. Entende que o professor aprende também
no processo de interacdo com outras pessoas.

Freire (1996,

Acdo dialdgica, na qual sdo asseguradas as manifestacdes de uma e de
outra pessoa. “Ser” € mais importante do que “saber”. Coloca 0 homem
em uma dimensdo de compromisso, superando a postura de simples

p. 22) . ~
insercdo fisica como ser-no-mundo.
“Ensinar nédo é so transferir conhecimento.” “[...] Quem ensina aprende ao
ensinar e quem aprende ensina ao aprender.”
Garcia (1999) | — Diz que o termo formacgao é “susceptivel de multiplas perspectivas” (p.

19).

— “A Formacao de Professores € a area de conhecimentos, investigacao
e de propostas tedricas e praticas que, no ambito da Didéatica e da
Organizagdo Escolar, estuda os processos através dos quais 0s
professores — em formacao ou em exercicio — se implicam individualmente
ou em equipe em experiéncias de aprendizagem através das quais
adquirem ou melhoram 0s seus conhecimentos, competéncias e
disposicbes, e que lhes permite intervir profissionalmente no
desenvolvimento do seu ensino, do curriculo e da escola, com o objetivo
de melhorar a qualidade da educacgao que os alunos recebem.” (p. 26)

O autor argumenta que ndo basta ter conhecimento do conteldo a
ensinar. E preciso que saiba também ensinar esse contetido.

Gatti, Barreto
e André (2011,
p. 198)

No que tange aos tipos de agbes de formacdo continuada, os dados
revelam que, tanto em estados quanto em municipios, as acdes consistem
geralmente em realizagdo de oficinas, palestras, seminarios e cursos de
curta duracdo, presenciais e a distancia, ofertados pelas préprias
secretarias de Educacao ou decorrentes de contratos firmados com
instituicdes universitarias, instituicbes de pesquisa ou instituicdes
privadas.

Maldaner
(1997; 2000)

Argumenta que a formagdo continuada apresenta melhores resultados
quando o coletivo de professores tem autonomia para decidir metodologia
e conteddos a ensinar, tendo um parametro [e ndo como um fim], como
os PCN, trabalhos entre coletivos de professores, interagdo com
professores da educacgao superior, quando ha compromisso da escola na
formacgéo continuada e oportunidade de compartilhar saberes e espagos
com 0s novos professores.

Fonte: Elaborado pela Pesquisadora.

A formacdao de professores, na visdo de Garcia (1999), evidencia que o dominio

do conteudo ndo € condi¢do suficiente para ensinar. Faz-se necesséario que, além

disso, o professor tenha conhecimento de como criar condicbes para que os alunos

se apropriem do conhecimento, resultando na aprendizagem.

Segundo Névoa (1995), isso ocorre pela reflexdo dos caminhos percorridos na

esfera pessoal e profissional, possibilitando a autoformagdo. A esse pensamento
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acrescemos a ideia de Freire (1996), que considera aspectos emocionais
(ecoformacéo), a interacd@o dos diferentes saberes e culturas e a capacidade critica.
Névoa argumenta que ha uma interdependéncia entre ensino e pesquisa, uma
vez que o ensino solicita um constante processo de indagacéo e busca, enquanto a
pesquisa busca a constatacao e intervencéo, de forma que, agindo assim, educo e me
educo. Posiciona-se dizendo que a formacédo docente vai além do processo técnico-
autdbmato de transferéncia de informacdes, precisando passar pela vivéncia unificada
da teoria com a pratica.
Segundo Gatti, Barreto e André (2011), é mais importante discutir como ocorre
o processo de formagéo do que a denominacdo em si. Tradicionalmente, a formacéo
de professores vem classificada em inicial e continuada. A formacdo inicial se refere
a licenciatura, e a continuada, as formacfGes académicas de pos-graduacao e
capacitacdes. Além de formacdo continuada de professores, também foi nomeada
como reciclagem, capacitacéo e treinamento.
No entendimento de Marin (1995, p. 13), a denominagao “reciclagem” é uma
expressao que:
[...] sempre esteve muito presente, sobretudo na década de 1980, seja nos
discursos cotidianos e 6rgaos de imprensa, seja como qualificador de a¢8es

de 6rgdos publicos e privados, envolvendo profissionais de varias areas,
incluindo a educacéo.

Essa organizacdo na oferta de formacdo continuada esta pautada em uma
visdo positivista, que, por sua vez, da énfase a racionalidade técnica.

Essa racionalidade de formacé&o de professores vai ao encontro das propostas
do Banco Mundial, colocando a educagcédo em uma légica econémica e empresarial. O
curriculo é reduzido a disciplinas, como aprovado na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). No entendimento de Torres (1996), a reforma curricular deveria ter o
professor como principal protagonista, e ndo textos prontos para serem seguidos e
NiSSO se resumir 0 ensino.

Por outro lado, recentemente, em uma compreensao de que a formacdo € um
processo continnum, usa-se a expressao “formagao continua”. A diferenciacédo basica
entre formagdo continuada e continua reside no tempo e locus. A continuada
contempla, por exemplo, oficinas e cursos de capacitacdo com carga horaria definida,

tempo de duracdo, enquanto a continua compreende um fluxo continuo de acgdes
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formativas, dando prioridade para acontecerem na escola, l6cus de acéo e formacgéo
do professor.

Segundo Rodrigues & Esteves (1993, pp. 44-45), a formacédo continua se faz
presente no decorrer da carreira profissional apés a formacéo inicial, acontecendo
enquanto formac&o em servico. E sequencial a formac&o inicial, mas qualitativamente
diferente desta. Alia-se a esse entendimento a percepg¢ao de Jodo Formosinho (1991,

p. 237), ao dizer que,

o conceito de formacéao continua distingue-se essencialmente do de formacéo
inicial ndo pelos conteddos ou metodologias de formagdo, mas pelos
destinatéarios, sendo que é oferecida a pessoas em condi¢édo de adultos, com
experiéncia de ensino, o que influencia os contelidos e as metodologias desta
formacao por oposicdo as da formagéo inicial oferecida geralmente a jovens
sem experiéncia de ensino.

Assim, a formacédo continua é definida como aquela oferecida aos professores
que ja tenham uma formacao inicial profissional, com o intuito de aperfeicoamentode
suas praticas docente e pessoal.

Para melhor explicitar a definicdo de formacao continuada e continua de
professores adotada nesta pesquisa, entendemos pertinente antes trazer também o
conceito de Docéncia, segundo entendimento de teoricos.

Quadro 4: Conceito de Docéncia segundo alguns discursos
[...] professor é “um profissional responséavel pela natureza e qualidade do
guotidiano educativo na sala de aula e na escola [...] por isso ndo podemos
esquecer que esta formagcdo esteve e esta diretamente ligada e
determinada pelos ‘conceitos de escola, ensino e curriculo prevalecentes
em cada época’.
Quando os professores analisam o ensino e a aprendizagem, tém ali uma
oportunidade de reconstru¢cdo de conhecimentos, sentimentos e acfes
(1992).
A docéncia é vista sob o olhar de acgéo reflexiva. Ao professor cabe fazer e
Schon (1992; 1995) pensar a relacdo teoria e préatica, ser um agente numa realidade social
construida, preocupar-se com a apreensado das contradi¢cdes, ter atitude e
acéo criticas frente ao mundo capitalista e sua atuagéo, apreender teérico
e praticamente do real, ter reflexividade de cunho sociocritico e
emancipatorio (1995).
Ensino como pratica social. A atividade docente é praxis, determinada em
uma realidade historico-social. Docéncia é uma atividade sistematica e
cientifica, na medida em que toma objetivamente (conhecer) o seu objeto
(ensinar e aprender) e é intencional, ndo casuistico.
Atividade em que o professor atua como protagonista na construcdo de
alternativas para suas acdes. Para essa acdo docente, o professor
processa informacao, toma decisdes, gera conhecimentos praticos. Nisso,
envolve a reflexdo e critica.

Fonte: Elaborado pela Pesquisadora.

Gomes
(1992, p. 95-96)

Pimenta (2005, p. 83)

Garcia (1999)




32

O entendimento do que é ser professor também pode ser compreendido a partir

de normativas que tratam da sua fungéo.

Quadro 5: Sintese de normativas

LDB 9.394/96

O Titulo VI, que trata dos Profissionais da Educacdo, no Art. 63, prevé
“programas de educacgdo continuada para os profissionais de educacdo dos
diversos niveis”.

Artigo 62, § 1°: “A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em
regime de colaboracao, deverdo promover a formacéo inicial, a continuada e a
capacitagao dos profissionais de magistério”.

Parecer
09/CNE/CP/2001,
p.4

Atividade docente em que se destacam, dentre outras caracteristicas:
— orientar e mediar 0 ensino para a aprendizagem dos alunos;

— comprometer-se com o sucesso de aprendizagem dos alunos;

— assumir e saber lidar com a diversidade existente entre os alunos;

— incentivar atividades de enriquecimento cultural;

— desenvolver praticas investigativas;

— elaborar e executar projetos para desenvolver conteddos curriculares;
— utilizar novas metodologias, estratégias e materiais de apoio;

— desenvolver habitos de colaboragéo e trabalho em equipe.

Resolucéo
CNE/CP n°
2/2015p. 14

A formacdo continuada decorre de uma concepcdo de desenvolvimento
profissional dos profissionais do magistério que leva em conta:

| — 0s sistemas e as redes de ensino, o projeto pedagdgico das instituicbes de
Educacdo Bésica, bem como os problemas e os desafios da escola e do
contexto onde ela esta inserida;

Il — a necessidade de acompanhar a inovagéo e o desenvolvimento associados
ao conhecimento, a ciéncia e a tecnologia;

Il — o respeito ao protagonismo do professor e a um espaco-tempo que lhe
permita refletir criticamente e aperfeicoar sua pratica;

IV — o didlogo e a parceria com atores e instituicdbes competentes, capazes de
contribuir para alavancar novos patamares de qualidade ao complexo trabalho
de gestdo da sala de aula e da instituicdo educativa.

Portaria n°
161/2016/GS/SE
DUC/MT

Instituiu o Projeto de Estudos e Intervengédo Pedagdgica (PEIP) e o Projeto de
Formacdo Continuada dos Profissionais Técnicos e Apoio Administrativos
Educacionais (PROFTAAE).

— analise de necessidades de aprendizagem dos estudantes para superar as
dificuldades diagnosticadas;

— aprendizagem profissional docente como consequéncia das andlises
realizadas.

Formacdo Continuada — aquela que tem sido realizada pelas instituicbes
formadoras, [...] por agentes de formacdo, [...] ofertadas na modalidade de
cursos, oficinas, seminarios, supervisao, ciclo de estudos, palestras, workshop
etc.” (MATO GROSSO, 2016, p. 41)

PNE — Lei N°
13.005, de 25 de
junho de 2014

Meta 15 — Garantir, em regime de colaboracéo entre a Unido, os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios, no prazo de 1 ano de vigéncia deste PNE,
politica nacional de formacao dos profissionais da educacdo de que tratam os
incisos I, Il e Ill do caput do art. 61 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
assegurando que todos os professores e as professoras da Educagdo Basica
possuam formacéo especifica de nivel superior, obtida em curso de licenciatura
na area de conhecimento em que atuam.

15.11 — Formacgé&o continuada: implantar, no prazo de um ano de vigéncia desta
Lei, politica nacional de formacéo continuada para os profissionais da Educacéo
de outros segmentos que ndo os do magistério, construida em regime de
colaboracéo entre os entes federados.

Continua...
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Continuacao...

Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdao Inicial em nivel
superior e para a Formacgdo Continuada, considerando que a consolidacdo das
normas nacionais para a formagéo de professores para a Educacdo Basica é
indispensavel para o projeto nacional da educagéo brasileira e a compreenséo
sobre conhecimento e ensino sdo fundamentais para garantir o projeto da
educacgdo nacional, assim como a necessidade de articular as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial e Continuada, em Nivel
Superior, e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo Basica.
A Resolucdo ainda considera os principios que orientam a base comum
Resolucdo nacional para a formacao inicial e continuada como: uma sdélida formacéo
CNE/CP n° 2, de | tedrica e interdisciplinar; uma unidade entre a teoria e a pratica; o trabalho
1° de julho de coletivo e interdisciplinar; o compromisso social e a valorizacdo do profissional
2015 (BRASIL, da educacéo; a gestao democratica; e a avaliacdo e a regulacdo dos cursos de
2015, p. 2) formacao. N&o obstante, a Resolucdo pondera:

“[...] arealidade concreta dos sujeitos que déo vida ao curriculo e as instituicdes
de Educacdo Basica, sua organizacao e gestéo, os projetos de formacao devem
ser contextualizados no espaco e no tempo e atentos as caracteristicas das
criangas, adolescentes, jovens e adultos que justificam e instituem a vida da/e
na escola, bem como possibilitar a reflexdo sobre as relagdes entre a vida, o
conhecimento, a cultura, o profissional do magistério, o estudante e a instituicéo;
[...] aimportancia do profissional do magistério e de sua valorizag¢&o profissional,
assegurada pela garantia de formacao inicial e continuada, plano de carreira,
saléario e condi¢®es dignas de trabalho;

[...] o trabalho coletivo como dinamica politico-pedagédgica que requer
planejamento sistematico e integrado [...].”

Fonte: Elaborado pela Pesquisadora.

O conceito de docéncia é tal como o de formacao: polissémico. Temos o
entendimento de que a formacgéo dos professores ndo se conclui em uma graduacéo
nem em um curso. A terminologia adquiriu forca nos anos 1980, passando a ser
considerada nas politicas publicas como “formagdo em servigo”. Mesmo assim, 0s
diferentes enfoques a ela atribuidos podem ser compreendidos como
complementares, considerando a sua acédo reflexiva, sociocritica e emancipatoria,
orientando e mediando o ensino a partir de estratégias investigativas via projetosque
contemplem trabalho colaborativo e em equipe.

O entendimento que damos neste estudo de formacdo continuada e continua
contempla as diversas formas que favorecem o desenvolvimento na funcdo de
professor e como pessoa, como também o aprofundamento de conhecimentos,
construcéo e articulacao de saberes.

Enfim, uma formacé&o continuada e continua que se volte as praticas educativas
gue potencializem a formacao de pessoas-estudantes reflexivas, criticas, e atuantes
em meio locorregional. Uma formacé&o que seja coerente com a filosofia e o proposito

educativo da escola.
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2.2 Um breve panorama histérico da Formacgédo Continuada de Professores
Licenciados

Ao relembrar como se deu o processo de invasao dos portugueses, que sob
um eufemismo foi apelidado de “descobrimento do Brasil”, com o exterminio e a
escravidao de indios e de negros africanos, com o tipo de economia aquiimplantado,
percebemos que, desde seu inicio, o0 pais teve uma politica de exploracdo econémica
e social.

O governo brasileiro, assumindo a educacdo apenas apo0s a expulsdo dos
jesuitas, com a Reforma Pombalina, estendendo o acesso a educacdo aos menos
abastados, através das Escolas de Primeiras Letras (1827), compreendemos porque
a educacéo, desde entdo, € percebida como gasto e ndo como investimento.

Muitos aprendiam a “ser professor” na pratica do oficio do magistério. Em
termos de formacao de professores, temos a primeira instituicdo académica brasileira
em 1934, com a Universidade de Sdo Paulo (USP), evidenciando que a oferta de
cursos de formacdo inicial de professores é recente no Brasil.

A formacéao continuada de professores, da mesma forma, € também recente no
Brasil. Mesmo assim, desde seu inicio, ja focava na eficicia do trabalho pedagdgico
do professor através de treinamentos. Segundo Andalé (1995), Libaneo (1998) e
Palma Filho e Alves (2003), no Brasil, ela teve seu inicio entre a década de 1960/70,
sendo que as primeiras acfes de setores publicos, inclusive do MEC, sédo cursos com
0 objetivo de aperfeicoamento dos professores.

Ja4 nessa época, dados de pesquisa do Instituto Nacional de Estudos
Educacionais (INEP), em parceria com diretores de Cursos de Aperfeicoamento do
Instituto de Educacdo do Rio de Janeiro, revelavam que, na concepc¢ao dos
professores, as capacitacdes oferecidas ndo condiziam com o que a escola precisava.
Cerca de 80% dos professores, segundo esse estudo, desejava estudos de
transposicdo pratica e 69% solicitava a relevancia aos problemas reais da escola
como ponto de partida para essas capacitacoes.

Ainda que timidamente, algumas abordagens na formacao continuada nessa
época davam sinais da intencionalidade para o desenvolvimento de habilidades
interpessoais. Mas, segundo Libaneo (1998), a tonica foi o treinamento, via métodos

e técnicas, de como deveria ser a atividade pedagogica do professor.
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Convém destacarmos que, até 1960, influenciados pelo escolanovismo, a
énfase recaia na instrucdo de técnicas e métodos. Anisio Teixeira, desde 1950,
defendia a necessidade da ampliacdo da formacdo de professores na Educacao
Basica. Na area de ciéncias, a formacao valorizava uma visdo de aprendizagem por
descoberta, acritica, descontextualizada, e ignorando os conhecimentos prévios do
aluno, vendo-o como uma tabula rasa.

O mito do método cientifico cartesiano, em etapas identificadas, homeadas e
rigidas, serviu como referéncia na formacdo de professores de ciéncias. Ocorria a
énfase em atividades experimentais segundo etapas do método cientifico escolarizado
e dicotomizado. Essa prética foi reforcada e compreendida como reacdo aos
guestionamentos, especialmente nos Estados Unidos, ao ensino de ciéncias por
ocasido do lancamento do Sputnik (CHASSOT, 2004).

O acesso ao ensino de ciéncias, até 1961, ficava restrito as duas ultimas séries
do curso ginasial, em que Fisica, Quimica e Histéria Natural s6 eram ofertadas no
Curso Colegial. A abordagem no ensino de ciéncias, segundo Krasilchik (1987, p. 7)
era “[...] como hoje, teorico, livresco, memoristico, estimulando a passividade”.

As aulas eram predominantemente expositivas, sendo que relatos de
experiéncia e algumas experimentacfes serviam para confirmar as teorias, jamais
guestiona-las. As necessidades formativas de professores, para a area de ciéncias,
voltaram-se convergentes aos interesses politico-econémicos.

Na década seguinte, anos 1970/80, os cursos de treinamento eram oferecidos
a um grupo de professores, que, posteriormente, tinham a incumbéncia de repassar
essa formacéo aos colegas professores. Mas a simples transmissédo de conteudos,
caracteristica presente no behaviorismo, aos poucos foi perdendo espago para uma
formacao que favorecia a construgédo do conhecimento.

Segundo Pedroso (1998), em funcdo da modernizacdo da sociedade, a
formacao continuada no Brasil sofreu significativa ampliacdo em suas ac¢des, inclusive
na educacdo. Libaneo (1998) diz que o foco se voltou para o uso de técnicas de
ensino, competéncias no uso de recursos audiovisuais e instrumentos de avaliagao.
O objetivo era formar trabalhadores qualificados.

Devemos lembrar que, nesse periodo, estava vigente o Regime Militar. E foi
nesse contexto que veio a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) 5.692/71, com algumas
novidades em termos de formacdo de professores, por exemplo, a aceitacdo das

diferencas culturais das diversas regides brasileiras no ensino.
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Entretanto, as préaticas de formacdo continuada continuavam privilegiando
acOes de racionalidade técnico-instrumental como oficinas, cursos e seminarios. A
participacdo ativa dos professores, com atitudes de analise e critica reflexiva, fica
encoberta pela énfase da funcéo formadora valorizada.

Mas, em 1988, ocorreu a promulgacgéo da nova Constituicdo Federal, tida como
a Constituicdo Cidada. E, dentre os varios motivos para tal entendimento, esta a
ampliacdo no numero de escolas e de acesso a escolarizacao.

Com isso, os professores enfrentaram mais desafios decorrentes dessa
expansdo e mudancgas no foco e nas politicas da educagdo. O distanciamento entre o
que se colocava enquanto manifestacdo teorica continuava ndo se refletindo nas
acOes pedagogicas do professor.

No cenario internacional, principalmente em paises economicamente
desenvolvidos, a formacéo continuada se tornou uma exigéncia frente a necessidade
de o profissional se manter atualizado dadas as inovacdes tecnoldgicas e 0s novos
conhecimentos.

Em relacdo a formacdo docente, havia (e ha) pressdo para a formacao de
preparo do estudante ao trabalho, valendo-se de meios informatizados e
aprofundamento de conhecimentos, como também uma constatacdo no alto nimero
de estudantes com baixo desempenho escolar.

Sob esses argumentos, defendeu-se a urgéncia por uma ampla reforma
curricular e formacgéo de professores. Somam favoravelmente para essas reformas os
discursos no documento Programa das Reformas Educativas na América Latina
(PREAL, 2006) e o Forum Mundial de Educacédo (DAKAR, 2000), dentre outros.

As necessidades para a formacao continuada de professores ficam, assim,
subordinadas ao desenvolvimento de competéncias para ensinar como desenvolver
acOes educativas que possam formar geracdes para esse novo perfil econbmico
neoliberal.

Segundo Silva e Frade (1997), a partir da década de 1990, € exigida do
professor uma forma diferenciada de ac¢des educativas, como também das formasde
estudo. Assim, as caracteristicas da globalizacdo da cultura, economia e
desenvolvimento das tecnologias passam a integrar a formacdo e o ensino,
contemplando também estratégias diferenciadas.

No Brasil, segundo Gatti (2008), em funcéo das lacunas na formacéao inicial

evidenciadas em estudos, concursos publicos e avalia¢des, a formagao continuada
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de professores adquiriu um carater predominantemente de suprimento dessa
precariedade, compensatorio, em vez de ser um aprofundamento, como foi adotado
nos demais paises neoliberais e economicamente desenvolvidos. Ainda que
evidenciada nos interesses do governo, com aumento na oferta, essa formacéao
continuou sob a forma de “pacotes de cursos” (FUSARI, 1997; FALSARELLA, 2004).

Sob o argumento da necessidade de inovacgédo, nos anos 1990/2000, a politica
de formacao continuada teve seu foco em professores que atuavam na Educacao
Basica. Percebemos isso na leitura de documentos normativos, em especial da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) 9.394/96 (BRASIL, 1996) e nas
Diretrizes Gerais da Rede Nacional de Formagao Continuada de Professores (RNFC)
(BRASIL, 2005).

Também Novoa (1991) argumenta que foi a partir dos anos 1990 que a
formacao continuada foi percebida como estratégia fundamental para que se tenha
um novo perfil na atuagdo do professor.

Um levantamento de artigos foi realizado por Carvalho e Simdes (1999), voltado
ao tema de formacgéao continuada dos professores nos anos 1990. Segundo as autoras,
as concepgbes que nortearam essas formacgOes podem ser organizadas em trés
grupos: a) valorizando o dominio de informacfes e/ou competéncias; b) enfatizando a
pratica reflexiva no espaco escolar; c) ressaltando que, além da pratica reflexiva, é
importante contextualiza-la sob os aspectos sociopoliticos macros.

Dos trés grupos, Carvalho e Sim0es colocam que a ideia mais presente nos
artigos analisados em relacdo a formacédo continuada de professores se refere as
abordagens que tratam do processo critico-reflexivo nas/das praticas educativas em
uma visao ampliada, sob diferentes olhares e aspectos.

Esse conceito presente nos dois Ultimos grupos (“b” e “c”) anteriormente citados
vem como tentativa de contestacdo sobre os que defendem e supervalorizam recursos
tecnolégicos educacionais via modulos de cursos e similares, impostos aos
professores em sua formacao continuada.

Isso corrobora o ja dito por Silva e Frade (1997), das exigéncias da globalizacao
e influéncias na educacéao, solicitando atuacdes diferenciadas do professor.

Com uma pratica reflexiva, critica e criativa presente nos planejamentos,
vislumbrava-se uma mudanca do professor, de forma a motivar o exercicio de suas
praticas educativas em uma perspectiva de refletir e pesquisar sobre sua propria acéo

pedagadgica.
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Nessa perspectiva de formacdo enquanto pratica social, faz-se presente o
reconhecimento dos saberes e das experiéncias que o professor traz consigo e 0s
solicitados no exercicio profissional

Encontramos em Freire (gestdo 1989-1991) um exemplo de implementacéo do
gue teorizava, ofertando uma formacgéo permanente aos professores, provocando-0s
a uma acgdo critica-reflexiva sobre a pratica junto com outros docentes de
universidades. Freire (2001, p. 205) destaca que [...] “a pratica de ensinar que envolve
necessariamente a de aprender, a de ensinar’ sdo as praticas que, no seu entender,
formam a competéncia do professor.

Nesse aspecto, Demo (2011b) coloca que a educacdo desenvolvida nas
escolas deve ter a pesquisa como pressuposto basico, e ndo a aula enguanto
transmissdo de conteudos. Argumenta que a teoria e pratica devem estar
correlacionadas e desenvolvidas sob um enfoque ético e politico. Para isso, o
professor deve desenvolver uma prética educativa de forma que o aluno, ao conhecer
um determinado contexto/tema, possa intervir, compreendendo nessa acao uma
forma de intervencéo.

Com a Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014, tivemos a aprovacao do Plano
Nacional de Educacédo (PNE 2014-2024), em que consta a importancia da formacao
continuada de professores defendendo novas praticas pedagdgicas.

Segundo Ramos (2015), ao comentar em entrevista sobre a formacéo
continuada prevista na Meta 16 do PNE 2014-2016, referindo-se ao papel das

universidades estaduais:

[...] Para o caso das estaduais, o governo local deveria chama-las e dizer
assim: quero uma estratégia e um projeto de formacdo. Esse projeto
articulado com a Secretaria Estadual de tal maneira que o professor da rede
publica possa ter uma melhoria efetiva na sua formacéo, que case, portanto,
com seu desempenho em sala de aula [...] (RAMOS, 2015).

A deficiéncia na articulacdo formag&o continuada x transposicéo didatica no
contexto real continua presente nos tempos atuais. As politicas de formacéo
continuada tém se mostrado instaveis em relacdo a efetivagao junto aos professores,
ainda que haja diversidade na sua oferta, predominando entre cursos de capacitacao
e de pos-graduacdo. E preciso que a formacdo “dialogue com o chéo da escola”
(RAMOS, 2015).
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No Relatorio da CAPES “Formacédo de Professores da Educagdo Basica —
Relatério de Gestdo 2009-2013” constam os principais programas de formagéo de
professores apoiados pela instituicdo. Os programas estdo organizados por
modalidade: formacdo inicial, formacéo continuada e extenséo, formacao em pesquisa
e divulgacao cientifica.

Permeia entre esses o Programa de Apoio a Laboratérios Interdisciplinares de
Formacéao de Professores — Life. A formacgéo continuada € constituida por programas
de mestrados profissionais, projetos, cooperacdes internacionais, residéncia docente,
formacao associada as Olimpiadas de Matematica e Quimica e & Rede Nacional de
Educacao e Ciéncias.

A Divulgacao Cientifica, que contempla as Feiras de Ciéncias e Mostras, e as
Olimpiadas Cientificas constam na Figura 1, pagina 2 do referido Relatério de Gestéo
2009-2013 da CAPES, mas nao sao consideradas como formagé&o continuada.

No mesmo documento consta, na forma de entrevista, 0 que Ramos (2015)
comenta sobre a dificuldade que muitos professores enfrentam, da parte dos gestores
municipais e estaduais, na liberagdo para a formacdo continuada. Contudo, no
Relatério que trata da formacdo continuada de professores da Educacdo Bésica,

consta que:

Os programas induzidos e fomentados pela CAPES sao desenvolvidos com
base no respeito a autonomia das universidades e das redes de ensino; no
dialogo com as instituicbes parceiras; na responsabilidade compartilhada
entre os envolvidos; na abertura & inovag¢do; a novas propostas e ao
aperfeicoamento dos processos; na disseminagdo das boas praticas e do
conhecimento produzido (BRASIL, 2009, p. 2).

Percebemos uma contradicdo no Relatério da CAPES, no qual se manifesta o
interesse as possibilidades diferenciadas de aperfeicoamento. Mas, no mesmo
documento, revela-se que, embora necessario, na pratica se encontram dificuldades
de apoio institucional da rede de ensino para o dialogo e implantacdo desses espacos
formativos variados.

A Resolugcdo CNE/CP n° 2, de 1 de julho de 2015, trata das Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN) em nivel de formacéo inicial e continuada em Nivel
Superior de Profissionais do Magistério da Educacéo Basica, para todos os niveis e
modalidades. Nela, no capitulo VI, artigo 16, orienta-se sobre o processo de formacgéo

continuada dos profissionais do magistério:
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A formacéo continuada compreende dimensdes coletivas, organizacionais e
profissionais, bem como o repensar do processo pedagdgico, dos saberes e
valores, e envolve atividades de extensdo, grupos de estudos, reunibes
pedagégicas, cursos, programas e acdes para além da formacdo minima
exigida ao exercicio do magistério na Educacéo Basica, tendo como principal
finalidade a reflexdo sobre a pratica educacional e a busca de
aperfeicoamento técnico, pedagogico, ético e politico do profissional docente
(BRASIL, 2015, p. 13).

Estes cursos deverédo promover a atualizagéo, o desenvolvimento profissional
permanente dos profissionais do magistério, de acordo com as necessidades
resultantes da prética educativa, e 0 acompanhamento do desenvolvimento da ciéncia
e tecnologia na area de atuacao.

A formacao continuada sera ofertada mediante atividades formativas e cursos
de atualizacdo, extensdo, aperfeicoamento, especializacdo, mestrado e doutorado
que acrescentem novos saberes e praticas, articulados as politicas e gestdo da
educacao, a area de atuacao do profissional e as instituicdes de Educacdo Basica em
suas diferentes etapas e modalidades da educacao (BRASIL, 2015, Art.17, p. 14).

As novas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) também estabelecem que a
instituicdo formadora deve definir, em seu projeto institucional, como ocorrera a
formacéo continuada dos profissionais do magistério da Educacao Basica e a articular
ao planejamento estratégico do Forum Estadual Permanente de Apoio a Formacéo
Docente, aos sistemas e redes de ensino e as instituicbes de Educacdo Bésica
(BRASIL, 2015).

A formacéo de professores prevista nas DCN (2015) também precisa articular,
segundo Névoa (2015), a Universidade, professores e a escola. O autor (2015, p. 270)
defende que “precisamos reinventar a pesquisa como uma praxis coletiva aberta e
colaborativa”.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), enquanto documento normativo,
determina as aprendizagens basicas a serem desenvolvidas pelos alunos. Estabelece
um ensino por area de conhecimentos, voltado para a aprendizagem de habilidades e
competéncias. Requer do professor uma pratica educativa integrada e interdisciplinar.
O Conselho Nacional de Secretarios de Educagdo (CONSED) criou um documento

com recomendacdes ao MEC, estados e municipios, para que fortalecam a
secretaria/setor responsavel pelas politicas publicas de formacgéao docente como

acao importante para a implementacado da BNCC.



41

Esse documento normativo reduz a aprendizagem desejada do estudante em
uma relacdo de competéncias e habilidades. Consequentemente, servirh como
parametro para orientar a formacéo de professores. Em funcédo dessa abordagem
reducionista, a ANPED tem se posicionado com criticas a BNCC.

A Portaria n°® 161/2016° da SEDUC/MT instituiu o Projeto de Estudos e
Intervencdo Pedagdgica (PEIP) e o Projeto de Formacdo Continuada dos
Profissionais Técnicos e Apoio Administrativos Educacionais (PROFTAAE) para
serem executados pelo Nucleo de Desenvolvimento Profissional na Escola (NDPE).

O documento estabelece que a Superintendéncia de Formacao dos
Profissionais da Educacdo Basica de Mato Grosso (SUFP) elabore, implemente,
execute e avalie a Politica de Formacdo e Desenvolvimento dos Profissionais da
Educacao Basica do estado, seus programas e projetos, bem como articule e firme
parcerias com instituicbes publicas ou privadas de ensino superior ou de pesquisas
cientificas, com vistas a atingir as metas da Politica e qualificar a Educacao Bésica.

As iniciativas de formacdo continuada e continua oferecidas pelas
universidades brasileiras ainda enfrentam dificuldades para o seu desenvolvimento,
uma vez que os professores da Educacao Basica nao sdo, em sua maioria, liberados
para a participacao nas atividades propostas. Existem lacunas na formacao inicial de
conteudos de referéncia nas disciplinas de ciéncias, como também nas questdes
didaticas e metodoldgicas nas areas especificas.

Em Mato Grosso, houve a implantacdo do Centro de Ensino de Ciéncias e
Matematica (CECIM), criado em 1994, pelo governo estadual, com sede em Cuiab4,
tendo ramificagcdes na forma de Nucleos de Apoio Didatico-pedagégico’ (NADP) em
sete municipios do estado.

Ainda na percepcéo de Menezes (2001), a degradacao na formacéo inicial de
professores para a Educacdo Cientifica coloca hoje essa educacdo como
indispensavel em uma competente formagéo continuada de professores de ciéncias.
Ha 23 anos ouvimos e presenciamos a necessidade de defender a urgéncia de a

“escola atual possibilitar o desenvolvimento de um processo que caracterize a

6 Em conversas informais em dezembro de 2017 e fevereiro de 2018 com o superintendente de
formacéao de professores em 2016, autor desta Portaria 161/2016, e com professores dos anos finais
do EF e EM, a informacdo é de que, com a troca de superintendente, as agdes previstas nessa
Portaria foram substituidas por estudos sobre avaliagcdo da aprendizagem, mesmo néo identificando
a revogacéao dela.

7 A pesquisadora atuou como coordenadora do NADP de Tangara da Serra no periodo de 1994 a 1998.
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producdo cientifica como fundamental para a formacdo de cidaddos criticos,
pensantes e emancipados” (OAIGEN, 1995, p. 7).

Elliot (1998) destaca em seus estudos a importancia de parcerias colaborativas
entre a escola da Educacéo Basica e a universidade, fornecendo um embasamento
epistemologico alternativo com o desenvolvimento interativo de teoria e pratica no
chéo da escola.

Embora tenhamos que reconhecer avancos, o ritmo acelerado e imprevisivel
de mudancas sociopoliticas e econémicas no pais levam a percepcao de que, como
diz a musica de Elis Regina, “ainda somos os mesmos”.

Portanto, trazemos as necessidades formativas evidenciadas em enunciados

de alguns tedricos (Quadro 6).

Quadro 6: Percepcoes de necessidades formativas segundo enunciados de tedéricos
Reflexdo critica sobre a prética. Diz que ensinar exige: rigorosidade metddica,
pesquisa, respeito aos saberes dos educandos, criticidade, estética e ética, risco,

Freire consciéncia do inacabamento. Os saberes sociais resultam de um comprometimento
(1996) politico e ético, constituidos no ambiente social.

Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender. Ser é mais
importante do que saber.

Shén Pratica reflexiva: conhecimento-na-acéo; reflexdo-na-acéo; reflexdo-sobre-a-a¢éo;
(1995) reflexdo-sobre-a-acdo-na-acdo. Reflexividade de cunho sociocritico e emancipatério.
Defende a vivéncia de uma formacdo tal que possibilite o desenvolvimento de
Pimenta conhecimentos e habilidades, atitudes e valores de forma a permanentemente irem

(2005) construindo seus saberes-fazeres docentes a partir das necessidades e desafios que
0 ensino como prética social Ihes coloca no cotidiano.

A formagdo ndo se constréi por acumulagdo (de cursos, de conhecimentos ou de
No6voa técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e
(1992) de (re)construcdo permanente de uma identidade pessoal. Por isso é tdo importante
investir na pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia (1992, p. 25).

[...] a educacdo s6 mudard se os professores mudarem, mas 0s contextos em que
esses interagem também deverdo fazé-lo. Se o contexto ndo muda, podemos ter
professores mais cultos e com mais conhecimento pedagdgico, mas nao

Imbernén . o L . -

(2010) necessarla_lmente mais movagores, jA que o ,contexto pode impossibilitar-lhes o
desenvolvimento da inovacdo ou pode leva-los a se recolherem em seus
microcontextos, sem repercutirem com sua pratica uma inovagao mais institucional
(2010, p. 55).

Defende a extensao de auxilio ao professor para que este possa desenvolver uma
Maldaner pratica educativa que exija reorganizacdo de horarios e ambientes nas salas de aula,

(2000; materiais de ensino diferenciados. Também argumenta favoravelmente quanto a
' participacdo de professores em congressos, assinaturas de revistas e acessos a

2013) oo P ~
novas fontes bibliograficas, como também interac6es com outros professores e
pesquisadores em educacéao.
Destaca aspectos que geralmente sdo citados nas pesquisas para justificar a
Schnetzler formacdo continuada: atualizacdo profissional, aces de reflex6es sobre a propria
(1996) pratica educativa, aproximagdo de resultados de pesquisas com ac¢des educativas

escolares, superacgéo da visdo simplista de que para ensinar basta ter dominio de
conteldos.

Continua...



Continuacdo...
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Entende que o professor deve propiciar um ensino de forma a favorecer o aluno na

Delizoicov | tomada de consciéncia de sua possibilidade em atuar no contexto locorregional. Para
(1983) isso, argumenta que o professor deve se valer de diferentes fontes de dados para que
0 aluno, mediado pelo professor, tenha uma leitura critica da realidade.
Formacdao para que o professor se assuma enquanto autor da sua caminhada
Demo educativa, criando e recriando seus conhecimentos. E isso passa pela pesquisa.
(2004) Defende que, para lecionar, o professor precisa estudar, pesquisar, produzir
conhecimento.
Beilerrot “Em que a formacao pela pesquisa seria necessaria para formar profissionais mais
(2005, p. competentes?” “A pesquisa seria suscetivel de formar [...] docentes no espirito critico,
87) na duvida metddica, no comportamento racional [...].”
Conhecer o contelido da disciplina; questionar as ideias docentes de “senso comum”
sobre o0 ensino e a aprendizagem de ciéncias; adquirir conhecimentos teéricos sobre
Carvalho e aprendizage_zm de ciéncias; saber analisar criticamente o] “ensinq tradicionaJ";_ saber
Gil-Pérez preparar auwdadgs_ capazes de gerar uma aprendlzage_m efetl\_/a (estratégias de
(2003) ensmo); saber dirigir os trabqlhos dos alunos; _saber avaliar e utilizar esse recurso
como instrumento de aprendizagem que permita fornecer um feedback adequado
para promover o avango dos alunos; adquirir a formagao necessaria para associar
ensino e pesquisa.
A reflex@o evidencia que a producéo de novos conhecimentos sobre o ensino e a
Zeichner pratica pedagdgica rjé}o pertence apenas as uniyer§idades, mas tam.bém aos
(2008) professo_res em exercicio nas escolas, podendo contribuir com o desenvolwmen,tc_) e
compartilhamento de conhecimentos que trazem uma base comum, como as praticas
de ensino.
“E no momento em que conseguem relacionar pertinentemente os conhecimentos
Perrenoud prévios com os problemas do dia a dia que se reconhece uma competéncia.” (1999,
(1999; | P-2D N i o
2000) As cqmp_etencw}s atuam na mob|I|Aza9ao, mtggrggaq € organizacao dos saberes,
savoir-faire e atitudes. As competéncias profissionais séo construidas no processo de
formacao e pratica cotidiana (2000).
Coloca que os saberes solicitados para a docéncia sdo os conhecimentos: do
Shulman contelido; da ’di(_jética geral; do curriculo; c_ia didatica d_o _conteudo; _dos_ alunos e de
(2005) suas caracteristicas; dos contextos educativos; dos objetivos, das finalidades e dos

valores educativos, assim como seus fundamentos filoséficos e histéricos. Portanto,
esses conhecimentos se configuram como necessidades formativas para o professor.

Fonte: Elaborado pela Pesquisadora.

Essas necessidades formativas sdo contextualizadas por Novoa (1992),

guando diz que a formacao de professores tem uma implicacdo na transformacéo das

acOes educativas escolares, defendendo “a escola como um ambiente educativo,

onde trabalhar e formar ndo sejam atividades distintas” (p. 29). O autor defende que

essa formagao seja compreendida como “um processo permanente, integrado no dia

a dia dos professores e das escolas” (1992, p. 29).

Isso nos leva a uma formacgdo permanente, indo além de cursos e oficinas, de

capacitacdo tedrica e/ou metodoldgica, vista como um processo constante. A maxima

“faca o que eu digo, mas nao como eu fago” deve ser substituida pela “recebo uma

formagdo como desejo aos alunos”. Gil-Pérez e Carvalho (1993, p. 10-11) destacam

a importancia de o professor de ciéncias saber gerar atividades de aprendizagem

associando ensino e pesquisa.




44

O questionamento reconstrutivo defendido por Demo (2011a) enquanto pratica
educativa € compreendido como um movimento que favorece o desenvolvimento da
cidadania critica frente aos contelddos escolares e sua transposicdo em cenarios
percebidos como situacdes-problemas.

Espera-se que a pratica reprodutiva seja desconsiderada na formacdo de
professores, potencializando elementos inerentes ao seu fazer educativo, como o
guestionamento, o estimulo ao pensamento divergente, ao dialogo argumentativo, a

criatividade e criticidade. Nesse sentindo, Marli André (2001, p. 60) argumenta que

Esperar que professores se tornem pesquisadores, sem oferecer as
necessarias condicdes ambientais, materiais, institucionais implica por um
lado, subestimar o peso das demandas do trabalho docente cotidiano e, por
outro lado, os requisitos para um trabalho cientifico de qualidade.

A formacdo continuada e continua precisa compreender e contemplar
atividades que propiciem aprendizagens para um professor-pesquisador/mediador.

Krasilchik (1985) acrescenta a importancia do ludico ao explorar o
conhecimento, estimulando a defesa, pelos alunos, das ideias construidas. Portanto,
cabe também ao professor participar de um processo formativo que o constitua num
profissional competente para tal pratica educativa.

Entende-se que na formacao continua e continuada da maxima desejada estao
presentes caracteristicas como: visdo critica e reflexiva, pensamento e acao
investigativos de forma a identificar e buscar solu¢cdes de problemas e, na condi¢cao
de professor, como ensinar sob esse perfil. Nessa concepc¢ao, Candau (1996, p. 143)
sugere que a escola da Educacéo Béasica seja um espaco privilegiado de formacéo

continua. Freire (2006, p. 81) corrobora esse entendimento, dizendo que

Sera privilegiada a formagéo que se faz no ambito da prépria escola, com
pequenos grupos de educadores ou com grupos ampliados, resultantes do
agrupamento das escolas proximas. Este trabalho consiste no
acompanhamento da acdo-reflexdo-acdo dos educadores que atuam nas
escolas; envolve a explicacdo e analise da pratica pedagogica, levantamento
de temas de andlise da prética pedagdgica que requerem considerando a
reflex@o sobre a pratica e a reflexdo teodrica.

Com isso, espera-se que a relagdo teoria-pratica tenha como base as questbes
do cotidiano da sala de aula. Correia (1992) entende que, ao privilegiar a participacéo
ativa dos professores na condicdo de autores do seu processo de formacdo, na

interacdo com seu contexto de trabalho, eles s&o percebidos como geradores de
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acOes formativas. Em um entendimento préximo a esse, Cunha (2004) argumenta que
o professor, ao voltar seu olhar para si, para a sua pratica docente, movimenta-se para
uma reconstrugao.

O pensamento freiriano permite a percepcdo das desigualdades sociais
presentes no contexto escolar publico. O professor, na funcado de educador de uma
leitura problematizadora de mundo, segundo Vasconcelos e Brito (2014), precisa
entender a aprendizagem a partir da apreenséo de significados dos conteudos pelos
alunos, relacionados a um contexto. As autoras argumentam gue esse € processo nao
linear, que exige o uso de estratégias que promovam o pensamento critico e a atuacao
pratica, com avancos e recuos, de forma que o aluno associe a nova informacdo a um
saber preexistente e que lhe faca sentido.

E na formac&o inicial que se espera que o professor tenha acesso a saberes
de referéncia e praticos para a sua pratica educativa. No entanto, ndo cabe apenas a
Instituicdo de Educacdo Superior a tarefa formativa, segundo Gémes (1992). O autor
também alerta para ndo atribuirmos apenas ao professor a responsabilidade pela
qualidade do fazer educativo escolar. A visdo simplista, colocando geralmente o
professor como causa principal (sendo Unica) da baixa qualidade do ensinofavorece,
segundo o autor, modelos de “formagao” estanques, de curta duracdo. Atribui também
a formacao inicial e continuada o perfil do professor como transmissor de contetudos,
técnico, investigador ou critico-reflexivo.

Nesse sentido, Costa e Pinheiro (2013) entendem que ndo basta a reflexao
sobre a pratica educativa voltada para um contetdo especifico, mas que se faz
necessaria uma formacéao integral que contemple competéncias e habilidades para
uma leitura critica sobre os fendmenos considerando o contexto locorregional.

Para esses autores, a interdisciplinaridade decorre dessa necessidade de
compreender e fazer acontecer a interagdo de conhecimentos oriundos de diferentes
areas do conhecimento. Ao problematizar os conteudos, volta-se a Educacgéo
Cientifica progressista, com uma leitura de mundo critica que considere as complexas
interacdes internas e externas da Ciéncia e Tecnologia, assumindo o carater
interdisciplinar.

Concordamos com os estudos de Bolfer (2008) ao destacar a aprendizagem
compartilhada e a importancia do outro na possibilidade de producéo e ressignificagdo

dos sentidos e significados da/na pratica educativa.
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Porém, ao tratarmos da interdisciplinaridade, com a atual estrutura curricular e
carga horaria em diferentes escolas a que o professor esta sujeito, nem sempre esse
coletivo se torna a pratica mais presente. Nesse sentido, sem o intuito de querer
discutir os diferentes entendimentos sobre interdisciplinaridade, aproximamos nossa
compreensao com a visdo de Jantsch e Bianchetti (2011), de que esta pode ser
desenvolvida na forma de equipe ou individualmente por um professor.

Percebemos que o entendimento do que € a formacgéo continuada e continua
ainda carece de compreensao por professores e gestores de redes de ensino. Pouco
se avanca no aprofundamento do conhecimento e saberes docentes e para a docéncia
se os discursos normativos e regulatérios ndo estiverem alinhados as possibilidades
de espacos e tempos diferenciados.

Nesses documentos, também se faz presente uma concepcéo de instituicao
escolar, ensino e de curriculo a ser desenvolvida, influenciando o perfil desejado e
necessario a formacdo de professores. Portanto, a formacédo precisa, além do
professor, do envolvimento e compromisso de gestores na criacdo de sistemas de
ensino, que favorecam uma formacao do coletivo de professores em consonancia com
a politica do Estado e discursos tedricos.

Como resultado de pesquisas e reflexbes criticas, € importante ouvir
educadores teéricos quando manifestam como pensam a/sobre educacdo sob
diversas abordagens. Problematizar realidades, investigar e analisar criticamente as
informacdes coletadas séo caracteristicas solicitadas em uma Educacéo Cientifica
critica. Esse perfil de Educacdo Cientifica se mostra relevante, especialmente ao
considerar que a Ciéncia e a Tecnologia se comportam socialmente com valores
contraditorios: oferecem beneficios, mas também trazem consequéncias negativas.

Assim, inicialmente, tratamos da necessidade formativa docente para Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade (CTS) a partir de diversos tedricos, embora centremos na
concepcao freiriana.

Nesse sentido, Santos e Mortimer (2000, p. 157) argumentam que as mudancas
educativas devem passar principalmente pelas praticas e concepg¢des pedagogicas,
ndo sendo suficiente a inclusédo de temas sociais no curriculo escolar.

No Capitulo 3, trazemos a apreciacdo e discussdo os cenarios Feira de
Ciéncias e a Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia e se caracteriza cada um

deles como espacos de Educacao Cientifica.



3. fORMAQAO CONTINUADA E CONTINUA DO PROFESSOR: CONEXOES COM
CIENCIA, TECNOLOGIA E SOCIEDADE (CTS)

[...] 0 que h& de pesquisador no professor nao é uma qualidade ou uma forma
de atuar que se a de ensinar. Faz parte da préatica docente a indagacao, a
busca, a pesquisa [...]. (Freire,1996, p. 32).

No entendimento freiriano, a pratica educativa do professor passa pela
promocado de espacos de aprendizagens que contemplem a interacdo e o confronto
de outras perspectivas, com diferentes fontes de dados, de forma que a sala de aula
se configure como um espaco de diferentes vozes.

No Capitulo 3, abordamos temas de formagdo continua e continuada de
professores, trazendo elementos que se configuram como necessidades formativas
em relacdo as possiveis conexdes com a Ciéncia, Tecnologia e Sociedade.
Contemplamos algumas necessidades formativas do professor em relacdo a formacéo
cientifica dialégica. Em um segundo tépico do Capitulo 3, contemplamos a discusséo

em torno da educacéo no trindmio CTS e a acao do professor.

3.1 Formacéo Continuada e Continua de Professores: necessidades formativas
para uma formacdo cientifica dialdégica

O movimento histérico da formacado continuada e continua no Brasil tem nos
mostrado lacunas na funcao da Educacédo Cientifica voltada a construcao de alunos
que sejam cidadaos criticos e atuantes em seu contexto locorregional. Com isso, as
acOes didaticas ainda se amparam na énfase ao método cientifico da verdade
absoluta.

Vendo as lacunas como problemas na formacdo de professores, buscamos
espacos alternativos nos escritos de Freire (1975), em que os obstaculos ndo sao
vistos como situacdes instransponiveis, desanimadoras, mas sim como possibilidades
de superacao no decorrer de um processo.

Ao tratar do acesso ao saber, atitudes como curiosidade, inquietacdo e
humildade fazem parte do comportamento de quem o deseja. Sem essa busca, a
educagcdo bancéria é que se manifesta, cortando a desejada interatividade e a
dialogicidade no processo do aprender.

No processo de formagéo continuada e continua, buscando em Freire (1992,
p. 52) [...] “o sentido do saber [é] uma busca permanente”. Nessa posigao, ressalta a

nossa incompletude e a necessidade de se estar sempre em processo de
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aprendizagem, como pessoa humana e profissional. Configura-se como um direito a
formagéo, mas também como uma escolha politica.

No momento em que a acao dialdgica se estabelece no processo de ensino e
aprendizagem pela problematizacdo, diferentemente da educacdo bancaria, o
processo de constru¢cao do conhecimento permite avancgos e recuos. O “erro” € visto
como parte do processo de aprendizagem.

O aluno se permite, orientado pelo professor, segundo Vasconcelos e Brito
(2014, p. 100), “...] diante do ponto de chegada ndo buscado, retornar no processo
de andlise, possibilitando fazer outra escolha, na busca de atingir o conhecimento
esperado que, em esséncia, estara sempre incompleto”. Ao existir tal pratica
educativa, recordamos a sugestdo dada por Bachelard, segundo a qual o erro deveria
ser compreendido como um obstaculo em um momento no percurso do processo de
aprendizagem.

No processo de ensino e aprendizagem que contempla esse movimento
espiralado de avancos e recuos que possibilitam a construcdo do conhecimento, a
dialogicidade é um aspecto que se mostra importante.

Na definicdo de Freire (1992, p. 43), ser dialdgico “[...] é vivenciar o dialogo. Ser
dialégico € ndo invadir, € ndo manipular, € ndo sloganizar. Ser dialégico € empenhar-
se na transformacao constante da realidade [...]”. O autor ainda coloca no ato da
escrita uma forma de também refletir e, com isso, favorecer a relacdo de ensino e
aprendizagem do professor enquanto pesquisador.

Assim, o processo de ensino e aprendizagem assume contornos de
corresponsabilidade entre o professor e o aluno. Em uma formacdo continuada e
continua voltada ao didlogo e a problematizacdo, o professor provoca
questionamentos e davidas no aluno, no sentido de provocar a busca por respostas
via investigacao de fatos e superacao de eventuais obstaculos.

Segundo Schnetzler (1996), a visdo equivocada de professores de que basta
ter dominio de conteudos de referéncia para ensinar precisa ser superada. A formacao
continuada e continua precisa trazer abordagens das complexas inter-relagdes que
imbricam esse processo. O professor precisa ter leitura critica de contexto para
ensinar sob essa perspectiva.

Freire (1992, p. 82-83) define problematizagdo como “[...] reflexdo que alguém
exerce sobre um conteudo, fruto de um ato, ou sobre o préprio ato, para agir melhor,

com os demais, na realidade”. Entende-se que essa reflexdo é mediada na relagéo
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entre professor e aluno, no decorrer do processo de orientacdo do tema pesquisado.
Constitui-se uma forma de ensinar para a reflexdo, que leva a reavaliar e criar uma
representacdo da realidade a partir de questionamentos.

Discursos tedricos da concepcao problematizadora de Freire serviram de base
para algumas propostas no ensino de ciéncias (DELIZOICOV, 1982; 1983;
PERNAMBUCO, DELIZOICOV e ANGOTTI, 1988; 1990; PONTUSCHKA, 1993;
SILVA, 2004), em que ele confronta situacfes do dia a dia e as questiona e, ao
perceber o ndo conhecimento de algumas informacdes, busca se apropriar a partir de
uma relacao dialogica.

Ainda que Freire tenha usado as expressdes educando e educador ao se referir
a aluno e professor, nesta tese, continuamos usando as expressdes aluno e professor
com o mesmo significado.

Nessa acdo educativa, o papel problematizador e mediador do professor
assume uma importante fungéo. Isso porque a problematizacdo do/com o aluno deve
ocorrer a partir de situagcdes de confronto com o0 seu cotidiano, provocando um
desequilibrio de tal forma que sinta a necessidade de novas buscas de informacdes.

Portanto, ndo basta apenas partir de um problema proximo ao aluno para
ampliar o seu leque de conceitos, ainda que esse seja um importante referencial
inicial. Mas é preciso que o aluno perceba que pode se apropriar do contexto onde
vive, como também modifica-lo (DELIZOICOV, 1983).

Mas, para que esse olhar critico e reflexivo, via dialogicidade, seja estimulado
no aluno, o professor deve ter uma formacdo que o capacite e desperte para uma
pratica sob esse enfoque. O breve histérico da formacgao continuada descrito no item
1.1 revela o contrario, ou seja, a caréncia desses aspectos freirianos.

Uma formacéo continuada e continua voltada para um professor democratico
traz consigo o entendimento de que a acédo educativa deve estimular a capacidade
critica em uma relagéo dialégica com o aluno. E isso se da no exercicio do raciocinio
critico, no tratamento de dados e fatos a partir de uma observacao criteriosa e em um
pensamento l6gico que saiba diferenciar crencas e preconceitos.

Nessa Otica, o processo formativo do professor vai além da transmissao de
técnicas e conteudos, solicitando dele uma aprendizagem perceptivel em seu ensino
gue possibilite ao aluno um pensar reflexivo e critico frente ao contetudo aprendido.
Para Freire (1992, p. 81):
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A tarefa do educador, entéo, é a de problematizar aos educandos o contelido
gue os mediatiza, e ndo o de dissertar sobre ele, de da-lo, de entendé-lo, de
entrega-lo, como se se tratasse de algo ja feito, elaborado, acabado,
terminado. Neste ato de problematizar os educandos, ele se encontra
igualmente problematizado.

Assim também o didlogo aparece como possibilidade de interlocucdo e
interacdo entre professor e aluno na educagéo freiriana, em torno de um assunto
focado. Os diferentes saberes interagem, possibilitando a reflexdo sobre o que se
sabe e as lacunas que solicitam novas buscas de conhecimento.

Na acdo pedagogica, o professor e o aluno devem propiciar a dialogicidade,
permitindo a interagdo dos conhecimentos prévios do aluno com os do professor e
com outras fontes de informacao. Assim, Freire (1975, p. 83) considera que “somente
o dialogo, que implica um pensar critico, € capaz, também, de gera-lo. Sem ele nédo
ha comunicacdo e sem esta ndo ha a verdadeira educacgao”.

A proposta de Freire (1975) para uma educacao problematizadora contempla a
investigacdo a partir de temas geradores, uma vez que as contradicdes investigadas
permitem ultrapassar o estado de situacao-limite, podendo assumir uma atitude critica.
Compreende ac¢Oes de codificacao, descodificacao e problematizacao.

Freire argumenta que as situagdes vividas e percebidas em seus contraditorios
sdo colocadas em codigos, cabendo ao aluno o processo de descodificacdo e
problematizacao.

Trazendo isso para o ensino de ciéncias, Delizoicov e Angotti (1990) colocam
esse processo em trés tempos pedagodgicos: a) problematizacdo inicial; b)
organizacdo do conhecimento; c) aplicacdo do conhecimento.

Em um primeiro momento, os alunos sao provocados a problematizacoes, a
manifestarem suas opinides em relagdo a certos temas e situacdes observadas. A
intencdo é provocar para uma interpretacdo de contexto a partir de um
aprofundamento tedrico e com outros conhecimentos.

Com isso, 0 segundo momento trata da organizacdo e de estudos inter-
relacionados, de forma a proceder a analise com o auxilio desses diferentes enfoques
e suportes tedricos.

O terceiro momento sugerido por Delizoicov e Angotti é o de transposi¢do dos
conteudos e conhecimentos para interpretar a situacdo em estudo.

Delizoicov (1983) entende que o0 questionamento, no primeiro tempo

pedagdgico, desafia, estimula, d& os primeiros elementos para a analise e registro de
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informagdes pelos alunos. Assumem, assim, o papel ativo de produtores de
conhecimento.

Considerando os discursos tedricos e normativos contemplados neste estudo,
temos o entendimento de que o ensino de ciéncias vai além do repasse de
informacdes referente aos conhecimentos construidos ao longo dos tempos. Tem por
objetivo também propiciar ao aluno uma formacao para percepcao e atuacao critica-
reflexiva frente ao contexto locorregional de que faz parte.

A leitura de mundo sob esta perspectiva frente a aspectos sociais, politicos e
ambientais, por exemplo, remete a necessidade de relacdo com questdes da ciéncia,
tecnologia, inovacdo e sociedade. E é esse enfoque metodoldgico, dialégico e
problematizador que Freire solicita do professor. Para isso, defende que a curiosidade
cientifica deve ser um componente no processo educativo.

Deve-se provocar a inquietude como uma faceta da curiosidade despretensiosa
gue, ao ser problematizada e trazida a luz da criticidade, submete os fatos e contextos
a uma leitura metddica e rigorosa. Diz Freire (1996, p. 27) que “[...] quanto mais
criticamente se exerca a capacidade de aprender, tanto mais se constréi e desenvolve
o que venho chamando de curiosidade epistemoldgica, sem a qual ndo alcangamos o
conhecimento cabal do objeto".

Continua, afirmando que é na atitude critica que se favorece e se cria condi¢des

para um conhecimento que conduza a mudanca ao dizer que

[...] & a criticidade na curiosidade que leva a “curiosidade epistemoldgica”,
que, [...] como inquietagdo indagadora, como indagacdo ao desvelamento de
algo, como pergunta verbalizada ou ndo, como procura de esclarecimento,
como sinal de atencdo que sugere alerta, que faz parte integrante do
fendbmeno vital (FREIRE, 1996, pp. 34-35).

Esse interesse em problematizar cenarios como uma forma de “leitura de
mundo”, na perspectiva freiriana, manifesta-se como um estimulo frente as situacdes
reais e/ou idealizadas. A curiosidade epistemologica se manifesta como um
“desequilibrio”, que provoca um movimento de questionamentos e buscas de
respostas que o levam a um “equilibrio”.

Essa prética educativa é defendida por Freire. No entanto, o professor precisa,
antes, aprender como fazer para desenvolvé-la.

Compartilham dessa concepcao da funcdo do professor os teéricos Basso et al

(2003, p. 149) quando, em seus discursos tedricos, afirmam que:
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(...) € importante entender que o objetivo geral do professor é a promocéao de
uma atitude criativa, critica e ilustrada, na perspectiva de construir
coletivamente a aula e em geral os espacos de aprendizagem. Em tal
“construcdo coletiva” trata-se, mais que manejar informacdes, de articular
conhecimentos, argumentos e contra-argumentos, baseados em problemas
compartilhados, nesse caso relacionados com as implicacdes do
desenvolvimento cientifico-tecnoldgico.

N&o se ensina o que ndo se sabe. Portanto, ter dominio do contetudo a ser
ensinado é condigcdo primeira. Mas ndo € suficiente. O professor precisa ter uma
compreensao critica frente ao contelddo a ser ensinado, fazendo escolhas conscientes
do que vai ensinar e como vai fazé-lo. Em seus escritos, Freire defende que o
professor precisa se preparar cientifica e politicamente para uma acdo pedagogica
progressista.

Acreditamos que promover uma Educacdo Cientifica e Tecnoldgica se faz
imprescindivel. Isso porgue a sociedade convive e faz uso de produtos decorrentes
da ciéncia e da tecnologia. Além de, muitas vezes, formar opinides influenciadas pela
midia e por certa hegemonia do pensamento econdmico neoliberal.

Assim como oportunizar uma educacdo que promova a problematizacédo e
reflexdo individual e coletiva frente a Ciéncia e Tecnologia favorece a aprendizagem
do aluno, entendemos que também aprende o professor, e por iSso esses aspectos
se mostram importantes no processo de formacdo continuada e continua. Freire
(1996, p. 25) diz que “quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao
aprender”.

Quando professores debatem conhecimentos da ciéncia entre si e com seus
alunos, ampliam a possibilidade formativa enquanto atividade cientifica.

Os conteudos cientificos, entendidos em uma visdo mais ampla de ciéncia e
seus interesses, podem contribuir para que os professores tenham melhores
argumentos na tomada de decisdo pedagogica em relacéo a ciéncia e tecnologia. Um
aspecto importante a ser mobilizado trata da controvérsia, que pode ser suscitada a
partir de diferentes enfoques: sociais, morais, religiosos, ambientais, econdmicos.

Para que o professor compreenda e aprofunde as controvérsias presentes
entre a ciéncia e tecnologia, ele precisa compreender a natureza da ciéncia e a

divulgagéo cientifica.



53

Segundo Carvalho, Carvalho & Juanior (2016, p. 62)

[...] para ter condicdes de disparar processos de ensino que demandem a
constru¢gdo de posicionamentos em um processo argumentativo, €
fundamental que os professores ndo somente conhegam aspectos internos e
externos da ciéncia, mas também que estejam a par de como ela se publiciza,
isto &, sob quais discursos tais publicagGes se sustentam e por meio de quais
recursos da ciéncia garantem sua credibilidade. Cabe ainda enfatizar que a
controvérsia ndo é algo externo a atividade de ensino, mas sua constituicao
compde o processo, sendo também inerente a ele.

Como a atividade cientifica € permeada por diversas forcas externas, o
professor precisa pensar sobre os espacos onde sao feitas pesquisas e como
respondem a esses interesses envolvidos. Partindo da proposicéo freiriana de que, ao
ensinar, o professor aprende, ao estabelecer um processo de agéo educativa cientifica
dialdgica e problematizadora, o professor também mergulha na curiosidade e busca
de argumentos, participando da construcdo da ciéncia enquanto empreendimento
humano. Nesse entendimento, Demo (2003) defende a pesquisa como estratégia
formativa e de construcdo do conhecimento, o que leva o professor a exercer uma
atitude cientifica.

Encontramos ac6es em um esfor¢o para um entendimento mais critico frente a
Ciéncia e Tecnologia, como Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002), aproximando-
se dos pressupostos freirianos. Defendem uma compreensdo participativa e
democrética nas tomadas de decisbes em temas e ac¢des que envolvem Ciéncia e
Tecnologia, em que a educacdo assume papel de superacdo na cultura do siléncio.

Ha poucas centenas de anos, a humanidade, que temia o desconhecido, busca
seu entendimento e investiga as causas dos fendbmenos, gracas a educacdo em
Ciéncia e Tecnologia. E que uso faz desses conhecimentos e produtos? A servigo de
guem? Como os avancos de Ciéncia e Tecnologia estdo acessiveis a populacdo?
Quais os efeitos do desenvolvimento da Ciéncia e Tecnologia sobre a populacédo na
saude? Nas relacdes humanas? Na qualidade de vida? E qual a funcdo da educacéao
nesse contexto?

A presenca dos resultados dessas pesquisas e produtos é percebida nos mais
diversos meios de comunicacgdo, além de nos livros didaticos, revistas, exposi¢oes,
mostras cientificas e tecnoldgicas, museus, e tantos outros recursos e espagos que

buscam a popularizacdo da Ciéncia e Tecnologia.
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3.2 Educacédo no trindmio CTS®e a acdo do Professor

Partimos do pressuposto de que ninguém hoje duvida de que o conhecimento
gera produtos e que esses sao tidos como indispensaveis para o desenvolvimento
geral da sociedade. Como diz Vale (1998, p. 1), “mais do que nunca se tem a
consciéncia de que a ciéncia é uma pratica social relevante e necessaria para a
resolucdo ou encaminhamento de muitos problemas humanos”. [grifo meu]

No entanto, a midia nacional traz constantes noticias que nos levam a
percepcao de que a exploragcdo sem observagéo de critérios ambientais e os produtos
e conhecimentos cientificos-tecnolégicos néo favorecem a todos. Centrado nas maos
de poucos, o discurso da necessidade da Ciéncia e Tecnologia para o progresso, para
assim beneficiar a maioria, coloca a C&T como neutra e marginaliza material e
cognitivamente uma consideravel parcela da sociedade.

A Ciéncia e Tecnologia estao tdo presentes na vida cotidiana das pessoas a
ponto de modificarem relagdes interpessoais, cenarios, contextos e espagos.
Geralmente sao relacionadas como promotoras de um bem-estar na/para a
sociedade.

Ocorre que, como afirmam Carvalho, Carvalho e Junior (2016, p. 57),
“‘demandas sociais podem influenciar o desenvolvimento da ciéncia”, o que requer um
olhar para os interesses e as ideologias implicitas ao se fazer Ciéncia como na sua
divulgacao.

Assim, 0 que questionamos €: como meios para uma acao transformadora, a
Ciéncia e Tecnologia deveriam também discutir suas finalidades, servindo como
orientativo na/para a acdo humana? A Ciéncia e a Tecnologia se diferenciam em
termos de obijetivo.

A Ciéncia busca descobrir coisas e fatos em um determinado contexto,

enquanto que a técnica faz uso de procedimentos que resultem em algo util. Portanto,

8 CTS - Segundo Carvalho, Carvalho & Junior (2016), as caracteristicas evolutivas e revolucionarias
evidenciadas pela histéria da ciéncia revelam a estreita relagdo entre Ciéncia e Tecnologia. Os
produtos da Ciéncia e Tecnologia estdo presentes na vida do cidaddo. As percepges cientificas
sofrem influéncias do meio social e histdrico. Aproximar a C&T da sociedade favorece o acesso as
informagcBes, uma alfabetizacdo cientifico-tecnoldégica que possibilita ao individuo/grupo a
participacdo social no &mbito politico-econdmico. Assim, tendo os professores como intelectuais com
potencial transformador, a sua pratica educativa deve se voltar ao agir critico, com a¢bes educativas
gue possibilitem aos seus alunos uma formacgdo cidadd, na qual interpretam empreendimentos
cientificos e tecnolégicos e buscam transformar realidades.
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a Educacdo Cientifica se faz fundamental como ponto de partida para uma producgéo
e participacdo social nos produtos resultantes desses conhecimentos e técnicas.

No entendimento de Norris & Philips (2003), a alfabetizacao cientifica pode ser
desenvolvida a partir de onze objetivos, envolvendo, dentre esses: diferenciacdo do
que é um conhecimento cientifico do popular-empirico; a compreensao e transposi¢ao
da ciéncia; pensar cientificamente; participagdo da ciéncia em questbes sociais;
conhecimento para prever e mensurar riscos e beneficios no uso da ciéncia.

Nesse sentido, Acevedo Diaz (1996) defende que temas de C&T devem ser
considerados em um contexto, em que a sociedade nao pode ser entendida como algo
fora da escola, e sim como parte do curriculo escolar nas suas teméaticas
problematizadas.

Segundo Fourez (1997), ao tratar da alfabetizacdo cientifica e tecnologica,
justifica-se a insercao de temas de C&T no curriculo escolar a partir de trés objetivos,
com abordagens para a autonomia critica do aluno: participagao critico-argumentativa
em debates e convivéncia social, e a participacéo ética e social no desenvolvimento
técnico-cientifico.

O ensino da Educacdo Basica ainda tem muito forte a caracteristica de
prioritariamente preparar o aluno para etapas posteriores a vida escolar. Isso tem
implicacédo direta na forma como o professor recebeu sua formacéao e, também, aborda
a C&T em suas aulas.

Estudos de Gilbert (1992) identificam trés aspectos que justificam a insercéo da
alfabetizacdo tecnoldgica na pratica escolar, sendo: econémico, social e educacional.
Entendemos que a Feira de Ciéncias e a SNC&T sao eventos que, ao socializar
conhecimentos nessas areas, podem contemplar esses objetivos.

No processo de alfabetizacdo em C&T, encontramos diferentes obijetivos,
especialmente sobre como devem ser abordados e quais 0s conteudos a serem
trazidos para a sala de aula. Entendemos que esse trabalho deve favorecer o
desenvolvimento do aluno enquanto pessoa que possa atuar, critica e
autonomamente, em um contexto locorregional de forma a auxiliar na resolucao de
problemas ali identificados.

Tradicionalmente, h4 um entendimento predominante de que a tecnologia é
neutra e isolada da vida humana. No entanto, segundo Pacey (1990), as concepgdes

de tecnologia devem ser compreendidas dentro de um contexto historico, entendendo-
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as nas atividades humanas, seja na funcao pratica, como status social ou como uma
tecnologia que deve ser adaptada a um estilo de vida.

Na funcédo pratica, Pacey (1990) evidencia a necessidade de se olhar a
tecnologia, se contempla ou ndo aspectos humanos e sociais. Ao se discutir esse
acesso e como isso ocorre, as relagdes e o controle social da tecnologia favorecem
as lacunas nas analises desde o planejamento, organizagéo e gestéo.

Voltando o olhar para o cenario educacional brasileiro, Millar (2003) entende
gue o ensino de conceitos cientificos deve favorecer o aluno, de forma que ele possa
melhor interagir com o mundo tecnolégico sob o ponto de vista préatico. Além disso,
deve propiciar a ele, aos poucos, construir pequenos modelos mentais e, com isso,
compreender melhor as complexas intera¢cdes do mundo.

Ocorre que ainda temos uma baixa escolaridade média entre os brasileiros.
Segundo Silva e Melo (2001), entre 1981 a 1999, a idade de permanéncia na escola
saiu dos quatro para seis anos. Apesar de avancos, na atualidade ainda ha desafios,
0 que leva a constatacdo de que estamos distantes de sermos uma sociedade do
conhecimento. Assim, estamos no papel de consumidores de tecnologia. Em um

cenario onde

A ciéncia ndo esta concentrada somente nas grandes fabricas, mas também
numa parte especifica do mundo, no norte capitalista ou socialista. O restante
do mundo, o chamado “3° Mundo”, é desprovido de todo conhecimento:
recebe-o do mundo desenvolvido sob a forma de produto pelos quais paga
caro e que aumentam o seu endividamento. Mas o0 conhecimento
corporificado em produto e ndo em capacidade de produzir ndo contribui para
o desenvolvimento desses paises. (MANACORDA, M. A. Depoimento.
Revista da ANDE, Ano 5, n. 10, 1986, pp. 59-64).

Manacorda diz que a saida da situacdo de consumidores passivos de
tecnologia para a posicdo de produtores de conhecimento passa pela educacdo. Mas
nao é qualquer conhecimento, e sim o tedrico-pratico, com uso e compreensao
cientifica, que tenha interface entre a Ciéncia e Tecnologia voltadas para as demandas
sociais contemporaneas.

Auler e Bazzo (2001) defendem que o ensino de ciéncias contemple discussfes
que levem a uma Educacao Cientifica critica e cidada. Entendem que o ensino deve
despertar o interesse do aluno para temas de Ciéncia e Tecnologia, de forma que os

relacionem a situacdes cotidianas. Argumentam que se faz necessario compreender



57

e utilizar conceitos para uma cultura de participacao critica frente aos avancos da C&T,
devendo estar atrelado ao desenvolvimento social.

No entendimento de Parreira (2012), a abordagem de Ciéncia e Tecnologia
contemplada no ensino pretende contribuir para a melhoria da compreensdo das
relacdes internas e externas existentes entre elas, de forma que o aluno consiga fazer
uma melhor leitura de mundo. Nesse sentido, a contextualizacao de diferentes olhares
para 0 mesmo problema, definido enquanto estudo, favorece a compreensdo dos
pontos convergentes e divergentes entre o percebido, problematizado e as fontes de
consulta para aprofundamento do tema.

Em Pedretti (2003) estdo diversas dificuldades citadas por professores de
ciéncias para uma Educacdo Cientifica voltada ao desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico. Segue o autor (2008) ratificando esse comportamento, dizendo que os
alunos geralmente ndo sado estimulados a imaginacado, criatividade e para uma
educacdao dialogica.

A abordagem em C&T tem o potencial de favorecer a convergéncia na interacao
entre o ensino de ciéncias, Educacao Cientifica e Tecnoldgica e o exercicio da
cidadania. Auler (2002) argumenta que iniciativas de superacdo da concepcéo
reducionista e salvacionista de Ciéncia e Tecnologia tém embasado formacdes de
professores, contemplando temas sociais em didlogo com componentes cientifico-
tecnoldgicos.

No entanto, Santos (2012) e Azevedo et al. (2013) apresentam estudos nos
quais destacam entraves de ordem tedrica-epistemoldgica e ética como aspectos
dificultadores para esse enfoque de C&T nas escolas. Os espacos formativos de
professores pouco tém favorecido a superacao ingénua de professores em relacao a
C&T, como também em relagcdo a responsabilidade deles pela pratica educativa para
a construcdo da cidadania.

Percebemos, assim, que a formacgdo continuada e continua de professores
precisa contribuir para que estes conhecam e dominem alguns principios basicos das

diferentes areas do conhecimento. Segundo Nardi (2001, p. 5):

[...], hoje, mais do que nunca, a Educacdo Cientifica e Tecnolbgica se
transforma num aspecto decisivo e fundamental para o individuo e para a
sociedade. Essa Educacéo, através da Escola e apoiada num professor bem
formado (que revele competéncia no dominio dos conteudos cientificos e
visdo politica) cria as condiges para a transformacéo social num pais de
economia dependente.
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Essa Educacdo Cientifica e Tecnoldgica pode ser abordada sob duas
perspectivas: reducionista ou ampliada. Segundo Auler e Delizoicov (2001), a
perspectiva ampliada se aproxima do que preconiza Freire, da leitura critica de mundo.
Ja a viséo reducionista centra para o ensino de conceitos, sem discutir seus mitos,
como a neutralidade cientifica, tecnolédgica e salvacionista.

Concordamos com Zeichner (1993) quando diz que o ensino precisa voltar a
mao do professor de forma que este promova acdes educativas permeadas por
praticas reflexivas. Ele advoga que, para essa abordagem, o professor precisa ter uma
formacao reflexiva da sua pratica. Envolve diferentes aspectos e amplitudes que,
compreendidos nas suas relagcdes complexas, favorecem um ensino mais proximo da
perspectiva progressista.

Nesse sentido, Santos et al. (2009) entendem que, quando o professor
contempla um tema de CTS a partir de problematizacdes de contexto, estabelece um
dialogo com a comunidade. Isso pode ocorrer na forma de busca de dados, mas
também ao socializar o conhecimento produzido a partir desse estudo, sob as
diferentes implicacdes envolvidas na leitura critica do fato problematizado.
Argumentam sobre a necessidade de contemplar enfoques de C&T em sala de aula
na Educacéo Basica.

Um professor sem familiaridade e interesse nas diversas abordagens das
ciéncias e que nao souber como desenvolver acdes educativas para estimular seus
alunos igualmente ndo desenvolverd uma educacédo em ciéncias de qualidade. Pois,

segundo Beatty, In: Schwartzman e Christophe (2009, p. 32), ao sabé-lo, o professor:

a) Cria um ambiente fisico, social e emocional que déa apoio a indagacao;

b) Observa as criangas e age a partir destas observacdes.

¢) Reconhece o trabalho das criancas;

d) Amplia as experiéncias das criancas, baseadas em suas atividades;

e) Conduz atividades que ampliam o raciocinio das criancas;

f) Aprofunda o entendimento das criancas por meio de discussdes, perguntas.

Portanto, quando o professor se sente seguro em termos de contetudos de
referéncia e pedagodgicos para trabalhar com CTS, sua motivacdo demonstra que a
aprendizagem passa por uma visdo socialmente contextualizada de Ciéncia e
Tecnologia, através de atividades educativas, sejam no espaco escolar e também
além dela, potencializando dimensfes éticas e de valores no ensino de ciéncias e

tecnologias.
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Para uma boa educacdo em CTS, Acevedo (1994) e Rubba (1989) ressaltam
gue o professor precisa imprescindivelmente compreender as complexas interacdes
CTS. Santos (2002), ao analisar os embasamentos tedéricos para C&T no curriculo
escolar, percebe ali a condicdo de insercdo de temas sociais, participacdo da
comunidade e possibilidade de busca de alternativas a problemas identificados e
discutidos.

Fica evidente o papel do professor na condi¢cdo de educador cientifico quando
estimula o aluno a ter curiosidade e a se lancar na busca por respostas através da
observacdo de uma realidade concreta, estabelecendo relagbes significativas entre os
fatos e fen6menos.

Para isso, Luck (2010) defende que o professor estimule, em suas aulas, 0s
alunos a focar na observacgédo e analise de contextos, fazer comparacdes e reelaborar
significados. Sob esse mesmo entendimento, Carvalho (2007) diz que é funcdo do
professor criar um ambiente alfabetizador na sua pratica educativa. Para isso, propde
a necessidade de mudanca didatica e o desenvolvimento de determinadas habilidades
de ensino pelo professor.

A autora defende que é preciso estimular a argumentacdo em sala de aula,
construindo explicacdes e favorecendo interacdes dialdgicas. Argumenta que nessas
interacdes entre professor e alunos é que ocorrem as tomadas de consciéncia de seus
proprios argumentos e falas, além do exercicio do uso de linguagem técnico-cientifica.
Assim, é possivel trabalhar a linguagem cotidiana de forma a estimular o uso da
linguagem cientifica, sem causar constrangimento nesse processo educativo.

Carvalho também argumenta que nao é suficiente ensinar fazendo uso apenas
da linguagem oral e escrita. E preciso estimular a iniciagdo no uso da linguagem
matematica pelos alunos para sustentar e expor o conhecimento produzido. Os
resultados cientificos devem ser comunicados por diferentes linguagens, como gestos,
fala, representacdes graficas.

Mas como solicitarmos do professor uma acdo pedagogica dialégica e
problematizadora em CTS se ele n&o vivenciou isso na formagéo inicial académica?
Essa lacuna na formacéo inicial, dicotbmica entre o conhecimento cientifico e a leitura
critica-reflexiva destas informagfes e saberes, é evidenciada em estudos feitos por
Teixeira (2003).

Nessa situacdo, alguns questionamentos naturalmente vém a mente: 0s

professores sabem o que é CTS? Manifestam interesse em trabalhar ciéncias sob
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este enfoque? Como o professor pode melhorar sua formagcdo em CTS? Como
interagem os interesses do aluno com os do professor no processo de ensino e
aprendizagem em CTS?

Para isso, convém aqui situarmos CTS sob diferentes entendimentos:

a) Como uma viséo que trata de campos de estudos e investigacdes para
compreensao da ciéncia e tecnologia em um contexto social.

b) Como uma proposta educativa diferenciada com o intuito de
popularizacédo da ciéncia e tecnologia, para que as pessoas, de uma maneira geral,
desenvolvam atitudes, valores e normas de comportamento enquanto cidaddos e, com
direitos e responsabilidades, tomem decisbes conscientes. Ou seja, visa a uma
alfabetizacdo em ciéncia e tecnologia.

Entendemos que, sob a ética educacional, CTS precisam estar entrelacadas
entre as diferentes areas do conhecimento, de forma continua, sob o enfoque
problematizador de realidades. E é nessa perspectiva que tratamos neste estudo,
sem, no entanto, desconsiderar as demais abordagens.

C) Como uma percepcao filosofica radical, como discute Mitcham (1989;
1990) e Waks (1990a; 1990b).

E interessante que o professor promova uma situagéo de aprendizagem para
gue o aluno compreenda a epistemologia da ciéncia, que faca relacdes entre a ciéncia
e a sociedade, ciéncia e tecnologia, interacdes entre tecnologia e sociedade e que,
em tudo isso, esteja presente a reflexao critica, levando em consideracéo diferentes
pontos de vista.

Um ensino de ciéncias que néo fique restrito ao ensino para a Ciéncia, mas
também sobre a Ciéncia. Para Gil (1994, p. 20)

No tiene sentido, por ejemplo, pretender generar interés hacia la ciencia al
margen de la comprensiéon de la naturaleza de la actividad cientifica, o
plantear una familiarizacion con la actividad cientifica que no comporte la
adquisicion de conocimientos cientificos. Sin embargo, si es posible, como de
hecho ocurre, plantear una adquisicion de conocimientos conceptuales que
no comporte familiarizacion con la investigacion cientifica, o centrarse en la
comprension de la naturaleza de la ciencia sin lograr generar interés por la
misma.

Segundo Schawartzman e Christophe (2016), o termo “educagao em ciéncias”

€ acompanhado de muitos significados, percorrendo espacos de difusdo de
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conhecimentos sobre ciéncia e tecnologia até o ensino disciplinar escolar, tendo em
conta as atitudes e os métodos cientificos.

Nas escolas, a énfase recai na difusdo de atitudes, curiosidades e
guestionamentos criticos. Nesse contexto, quando a Ciéncia e a Técnica séo
ensinadas de modo significativo e interessante, caminhamos para uma Educagao
Cientifica.

Ludke e André (1986) entendem que o ato de investigar demanda de um
esforco no processo de elaboracédo de conhecimentos com o intuito de encontrar uma
solucéo frente a um problema identificado no contexto social.

A escola tem também por objetivo considerar o contexto como motivagao inicial
na abordagem de conteudos cientificos e técnicos; que o professor crie um ambiente
favoravel a formacédo do espirito cientifico e que, para isso, segundo Nardi (2001, p.

5), observe em suas ac¢des educativas:

— o rigor nas observacdes e na coleta de informacdes;

— o trabalho de organizacéo racional das observacgfes e informacfes obtidas
ao longo do trabalho cientifico;

— a busca da objetividade e isencdo mediante a submisséo aos fatos;

— a precisao vista como possibilidade de refazer os caminhos percorridos em
funcéo das necessidades sociais e

— aformacdo de um aluno questionador que construa o seu conhecimento
cientifico com o estimulo e a orientagédo do professor.

Concordamos com Oaigen (1995, p. 19) quando afirma que “a Educacao
Cientifica somente sera priorizada quando os professores participarem [...] e, onde
sejam oferecidos estimulos, para que possam responder com trabalho sério, Util e
critico”. E nisso esta também uma formacdo continua e continuada que contemple
essas demandas, com dominios e valores para o ensino cientifico e tecnologico.

Em outras abordagens de Educacdo Cientifica, encontramos as expressdes
“alfabetizagdo” e “letramento cientifico”, ora como diferentes conceitos (SANTOS,
2007), ora como um termo substituindo o outro (KRASILCHIK; MARANDINO, 2004).
Schawartzman e Christophe (2016) colocam que a Academia Brasileira de Ciéncias

elenca quatro objetivos atuais:

1 — Melhoria do ensino de ciéncias nas escolas brasileiras nos niveis Basico,
Médio e Educagéo Infantil através de conhecimentos construidos por meio da
investigacao cientifica.

2 — Fomento da cultura cientifica através da integragdo das ciéncias as
culturas locais e regionais, onde 0s principios universais sdo enfocados
levando em conta o saber regional.
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3 — Promocao do estimulo a reflexdo, a formulacdo de questbes, ao debate
de ideias e ao desenvolvimento da capacidade de argumentacao.

4 — Promogéao do contato direto entre professores das redes de ensino,
cientistas e especialistas em didatica das ciéncias.

Estdo presentes ali alguns componentes da Educacdo Cientifica. Juntando
esses componentes as expectativas da educacao em ciéncias presentes nos PCNs —
MEC em relagdo a Educacdo Cientifica e Tecnolodgica, envolvendo conteudos e
competéncias especificas, como também ao que buscamos em Oliveira (2014),
apresentamos alguns indicadores solicitados ao aluno no seu processo de
aprendizagem para CTS:

a) Atitude cientifica: associada a capacidade de observar dados e, a partir
destes, levantar hipéteses de forma a vencer os conceitos pré-cientificos; pede
planejamento embasado em conhecimento e competéncias.

b) Trabalho em equipe: trata a construcdo e o desenvolvimento do
conhecimento como um didlogo entre seus pares e alunos, e estes com as
informacdes e observacdes coletadas. Envolve aspectos emocionais e cognitivos com
0S quais as responsabilidades foram distribuidas, estimulando a participacéo
responsavel, persistente para o alcance dos objetivos tragcados e compartilhados.

C) Comportamento Cientifico e Tecnoldgico: trata-se do reconhecimento
e da valorizacdo do conhecimento produzido pelas ciéncias modernas ao
compreender temas de areas especificas nas disciplinas cientificas escolares com, ao
menos, um minimo de nocdo de suas principais caracteristicas.

d) Conhecimento Cientifico e Tecnolégico: entendimento da ciéncia e
tecnologia como resultado de uma pratica social; significa compreender o produto
resultante em constante construcao e transformacéao e, por isso, deve ser observado
sob um olhar critico-reflexivo. Considera o potencial da Educacdo Cientifica e
Tecnoldgica na sua popularizacdo como na producdo de novos conhecimentos e
produtos.

e) Iniciacdo a Educacéao Cientifica e Tecnoldgica: considera a trajetoria
profissional do professor em relacdo a formagcdo e as vivéncias em Educacao
Cientifica e Tecnoldgica, considerando espacos escolares e ndo escolares.

f) Competéncias e Habilidades Cientificas e Tecnoldgicas: Tardif
(2002; 2014), ao citar saberes necessarios para a docéncia, coloca os saberes de

referéncia e os pedagogicos. Assim, entendemos que as habilidades surgem a partir



63

da experiéncia em um ensino que promova a Educacéo Cientifica, quando faz uso do
conhecimento tedrico-pratico solicitado. Relaciona-se com o saber-fazer e a agdo em
si. As competéncias sdo entendidas como um saber-fazer envolvendo um conjunto de
habilidades. Demo (1995, p.13) diz que “competéncia ndo é apenas executar bem,
mas caracteristicamente refazer-se todo dia, para postar-se na frente dos tempos”.

O interesse na promoc¢ao da Educacao Cientifica na educagéo escolar motivou
Carvalho (2007) a desenvolver estudos sobre habilidades docentes necessarias para
tal desenvolvimento. A autora citada identificou algumas habilidades necesséarias ao
professor para uma préatica educativa em Educacdo Cientifica, afirmando que ndo
basta que

ndo s6 dominem as linguagens especificas das ciéncias como tenham a
habilidade de sustentar uma discussédo dando condi¢bes para os alunos
argumentarem, além da atenc¢éo e habilidade comunicativa para transformar
a linguagem cotidiana trazida pelo aluno em linguagem cientifica. (2007, p.
46).

Compreendendo a importancia desses indicadores para a aprendizagem dos
alunos em uma perspectiva de Educacdo Cientifica, entendemos como sendo
necessarios a formacédo continuada e continua de professores. Buscamos isso na
perspectiva da teoria e pratica na dialética da experiéncia-vivéncia® do professor ao
desenvolver uma pratica educativa. Freire (2011) se refere a experiéncia quando o
individuo desnuda sua realidade buscando “ser mais” como também se sentir liberto.
Nisso implicam agdes criticas-reflexivas que permitem, ao nos envolvermos em um
debate dialégico, o contraditério.

Freire (2005) valoriza a investigacdo e a compreensao de temas de pesquisa
dentro de um coletivo participante. Segundo Carvalho, Carvalho & Junior (2016, p.
131), “fica o desafio de transformar vivéncias em experiéncias pela via daeducagao”.
Deste modo, a problematizagdo das concepcdes e lacunas formativas para uma
Educacéo Cientifica problematizadora e dialdgica seriam elementos subsidiarios para
fundamentar propostas formativas de professores.

O professor assume a condicdo de aluno ao aprender, uma vez que 0S

dominios dos saberes cientificos por si s6 ndo sao suficientes para uma Educacéo

9 A posicao da autora sobre experiéncia é a construcdo humana coletiva, carregada de sentidos. Situa
a vivéncia em um contexto neoliberal, em que o perfil de individuo tende para a vida privada, isolada,
solitaria e sem encontrar sentido em ser e estar no mundo.
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Cientifica problematizadora. Entendemos fecundo potencializar os indicadores
apontados por Oliveira (2014) na formacao continuada e continua de professores,
tendo o professor, na condicdo de aluno, que apreender e ressignificar sua experiéncia
na/para a Educacéo Cientifica.

DeBoer (2000) argumenta que uma pessoa deveria ter conhecimento em
relagdo a ciéncia para ser considerada alfabetizada cientificamente, implicando nisso
sua relacao de respeito ao mundo natural. Compreendemos que esse entendimento
de pessoa alfabetizada se faz igualmente necessario para o professor no exercicio da
sua pratica educativa progressista.

Como a Ciéncia e Tecnologia estdo presentes nos espacos escolares e nao
escolares, as praticas de Educacdo Cientifica devem possibilitar a experiéncia
também nesses contextos. A experiéncia é um aspecto importante a ser considerado
na formagéo do professor.

Logo, a problematizagéo dos efeitos da Ciéncia e Tecnologia no dia a dia das
pessoas e o incentivo a participacdo da sociedade nas decisdes e escolhas devem
fazer parte da formacdo continuada e continua do professor. Os indicadores
anteriormente elencados apontam para uma formacao voltada a superacdo de uma
acdo educativa que reforca os discursos cientificos como verdades absolutas.

Buscar uma formacdo continuada e continua cientifica aos professores dos
anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio, que propicie discussdes junto as
controvérsias amparadas em argumentos da Ciéncia e Tecnologia, favorece a
formacao de um perfil profissional cientifico e tecnolégico com o interesse na
divulgacao cientifica. Uma divulgacao além da comunicacéo de conteudos cientificos.
Trata-se de uma aproximacdao entre sociedade e ciéncia, com espacos de participacao

politica e econdmica em um viés dialético e dialdgico.



4. AS FEIRAS DE CIENCIAS E SNC&T: DIALOGOS POSSIVEIS

O numero de pesquisadores em atividade também pode ser um indicador da
dimenséo da ciéncia e tecnologia de um pais. (BAIARDI, 1996, p. 216).

A existéncia do profissional pesquisador merece ser olhada pela sua trajetoria
de formacdo escolar. E, nessa historia, a acdo pedagdgica do professor se mostra
relevante.

Segundo Oaigen (1995, p. 14),

o Educador deve proporcionar experiéncias no sentido de tirar de dentro das
pessoas algo ja existente como potencialidades, propicie a necessidade de
continuidade das experiéncias significativas do processo de ensino e
aprendizagem [...].

Esse entendimento de Oaigen se materializou no desenvolvimento das Feiras
de Ciéncias que ocorreram no estado de Mato Grosso no periodo de 1993 a 1997.

Este topico trata sobre as diferentes definicdes atribuidas a Feira de Ciéncias
e sobre o entendimento dado a elas nesta pesquisa, bem como seus objetivos e
justificativas. Fizemos um breve levantamento historico das Feiras de Ciéncias no
Brasil e em Mato Grosso. A seguir, abordamos a trajetéria da SNC&T enquanto
politica de estado e a caracterizagdo da SNC&T no Territério do Alto Paraguai (MT).

4.1 Feira de Ciéncias: significados

Eu tenho uma ideia pra Ihes contar
Talvez parecida com a sua

Eu tinha uma ideia e queria mostrar
Andava assim pro mundo da lua....

Foi quando eu vi, que junto comigo
Havia alguém pra me ajudar

Contando sempre com meus amigos

Era mais facil de realizar

E a gente tinha tanta coisa para experimentar
Pra tentar descobrir e.... (palavra ilegivel)
De repente eu me sentia capaz

De fazer algo a mais pro meu pais melhorar
Mas sera que ia ser escolhida

Nosso trabalho tem tanto valor

Mas sabia que a misséo foi cumprida
Com meus amigos

Eu e meu professor

Hoje sabemos que é preciso criar

Ter consciéncia de que ja descobriu

Que fazer ciéncia é aprender e ensinar

E poder trocar com quem ja conseguiu
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Refrao

Sonhar até tornar o sonho real

Saber que a gente sempre pode ir além
Viver a experiéncia mais genial

De alguém que danga

Essa ciranda também

Trechos da musica cantada por Simoni na Ciranda da Ciéncia — 1994, e por uma aluna na VIl
Feira Nacional de Ciéncias, na cidade de Tangara da Serra/MT

A expressao “Feira” esta associada a um local onde sdo expostos produtos a
venda. Valendo-se da relacéo de exposicdo, em uma Feira de Ciéncias sao expostos,
em um local publico, trabalhos realizados por alunos, resultados de estudos
investigativo-cientificos, de forma que a comunidade local possa visita-los e interagir
com eles.

O Programa Nacional de Apoio as Feiras de Ciéncias da Educacédo Basica
(Fenaceb) diz que “sdo varias as denominagbes dadas a esses eventos: Feira de
Criatividade Estudantil, Mostra de Talentos Estudantis, Mostra de Producéo
Estudantil, Feira de Ciéncia e Cultura, entre outras” (MEC, 2006, p. 18).

Segundo Brasil (2007), as Feiras de Ciéncias popularizam a producéo cientifica
a comunidade, de forma que esta tenha o entendimento das etapas a serem
observadas por um método cientifico na producdo de um conhecimento dessa
natureza.

Segundo Pereira et al. (2000, p. 15), trata-se de “uma atividade técnica, cultural
e cientifica que se destina a estabelecer a unido cientifico-cultural entre estudantes do
ensino basico”, solicitando que estejam regularmente matriculados em uma instituicéo
de ensino. E uma aco realizada pelo aluno, orientada e mediada pelo professor.

Lembramos que, para mostrar os resultados da investigacao cientifica, o aluno
anteriormente percorreu um caminho que exigiu um planejamento de pesquisa, em
uma sequéncia organizada de a¢des envolvendo a busca e leitura de educadores
tedricos, construcdo, coleta, organizagdo e tratamento de dados, organizacdo dos
resultados e somente depois disso é que se organiza para socializar no evento Feira
de Ciéncias.

Assim, entendemos que a Feira de Ciéncias comeca desde o planejamento das
pesquisas investigativas escolares, sendo que o evento de exposicdo é um dos

componentes. O trabalho desenvolvido pelo aluno sob esta perspectiva assume a
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imagem de “reflexo do trabalho executado pelo professor em aula” (PEREIRA et al.,
2000, p. 35).

Saberes para o exercicio da docéncia sao solicitados do professor no cotidiano
da sua pratica pedagdgica para a promocdao da aprendizagem do aluno. Na exposicéo
do trabalho investigativo escolar, ao explicar e argumentar, cria-se um ambiente
favoravel para que o professor possa perceber e avaliar o alcance dos objetivos a que
se prop6s na funcdo mediadora no processo de ensino e aprendizagem. A reflexédo
critica também recai sobre o seu trabalho educativo.

Os eventos Feira de Ciéncias

possibilitam aos alunos expositores oportunidade impar de crescimento
cientifico, cultural, politico e social, pois, a0 mesmo tempo em que expdem
seu estudo, séo avaliados. Esta acao educativa possibilita a autoavaliacdo e
o redimensionamento do estudo realizado, abrindo possibilidade de
ampliacéo e continuidade da pesquisa executada. (PEREIRA et al., 2000, p.
15).

Ao socializar o resultado da pesquisa, 0 aluno e o professor orientador
implicitamente estdo aceitando a avaliacdo e interacdo espontanea de seus colegas
e visitantes da comunidade em geral. Além disso, 0 evento conta com uma equipe de
experts, na condi¢cdo de avaliadores externos que, sob critérios predefinidos, registram
seu parecer avaliativo em uma ficha.

Esse material é devolvido a equipe de alunos e ao professor orientador, de
forma que possam fazer uma autoavaliacéo e até redimensionar, ampliar e continuar
pesquisando sobre o tema proposto.

O olhar critico sobre a percepc¢éo do olhar do outro (avaliador e/ou comunidade
externa) propicia uma reflexdo sobre o caminho percorrido desde a primeira ideia e
delimitacdo do tema a ser investigado até a exposicédo dos resultados alcancados.
Professor e aluno caminham juntos nessa retrospectiva, relacionam o feito e o
sugerido.

Nesse vai e vem, a cada reflexdo e refazer, o professor atenta e avanca na
orientacdo para a Educacéo Cientifica. A ciéncia tem seu conhecimento construido e
reconhecido por uma comunidade especifica.

Da mesma forma, o conhecimento em processo de construgdo na/pela acao
pedagdgica escolar precisa ser submetido a equipe escolar de alunos e professor para

ser validado. Na acéo discursiva e dialdégica-argumentativa, aprendendo a ouvir e a
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defender ideias e a revisar argumentos € que se manifesta a indissociabilidade do
processo de aprendizagem e a pesquisa.

Embora ndo se acredite!® que exista apenas uma forma de trabalhar a
investigacédo enquanto estratégia de ensino!!, temos que a técnica mais usual adotada
pelo professor!? para a orientagédo na elaboracéo do projeto de pesquisa em sala de
aula'® é a Técnica de Projetos!4, uma vez que permite a atencéo individualizada ou
em pequenas equipes de alunos. A forma de atuar do professor muda, ultrapassando
a predominancia de aulas expositivas.

Nessa técnica, a memorizacdo de informacdes na forma passiva cede espaco
para a o conhecimento construido a partir de vivéncias, onde as experiéncias se
sobrepdem aos principios de forma que o aluno estabeleca uma relacao de sentido e
tenha assim uma aprendizagem significativa.

A Técnica de Projetos, como outra forma que considere a investigacao por
mediacdo na construcado de conhecimentos pela linguagem, permite ao professor ir

ao encontro de aspectos relevantes solicitados ao ensino de ciéncias. Isso porque 0
ensino via investigacao se apresenta como atividade econdémica, pois o trabalho pode

ser desenvolvido em sala de aula normal, geralmente ndo exigindo materiais
sofisticados e, principalmente, por se tratar de trabalho realizado pelo aluno, no qual
a funcéo do professor € mediadora e orientadora. Usando essa estratégia, o professor
esta possibilitando que o aluno, ao aprender, volte-se para uma Educacéo Cientifica.

Segundo Moraes e Mancuso (2006, p. 97), “valoriza-se o dialogo, a leitura, a

escrita, a elaboracao e negociacao de argumentos fundamentados empirica e

teoricamente”. A linguagem assume a funcéo de possibilitar a apropriacéo e
reconstrucao de conhecimentos de forma a construir e reconstruir significados, tanto
pelo aluno como pelo professor.

Isso significa que o professor, ao agir como mediador na elaboracdo de

conhecimentos, cria condigdes de motivagao para que o conhecimento seja

10 Ensinar via investigagao, além da Técnica de Projetos, pode ocorrer também por temas geradores,
por Sequéncias de Ensino Investigativos (SEl); quando o professor faz perguntas e disponibiliza
materiais e informacfes para os estudantes analisarem sob um ponto de vista ainda n&o
considerado, trazendo a argumentacédo dialética e dialégica nas respostas.

11 A investigagdo pensada em uma abordagem didatica.

12 Segundo visdo freiriana.

13 Esta se referindo ao ensino formal em classe, ainda que se admita a possibilidade do ensino por
investigacdo em atividades extraclasse, de forma curricular ou néo.

14 Segundo Pereira et al. (2000, p. 171), [...] “planejar e executar uma sequéncia organizada de
atividades em relagdo a uma situagao problematica concreta e em busca de um fim pratico”.
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estruturado a partir de situacdes reais comunitarias, estabelecendo relagées com
conhecimentos de ordem universal. Essa forma de ensino converge para “a formacgéo
de cidadaos capazes de intervir na sua realidade socioeconbémica e politica”
(PEREIRA et al., 2000, p. 45).

Entendemos que os métodos usados no ensino devem se voltar a uma
Educacéo Cientifica que propicie o desenvolvimento da formagao de cidadaos criticos
e atuantes na realidade socioeconémica, cultural e politica no contexto locorregional.
O professor, ao trabalhar com projetos investigativos a partir do cotidiano, mantendo
a constante relagdo teoria-pratica e observando a viséo interdisciplinar consequente
do processo, possibilita ao aluno o desenvolvimento da autonomia e emancipagao no
processo de construcdo do seu conhecimento e de sua consciéncia critica. Tendo
essa tomada de consciéncia como continua e sendo isso um dos objetivos da

educacao,

possibilitara ao educando decodificar as mensagens, selecionar de acordo
com um critério as ideais que se lhes apresentarem, as tradicbes e os
conhecimentos cientificos e, assim, ultrapassar o conformismo, a
acomodacao, a submissao, a irracionalidade, para atingir a coeréncia entre o
pensamento e a acdo (PEREIRA et al., 2000, p. 49).

Compreendendo o ensino a partir de projetos investigativos, as ac¢des do
professor se efetivam pelas interacées entre ele, os estudantes e as informacdes
obtidas.

O professor assume um papel fundamental em todo esse processo de iniciacdo

a Educacéo Cientifica. Dele sdo solicitadas a¢des, como consta na Figura 6.
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Figura 6: Feiras de Ciéncias — Sintese dos objetivos

Atividade Cientifica (desenvolvi-
mento de capacidades)

Incentivar

Iniciagdo Cientifica, Compreensao

Promover da Ciéncia e Educacdo Cienfifica

Planejamento e execucdo de

Estimular projetos proprios

Afitludes de conflanca e
seguranca em realizar tarefas de
solugdo de problemas reais

Desenvaolver

Aos alunos uma sitwacio de
Oportunizar expenéncia_. A competicao. .
ensinar a competir, saber ganhar
& saber perder.

Objetivos das
Feiras de

Ciéncias Valorizar Vocaches através do

conhecimento cientifico e
inovacdes técnico-cientificas.

Conhecimento  cientifico  em
D ESF}EI"IEJ expectaiiva de bem comunitario

Apreciacdo do mundo natural no
campo s0cio cientifico;
Melhorar capacidade de  realizacio;
difusdo de conhecimentos;
intercdmbioc  de  informacoes;
fortalecer o vinculo escola &
comunidade.

F'ropclrcir:nnar Experiéncias significativas no
campo de realizacao; difusao de
conhecimentos; intercadmbio de
informacies

Fonte: Pereira et al. (2000, p. 23).

Conforme Demo (1997), uma das caracteristicas da ciéncia e da pesquisa € a
constante interrogacdo/questionamento. Assim, no processo de ensino e
aprendizagem pela pesquisa, 0 questionamento sempre deve se fazer presente,
problematizando o conhecimento, seja do aluno, seja do professor.

Comenta ainda o autor que é importante a presenca da curiosidade na busca
do novo, a partir das problematizacdes que direcionam o processo na tentativa de
preencher lacunas no seu conhecimento. Ao “educar pela pesquisa”, expressao usada
por Demo (1996), e fazendo o professor a mediagao dos conhecimentos, a linguagem
assume um papel fundamental.

Interrogar-se e se permitir a busca pela compreenséo de fendbmenos, fatos e

produtos possibilita entender que ali se manifestam conhecimentos cientificos e
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tecnologicos construidos por pessoas. E, no exercicio da compreensdo, s&o
articulados saberes especificos transpostos na situacéo-problema em questao.

Frente aos objetivos das Feiras de Ciéncias, o professor assume o importante
papel de questionador-mediador/orientador no processo de discussdo e construcao
do conhecimento na relacdo de ensino e aprendizagem. Aqui o professor estara
exercendo todos os seus saberes docentes.

Nesse cenario, a valorizacdo da Educacéo Cientifica extrapola a sala de aula,
oportunizando a “identificagdo das capacidades cientificas de uma comunidade, de
seus dirigentes educacionais, das escolas, dos supervisores de ciéncias e dos alunos”
(PEREIRA et al., 2000, p. 26). Segundo os autores, as Feiras de Ciéncias possibilitam
gue o professor faca:

— um levantamento do perfil de aptidées dos alunos, a considerar o tema que
escolhem para investigar e o comportamento no decorrer da execucgéo das acdes do
projeto;

— a verificagdo das mudancas de atitudes do aluno, o desenvolvimento do
raciocinio e a ampliacdo do conhecimento no campo técnico-cientifico.

— um trabalho inicial de preparagéo para a coleta de dados em uma situagao
real, orientando os alunos na elaboracdo de instrumentos para a busca dessas
informacdes entendidas como necessarias;

— a criagdo de um ambiente integrador do aluno perante a comunidade ao
possibilitar o desenvolvimento de atividades nesse contexto chegando até, algumas
vezes, a atender demandas de grupos comunitarios.

O professor, ao ver o bom desempenho do seu aluno na construcdo e
exposicdo do seu trabalho investigativo, percebe ai o reflexo da sua estratégia de
ensino usada na sua pratica pedagogica. E exigido dele um planejamento coerente,
criterioso na execucdo das atividades de mediacdo e orientacdo. Ao trabalhar
Educacéo Cientifica para CTS, o professor desenvolve e articula:

— a compreenséao dos conteudos de referéncia, uma vez que precisa torna-lo
compreensivel ao aluno de forma que ele possa, mediado, transpd-lo no contexto de
problema observado e problematizado;

— a interdisciplinaridade, quando o questionamento é compreendido em um
contexto que envolve conhecimento de diversas areas e conteudos; o professor pode
fazer essa articulacdo, como também pode dialogar com seus pares e desenvolver

um trabalho em equipe;
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— diferentes fontes de conhecimento, muitas vezes buscando em referenciais
classicos e atuais, e também no saber popular, reconhecendo o saber construido no
decorrer dos tempos e, a0 mesmo momento, reconhecer que ndo somos detentores
de todo o saber, mas podemos e devemos saber onde busca-lo quando necessario;

— 0 confronto de dados, em uma relagcdo de didlogos questionadores, criticos,
de forma que o aluno aprenda e também o faca frente ao tratamento das informacdes
coletadas no decorrer do estudo. Ao orientar, o professor |, analisa, pensa e
interpreta. Esse movimento pode ser antes ou concomitante com o aluno, onde ora
ensina e ora aprende;

— 0 uso de diferentes linguagens e estratégias para a coleta, tratamento e
apresentacao dos dados na forma de resultados;

— a pratica do uso da norma culta, além de vocabulos e normas técnicas
especificas.

Aprendemos a nadar, nadando; a caminhar, caminhando. Nesse percurso,
engolimos agua, caimos. Mas persistimos até chegarmos ao nosso objetivo. Claro que
estudar algumas técnicas sobre nado e caminhada auxilia ao nos lancarmos ao
exercicio pratico.

Assim também podemos dizer sobre a aprendizagem na Educacao Cientifica
do professor. Estudo e prética, enquanto estratégia de ensino, em que um alimenta o
outro em uma visao de espiral, vao permitir que se desenvolvam as habilidades e
competéncias requeridas para tal acado educativa.

As situacBes de ensino individualizado, tradicionalmente desenvolvido na
Educacao Basica e sem confronto de ideias, trazem como pano de fundo uma crenca
de ciéncia como uma fonte de verdades absolutas. Cabe ao professor ressignificar a
Educacéo Cientifica em uma perspectiva freiriana.

A ampliacdo de horizontes envolvendo Ciéncia e Tecnologia se mostra
presente em documentos federais oficiais como o PCN+ do Ensino Médio, no qual a
Educacdo Cientifica solicitada é a que prepara os estudantes com argumentos e
atitudes, com responsabilidade social solidaria frente as questdes de CTS.

Na medida em que percebem o resultado do trabalho nos alunos, como
motivacao, curiosidade, atitude cientifica no tratamento de informacdes e capacidade
de argumentacao, os professores também se sentem agindo no caminho desejado, 0
gue os motiva a aprender mais sobre Educacéo Cientifica e a se valer dela para o

ensino e aprendizagem.
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Portanto, o trabalho do professor, valendo-se da relacdo dialogica

problematizadora para promover uma iniciacdo a Educacao Cientifica a partir do seu

uso como estratégia de ensino em sala de aula, converge ao que preconiza Pereira et

al. (2000), apresentado na Figura 7, a seguir.

Figura 7: Feiras de Ciéncias — Sintese das Justificativas
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Fonte: Pereira et al. (2000, p. 24).

N&o podemos negar que todo esse trabalho de Feira de Ciéncias, desde seu
planejamento até a organizacdo e realizacdo das exposi¢cdes dos trabalhos dos

alunos, gera cansaco. Mas, concomitantemente, gera uma grande satisfacdo nos

envolvidos, alunos e professor orientador.
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Vendo o reconhecimento das pesquisas escolares pela comunidade interna e
externa, consequéncia da sua orientacao, o prazer profissional se configura como um
elemento motivador para uma mudanca na sua atuacdo em sala de aula.

Mesmo quando a proposta de reestruturacdo das acbes pedagodgicas for
consequéncia de um grupo reflexivo na escola, alguns participantes manifestam
resisténcias e dificuldades ao tratar de teorias e préticas. Mas, quando a opcao de
formacao de uma equipe for coletiva, essa possibilidade de mudanca cria um ambiente
no qual todos podem participar das decis6es sobre como e por que conduzir 0 processo
de ensino e aprendizagem.

E importante que a equipe, gradativamente, reconstrua estratégias que
permitam um ensino por investigacdo, avancando em uma reconstrucdo sobre
concepcOes das teorias e suas praticas. No entanto, € importante também que nessas
equipes reflexivas ocorram processos mediadores externos, de forma a desafia-los,
provocando reflexdes que Ihe permitam buscar a superacéo de tradicionais discursos
incorporados na escola.

Neves e Goncalves (1989), além de argumentarem sobre o potencial das Feiras
de Ciéncias na aprendizagem dos alunos, percebem como eventos que colocam e
aproximam a escola da comunidade. Nesse sentido, a exposi¢cao dos trabalhos dos
alunos, em um didlogo entre diferentes saberes, resulta em uma visdo ampliada de
conhecimentos ao professor.

Pereira et al. (2000, p. 31) apontam itens que professores participantes de
Feiras de Ciéncias revelaram como dificuldades que encontraram para a participacao,

organizacao e realizacao dessas Feiras. Dentre estas, destacam-se:

a) Falta de recursos humanos, pois a maioria dos professores ndo recebeu
formacao cientifica.

b) Falta de conhecimento da maioria dos educadores em relagdo ao modo de
ensinar.

c¢) Falta de tempo para o professor trabalhar a metodologia cientifica.

d) Falta de compreensao, estimulo e apoio por parte da direcao da escola.
e) Falta de apoio pedagégico.

f) Dificuldades na elaboracao de projetos e relatérios.

g) Dificuldade encontrada pelos alunos para ler, construir e elaborar seus
proprios conceitos.

Dentre as sugestdes apresentadas pelos participantes das Feiras de Ciéncias

esta a solicitacado de “realizacao de cursos de extensao para a formagao de
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professores orientadores e avaliadores e capacitagdo continuada do professor em
iniciacdo e metodologia cientifica” (PEREIRA et al., 2000, p. 39).

Ao relacionar esse pedido, vemos que se refor¢a o que foi dito anteriormente,
no tépico | — Formacéo Continuada e Continua de professores, sobre as lacunas na
formacao inicial e o histérico das formacdes continuadas, distantes do que é solicitado
para uma Educacéo Cientifica dialdgica e problematizadora.

A importancia da Educacdo Cientifica também se da no potencial
interdisciplinar motivado pelos questionamentos na comunidade local/regional, na
busca por evidenciar problemas e apontar solu¢des. Ao ser solicitada essa abordagem
envolvendo vérias areas, o professor pode se sentir inseguro pela falta do habito de
trabalhar e interagir em equipe. Mas, segundo Moraes; Mancuso (2005, p. 9), ao se

referir a iniciacdo e a educacao cientifica via Feira de Ciéncias,

A realidade presente na vida da escola se transforma no contetudo de sala de
aula e na inspiracdo das pesquisas estudantis, devendo permear a conduta
de cada professor, ao longo dos bimestres, sem a preocupacao de que sejam
trabalhos produzidos apenas para um evento especifico (a feira ou mostra),
mas fazendo parte, efetivamente, da rotina docente.

Esse entendimento reforca a necessidade de trazer o processo investigativo
como estratégia de aprendizagem também ao professor, para que possa desenvolver
as atitudes e habilidades solicitadas de forma a propiciar um ensino construtivo
pautado no dialogo critico e reflexivo frente aos dados observados e coletados no

contexto comunitario.

4.1.1 Um breve histérico de Feira de Ciéncias

A percepcdo da importancia de um ensino a partir da
problematizacdo/questionamento veio de Leon Ledermann®®, visdo posteriormente
adaptada por trés fisicos franceses!® e, nos Ultimos anos, espalhada por diversas
escolas de diferentes paises, como Afeganistdo, Argentina, Brasil, Camboja, Chile,
China, Colébmbia, Egito, Malasia, México, Marrocos, Senegal, Eslovaquia, Togo e
outras partes (UNESCO, 2005).

15 Prémio Nobel de Fisica de 1988, que introduziu este movimento nas escolas dos bairros pobres de
Chicago, nos Estados Unidos.
16 Georges Charpak, Prémio Nobel de Fisica de 1992, Pierre Léna e Yves Quéré.
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Encontramos em Brasil (2006, pp. 15-16) a manifestacdo do professor Luiz
Ferraz Neto, da USP, relacionando as primeiras Feiras de Ciéncias de abrangéncia

internacional ao objetivo de melhorar o ensino de ciéncias.

A primeira Feira de Ciéncias data do inicio do século passado, quando um
grupo de professores americanos incentivou seus alunos para que iniciassem
projetos cientificos individuais e os expusessem depois para seus colegas de
turma e de estudo. Entretanto, é somente apdés a Il Guerra Mundial que elas
comecam a ser disseminadas. Em 1950, na Filadélfia (EUA), foi organizada
a primeira Feira Cientifica, que exp0s trabalhos de outras feiras organizadas
pelo pais. A partir de entdo, este evento foi ganhando notoriedade e atraindo
um ndmero cada vez maior de expositores. A ideia ganhou o mundo, surgindo
as primeiras Feiras Cientificas Internacionais. (BRASIL, 2006, pp. 15-16).

O envolvimento e compromisso das instituicdes governamentais de Costa Rica
na promocao de Feira de Ciéncias é evidenciado por Mufioz (2006), quando em 2000
foi implantado o Programa Nacional de Ferias de Ciencia y Tecnologia, vinculado ao
Ministério de Educacédo com o apoio do Ministerio de Ciencia y Tecnologia.

No Brasil, embora com um amplo movimento de Feiras de Ciéncias no pais ja
na década de 1960, somente em 2005 o Ministério da Educagéo criou o Programa
Nacional de Apoio as Feiras de Ciéncias da Educacéo Bésica (Fenaceb), ficando sob
a coordenacéao da Secretaria de Educacao Basica (SEB), com o objetivo de “estimular
e apoiar a realizacédo de eventos de natureza de divulgacao cientifica, como feiras e
mostras de ciéncias, que tenham como protagonistas alunos e professores da
Educacao Basica” (BRASIL, 2006, p. 7).

Isso porque, segundo Brasil (2006), os projetos de ensino vindos dos Estados
Unidos por influéncia da escola nova e adaptados ao curriculo de ciéncias revelavam-
se inadequados. Os nucleos de profissionais criados nos anos 1960 para revisar 0s
projetos de ensino tornaram-se instituicbes permanentes, criando os Centros de
Ciéncias, grandes incentivadores das Feiras de Ciéncias.

Ainda em Brasil (2006), dentre os varios Centros, cita-se: CECISP (Centro de
Treinamento para Professores de Ciéncias de Sao Paulo, sediado em Séao Paulo),
CECIRS (Centro de Treinamento para Professores de Ciéncias do Rio Grande do Sul,
sediado em Porto Alegre), CECIGUA (Centro de Treinamento para Professores de
Ciéncias da Guanabara, sediado no Rio de Janeiro), CECIMIG (Centro de
Treinamento para Professores de Ciéncias de Minas Gerais, sediado em Belo
Horizonte), CECIBA (Centro de Treinamento para Professores de Ciéncias da Bahia,

sediado em Salvador), CECINE (Centro de Treinamento para Professores de Ciéncias
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do Nordeste, sediado em Recife) e o CECIM (Centro de Ensino de Ciéncias e
Matematica, sediado em Cuiaba/MT). Este CECIM foi criado em 1994 pelo governo
do estado de Mato Grosso, tendo ramificacdes em 7 municipios, na forma de Nucleos
de Apoio Didatico Pedagégico (NADP)!’, com convénio dos governos municipais.

Foi na década de 1960, sob o apoio do IBECC/UNESCO, que as Feiras de
Ciéncias tiveram seu inicio no Brasil, sendo realizadas na cidade de Sao Paulo, na
Galeria Prestes Maia, tendo uma rapida interiorizacdo neste estado (BRASIL, 2006).
Em relag&o aos outros estados, embora tenhamos alguns registros de evento dessa
natureza, destacamos o Rio Grande do Sul como o maior incentivador de eventos de
Feiras de Ciéncias nessa época.

As Feiras eram realizadas nas escolas e, segundo Mancuso (1995), o Colégio
Estadual de Vacaria, no Rio Grande do Sul (1965), foi a primeira instituicdo a realizar
uma Feira Escolar motivada pelo modelo paulista.

Em 1967, segundo Grant (1970), ocorreram trés eventos independentes de
Feira de Ciéncias em Porto Alegre (RS): no Instituto de Educacéo General Flores da
Cunha, de Porto Alegre (RS), no Colégio Estadual Julio de Castilhos e no Colégio
Anchieta.

Como o CECIRS desempenhava um importante papel como incentivador e
controlador na organizacéo e avaliagao de Feiras de Ciéncias no Rio Grande do Sul,
em 1969, oficialmente, passou a liderar esses eventos no estado, tendo inicio as
Feiras Regionais de Ciéncias.

A partir de dados coletados em Mancuso (1993), no Relatério da Feira Nacional
de Ciéncias e Feira Estadual de Ciéncias realizada em Santa Cruz do Sul (RS, 1984)
e o0 Relatdrio da Feira Nacional de Ciéncias e Feira Estadual de Ciéncias realizada em
Santa Rosa (RS, 1986), registramos alguns eventos que nos propiciam um breve
movimento historico das Feiras Estaduais no Rio Grande do Sul.

Em 1973, foi realizada a primeira Feira Estadual de Ciéncias no estado do Rio
Grande do Sul — | FECIRS; 1984 — VII FECIRS (08 a 11 de novembro, na cidade de
Santa Cruz do Sul); 1986 — IX FECIRS (05 a 09 de novembro, em Santa Rosa); 1990
— X FECIRS (08 a 11 de novembro, em Caxias do Sul); 1991 — XI FECIRS (08 a 15
de dezembro, em Santa Cruz do Sul) e em 1992 — XII FECIRS (22 a 24 de outubro,

17 A autora atuou nesse projeto como coordenadora do NADP de Tangara da Serra (MT) de 1994 a
1998.
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em Quarai). Encontramos ainda, em Pereira et al. (2000), a realiza¢do de FECIRS em
Passo Fundo, Cachoeira do Sul e Santa Maria.

Segundo Mancuso (1995), as abordagens das primeiras Feiras de Ciéncias
eram predominantemente  demonstrativas e  construtivas/de  montagem.
Gradativamente, com a sequéncia de trabalhos nos eventos, as Feiras de Ciéncias
foram adquirindo um perfil de exposigéo de estudos investigativos. Em maio de 1991,
segundo Mancuso (1993), foi criado o Programa Estadual de Feiras de Ciéncias do
RS. Era vinculado ao Departamento Pedagogico da Secretaria Estadual da Educacéao,
e a execucao ficava sob a responsabilidade do CECIRS. Essas Feiras de Ciéncias no
Rio Grande do Sul continuaram até 1998, com a XVII FECIRS, em Santo Angelo.

Encontra-se registro da participagcdo de estudantes brasileiros em Feiras
Internacionais de Ciéncia e Tecnologia Juvenil (FEINTER) nos seguintes eventos,
segundo Brasil (2006):

Quadro 7: Eventos de FEINTER com patrticipacdo de brasileiros

Ano Evento Local

1986 12 FEINTER Uruguai (em Flores)

1987 23 FEINTER Argentina (em Gualeguaychu)

1988 32 FEINTER Brasil (em Blumenau/SC)

1992 72 FEINTER Uruguai (em Artigas)

1993 Feira de Ciéncias e Tecnologias do Brasil (Porto Alegre/RS — PUC)

Cone Sul

1994 92 FEINTER Argentina (em Mendonzal®)

1995 102 FEINTER Chile (em Santiago do Chile)

1996 Festival de Arte, Ciencia y Chile (em Santiago do Chile)
Creatividad Juvenil

Fonte: Elaborado pela Pesquisadora.

Estudantes de Mato Grosso, acompanhados de seus professores orientadores,
participaram desses eventos nos anos de 1994, 1995 e 1996.

Segundo Brasil (2006), Relatério (1984) e experiéncia pessoal na participacao
como orientadora e coordenadora de trabalhos e eventos de Feira de Ciéncias, no
Brasil, em termos de Feira Nacional de Ciéncia (FENACI), temos o histérico de

eventos conforme a Quadro 8.

18 A autora participou como professora orientadora de trabalhos investigativos escolares em exposicao.
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Quadro 8: Eventos FENACI no Brasil

Ano Evento Periodo Local

1969 | FENACI 22 a 29/09 Rio de Janeiro (Pavilhdo de S&o Cristévao)
1984 Il FENACI 08all/11 Rio Grande do Sul (Santa Cruz do Sul)
1986 Il FENACI 22 a 24/11 Rio Grande do Sul (Santa Rosa)

1990 IV FENACI 08all/11 Rio Grande do Sul (Caxias do Sul)
1991 V FENACI 08 a 15/12 Rio Grande do Sul (Santa Cruz do Sul)
1992 VI FENACI 22 a 24/10 Rio Grande do Sul (Quarai)

1995 VII FENACI 09/1995 Mato Grosso (Tangara da Serral®)
1996 VIIIl FENACI 12 a 18/09 Mato Grosso (Rondonopolis©)
1997 IX FENACI 09a16/11 Roraima (Boa Vista)

2001 X FENACI 07 a 13/11 Roraima (Boa Vista)

Fonte: Elaborado pela Pesquisadora.

Esse movimento das Feiras Estaduais e Nacionais de Ciéncia no estado do Rio
Grande do Sul, além da informacéo histérica, € importante porque as experiéncias de
professores desse estado foram incentivadoras e contribuiram significativamente para
a popularizacao das Feiras de Ciéncias no Mato Grosso.

No estado de Mato Grosso, temos relatos verbais, a partir de conversas
informais, de que alguns campi da Universidade do Estado de Mato Grosso
(UNEMAT) e da Universidade Federal do Mato Grosso (UFMT) incentivaram eventos
de Feiras de Ciéncias ao longo dos anos 1980 e 1990 em municipios e capital do
estado.

Ao buscarmos dados no Departamento de Popularizacdo da Ciéncia e
Tecnologia da Secretaria de Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo do Estado de Mato
Grosso (SECITECI/MT), constatamos que ndo ha nenhum documento em seus
arquivos registrando o movimento historico das Feiras de Ciéncias no estado.

Situacdo parecida ocorreu na Secretaria de Estado de Educacdo de Mato
Grosso (SEDUC), ao dar publicidade na midia local da capital Cuiaba a uma
informacéo equivocada e repassa-la a SECITECI — Departamento de Popularizacéo
da Ciéncia e Tecnologia, informando que a 12 Feira Estadual Estudantil de Ciéncias
fora realizada por este 6rgdo de governo no ano de 2014. Dessa forma, evidencia-se
novamente a falta de arquivo desses eventos por parte de 6rgaos do governo.

Em dezembro de 2016, realizamos uma Mesa Redonda, no auditério da
UNEMAT — campus Diamantino, com apresentacdes de dados que evidenciassem a
realizacédo de Feiras de Ciéncias em ambito regional/estadual e nacional no estado de

Mato Grosso. Tivemos contribui¢cdes da professora Dr.2 Edna Hardoim — UFMT,

19 A autora foi coordenadora do evento.
20 A autora integrou a equipe coordenadora de avaliagdo dos trabalhos em exposicao.
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professor Ms. Edward Bertholine de Castro — UFMT, professor Dr. Adriano Spielmann
— UFMS (expositor na | Feira Estadual de Ciéncias/MT — | FECI, em 1993), Vilson
Soares Ferro (ex-secretario municipal de Educacdo em Tangara da Serra, onde foi
realizada a Ill FECI e a VIl FENACI — 1995), professor Dr. Antbnio Batista Pereira —
UF do Pampa/RS (que participou como avaliador na | FECI, Il FECI, Il FECI, VI
FENACI e VIII FENACI em MT), professor Dr. Edson Roberto Oaigen — Faculdade
Sao Francisco de Assis/Porto Alegre/RS (que também coordenou as Feiras Estaduais
e Nacionais de Ciéncias em Mato Grosso, celebradas em convénio com a SEDUC/MT)
e professora Lecticia Auxiliadora de Oliveira (Coordenadora do Departamento de
Popularizag&o da Ciéncia e Tecnologia — SECITECI/MT).

A partir das informacdes ali disponibilizadas, e de minha experiéncia em Feiras
de Ciéncias em Mato Grosso, trazemos o0 seguinte movimento historico desses
eventos de ambito estadual, em parceria com a SEDUC, conforme Quadro 9.

Por esse historico, é possivel percebermos que as Feiras de Ciéncias em Mato

Grosso, de abrangéncia e parceria estadual, estdo presentes desde 1993.

Quadro 9: Eventos de FECl em MT

Ano Evento Local

1993 | FECI Canarana
1994 Il FECI Agua Boa?!
1995 Il FECI Tangara da Serra??
1996 IV FECI Rondon6polis?®
1997 V FECI Alta Floresta
2014 | Feira Estudantil de Ciéncias Cuiab&/SEDUC
2015 Feira de Ciéncias (MT) Cuiab&/SECITECI
2016 Feira de Ciéncias (MT) Cuiab&/SECITECI
2016 Feira de Ciéncias no Territrio do Alto Paraguai Barra do Bugres e Diamantino?*
2017 Feira de Ciéncias (MT) [junto com a SNCTI] Cuiab&/SECITECI
2018 Feira de Ciéncias (MT) [junto com a SNCTI] Cuiab&/SECITECI

Fonte: Elaborado pela Pesquisadora.

Os eventos realizados nos anos de 1993 a 1997 contaram com a parceria
municipio-estado. A Feira de Ciéncias no Territorio do Alto Paraguai (2016) tinha
abrangéncia estadual, uma vez que contemplava 14 municipios de MT (o equivalente
a 10% dos municipios do estado). Foi promovida e coordenada pela UNEMAT,

campus Barra do Bugres, e contou com a parceria do campus UNEMAT — Diamantino.

21 participagdo da autora como professora orientadora de trabalhos investigativos escolares em
exposicao.

22 A autora foi coordenadora do evento.

23 Participacdo da autora na equipe coordenadora de avaliacdo dos trabalhos emexposicao.

24 A autora coordenou o evento realizado nesses dois municipios com abrangéncia territorial.
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O evento foi financiado pelo CNPg/MCTI, a partir de submisséo de proposta
seguindo edital. Ja o evento realizado em 2014, promovido pela SEDUC, contou com
financiamento do CNPq via edital de eventos e foi realizado em parceria com a
SECITECI/MT, na capital Cuiaba. Em 2015 e 2016, as exposi¢cOes de trabalhos
investigativos tiveram espaco junto com a Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia,
promovida pela SECITECI, com financiamento do MCTI/CNPq.

Em termos de abrangéncia escolar e regional, ndo encontramos registros
oficiais, embora informalmente saibamos que foram varios os eventos de Feiras de
Ciéncias no interior do estado de MT. Dada a minha participagdo como coordenadora
dos eventos, citamos a Feira Regional de Ciéncias em Tangara da Serra (1994),
promovida pela 262 Delegacia Regional de Educacdo em parceria com a Secretaria
Municipal de Educacédo. Como ja citado, de 1995 a 1997, tivemos em MT a realizacao
das FENACI.

Percebemos alguns eventos de Feira de Ciéncias, no RS e em MT, de
diferentes abrangéncias, ocorrendo paralelamente em um mesmo local. Também
ficou evidente a descontinuidade desses eventos ja nos anos 1980/90, e também nos
tempos atuais.

Em Mato Grosso, embora exista o0 Departamento de Popularizacdo da Ciéncia
e Tecnologia e a SEDUC, ndo temos uma politica publica ou de estado que financie e

assegure a realizacdo das Feiras de Ciéncias em suas diferentes abrangéncias.

4.2 Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia

O desenvolvimento é uma finalidade, mas deve deixar de ser uma finalidade
miope ou uma finalidade-terminus. A finalidade do desenvolvimento esta, ela
prépria, sujeita a outras finalidades. Quais? Viver verdadeiramente. Viver
melhor (MORIN & KERN apud LISBOA, 2009, p. 16).

A Ciéncia e Tecnologia que nos causam sensacdes de bem-estar também
apresentam outra face — a do mal-estar. Como problematiza-los? Qual o sentido ultimo
do desenvolvimento da tecnologia senao o de facilitar a vida do ser humano, de forma
gue possa viver mais plenamente a felicidade? A Ciéncia e Tecnologia se mostram
intimamente ligadas e com um status de poder. E poucos negariam que, sob o aspecto
de vida material, de avanco da civilizacdo, bem como na vida intelectual, moral e
cultural, a disseminac¢do dos produtos da Ciéncia e Tecnologia desempenhou um

papel relevante nas mudancgas sociais.
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No entanto, a histdria do avanco da Ciéncia e Tecnologia nos mostra que a
realidade nem sempre é assim. Embora a area da saude tenha avancados
equipamentos e medicamentos para diagnosticar e tratar determinadas doencas, o
Seu acesso e restrito.

A energia elétrica, que proporcionou o desenvolvimento de tantos outros
equipamentos, ambientes e estilos de vida, também reduziu o tempo da pessoa para
o lazer: trabalhar durante o dia e estudar a noite, por exemplo. Se, para nos
integrarmos a sociedade, no século passado, era suficiente saber ler e escrever, hoje
nos € exigido ter familiaridade com a Ciéncia e Tecnologia, com senso critico para
perceber e posicionar-se frente aos seus impactos.

Nessa sociedade do conhecimento, isso passou a ser compreendido como
fundamental para o desenvolvimento econdmico e social em todos o0s paises.
Contudo, os produtos tecnolégicos e os saberes cientificos ndo se mostram
igualmente distribuidos, colocando o Brasil como um pais consumidor.

Para entendermos essa diferenca entre produtores e consumidores de
tecnologia em um breve olhar histérico, lembramos que, desde as primeiras
exposicoes internacionais, na Europa, o objetivo era divulgar os produtos das
industrias, consequentes de uma ciéncia e de tecnologias. Intencionavam, ao divulgar
os produtos, ampliar os desejos de consumir, especialmente aos trabalhadores, ou
seja, havia o interesse comercial.

Segundo o Relatério Geral da Exposicdo Nacional de 1981, quando foi
realizada a primeira exposicdo brasileira, em 1962, como um exercicio para
participacdo na Exposicdo de Londres, o governo brasileiro, até aquele momento, ndo
havia manifestado interesse oficialmente na participacao nesses trabalhos.

Mas, com o intuito de divulgar as riquezas naturais do Brasil, potencial a ser
ainda economicamente explorado, em uma visdo de sociedade submissa a adeséo
dos valores burgueses e de ciéncia cartesiana na leitura da realidade, o pais inicia sua
participagdo nesses eventos.

Ao mesmo tempo, a sua participacao favorecia o interesse na universalizacéo
dos produtos da Ciéncia e Tecnologia ao aproxima-los do publico-alvo. Havia certo
consenso na sociedade-elite desde o tempo do Brasil império de que a incorporacéo
da Ciéncia e Tecnologia no cotidiano tornava a sociedade mais civilizada. No entanto,
segundo Brasilia (2005, p. 15),
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o Brasil, além de outros paises da América Latina, esta se distanciando da
possibilidade de insercdo plena na Figura das mudancas sociais e
econdmicas se operam em escala mundial por nao ter percebido, entre outras
coisas, o alcance da educacdo no processo de modernizacao e combate a
pobreza. Comparativamente a alguns dos nossos vizinhos como a Argentina
e o Uruguai, como também o Chile e a Costa Rica, a situacéo do Brasil € mais
dificil devido as omissfes do passado. Os paises citados tiveram a visdo de
empreender, na segunda metade do século XIX, reformas educacionais de
base que ensejaram a progressiva universalizacdo da escola publica,
conquista que o Brasil s6 nos ultimos decénios comecgou a atingir. Educacao
Cientifica e desenvolvimento: o que pensam os cientistas.

Com a historia recente da ampliacédo do acesso a educacao publica, a iniciacao
cientifica e tecnologica mostra-se ainda com menor tempo de existéncia nas
atividades educacionais nesse contexto. E, quando se fez presente, desde seu inicio
veio na forma cartesiana via demonstracdo de conceitos prontos, leis e teorias ja

discutidas. Porém, segundo o documento ja citado (2005, pp. 62-63)

[...] E preciso ensinar os alunos a “fazer ciéncias” e a “falar ciéncias”.
Colocamos aspas no “fazer” e “falar” ciéncias, pois estamos conscientes da
distancia que existe entre um aluno do curso fundamental ou médio e um
cientista, entretanto essa visdo de ensino de ciéncias como um processo de
introducdo dos alunos no mundo das ciéncias permite-nos entender o porqué
dos alunos sentirem-se, nas aulas de Fisica, como se fossem estrangeiros
entrando em um outro pais.

Como comentamos no capitulo 2 sobre o histérico da formacéo continuada de
professores, este profissional ndo foi educado para desenvolver acées educativas sob
esta perspectiva. No entanto, o ensino de ciéncias, cada vez mais, assume um papel
significativo para a politizacdo e conscientizagédo dos alunos e da sociedade em geral.

Vendo na divulgacédo da ciéncia, seja no ambiente escolar, seja fora dele, uma
forma de ensino e também de aprendizagem, temos ai um potencial espaco para se

conhecer e pensar em outros referenciais de desenvolvimento. Um modelo que
provoque a reflexao sobre quais a¢des hoje sdo determinantes para o perfil de futuro.

Isso s6 pode ser pensado se estivermos informados o suficiente para poder

decidir, por exemplo, entre atendermos ou ndo aos apelos do consumismo
tecnoldgico, em fazermos ou néo uso de certos produtos. Nisso incluimos novamente
o professor, na condi¢céo de cidaddo e também como educador.

Para buscarmos autonomia, precisamos promover uma modificacdo no olhar
dessa relacdo de dependéncia tecnoldgica, e isso passa pelo processo educativo.

Precisamos que a producéo cientifica e tecnologica se volte a melhoria na qualidade
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de vida das pessoas, fazendo-se presente nas cadeias produtivas, considerando sua
funcédo e interesses, mas também os seus impactos.

Porém, as politicas publicas brasileiras voltadas a Ciéncia e Tecnologia indicam
gue sao politicas recentes e submissas aos interesses de governo, especialmente do
modelo neoliberal.

Nos anos 1970, periodo de ditadura, o governo federal modificou o Sistema
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico e criou o Programa de Apoio
ao Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (PADCT), agrupando a Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), Financiadora de Estudos e
Projetos (FINEP), Conselho Nacional de Pesquisa (CNPq) e a Secretaria de
Tecnologia Industrial.

Nesse periodo, na formacao continuada de professores de ciéncias dos anos
finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, a concepcdo predominante de
ciéncias era de verdades absolutas transmitidas de forma acritica, memorizadas e
reproduzidas.

Foi em 1985, durante o governo de José Sarney, que o Ministério de Ciénciae
Tecnologia foi criado. Mas, em 1989, foi agregado ao Ministério do Desenvolvimento,
Industria e Comércio, na condicdo de Secretaria Especial da Ciéncia e Tecnologia.
Tempos depois, voltou ao status de Ministério.

A implantacdo da Constituicdo de 1988, tida como Constituicdo cidada,
deparou-se com resisténcias neoliberais. Sader (2013, p. 137) diz que “surgiram vozes
no Governo Sarney que afirmavam que os direitos cidadaos tornariam o Estado
brasileiro ingovernavel e seriam impossiveis de serem cumpridos sem agravar a
recesséo econdémica’.

Temos aqui o temor do que Freire propde quanto a compreensao e participacéo
publica em processos decisérios em Ciéncia e Tecnologia. Perceber e compreender
as relacdes em sua intersubjetividade promove a emancipacao das pessoas. Quando
o professor, como expressdo de sua formagdo e pratica docente, compreende a
Ciéncia e a Tecnologia e 0 seu uso social, politico e econémico, cria um horizonte de
intervencdes educativas.

Nessa época, a formagdo continuada de professores de ciéncias nos anos
finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio voltava-se para o dominio de técnicas
de ensino. Algumas formas de popularizacdo da Ciéncia e Tecnologia comecavam a

ter uma regularidade, por exemplo, das Feiras de Ciéncias e exposi¢cdes de produtos
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tecnologicos SNC&T. Inicialmente, os trabalhos expostos ndo contemplavam a analise
de um problema contetualizado, valorizando a demonstracdo e construcao de
modelos para explicar certos conceitos cientificos.

A concepcao de que a ampliacdo de direitos cidaddos pode comprometer a
governabilidade pode ser entendida também no acesso a Educacgdo Cientifica.
Segundo Diniz (2001), nos anos 1990, o presidente Fernando Collor deu inicio aos
processos de retirada do Estado na administracdo publica, visando implementar a
l6gica do modelo de globalizagdo. Com isso, voltou a reduzir o MCT a secretaria. Foi
com Itamar Franco na Presidéncia da Republica que, em 1992, essa instituicdo retoma
0 espagco como Ministério.

Com o intuito de potencializar a produtividade em tecnologia, além da criacédo
da Lei de Inovagéao, o governo federal, em 2011, agregou ao MCT a inovacgéo, e ele
assumiu a denominagéo de Ministério de Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo (MCTI). Em
2016, em um novo arranjo administrativo, Michel Temer, na condi¢cdo de presidente
nao eleito, fundiu o Ministério das Comunicac¢des ao MCTI, passando a denominacéo
de Ministério de Ciéncia, Tecnologia, Inovagédo e Comunicagéo (MCTIC).

A Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia (SNC&T), evento criado em 2004
por decreto presidencial de 09/06/04, tem como principal objetivo destacar a
importancia da Ciéncia e Tecnologia para a vida das pessoas e para a melhoria da
qualidade do ensino no Brasil.

Esse evento anual ocorre simultaneamente em quase todos os estados
brasileiros. O MCTI, agora MCTIC, prop6e um tema diferente a cada ano, levando as
instituicbes participantes do evento a desenvolverem atividades educacionais e
ludicas (palestras, filmes, videos, experimentos, jogos, brincadeiras, entre outros),
mostrando os avancos cientificos e tecnoldgicos relativos a tematica predefinida. As
atividades criam ambiente propicio para a troca de ideias, promovendo debates e
estimulando o despertar de vocacdes cientificas.

Para promover e acompanhar o desenvolvimento econdémico, social e
tecnolégico no pais, os profissionais, no decorrer de sua formacéo escolar e
académica, precisam experienciar a Educacao Cientifica.

Para isso, os professores necessitam receber uma formacgéo coerente voltada
a promocao de comportamentos cientificos em seus alunos. Precisam experienciar

uma formagéo continuada e continua de Educacao Cientifica.
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No entanto, o movimento histérico brasileiro das politicas de Ciéncia e
Tecnologia sinaliza que, até o final de 2017, a Educacgdo Cientifica para a
popularizacédo da Ciéncia e Tecnologia pouco dialoga com a educacao escolar. Em se
tratando da formacéo continuada e continua de professores dos anos finais do Ensino

Fundamental e Ensino Médio, essa lacuna também se faz presente.

4.2.1 Breve histéorico da SNC&T em Mato Grosso

Em termos de politicas publicas estaduais em Mato Grosso voltadas a
popularizacédo da Ciéncia e Tecnologia, temos a Secretaria de Ciéncia, Tecnologia e
Inovacdo (SECITECI/MT), tendo nela a Divisdo de Popularizacdo da Ciéncia e
Tecnologia (DPCT) e a Fundacdo de Amparo a Pesquisa em Mato Grosso
(FAPEMAT).

A FAPEMAT trabalha com apoio a pesquisas e eventos a partir de editais
universais e/ou induzidos, em que o coordenador deve apresentar uma titulacao
minima, geralmente de doutorado ou mestrado, e com vinculo em uma instituicdo de
educacao superior no estado de Mato Grosso. Como 0s cenarios de investigacao
nesta tese recaem sobre Feiras de Ciéncias e SNC&T no Territério do Alto Paraguai
(MT), eventos nos quais ndo foi solicitado o apoio financeiro da FAPEMAT?®, essa
instituicdo ndo seré aqui discutida.

O governo do estado de Mato Grosso, pela Lei Complementar n® 96, de 12 de
dezembro de 2001, criou a Secretaria de Ciéncia, Tecnologia e Educac¢do Superior
(SECITES) com o objetivo de fomentar politicas de desenvolvimento cientifico e
tecnologico em setores estratégicos para o desenvolvimento sustentavel e duradouro
do Estado. Foi alterada pela Lei Complementar n°® 151, de 08 de janeiro de 2004, e n®
566, de 20 de maio de 2015. Em 2004, passou a ser denominada como SECITECI,

25 Uma primeira experiéncia da pesquisadora com projeto de pesquisa a partir de um edital induzido da
FAPEMAT e SEDUC (MT) evidenciou a dificuldade de di4logo entre essas duas instituicbes estaduais
para um trabalho convergente na Educagéo Bésica. Essa mesma dificuldade se mostrou por ocasido
de uma visita agendada na SEDUC (MT) com a pesquisadora, a Superintendente da SECITECI e um
professor da UFMT, todos integrantes do projeto de pesquisa em questdo. Mesmo constando, em
edital induzido, a necessidade de professores da Educacdo Bésica na equipe de pesquisa, com
disponibilidade de 20h nessa atividade, a SEDUC, verbalmente, ndo concedeu a liberacdo de carga
horéaria a professores, nem mesmo quanto a horas na formacao continua na sala do educador. Isso
corrobora para suspeicdo de entendimento de que um trabalho de pesquisa envolvendo professores
da Educacdo Basica, docentes da educagdo superior de diferentes universidades e estados
brasileiros ndo foi percebido como momento formativo.
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por incorporar o desafio de promover a inovagao em Ciéncia e Tecnologia no estado
de MT.

E um 6rgdo da Administracéo Direta Estadual, de natureza finalistica, regendo-
se pelas normas internas e pela legislacdo em vigor. Prevé em suas acdes um trabalho
integrado com o Sistema Estadual de Ensino. Dentre seus objetivos principais,
destacam-se os objetivos previstos na LC 566/2015.

V — concorrer para a capacitacdo dos recursos humanos dedicados ao
ensino, pesquisa cientifica, desenvolvimento experimental e servigos
técnicos atuantes nas instituicdbes que integram o Sistema Estadual de
Ciéncia e Tecnologia;

VI — contribuir para a capacitacdo profissional da forca de trabalho do Estado,
no sentido de viabilizar investimentos geradores de trabalho e renda,
implementando a Politica Estadual de Educacéo Profissional e Tecnolégica,
garantindo a oferta publica e gratuita de cursos de educagédo profissional e
tecnoldgica em todas as suas modalidades e niveis, exercendo a funcédo de
fiscaliza-los, nas instituicdes pertencentes ao Sistema Estadual de Ensino;

Em termos de popularizagdo da Ciéncia e Tecnologia, a Secretaria de
Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo do estado de Mato Grosso (SECITECI/MT),
atendendo ao Decreto Presidencial de 09 de junho de 2004, assinado pelo
presidente eleito Luis Inacio Lula da Silva, vem desenvolvendo acdes para a
popularizacdo do conhecimento cientifico e tecnolégico. A SECITECI/MT, através
da superintendente Lecticia Auxiliadora de Figueiredo?®, entende a SNC&T como
“‘um evento que contribui para estimular o desenvolvimento continuo da cultura
cientifica e tecnoldgica desde o inicio da escolarizacdo formal”.

No ano de 2004, realizou-se a 12 edicdo do evento SNC&T em MT, no parque
Mae Bonifacia, em Cuiaba. O evento, denominado “Ciéncia no Parque 20047,
caracterizou-se por apresentar trilhas ecoldgicas, experimentos da Estacdo Ciéncia
da Universidade de S&o Paulo (USP), atividades ludicas e palestras abordando o tema
“Museus de Ciéncias”. Contou com a participagao da Universidade Federal de Mato
Grosso (UFMT). O publico, de aproximadamente
6.000 visitantes, centrou-se nos estudantes da Educacdo Basica acompanhados

de seus professores de Cuiaba e municipios da baixada cuiabana.

26 Responsavel pela popularizagéo da Ciéncia e Tecnologia no MT, no periodo das realizacdes dos
cenarios contemplados nesta tese, permanecendo até 2018.
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Em 2005, o Ciéncia no Parque 2005 deu continuidade a comemoracao da 22
edicdo da SNC&T em Mato Grosso. Além de Cuiaba, o evento também foi realizado
em Rondonopolis, Barra do Garcas, Alta Floresta e Sinop. Nessas cidades, nas
unidades do Centro Estadual de Educacéao Profissional e Tecnolégica (CEPROTEC),
foi realizado o Workshop Empreendedorismo e Inovagéo. Na capital do estado de
Mato Grosso, Cuiaba, as atividades envolveram visita a exposi¢cdes dos experimentos
cientificos da Associacéo Brasileira de Centros e Museus de Ciéncias (ABCMC); trilha
ecologica; planetario movel; exposicbes sobre o uso da &agua, astronomia e
orquidarios; exibicdes de videos cientificos e diversas palestras. A Centrais Elétricas
do Norte do Brasil S/A (ELETRONORTE) participou como parceira da SNC&T em
Mato Grosso.

A SNC&T realizada em 2006 em Mato Grosso, em sua 32 edicdo como “Ciéncia
no Parque”, comemorou o centenario do primeiro voo do 14 Bis, homenageando
Alberto Santos Dummont. Como atividades, o evento contou com simuladores de voo
da Aerovag e sorteio para 25 alunos realizarem voos panoramicos de helicoptero ou
avido monomotor. Além disso, teve trilha ecologica e exposicdes nas areas de fisica,
quimica, biologia, dgua e fitoterapia pela Universidade Federal do Mato Grosso. O
Centro Federal de Educacdo Tecnologica (CEFET/MT) participou com algumas
exposicdes, bem como a Policia Militar e o Horto Florestal. Contou com um publico
aproximado de 20.000 visitantes. A SNC&T também foi comemorada na cidade de
Caceres (MT), com o evento “lll Mostra Despertar para a Ciéncia — voo no Pantanal”.
Com a participagdo do CEPROTEC, foram realizados palestras e um concurso de
redacdo nos municipios de Alta Floresta, Rondonépolis e Sinop, totalizando 15.000
participantes nessas cidades fora da capital.

Em 2007, o governo do estado de Mato Grosso, por meio do Decreto n° 299 de
29 de maio de 2007, ampliou as atividades da SNC&T no estado. Segundo o relatério
SECITECI (2017), através do Decreto, busca fomentar nas unidades escolares a
metodologia da pesquisa cientifica e tecnoldgica. Assim, na SNC&T, em 2007,
contando com parceria com a Secretaria de Estado de Educacao (SEDUC/MT), foram
realizados eventos com etapas escolares municipais e regionais, sendo: Jogos
Escolares Mato-grossenses e a Mostra de CT&l, com o intuito de despertar vocagoes
cientificas nos alunos. A Mostra de CT&I contou com a participacdo de 20 municipios

do estado de MT e 20 projetos de iniciagao cientifica.
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A SNC&T em 2007 contou, em Cuiab4, com o projeto “Ciéncia no Parque 2007”
e “I Mostra Estadual de CT&I”. As atividades contemplaram exposicdo de
experimentos cientificos do Tecnorama?’, palestras sobre educacdo ambiental e
trilhas ecoldgicas. Nos municipios de Rondonépolis, Barra do Gargas, Alta Floresta e
Sinop, a SNC&T teve o Workshop Empreendedorismo e Inovagao nas unidades do
CEPROTEC. O publico visitante foi em torno de 20.000 pessoas.

Em 2008, a SNC&T teve o projeto “Circuito da Ciéncia”, com dois kits de
experimentos cientificos (Planetario, Gyrotec, Mala Rebelde, Gerador de Van Der
Graff, Bicicletas Geradora de Energia e Telescopio). De forma itinerante, os
experimentos cientificos eram expostos em Mostras de Ciéncias Escolares e
Municipais, percorrendo 50 municipios do estado de MT. Em Cuiab4, a 5% edicdo da
SNC&T foi realizada no Centro de Eventos do Pantanal. Aléem das atividades do
projeto “Circuito da Ciéncia”, em Cuiaba, a SNC&T contou com a “Ciéncia em Show"?®
e apresentacao dos sete projetos vencedores da |l Mostra Estadual de CT&l, em uma
selecéo de 50 projetos vindos de 25 municipios participantes. O publico visitante foi
de aproximadamente 30.000 pessoas.

Com um publico de aproximadamente 30.000 visitantes, a 62 edicdo da SNC&T
foi realizada no Centro de eventos do Pantanal — Cuiaba em 2009. Teve
apresentacoes do projeto “Ciéncia em Show”, apresentacdo de sete trabalhos
vencedores da Il Mostra Estadual de CT&I. Nessa Mostra havia 68 projetos oriundos
de 30 municipios. No evento da SNC&T, foram ofertadas também atividades do
Programa Museu Intinerante (PROMUSIT) da PUCRS e do projeto “Circuito da
Ciéncia”, além de uma palestra sobre a vida de Charles Darwin. Em 70 municipios do
interior do estado de MT, o projeto “Circuito da Ciéncia” realizou exposi¢cdes de
equipamentos nos eventos de Mostras de Ciéncias escolares e municipais.

Em 2010, a SNC&T realizada no Centro de eventos do Pantanal — Cuiaba teve
a maioria de suas atividades focadas no tema “Ciéncia para o Desenvolvimento
Sustentavel”. Participaram do evento o IFMT, com a Mostra de Tecnologia; a UFMT,
com a Mostra da Biodiversidade atual; a UNEMAT, com a “Praca dos Sentidos”; a
UNICAMP, com oficinas-desafio do “Museu Exploratorio de Ciéncias”; projeto “Circuito
da Ciéncia”; sessoes interativas com atividades do “Ciéncia em Show”; atividades do

INPE/Cuiabéa com obtencdo de imagens de satélites, relatos de acfes em pesquisas

27 Fabricante de itens curiosos com carater cientifico apropriados para interacao e lazer.
28 Cientistas Malucos da TV Record.
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na area espacial e do ambiente terrestre. Contou também com a apresentacédo dos
seis projetos selecionados de um total de 86 projetos da IV Mostra Estadual de CT&l,
com representacdo de 35 municipios de MT.

Com o tema “Mudancas Climaticas, Desastres Naturais e Prevencao de
Riscos”, a SNC&T em 2011 teve a sua 82 edicdo no Centro de eventos do Pantanal —
Cuiaba. Abordou também temas voltados a importancia da Quimica, suas
contribuicbes para o bem-estar da sociedade mato-grossense e da humanidade.
Contou ainda com a exposi¢do de equipamentos cientificos do projeto “Circuito da
Ciéncia”, experimentos da “Ciéncia em Show”, projetos de pesquisadores da
UNEMAT, UFMT e IFMT. Foram distribuidas cartilhas orientativas de prevencédo de
riscos e kits experimentais para o controle da qualidade da agua de consumo.

Os dez projetos vencedores da V Mostra Estadual de CT&I, de um total de 52
projetos oriundos de 25 municipios, expuseram suas pesquisas nessa SNC&T em
Cuiaba. O publico visitante foi estimado em 19.320 pessoas.

Em 2012, em sua 92 edicdo em MT, a SNC&T foi realizada no Centro de
eventos do Pantanal — Cuiabé& trazendo o tema “Sustentabilidade, Economia Verde e
Erradicacao da Pobreza”. Concomitantemente, ocorreu a VI Mostra Estadual de CT&l,
com a exposicao de 53 projetos de iniciacao cientifica, representando 30 municipios
de MT. O Servico Brasileiro de Apoio as Micro e Pequenas Empresas (SEBRAE/MT)
participou do evento abordando o tema “Fazendinha de producdo econdmica e
organica de alimentos”.

A UNEMAT e o IFMT participaram com Mostras de Tecnologias. O projeto
“Circuito da Ciéncia” exp0s equipamentos cientificos. A SNC&T teve também sessdes
de filmes da colecdo VER CIENCIA, sessées interativas do “Show de Magica” e
mostras artesanais de animais silvestres regionais. Contou com aproximadamente
20.000 visitantes.

A 102 edicdo da SNC&T, no ano de 2013, sofreu reducdo de investimentos
financeiros, sob a alegacéo de redistribuicao de recursos para a Copa do Mundo 2014,
segundo consta no relatério 2017 da SECITECI/MT. Por conta disso, a Mostra de CT&l
nao foi realizada nesse ano de 2013. Entende-se que essa reduc¢ao financeira teve
reflexos no perfil de atividades atrativas, implicando na reducdo do publico visitante,
totalizando 6.000 pessoas.

O perfil do publico centrou-se em professores e académicos do ensino superior

e alunos do ensino técnico. Os temas eleitos para a SNC&T/MT em 2013 foram
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“Ciéncia, Saude e Esporte” e “Inovagdo”. O SENAI/MT expbs equipamentos como
braco mecéanico e osciloscopios. O IFMT participou com a exposi¢do de Robdtica e
funcionamento de veiculo aéreo néo tripulado — Drone. A UFMT colaborou realizando
palestras. A PUC-RJ realizou uma exposicdo de robdés de competicdo da equipe
RioBotz, trazendo para a SNC&T o Touro Light e o PsyVolt.

No ano de 2014 ndo foi realizada a SNC&T em MT.

No ano de 2015, foi realizada a 122 edicdo?® da SNC&T e a VIl Mostra Estadual
de CT&l, no Cenarium Rural-Cuiabad. Com aproximadamente 12.000 visitantes, o
publico constituiu-se de professores, alunos e sociedade em geral. Participaram 100
escolas de MT, sendo elas estaduais, municipais e particulares, envolvendo 20
municipios de MT. Ndo encontramos detalhamento das atividades e instituicdes
parceiras.

A 132 SNC&T?Cfoi realizada em 2016, juntamente com a VII Mostra Estadual
de CT&l. O evento foi realizado na Arena Pantanal-Cuiaba. Participaram 25
municipios e 200 escolas, sendo municipais, estaduais e particulares, resultando em
um publico aproximado de 20.000 visitantes.

Em 2017, a 142 SNC&T e IX Mostra Estadual de CT&l foi realizada na Arena
Pantanal-Cuiaba. Contou com um publico em torno de 26.000 visitantes, sendo
professores, alunos e sociedade em geral. Participaram aproximadamente 200

escolas, sendo estaduais, municipais e particulares, envolvendo 30 municipios de MT.

Nessa 142 SNC&T, ocorreu o langcamento do projeto “Circuito Itinerante da

Ciéncia de Mato Grosso — MT Ciéncias”, que consiste em uma carreta com badu
adaptado (15 metros) para funcionar como Museu Interativo de Ciéncias com 30
(trinta) experimentos e equipamentos de divulgacéao cientifica.

Em 2018, a 152 Semana Nacional de CT&l e IX Mostra Estadual de CT&l, que
ocorreu na Arena Pantanal/Cuiabad (MT), contou com aproximadamente 15.000
visitantes, considerando alunos, professores de 140 escolas e sociedade em geral.

Segundo dados da SECITECI®, considerando o periodo de 2005 a 2018, os

eventos da SNC&T no estado de Mato Grosso contaram com recursos financeiros da

29 A sequéncia da edigdo do evento da SNC&T em MT segue a realizagdo dos eventos da SNC&T em
nivel nacional. Assim, mesmo ndo tendo o evento em 2014, no ano de 2015 aparece como 122
edicdo em MT.

30 A pesquisadora realizou a palestra para professores e estudantes da Educagéo Basica: “Potencial
das Feiras de Ciéncias para Iniciagdo Cientifica na Educagao Basica”.

81 Os dados foram disponibilizados via e-mail pela Superintendente de Popularizacdo da CT&lI.
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SECITEC/MT, FAPEMAT, MCTI/CNPqg, UNEMAT e SBPC. Considerando a questéo
inflacionaria, percebemos que houve queda significativa de investimento financeiro em
2013 e 2018. Das instituicdes apoiadoras com recursos financeiros, fica evidente o
baixo investimento da SECITECI, especialmente nos anos 2012, 2013 e 2018. Cabe
ressaltar que, em 2014, néo foi realizado o evento sob a justificativa da pouca
disponibilidade de recursos para subsidiar tais a¢cdes de popularizacdo da Ciéncia e

Tecnologia.

Quadro 10: Demonstrativo de investimento financeiro por instituicdo apoiadora —

SNC&T

R$ ~4 | SECITEC FAPEMAT MCTI/CNPq UNEMAT SBPC Total/evento
2005 80.000,00 0 0 0 0 80.000,00
2006 26.000,00 40.000,00 0 0 20.000,00 86.000,00
2007 143.500,00 | 72.500,00 38.000,00 0 0 254.000,00
2008 212.000,00 | 98.000,00 45.000,00 0 0 355.000,00
2009 369.500,00 | 92.000,00 50.000,00 0 0 511.500,00
2010 350.000,00 | 70.000,00 70.000,00 0 0 490.000,00
2011 390.000,00 | 70.000,00 70.000,00 0 0 530.000,00
2012 50.000,00 | 300.000,00 70.000,00 0 0 420.000,00
2013 60.000,00 0 70.000,00 0 0 130.000,00
2014 0 0 0 0 0 0
2015 217.000,00 | 27.000,00 70.000,00 0 0 314.000,00
2016 518.000,00 | 28.000,00 100.000,00 0 0 646.000,00
2017 200.000,00 | 100.000,00 0 200.000,00 0 500.000,00
2018 25.000,00 30.000,00 100.000,00 0 0 155.000,00

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Os dados do Quadro 10 evidenciam a ndo regularidade de um percentual de

investimento financeiro das instituicbes envolvidas na SNC&T em Mato Grosso.

Grafico 1: Demonstrativo de investimento financeiro por instituicdo apoiadora
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Considerando os ultimos cinco anos, em 2014 e 2018, ocorreram elei¢cdes para
governador de estado. No caso de Mato Grosso, nessas duas ultimas elei¢cdes, ndo
houve reeleicdo e/ou continuidade partidaria de governo. Os dados de investimento
financeiro na SNCT pelo governo do estado/MT, em termos de SECITEC/FAPEMAT
nesse periodo, despertam para uma suspei¢cado de vinculacdo direta de interesses
politicos de governo no incentivo a popularizacdo da Ciéncia e Tecnologia em Mato

Grosso.

4.3 A lll FECIBB (MT), Feira de Ciéncias do Territério do Alto Paraguai (MT) e
SNC&T no Territorio do Alto Paraguai (MT) como objeto de estudo: “Ha que se
cuidar do broto pra que a vida nos dé flor e fruto” (Milton Nascimento)

Nessa imensidao que é o nosso Brasil, ao imaginar que, em cada lugar, por
menor que seja, tem um professor motivado a promover a aprendizagem, acreditamos
gue muitas experiéncias educativas deixam de ser registradas. Descrevemos aqui trés
experiéncias — a lll Feira de Ciéncias de Barra do Bugres (MT) de 2014, a Feira de
Ciéncias no Territorio do Alto Paraguai (MT) de 2016, e a Semana Nacional de Ciéncia

e Tecnologia no Territdrio do Alto Paraguai (MT) de 2015.

Figura 8: Mapa do Territério do Alto Paraguai (MT)
¢ - (( /,,

Fonte: sit. mda.gov.br/download/.../caderno_territorial_158_ Alto%20Paraguai%20-%20MT. Acessado
em 03/12/2017 (modificado pela pesquisadora).
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Os municipios identificados pela cor laranja foram convidados a participarem
da Feira de Ciéncias 2016 no Territério do Alto Paraguai, com exposi¢éo dos trabalhos
no polo UNEMAT-Diamantino. Os municipios identificados com a cor verde foram
considerados para a exposicao de trabalhos no polo UNEMAT-Barra do Bugres.

Essa regido do Territério do Alto Paraguai fica a noroeste do estado de Mato
Grosso e integra 14 municipios do estado, o que equivale a 10% do total de municipios
de Mato Grosso. Temos ali um dos maiores assentamentos em extensao territorial do
pais — o Assentamento Antonio Conselheiro — que se faz presente em trés municipios.
Buscando respeito do seu espaco e cultura, resistem as comunidades indigenas
Pareci e Umutina e quilombolas.

Mas também vivem aqui migrantes e seus descendentes vindos de diferentes
lugares do Brasil: sulistas, nordestinos, paulistas, dentre outros. Regido do
agronegdcio e da luta pela agricultura familiar. Predomina o cultivo da cana-de-acucar,
algodao, soja e gado. Aqui estd a nascente do rio Paraguai. Ja se destacou
nacionalmente pelo extrativismo de poaia, ouro e diamantes.

Desses 14 municipios que compdem o Territorio do Alto Paraguai, Diamantino
e Barra do Bugres, respectivamente, sao 0s mais antigos. Em Tangara da Serra, Barra
do Bugres e Diamantino temos campi da Universidade do Estado de Mato Grosso
(UNEMAT), instituicdo que promoveu 0s eventos que serdo descritos. O campus da
UNEMAT Barra do Bugres foi o primeiro no Brasil e América Latina a oferecer
graduacdao indigena — 3° Grau Indigena (Licenciatura).

Inaja, quando ela brota, é derrubada e se faz a queimada, ela brota sem
necessidade de se fazer nada. Ou seja, € uma palmeira resistente que
consegue morrer e voltar de novo a nascer, numa situacdo, num clima
adverso, num lugar ruim, no meio do fogo, sem agua, num tempo de seca.
(CAMARGO, 1997, p.17)

Inaja representa a resisténcia do professor em meio a tantas lacunas formativas
para uma agdo educativa de iniciacdo cientifica, como conta a historia da educacgéo
brasileira.

As duas Feiras de Ciéncias — Ill FECIBB e a Feira de Ciéncias no Territorio do
Alto Paraguai — apresentam aspectos em comum e outros especificos. Ambas foram
resultado de edital de eventos do CNPg/MCTI e contaram com financiamento via
CNPqg. Os editais mantinham as caracteristicas em termos de justificativa, objetivos e

exigéncias para o projeto apresentado.
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A instituicdo proponente e coordenadora dos projetos foi a mesma — UNEMAT,
campus Barra do Bugres — como atividade extensionista do Laboratorio de
Metodologia Cientifica (LMC). As propostas foram vinculadas a area da Educacéao —
Divulgacéo Cientifica com o CNPq.

Embora os editais deixassem explicita uma concepcéo de Feira de Ciéncias
apenas como exposicao de trabalhos em um evento cientifico, o entendimento
adotado nessa pesquisa é outro. Compreendemos como Feira de Ciéncias todo o
processo de construcdo do projeto, desenvolvimento, e que culmina com o evento,
sendo os trabalhos socializados.

Em todas as atividades realizadas no decorrer do processo da Ill FECIBB eda
Feira de Ciéncias no Territorio do Alto Paraguai tive participacdo ativa, na condi¢éo
de coordenadora-geral dos eventos, acompanhamento das atividades de orientacéo
individualizada, na organizagdo das etapas formativas coletivas, na definicdo e
organizagcdo do processo avaliativo, além das fungdes administrativas e de

infraestrutura que os eventos solicitaram.

4.3.1 lll Feira Municipal de Ciéncias — lll FECIBB: um olhar sobre o processo

Diante da chamada de edital CNPq para eventos de Feiras de Ciéncias e
Mostras Cientificas na Plataforma Carlos Chagas em 2013, a minha historia de vida
pessoal e profissional deu sentido e motivou a submissédo de um trabalho dessa
natureza em Barra do Bugres (MT).

Em fevereiro de 2014, ap6s a divulgacao oficial da aprovacdo do projeto,
comecamos o trabalho de articulacdo com a Assessoria Pedagdgica (vinculada a
SEDUC) e a Secretaria Municipal de Educacdo deste municipio. Buscamos
inicialmente um ambiente de sensibilizacdo como ponto de partida para a parceriade
trabalho. Esse contato reforcou em ndés a visdo de resgate, valorizacao e identificacao
das nossas experiéncias, favorecendo a percepc¢ao de proximidade de sentidos, o que
era fundamental.

Assim, esse aspecto mediador deveria sempre estar presente e possibilitar ao
professor um trabalho de Educacgéo Cientifica como estratégia de ensino. Para isso,
fez-se necessario considerarmos sua vivéncia em orientar e mediar em um contexto
real de histéria de vida profissional, espaco concreto de trabalho e de relagbes

interpessoais no ambiente escolar.
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Algumas pessoas da equipe de gestdo da Secretaria Municipal de Educacgao
foram minhas ex-alunas na UNEMAT.

Soubemos que Barra do Bugres ja havia realizado duas Feiras de Ciéncias —
sem encontro desses registros. No entanto, pelo relato descritivo de como
aconteceram e do perfil dos trabalhos apresentados, ficou evidente a compreensao
de Feira de Ciéncias como um evento pontual, com exposi¢éo de trabalhos feitos para
essa finalidade e de carater demonstrativo/construtivo, como os definidos por
Mancuso (1995). Havia um saudosismo nas falas dos atuais professores gestores.

Entretanto, o trabalho de iniciagdo cientifica proposto vinha com um perfil
diferente, passava pela investigacao — e esse era um caminho desconhecido enquanto
estratégia de ensino. Entédo, relatei um pouco da experiéncia como estudante, como
professora da Educacéo Basica que havia orientado trabalhos dessa natureza e como
coordenadora de eventos de Feira de Ciéncias.

Experiéncias diferentes, mas interesses em comum: trabalhar projetos com os
alunos da Educacédo Basica e socializar essa producdo na forma de uma exposicao a
comunidade. Assim, de reunido em reunido, constituimos as coordenacdes e equipes
de trabalho. A escola precisava ser percebida como um local de aprendizagem para
o aluno e para o professor. Como profissional, o professor precisava entender como
desenvolver os saberes e as competéncias para ensinar via pesquisa investigativa
problematizadora.

Ao mesmo tempo em que as equipes foram se constituindo, iniciamos o contato
com professores nas escolas. Relatos evidenciavam um misto de vontade de
desenvolver um ensino com essa estratégia investigativa, mas ao mesmo tempo
receio frente ao desconhecido. Com a sensibilidade da equipe de gestdo da
Assessoria Pedagdgica e da SEMEC, conseguimos viabilizar uma formacédo de
iniciacdo a Educacao Cientifica a um grupo de professores.

Estes foram indicados pelas escolas, assumindo a responsabilidade de
multiplicar aos seus pares com interesse em também desenvolver acdes dessa
natureza. Essa acdo de dialogo entre os pares na escola favoreceu um olhar
interdisciplinar na abordagem de alguns projetos desenvolvidos e expostos na llI
FECIBB.

Sem verba para essa formacdo, contamos com a disposi¢cdo voluntaria dos
seguintes professores: prof. Dr. Edson Roberto Oaigen — que ministrou a maioria dos

encontros e coordenou o processo de avaliacdo da Ill FECIBB; e prof. Ms. Edward
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Bertholine de Castro — que veio acompanhado de um de seus alunos da licenciatura
em Biologia na UFMT.

No decorrer do ano de 2014, realizamos encontros coletivos nos quais foram
trabalhados aspectos voltados a Educacéao Cientifica: o que é ciéncia, como elaborar
projetos investigativos escolares, relatérios e avaliagdo. Duravam de 2 a 3 dias cada
um desses encontros, que eram oferecidos no campus da UNEMAT — Barra do Bugres
conforme a disponibilidade do professor ministrante, mas geralmente envolviam ofim
de semana ou parte dele.

Quando necessario, o professor cursista era “dispensado” extraoficialmente
pela escola e outro colega supria sua auséncia. Havia uma cumplicidade entre os
pares, com anuéncia, igualmente néo oficial, por parte dos 6rgaos gestores.

Na Figura 9, apresentamos alguns momentos da formacao coletiva. As imagens
um, dois e trés mostram momentos de estudo de iniciacdo a Educacédo Cientifica na

estrutura de projetos com os professores da Educacao Basica no ano de 2014.

Figura 9: Formacao coletiva de professores

Fonte: Acervo pessoal da Pesquisadora.

Na primeira imagem, mostramos o registro de um dos momentos do curso de
iniciacdo a Educacao Cientifica ministrado pelo professor Dr. Edson Roberto Oaigen,
na sala A3 da UNEMAT, campus Barra do Bugres. A Imagem 2 mostra o tempo de
trabalho individual dos participantes frente as informagdes repassadas, em confronto
com leituras e trabalho produzido até entdo pelo professor cursista. Na Imagem 3,
temos o registro de trabalhos em pequenas equipes, com troca de informagdes sobre
0 projeto que cada professor cursista construiu.

O desafio que cada professor se permitiu ao iniciar projetos de ensino valendo-

se do método cientifico — pratica de ndo dominio e, portanto, ndo aplicada até entao
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na sala de aula — corrobora o que diz Lopes (2004) sobre a relacdo entre o
entendimento do que é a funcdo da Ciéncia com a maneira de ensinar. Na medida em
gue os professores iniciavam um ensino sob a forma de projetos investigativos, as
duvidas também comecaram a chegar até a coordenacao desta Feira de Ciéncias.

Optamos por fazer uma orientacéo direta com o professor no seu local de
trabalho. Realizamos visitas nas escolas onde havia professor desenvolvendo agdes
com esse perfil. Ouviamos de cada um o que ele estava fazendo, como estava
desenvolvendo o trabalho e quais eram as suas duvidas.

A partir desse diagnostico, faziamos as orientagfes, e esse professor entdo
retornava ao seu trabalho com os alunos. Portanto, entre os encontros coletivos
ocorriam as orientacdes individuais na escola a partir das necessidades de cada
professor.

A Figura 10 revela alguns momentos de acompanhamento das atividades de
iniciacdo cientifica nas escolas, em que o professor, via projetos investigativos,
desenvolvia uma atividade de ensino. As imagens 1, 2 e 3 sdo momentos de
orientagdo no local de trabalho do professor, considerando as duvidas em cada
projeto. JA a Imagem 4 mostra um dos momentos em que o professor visitava o

campus da UNEMAT para discusséo das atividades da Feira de Ciéncias.

Figura 10: Orientagdes individualizadas nas escolas

A primeira imagem mostra um dos momentos de visita orientativa na Escola
Estadual Julio Miller, em Barra do Bugres. Na ocasido, os alunos estavam
desenvolvendo uma atividade no patio da escola. Eu e o prof. Edward Bertholine de
Castro — UFMT visitamos esses trabalhos acompanhados de professores da
Educacéo Basica.

Na Imagem 2, também na Escola Estadual Jalio Miller, em uma outra visita,
acompanhada do professor Edward Bertholine de Castro — UFMT e de um académico

bolsista — UFMT, orientamos os professores nos trabalhos investigativos escolares.
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Na Imagem 3, temos o registro de uma visita orientativa minha com o
académico bolsista da UFMT na Escola Estadual Jodo Monteiro Sobrinho, em Barra
do Bugres. Os professores expunham o que estavam trabalhando com seus alunos
no projeto de pesquisa, quais as dificuldades encontradas e em que precisavam de
auxilio.

J4 na Imagem 4 temos o registro de professores da Educacdo Basica em
momento de orientacdo comigo na sala do Laboratério de Metodologia Cientifica
(LMC), na UNEMAT, campus Barra do Bugres.

Alguns professores também buscavam auxilio com outros docentes na
universidade quando se tratava de um tema mais especifico, e também se sentiam a
vontade para me procurar na sala de trabalho (LMC) na instituicdo. Algumas vezes, a
orientacdo do professor universitario era estendida ao professor junto com seus alunos
da Educacdo Basica, orientandos no projeto. ReforcAdvamos assim um ambiente
educativo dialégico, em que o professor universitario, ao ensinar, precisava atentar
para uma linguagem compreensivel ao aluno, em que o professor contribuia com a
mediacao a partir do momento que compreendia o explicado pelo docente.

Perguntas, respostas, leituras, experimentos, demonstracdes nos diferentes
laboratorios (de fisica, informatica, quimica, microbiologia e de alimentos) contribuiram
nessa interacdo. Ex-académicos do campus agora voltavam a universidade como
professores, acompanhados de seus alunos. Outros rompiam barreiras invisiveis e
comecavam a frequentar a universidade como um potencial espago parceiro para o
seu trabalho na escola. Além da necessidade do saber e de conseguir transpor isso
na forma de um ensino que superasse o relato e que se voltasse a reflexdo sobre o
dito e o feito, tanto por parte do aluno como do professor, propiciando releituras de
realidades percebidas.

Névoa (2014) discursa a favor do dialogo entre o processo educativo escolar
com as comunidades locorregionais como uma ampliacdo do espaco formativo. Uma
das primeiras indagacdes dos professores ao aceitarem usar projetos como
estratégias de ensino referia-se a construcdo de um problema de pesquisa. O que
significava “problematizar”? Por onde iniciar a problematizagéo? Situagéo-problema:
0 que é isso? O que e como observar? Quem pode pesquisar? Isso porque
predominava o entendimento de que a pesquisa na Educacao Basica, se pertinente,

ficava, no maximo, restrita a area de ciéncias naturais.
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A cada interrogacdo do grupo faziamos comentéarios, perguntando por que
fizeram certas afirmacgOes socializadas, relacionando-as com conhecimentos
cientificos e suas normas. Mas também se evidenciou a dificuldade na
contextualizacdo dos conteudos tradicionalmente desenvolvidos na escola. Foi
interessante esse movimento do olhar sobre “o0 que” e “como ensinar”.

O papel na condicdo de professor ndo se restringia mais a apenas repassar
informac0des, dar exercicios e leituras no livro didatico. Ndo que isso fosse excluido,
mas ja ndo se justificava como Unica pratica educativa e nem poderia acontecer
isoladamente de um contexto. Estabelecia-se, assim, uma ponte entre a inquietacéo
do professor frente a possibilidade de, no ato de ensinar, a partir dos conhecimentos
do aluno, provocar uma aprendizagem pela reflexdo . O “0 que” e “como” ensinar
solicitavam do professor uma aprendizagem que lhe fosse significativa para um
ensino, agora compreendido como o que contribui na vida do aluno, instrumentaliza-
0 e o direciona na busca para a constru¢cao de novos conhecimentos.

O Regimento da Feira de Ciéncias, ficha, critérios e procedimentos de
avaliacdo dos trabalhos a serem expostos foram discutidos com os professores no
decorrer dos encontros coletivos. Considerando os critérios apontados no projeto,
todos os professores orientadores com trabalhos expostos na Il FECIBB, desde que
tivessem participado da formacao coletiva — em especial onde foi discutida a funcéo e
o procedimento da avaliacdo — também eram avaliadores.

Ao avaliar, discutir, ouvir e argumentar com os demais membros da equipe, 0
professor do trabalho orientado relatava que relembrava da sua orientacdo em relagéo
ao trabalho exposto, que estava sendo analisado sob os mesmos critérios.

Foram compostas equipes avaliadoras com esses professores e docentes
mestres e doutores de outras instituicdes de educagao superior com experiéncia em
trabalhos investigativos escolares.

Cada equipe, que era formada por quatro professores, em que pelo menosum
era docente convidado externo, recebia um numero “X” de trabalhos. Destes,
selecionava “Y”. Esse total “Y” era avaliado por uma segunda equipe que, dentre
esses, selecionava “Z”. Estes trabalhos passavam sob a avaliacdo de uma terceira
equipe, que selecionava “R”.

Do total de trabalhos “R”, o coletivo de avaliadores selecionou oito como
destaque. Dentre esses, indicou cinco alunos para a Bolsa de Iniciacdo Cientifica

prevista no edital e contemplada no projeto aprovado. Esses alunos, por forca de
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edital, deveriam estar cursando o Ensino Médio no periodo de recebimento da BICJ.
N&o se adotou classificacdo de trabalhos, e sim sele¢cao de oito como destaques.

A Figura 11 nos da uma pequena amostra do processo avaliativo. A foto 1
retrata um momento de avaliacdo do aluno, na exposicao dos trabalhos, em sala de
aula na UNEMAT, campus Barra do Bugres, no Bloco B. J4 as fotos 2 e 3 mostram as
equipes avaliadoras na sala Al — especial para tal fim — no bloco A, lendo os trabalhos

e discutindo sobre o avaliado na exposicéo.

Figura 11: Processo de avaliacédo dos trabalhos

Fonte: Acervo pessoal da Pesquisadora.

O espaco de exposicdo foram trés salas de aula amplas do Bloco B e o patio
interno da UNEMAT. A sala onde ocorria a avaliacéo era isolada, de acesso restrito
aos avaliadores, e ficava ao lado do Laboratério de Metodologia Cientifica, que
contava com aparato de maquina fotocopiadora e documentos de apoio, além de ter
uma sala anexa como sala-recepcao aos avaliadores e a equipe organizadora do
evento. O anfiteatro do campus foi utilizado para a abertura e encerramento da Feira
de Ciéncias.

Contamos com o apoio da professora Dr.2 Juliana Demartini, do curso de
Arquitetura, que envolveu os académicos de um determinado semestre para
apresentarem uma proposta de organizacéo e desenho dos estandes e dos espacos
com atividades da Feira de Ciéncias. Cabia as coordenacbes das equipes
organizadoras, na condicdo de “clientes”, analisarem as propostas, sugerirem
alteracdes e restricdes. Ao final, cada equipe de académicos entregou uma apostila
de passo a passo orientando como construir e organizar 0 espago sob sua
responsabilidade. Também no periodo de “mao na massa” para organizar de fato, a

maioria deles se fez parceiro.
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Contamos também com o trabalho voluntario de académicos dos diferentes
cursos do campus, de docentes e funcionarios, bem como da comunidade externa,
com destaque ao incondicional trabalho do entdo Secretario Municipal de Agricultura,
o Eng. Agrénomo Rodrigo Faccioni. Duas semanas antes do evento, o campus ja
mostrava sinais de que algo diferente iria acontecer por ali: bambus cortados
agrupados em um canto, bambus sendo colocados no pétio interno, palpites, ajustes
e confrontos de experiéncias de constru¢cdo com os académicos arquitetos.

Na semana do evento, agito na entrega dos relatérios dos trabalhos e
organizacdo dos banners, duvidas de ultima hora. No dia anterior a exposi¢do, o
campus se transformou em uma verdadeira “oficina viva”. Identificando habilidades e
experiéncias de cada um, dividimos as tarefas entre as equipes organizadoras.
Enquanto uns cortavam o tecido, outros o colocavam; e havia quem cortava e
amarrava 0s bambus, os que instalavam a fiacao para iluminar o patio e assim por
diante...

Equipes de académicos de diferentes cursos, conforme se percebe na Figura
12, foram se formando frente as demandas de trabalho. Enquanto isso, os professores
da Educacao Basica, orientadores com trabalhos a serem expostos, estavam reunidos
com o professor externo convidado, discutindo cada um dos critérios, a organizacao

das equipes e o processo de avaliacdo desses trabalhos a serem expostos no evento.

Figura 12: "Oficina Viva" na UNEMAT — organi

zando o espaco

Fonte: Acervo pessoal da Pesquisadora.

A organizagéo da area aberta interna do campus da UNEMAT em Barra do
Bugres comegou uma semana antes do evento. A primeira imagem mostra 0s

professores do campus, prof. Ms. Elias Anténio Morgan e prof. Airton Christ, de cursos
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diferentes, junto com o entdo Secretdrio de Agricultura do Municipio de Barra do
Bugres, eng. agrénomo Rodrigo Faccioni, a noite, analisando o manual de montagem
dos bambus para a colocacéo do tecido como tendas. Esse manual foi elaborado por
académicos do curso de arquitetura.

A Imagem 2 é uma amostra do trabalho voluntério de académicos de diversos
cursos, medindo e cortando os bambus para as tendas na &rea externa do campus,
como também para os estandes na area interna. Um desses académicos, Renan
Darolt, & ex-bolsista do LMC.

Na Imagem 3, mostramos um pouco do que foi o trabalho para a decoracéao do
anfiteatro com bambu. Todo o trabalho de medigéo e corte do bambu e da instalacéo
decorativa foram coordenados pelo Sr. Rodrigo Faccioni.

Ex-académicas do curso de licenciatura em Matematica da UNEMAT,
funcionarias da Secretaria Municipal de Educacdo (SEMEC) de Barra do Bugres,
retratam-se pelas fotos 4 e 6 como conhecedoras da arte do corte e costura. Coube a
elas medir e cortar os tecidos de malhas para as tendas, fundo dos estandes usados
na exposicao dos trabalhos e decoracéo do anfiteatro.

As imagens 5 e 8 confirmam o envolvimento dos alunos e professores da
Educacao Basica também na organizacdo do espaco fisico do evento, em especial
dos estandes para a exposicdo dos trabalhos. Na noite anterior ao evento, apés as
23h (encerramento das aulas do periodo noturno no campus da UNEMAT), alunos da
Educacdo Basica, professores e voluntarios fizeram um mutirdo, deslocando as
carteiras, montando os estandes com bambus e malha. Na Imagem 5 temos o registro
de uma professora da Educacdo Basica, no periodo noturno, apdés as 23h,
colaborando com a organizacdo do espaco de exposi¢cao dos trabalhos investigativos
escolares.

As imagens da Figura 13 ddo uma visdo dos espacos ocupados para as
exposicdes. A primeira imagem retrata com mais detalhes como ficou a disposi¢éo
dos estandes nas salas de aula. Cada estande foi feito com bambu e malha azul e
laranja. Nesse espago ficava o banner. Havia, para cada expositor, a possibilidade de

colocar também uma pequena mesa de apoio.
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Figura 13: Organizando os estandes
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Fonte: Acervo pessoal da Pesquisadora.

Com essa disposi¢do, os estudantes ficavam mais proximos da comunidade
visitante ao apresentar a pesquisa. A Imagem 2 mostra a organizacdo do espaco
externo, com iluminacéo para viabilizar as visitagdes no periodo noturno. A Imagem 3
retrata o envolvimento dos professores, valendo-se dos conhecimentos de corte e
costura e de coordenacédo, distribuindo tarefas na organizacdo das malhas nos
bambus para a montagem dos estandes.

Depois de seis meses de pesquisa (mar¢o a agosto), chegou o momento de
socializar esse conhecimento produzido com outros colegas estudantes, professores
e comunidade em geral. A exposi¢do aconteceu no periodo de 05 a 07 de setembro
de 2014, no campus da UNEMAT em Barra do Bugres (MT) (apéndice E —
Cronograma de Exposicao-Visitacdo e Avaliacdo — Il FECIBB).

Havia um horario predefinido para as visita¢des, a abertura e o encerramento.
As visitas dos avaliadores nos estandes dos trabalhos expostos ocorriam no mesmo
horério das visitac6es do publico. A Secretaria Municipal de Educacdo, em parceria
com a Assessoria Pedagodgica de Barra do Bugres, fez um calendario de transporte
dos 6nibus escolares em cada escola, viabilizando a visitagdo dos alunos, até mesmo
de bairros mais distantes do local do evento.

A comunidade em geral atendeu ao convite e se fez presente, situacdo nao
comum essa, de visitar a Universidade. Gestores, politicos e também empresarios da
cidade ouviram os resultados dos estudos do contexto locorregional e participaram
ativamente fazendo novos questionamentos, respondidos pelos alunos.

Cada trabalho era acompanhado por um professor da escola, mas ele ndo o
apresentava a comunidade e nem aos avaliadores. Eventualmente, visitantes faziam
comentarios sobre o trabalho com esses professores. O Relatério do estudo ficava

disponivel sobre a mesa no estande, com acesso aos interessados.
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A apresentacdo era na forma de banner, podendo, se necessario ao
entendimento do estudo, ter outros materiais e equipamentos. Cada expositor contava
com um espago predefinido em um organograma. Além das necessidades especificas
de cada trabalho, como agua e energia, elegemos como critérios a interacdo de
escolas e trabalhos vizinhos. Isso contribuiu para que o professor conversasse com
seu colega de profissédo ao lado, com alunos de outras escolas e visitantes.

Apresentamos na Figura 14 algumas imagens gue mostram momentos de
visitacdo nos estandes com a exposicao dos trabalhos. As imagens 1, 2, 3 e 4 tratam
da exposicao interna nas salas de aula destinadas para tal fim. Ja as imagens 5 e 6
retratam a ocupacao do espaco externo, no patio interno da UNEMAT.

A Imagem 2 evidencia com clareza a presenca da comunidade externa (o
senhor com boné, por exemplo), alunos e professores. O mesmo percebemos na foto
3, com a mae fazendo a visita com seus dois filhos. Como as demais, na foto 4, temos

uma amostra da interacdo entre alunos que visitam trabalhos.

Figura 14: Visitagéo dos trabalhos

Fonte: acervo da Pesquisadora.

Nas imagens 1, 4 e 5 é possivel percebermos a interagdo entre alunos. As
imagens também mostram que a apresentagdo do estudo realizado na escola foi
socializada no evento na forma de banner. Em cada estande havia também disponivel

uma copia impressa do relatorio do trabalho.
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O resultado das avalia¢gdes foi divulgado no anfiteatro da UNEMAT — campus
Barra do Bugres, logo ap6s o encerramento das exposi¢des. Estavam presentes todos
os professores avaliadores, juntamente ao presidente da Comissao Avaliadora, prof.
Dr. Edson Roberto Oaigen, alunos expositores e visitantes.

Embora a competicdo fosse trabalhada no decorrer dos trabalhos nas escolas,
ela se fazia presente entre professores e alunos nas manifestacées de euforia ou
siléncio quando dado cada resultado. As fichas de avaliacdo foram entregues ao
professor orientador, com o intuito de subsidiar posterior analise junto com seus
alunos orientados com relacdo aos comentarios feitos pelos avaliadores.

No més seguinte, outubro/2014, no anfiteatro da UNEMAT, realizamos um novo
encontro com os professores orientadores e seus alunos, com o objetivo de discutira
percepcdo dessas avaliacdes e da validade de todo o processo desenvolvido nesta
Feira de Ciéncias. Os trabalhos selecionados foram indicados para uma Feira de
Ciéncias em Cuiaba.

Aos alunos e respectivos professores orientadores dos oito trabalhos
selecionados, oportunizamos uma viagem educativa a Cuiaba. Com uma
programacao prévia, fizemos uma visita orientada pelo zoolégico e pelos laboratérios
da UFMT. Seguimos ao Instituto de Pesquisas Espaciais (INPE/MT) e depois para a
Assembleia Legislativa do Estado de Mato Grosso, onde tivemos a oportunidade de
assistir a parte de uma sesséo ordinéria. Para encerrar o dia, j a noitinha, uma rapida
passagem por um shopping e depois retornamos a Barra do Bugres.

A Figura 15 traz alguns dos locais e momentos da viagem a Cuiaba. A primeira
imagem mostra 0 momento de visitacdo em um laborat6rio onde nos mostraram o que
é uma exsicata®?, a sua funcéo e como se constréi. A Imagem 2 foi no laboratério de
mamiferos, com visita orientada por um académico bolsista do curso de Biologia da
UFMT. Os alunos e professores orientadores também visitaram o INPE. A Imagem 3
retrata um dos momentos de visitacdo na antena de captacéo de sinais ao passarem

satélites segundo coordenadas predefinidas.

82 Trata-se de uma técnica de preparo de plantas para arquivo, com fins de estudo.
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Figura 15: Excursao educativa em Cuiaba

Fonte: Acervo da Pesquisadora.

Os cinco alunos indicados receberam por 12 meses uma Bolsa de Iniciacéao
Cientifica Junior (BICJ). Com isso, desenvolveram uma atividade de iniciacdo
cientifica orientada pelo professor da escola e por um tutor da universidade. Essa
atividade funcionou com alguns bolsistas, mas houve casos em que o professor nem
sempre tinha condi¢Bes para acompanhar seu aluno até a universidade para reunido
com o tutor, e sozinho o aluno ndo se deslocava até a UNEMAT.

Em outro caso, o professor tirou licenca-prémio seguida de licenga-saude,
ficando esse aluno sem orientador por um tempo. Havia também situacbes de
desencontros de agendas, falta de comunicacdo. Mediamos algumas situacdes até
haver outros professores para substituir esses casos. Cada bolsista, acompanhado de
seu professor orientador, entregou um relatério semestral e um final para avaliagéo das
atividades desenvolvidas e encaminhadas em um relatério geral ao CNPg.

Portanto, a Ill FECIBB compreendeu todas essas acbes, desde o primeiro
encontro com os gestores até o relatdrio e a prestacéo de contas ao 6rgado de fomento.
Buscamos propiciar espacos para a promocao e socializa¢do de processos cientificos
decorrentes da vivéncia de habitos e atitudes voltados para o crescimento da
educacéo e producdo cientifica, estabelecendo didlogos com a comunidade escolar e
a comunidade externa.

Embasamos o trabalho na valorizacdo de um ensino e aprendizado
contextualizado e interdisciplinar, especialmente junto ao saber locorregional, mas
atentando para o elo com o conhecimento cientifico ja disponivel. Buscamos a
vivéncia da escola como um local de discusséo, pesquisa e producdo de resultados
pelos alunos, orientados por seus professores, como caracteristicas da iniciacdo

cientifica.
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4.3.2 Feira de Ciéncias no Territério do Alto Paraguai — 2016

Manifestacbes verbais, informais, de professores da Educacdo Baésica e
superior indicavam um clima favoravel para a continuidade nesse perfil de Feira de
Ciéncias. Submeti uma nova proposta para a Chamada
MCTI/SECIS/CNPg/MEC/CAPES n° 44/2014 — Estadual/Interestadual.

Aprovado somente ap0s contestacdo em recurso, 0 projeto inicialmente ja nao
contava com a disponibilidade financeira do CNPq. Isso porque esse 6rgao distribuiu
todo o valor entre os aprovados na primeira instancia, nao considerando as
contestacdes. Mas a sensibilidade da coordenadora do edital junto ao CNPq a época
a levou a apresentar esse projeto ao Ministério de Ciéncia, Tecnologia e Inovacéao
(MCTI), no setor de popularizacdo da ciéncia. Encontramos ali o recurso para a
viabilizagdo da execucéo das atividades previstas nesse projeto.

No entanto, o financiamento ndo chegou a tempo de viabilizar sua execu¢ao no
ano e prazo definidos no projeto. Assim, a Feira de Ciéncias conforme aprovado em
edital ndo aconteceu em 2015.

Realizamos as exposicOes dessa Feira de Ciéncias do Territério do Alto
Paraguai nos dias 01 a 03 de dezembro de 2016, nos campi Diamantino (dias 01 e
02/12) e Barra do Bugres (dia 03/12), convidando escolas e comunidades dos
municipios que compdem esse territério de Mato Grosso.

Cada um desses campi foi considerado Polo do Evento, tendo uma equipe
executora especifica vinculada a equipe de coordenacdo geral. Cada equipe
executora foi coordenada por um docente da Educacao Superior da UNEMAT, com
professores da Educacdo Basica em sua composicao.

Percebemos, em trabalhos realizados no ano de 2015, que o professor da
Educacdo Basica, conversando com/entre seus pares, resulta em uma maior
sensibilizacdo e motivacdo para desenvolver o processo de ensino e aprendizagem
pela pesquisa do que se essa orientacao viesse isolada a partir da universidade.

O Polo UNEMAT de Barra do Bugres abriu espago para as escolas dos
municipios de Barra do Bugres, Porto Estrela, Denise, Arenapolis, Campo Novo do
Parecis e Nova Olimpia. Ja para o Polo UNEMAT — Diamantino, destinamos trabalhos
oriundos dos municipios de Diamantino, Nortelandia, Santo Afonso, Nova Marilandia,

Tangara da Serra e Alto Paraguai (Figura 16).
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Os critérios escolhidos para a participacdo dos municipios em cada um dos

polos foram: proximidade do campus-polo e nimero de escolas em cada municipio.

Figura 16: Polos UNEMAT e seus respectivos municipios

y

* Barra do Bugres; Porto
Estrela; Denise;
Arenapolis; Campo
Novo do Parecis; Nova
Olimpia

Barra do
Bugres

* Diamantino;
Nortelandia; Tangara
da Serra; Nova
Marilandia; Alto
Paraguai

Diamantino

Fonte: Elaborado pela Pesquisadora.

A descentralizag&o do evento em dois polos e com tempo menor de exposi¢cao
favoreceu uma maior diversidade de municipios na participacdo de alunos,
professores e comunidade.

Com a alteracdo dos critérios de atribuicdo de aulas na Educac¢éo Bésica da
rede escolar publica do estado de Mato Grosso no ano de 2016, alguns professores
de Barra do Bugres que participaram da experiéncia da Feira de Ciéncias em 2014 —
Il FECIBB ficaram sem lotacdo de aulas em 2016. Houve casos em que o professor
participou do evento em 2014, mas, em 2016, assumiu aulas em escola diferente da
que estava lotado na época da Feira de Ciéncias de 2014.

A lll FECIBB - Il Feira Municipal de Ciéncias de Barra do Bugres (2014) foi de
abrangéncia municipal. Para a maioria dos demais municipios do Territério do Alto
Paraguai, a Feira de Ciéncias do Territorio do Alto Paraguai, na perspectiva de um
trabalho escolar investigativo, usado como estratégia de ensino, configurou-se como
algo desconhecido ou de pouco dominio.

Propusemo-nos a oferecer novamente momentos de estudos e orienta¢des nos
planejamentos dos projetos investigativos escolares. No entanto, limitamos o nimero
de professores participantes, solicitando destes a atuacdo como multiplicadores nas
escolas dos diferentes municipios que integravam o Polo — UNEMAT previsto para o
evento.

Inicialmente, essa capacitacdo, aléem das abordagens sobre entendimentos de
ciéncia e pesquisa cientifica, suas etapas, técnicas e instrumentos e uso enquanto

estratégia de ensino, previa também a experiéncia/vivéncia da avaliacédo de trabalhos
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expostos no evento Feira Territorial de Ciéncias, integrando equipes avaliadoras com
professores pesquisadores convidados de outras Instituicbes de Ensino Superior.

Mas, estava-se como canta Mercedes Sosa, quando diz que tudo muda:

Cambia lo superficial

Cambia también lo profundo

Cambia el modo de pensar

Cambia todo en este mundo (grifo nosso)

Assim, diferentemente da experiéncia de parceria de 2014, ndo percebemos
apoio da gestao institucional das escolas publicas do estado de Mato Grosso em 2016.
Foi dificil a realizacdo dos estudos, uma vez que os professores encontraram
dificuldades para participar desses momentos.

N&o houve flexibilizacdo na carga horaria e/ou substituicdo de aulas para que
eles pudessem estar nessa formacdo. Mesmo se dispondo a custear um substituto
para ministrar as suas aulas nesses momentos, os professores relatavam que sofriam
a consequéncia de um desconto de cinco pontos na somatoria para a classificacao
usada na atribuicdo de aulas, por serem considerados como falta na escola.

Em um dos momentos de formacgéo a iniciacdo a Educacéo Cientifica na sala
Al, no campus da UNEMAT, os professores da Educacdo Basica da rede publica
estadual receberam a visita informal do entdo superintendente de formacao da
SEDUC/MT. Os professores expuseram as dificuldades encontradas e o interesse
pela participacdo nas etapas do curso.

No entanto, argumentos normativos da SEDUC predominaram como obstaculo
para o atendimento. Foi citado como exemplo o fato de que, mesmo o professor
remunerando um substituto para suas alunas nesse periodo em que estivesse em
curso, ele, professor, estaria ausente de sala de aula e, portanto, passivel das regras
de desconto na pontuacéo para atribuicao de aulas no fim do ano letivo.

Diante dessa situagéo, o estudo e a orientagao foram flexibilizados conforme
as necessidades dos grupos — em Tangara da Serra, Barra do Bugres e Diamantino.
No decorrer dos meses de 2016, ocorreu um movimento de greve do funcionalismo
publico do estado de Mato Grosso que afetou também esse trabalho.

Em Tangara da Serra, tinhamos uma participacdo cada vez mais escassa —

embora os professores que participassem viessem com materiais solicitando
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orientacao —, fazendo com que se decidisse centrar 0os estudos e as orientagbes em
Barra do Bugres e Diamantino.

No decorrer do ano de 2016, tivemos em:

— Diamantino: quatro encontros com professores da Educacdo Basica com
palestras, oficina e orientagdes. Esse trabalho foi desenvolvido pelo prof. Dr. Edson
Roberto Oaigen, da UNIFIN/RS. A primeira palestra foi motivacional. A segunda ja
tratou da epistemologia da ciéncia. Em um encontro seguinte, os professores
passaram a elaborar, em pequenas equipes, projetos de investigacdo enquanto
estratégia de ensino. E nos dois encontros seguintes o trabalho foi de orientacao direta
nos projetos que cada professor mediou com seus alunos.

— Barra do Bugres: cinco encontros com professores da Educacédo Basica,
oferecendo duas oficinas e trés orientagdes. Uma oficina foi ministrada pela prof.2 Dr.2
Josefina Kalhil Barrera — UEA, tratando da problematizacdo, elaboracédo de
problemas, objetivos e questdes pertinentes a metodologia e aos instrumentos de
coleta de dados. A outra oficina e as duas orientacdes foram desenvolvidas pelo prof.
Dr. Oaigen.

— Tangara da Serra: uma palestra motivacional, uma oficina e uma orientacéo.

Tivemos ainda um encontro com oficina na cidade de Arendpolis, em um dia de

domingo, no periodo da greve do funcionalismo publico do estado de MT, com

professores desta cidade. Entre um e outro encontro, 0os professores e seus
orientandos, quando entendiam necessario, ao tratar de um contetdo de referéncia
mais especifico, buscavam apoio de docentes na universidade, especialmente no
campus da UNEMAT Barra do Bugres.

Figura 17: Alguns encontros: momentos de aprendizagens

Fonte: Acervo pessoal da Pesquisadora.

A Figura 17 mostra alguns desses momentos de formagéao coletiva de

professores. A primeiraimagem € o registro de um momento de estudo em uma escola
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estadual na cidade de Arenapolis, em pleno domingo e periodo de greve do
funcionalismo publico estadual.

Os professores participantes ficaram de 13h30 até 19h em estudos voltados a
iniciacao cientifica, ministrados pelo prof. Dr. Edson Roberto Oaigen. As imagens 2 e
3 sdo momentos de encontros coletivos na UNEMAT em Barra do Bugres, com
professores deste e de outros municipios que integraram o polo do evento.

Em Tangara da Serra e Barra do Bugres, participaram professores que tinham
alguma experiéncia em Feiras de Ciéncias, seja na lll FECIBB, em 2014, na VIl Feira
Nacional de Ciéncias em Tangard da Serra, em 1995, ou em Feiras de Ciéncias
escolares. No entanto, para outros, essa foi a primeira experiéncia.

Mas em Diamantino o cenario foi diferente. Poucos professores vivenciaram
Feiras de Ciéncias, seja como estudantes, visitantes ou orientadores. O referencial
desse tipo de atividade, aos que manifestavam ter uma ideia do que se tratava,
predominava como atividades de construcao e demonstrativas.

Nesse contexto, o desafio foi maior para orientar o desenvolvimento de
atividades escolares investigativas. A necessidade de acompanhamento mais
frequente se mostrou necessaria e nao tinhamos equipe suficiente para atender a tal
demanda. Apontamos como aspectos influentes nesse sentido o fato de, em
Diamantino, quase todos os docentes da UNEMAT serem contratados como interinos,
de pouca experiéncia na orientacdo nesse tipo de atividade com professores da
Educacédo Béasica. Além disso, a coordenacédo geral da Feira de Ciéncias residia em
Barra do Bugres.

Mesmo frente aos obstaculos encontrados no decorrer de 2016, os professores
se articularam e desenvolveram algum tipo de trabalho envolvendo, com maior ou
menor presenca, aspectos de iniciacao cientifica. E, conforme Regimento da Feira de
Ciéncias do Territério do Alto Paraguai, poderiam expor até 15 trabalhos em
Diamantino e 15 em Barra do Bugres. Tivemos, ao todo, a inscricdo dos 30 trabalhos
previstos.

A Figura 18 mostra o espaco da exposicdo de trabalhos com banners
pendurados em um suporte. Temos ali estudantes acompanhados por professores em

interagdo com os visitantes.
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Figura 18: Exposicao dos trabalhos

Fonte: Acervo pessoal da Pesquisadora.

As imagens 1 e 2 referem-se a exposi¢ao no polo Barra do Bugres. A Imagem
3 mostra a exposi¢do dos trabalhos no polo de Diamantino. Na primeira imagem,
temos trés professores da Educacdo Bésica com a atencdo voltada para um dos
trabalhos expostos.

A Imagem 2 mostra uma visdo ampla do espaco fisico onde ocorreu a
exposicao na UNEMAT em Barra do Bugres, além do fluxo e da interac&o de visitantes
externos, avaliadores, estudantes e professores da Educacdo Basica que orientaram
trabalhos ali expostos. A Imagem 3 da uma visao do espaco fisico e da disposi¢ao dos
trabalhos, além da visitacdo, no anfiteatro no campus da UNEMAT em Diamantino
(MT).

Considerando a flexibilidade nos encontros e a diversidade dos professores
participantes nos estudos e na orientacdo, optamos por nao lhes estender, nesse
momento, a vivéncia formal do processo de avaliagdo dos trabalhos expostos. Para
isso, convidamos docentes mestres e doutores externos e da UNEMAT — campus
Barra do Bugres, como avaliadores dos trabalhos expostos no evento em Diamantino
e em Barra do Bugres.

A coordenacé&o do processo avaliativo ficou sob a responsabilidade do prof. Dr.
Edson Oaigen, que, embora ndo o unico, foi quem ofertou a maior carga horéaria de
formacao e orientacéo coletiva dos professores para o uso de projetos investigativos
como estratégias de ensino. A dindmica da avaliagdo seguiu a mesma légica da
adotada na lll FECIBB. Cada trabalho inscrito era acompanhado de um relatério, que

subsidiava inicialmente o avaliador, que depois se dirigia até o estande.



114

Figura 19: Momentos da avaliacdo dos trabalhos expostos

Fonte: Acervo pessoal da Pesquisadora.

Na Figura 19, mostramos alguns momentos do processo de avaliacdo dos
estudantes. Cada avaliador, acompanhado de uma Ficha de Avaliacdo, ouvia,
guestionava e dialogava com os expositores. Esse foi um dos momentos em que o
trabalho de mediacdo e orientacdo do professor também era refletido através do
banner e pelas falas dos alunos.

Esse momento é interessante porque os alunos vivenciam nisso uma forma
diferenciada de avaliacdo. O autocontrole emocional, o dominio do assunto, o uso de
terminologias adequadas e a exposicdo/argumentacao de forma logica, cientifica e
teoricamente sustentada séo alguns dos aspectos solicitados no processo avaliativo.

Na primeira imagem, temos o registro de um momento avaliativo do prof. Plinio
Fasolo — professor aposentado da PUCRS. A Imagem 2 mostra a prof.2 Dr.2 Josefina
Khalil Barrera — UEA avaliando um trabalho. Na Imagem 3 esta registrado o momento
de exposicdo de um aluno para a avaliadora prof.2 Lecticia Figueiredo,

superintendente de popularizacéo da Ciéncia, Tecnologia e Inovagdo em MT
(SECTECI/MT). Na quarta imagem, o avaliador prof. Dr. Antonio Batista Pereira —
UFFS dialoga com o aluno expositor.

Alguns docentes externos que avaliaram os trabalhos da Ill FECIBB — 2014
também integraram a equipe avaliadora da Feira de Ciéncias do Territério do Alto
Paraguai — 2016. Seus comentarios no decorrer das avaliagbes em 2016 foram que,
comparativamente, em geral, os trabalhos apresentados no polo Barra do Bugres
estavam com melhor abordagem cientifica do que os apresentados no polo
Diamantino. Viam nestes, ainda, alguns trabalhos demonstrativos.

Comparando as Feiras de 2014 e a de 2016 em Barra do Bugres, a leitura
desses avaliadores era a de que houve um significativo avan¢co na qualidade dos

trabalhos.
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Relembrando a trajetéria dos trabalhos em cada polo (Diamantino, que recebia
a primeira orientagdo e acompanhamento, e Barra do Bugres, que participava pela
segunda vez e contou com dialogos orientativos dos docentes da UNEMAT, campus
Barra do Bugres), € compreensivel essa percepcdo dos avaliadores. E também leva
a inferir que a continuidade de Feiras de Ciéncias sob este enfoque investigativo tende
a melhorar a mediagéo e orientagdo nas pesquisas escolares.

Previsto no projeto submetido ao CNPq, destinamos 12 Bolsas de Iniciacao
Cientifica Junior (BICJ) para estudantes do Ensino Médio. Isso ja representou um
avanco, considerando que em 2014 tinhamos cinco BICJ. A seleg&o desses bolsistas
foi realizada pelos avaliadores do evento e ficaram assim distribuidas: trés BICJ para
o polo Diamantino (uma aluna de Tangara da Serra e dois estudantes de Diamantino)
e nove BICJ para o polo Barra do Bugres.

Cada bolsista recebeu um docente tutor na UNEMAT. Colaboraram docentes
de diferentes éareas, trabalhando voluntariamente nessa orientacdo: historia,
matematica, engenharia ambiental, quimica, engenharia de alimentos, computacao e
administragéo de empresas.

Coube a cada tutor, ouvindo e com ajuda desse bolsista, apresentar um plano
de trabalho de, no minimo, 5h semanais considerando a iniciacao cientifica. Os
objetivos maiores recairam sobre as habilidades e atitudes cientificas, podendo ou
nao ter continuidade com a pesquisa exposta no evento da Feira de Ciéncias.
Periodicamente, os BICJ, sob orientacdo, faziam um relatério sobre as atividades
desenvolvidas que, posteriormente, serviram como subsidio no relatério técnico final
ao CNPq.

Figura 20: BICJ em atividades com tutoria docente

Fonte: Acervo pessoal da Pesquisadora.
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As imagens 1 e 3 mostram alunos contemplados com bolsa, a partir da
avaliacdo dos trabalhos expostos na Feira de Ciéncias no Territorio do Alto Paraguai
(MT), em atividades no laboratoério de quimica na UNEMAT, campus Barra do Bugres.
A Imagem 2 mostra uma aluna bolsista em atividade de coleta de dados vinculada a
um projeto investigativo de campo.

Com o objetivo de contribuir com experiéncias significativas, realizamos uma
excursdo cientifica para Cuiabda, capital do estado de Mato Grosso, visitando o
zoologico da UFMT, instalacfes do INPE, Museu do Rio e outros pontos historicos de
Cuiaba.

Nessa oportunidade, houve um encontro dos bolsistas dos diferentes polos
(Barra do Bugres e Diamantino) com o diretor técnico-cientifico da Fundacdo de
Amparo a Pesquisa no Estado do Mato Grosso (FAPEMAT) e com a responsavel pelo
departamento de popularizacdo da ciéncia e tecnologia na Secretaria de Ciéncia,
Tecnologia e Inovacao (SECITECI) de Mato Grosso.

Figura 21: Excursao cientifica com BICJ em Cuiaba

Fonte: Acervo pessoal da Pesquisadora.

A imagem mostra alunos bolsistas em uma das salas do Instituto Nacional de
Pesquisas Espaciais em Mato Grosso (INPE/MT).

Para dois estudantes dentre os selecionados, ndo sendo os que receberam a
BICJ, oportunizamos uma viagem ao Museu Interativo da PUCRS. Acompanharam-
me nessa viagem, além desses dois estudantes, a professora da Educacdo Basica
Vania Destro, de Barra do Bugres (MT). A entrada ao Museu foi cortesia da direcao
do Museu Interativo PUCRS.
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Figura 22: Visita ao Museu Interativo — PUCRS

4 ’
7 m

Fonte: Acervo pessoal da Pesquisadora.

Na primeira imagem, temos um dos alunos que expds na Feira de Ciéncias no
Territério do Alto Paraguai, polo Diamantino, contemplado com a viagem para o Museu
Interativo da PUCRS. Ele esta interagindo com um equipamento cientifico. J& na
segunda imagem, junto com o aluno que expds na Feira de Ciéncias no Territério do
Alto Paraguai, polo Barra do Bugres, analisamos os efeitos de um instrumento
cientifico referente a producao de sons. Na terceira imagem, os dois alunos interagem
com um equipamento cientifico.

Um dos idealizadores de Feiras de Ciéncias no estado do RS e do Museu
Interativo de Ciéncias/PUCRS foi o prof. Plinio Fasolo. Os dois estudantes, a
professora da Educacédo Béasica e eu fomos convidados a passar um dia em sua
companhia. Entre conversas e atividades informais, tivemos o exercicio de
observacdo de campo, de conhecer um pouco da trajetéria profissional deste
professor e do impacto de algumas de suas decisdes a época sobre o processo de
Educacao Cientifica nos EUA e no RS-Brasil.

Por ocasido das exposi¢ces dos trabalhos no evento da Feira de Ciéncias no
Territorio do Alto Paraguai, oferecemos também, em cada polo (Diamantino e Barra
do Bugres), minicursos e oficinas para estudantes e professores dos anos finais do
Ensino Fundamental e Ensino Médio.

Aléem de abordar conteudos de referéncia, essas atividades focaram em
contemplar elementos da Educacao Cientifica e Tecnolégica, como: observacéo de
fenbmenos da natureza; levantamento de hipoteses frente a situagBes-problemas
seguidos de discusséo trazendo conhecimento cientifico, colocando-o em interacéo

com conceitos pré-cientificos; uso da linguagem pictorica para acdes criativas em
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equipes, evidenciando relagbes interpessoais; compreensao do funcionamento de
algumas tecnologias usadas nas ciéncias ambientais e computacionais; redagdo
cientifica para comunicacao de dados coletados; raciocinio l6gico-matematico.

Em Diamantino, foram realizadas 41 oficinas e minicursos e visitacdo em um
Planetario Movel, colocado nas dependéncias da UNEMAT, em dois dias. Em Barra
do Bugres, foram 59 oficinas e minicursos. Para a realizacdo dessas acoes
educativas, contamos com a disponibilidade de trabalho dos académicos do PIBID —
Matematica do campus Barra do Bugres, de docentes efetivos e contratados da
UNEMAT do campus Barra do Bugres e Diamantino, de universitarios da UNEMAT de
Diamantino e Barra do Bugres, de docentes da UFMT e de um artista plastico mato-
grossense.

Na equipe do PIBID, além dos académicos estavam também ministrando
oficinas e minicursos os professores da Educac¢éo Basica que atuavam como bolsistas
no projeto. Assim, havia professores da Educagéo Basica trabalhando com alunos e
colegas professores de outras escolas. Em cada atividade, faziamos a relacdo coma
Educacao Cientifica e o processo investigativo da Feira de Ciéncias que resultou no
evento de exposicao de trabalhos.

Trazemos, na Figura 23, momentos de algumas oficinas, a titulo de exemplo,

em que se encontravam professores e alunos em um processo de aprendizagem.

Figura 23: Outras atividades de Educacao Cientifica na Feira de Ciéncias

Fonte: Acervo pessoal da Pesquisadora.

A Imagem 1 mostra uma oficina no Laboratério de Fisica, na UNEMAT, campus
Barra do Bugres. A Imagem 2 é uma oficina em uma sala de aula na UNEMAT,
campus Barra do Bugres. A Imagem 3 mostra uma oficina referente a analise de
alimentos, campus da UNEMAT em Diamantino.

Trazemos como exemplo do que foi trabalhado nas oficinas e minicursos

algumas atividades, ofertadas mais de uma vez:
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Quadro 11: Atividades paralelas (minicursos e oficinas) ofertadas na FCTAP —
Diamantino

— Extracdo do DNA; — Alimentacao balanceada; — Ciéncia e Comunicacao;

— Construcao de equipamentos de baixo custo para medicdo de aguas da chuva,;

— Resolvendo o cubo magico; — Arte na Ciéncia

— Construcéo de solidos geométricos com materiais alternativos;

— O jogo subtracdo através do Trangram; — Matematica financeira;

— Estudos de sdlidos redondos através do Geogebra;

— A matematica através das pipas; — Introdugéo ao xadrez;

— Andlises rapidas para determinagédo de fraudes: uma area de atuacéo do engenheiro de
alimentos; — Quimica basica interativa; — Técnicas de oratoria;

— Marketing pessoal; — Direito de familia; — Préaticas educativas de educac¢do ambiental; —
Técnicas de seguranca no lar e no transito; — Hidroponia;

— Nog06es de primeiros socorros; — Reciclotec; — Empreendedorismo;

— Inicia¢@o a pesquisa cientifica.

Fonte: Elaborado pela Pesquisadora.

Todo esse trabalho para oportunizar ao professor e aos alunos uma
reconstrucdo teorica e préatica através da experiéncia de situacdes de Educacéo
Cientifica, tendo a exposicéo de trabalhos no evento da Feira de Ciéncias como um
dos momentos culminantes, exigiu uma equipe que trabalhasse colaborativamente.

Em Diamantino, percebemos uma composicédo de docentes e académicos da
UNEMAT. Ja em Barra do Bugres, além desses, contamos com uma efetiva
participacdo de professores da Educacao Basica na organizacéo geral do evento, bem
como no trabalho de motivacao e articulacdo com seus pares para o desenvolvimento

dos trabalhos investigativos nas escolas no decorrer do ano letivo.

4.3.2 Semana de Ciéncias e Tecnologia 2015 no Territério do Alto Paraguai

No periodo pré-tecnoldgico, o contato constante com a natureza permitia as
criancas um desenvolvimento mais natural e soélido do seu psiquismo
(MORAIS, 1988, p. 173).

Entendemos necessario compreender o produto tecnolégico, como e por que
funciona dessa forma como se apresenta. Onde podemos transpor e fazer uso disso
na nossa vida? Sendo assim, esse conhecimento cientifico produzido precisa ser
difundido e se aproximar dialética e dialogicamente das mais diversas comunidades.
E foi esse — a popularizacdo da ciéncia e tecnologia — o principal objetivo para a
realizagdo do evento Semana de Ciéncia e Tecnologia 2015 no Territorio do Alto
Paraguai (MT).
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A convite do MCTI, divisdo de popularizagcdo da ciéncia, submetemos uma
proposta de evento para avaliacdo. No decorrer da construgdo do projeto, algumas
acgdes sugeridas inicialmente eram tidas como “nao previstas”, segundo membros do
MCTI com quem buscavamos orientacdes.

No entanto, ao argumentar a finalidade do proprio 6érgdo governamental em
popularizar a Ciéncia e Tecnologia, entendiamos que, no contexto interiorano de Mato
Grosso, o ponto inicial deveria ser a motivagao, descontruindo o fetiche do “produto
milagroso”, evidenciando o processo de construcdo pessoal, da ciéncia e da
tecnologia. Com a contextualizacao da realidade locorregional aliada aos argumentos
das ac¢Oes propostas, conseguimos construir e aprovar o projeto Semana de Ciéncia
e Tecnologia 2015 no Territério do Alto Paraguai. Atuei como coordenadora-geral do
projeto.

Na época, final de 2014, quando o projeto foi apresentado, ndo conheciamos o
setor da divisdo de popularizacdo da ciéncia e tecnologia da SECITECI/MT. E, dada
a peculiaridade da proposta de interiorizacdo as acdes de divulgacéo cientifica, o
MCTI entendeu que esta deveria ficar vinculada diretamente a eles, e ndo a
SECITECI/MT.

A compreensdao da fungéo e importancia desse setor da SECITECI/MT s6 veio
mais tarde, quando estreitamos conversas com o setor do governo do estado de MT
e passamos a colaborar também com os eventos dessa secretaria, com essa
finalidade, na cidade de Cuiab& (MT). A partir desta aproximacéao, hoje desenvolvemos
parcerias em outros projetos de pesquisa e extensdo voltados a Cultura Cientifica
Escolar.

O objetivo geral do projeto foi: “Fortalecer e ampliar o acesso a popularizagao
da Ciéncia e Tecnologia em ambito regional, a partir de a¢des iniciadas na Semana
de C&T, contribuindo para a inclusédo social e melhoria da/na Educacao Cientifica”.

Assim, elaboramos ac¢des que possibilitassem: — discutir e socializar avancgos e
desafios percebidos no desenvolvimento da C&T; — a interacdo de diferentes saberes
com o conhecimento cientifico junto as diversas comunidades da regido; — capacitar
a construcdo, compreenséao e aplicacado de conceitos cientificos a partir de oficinas
para construcdo e uso de materiais didaticos de baixo custo.

Além do “o que” e “como” fazemos, buscamos na reflexdo critica o “por que
fazemos”. A partir do eixo central das agbes planejadas, iniciamos a construgéo do

detalhamento junto com professores da Educacgéo Bésica e docentes do campus.
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Embora no nome do evento tenha a expressdo “Semana”, realizamos as
atividades ao longo de dois meses. Iniciamos o planejamento detalhado em marcgo de
2015, tendo sua execucao final no periodo de setembro a novembro de 2015.

A participacdo e visitacdo em periodo escolar foi previamente agendada,
estendendo a opc¢do de acesso também no final de semana, quando as atividades
ocorriam na &rea urbana. J& no espaco rural, os horarios eram igualmente pré-
agendados e a escola e comunidade local fizeram-se presentes.

Na Semana de Ciéncia e Tecnologia 2015, no Territério do Alto Paraguai,
contamos com a participacdo ativa de professores da Educacdo Basica, seja na
organizacdo das atividades, seja na efetiva participagdo como visitante e
acompanhante-orientadores dos alunos.

As reunides para a organizacdo, 0s encontros entre professores no momento
da visitagcao, as orientacdes e o0s esclarecimentos por eles dados aos alunos quando
os acompanharam nas diferentes atividades, as discussdes, andlises e reflexdes entre
professores e com docentes da Educacdo Superior por ocasido das oficinas foram
espacos onde se evidenciaram saberes plurais e contextualizados.

Ofertamos varias ac6es em diferentes espacos (universidade, escolas urbanas
e area rural), por exemplo: oficinas, exposicao, planetario mével, rodas de conversa,
palestras, mesa-redonda, flmes com abordagem cientifica e mostra de tecnologias
sociais rurais. As oficinas possibilitaram maior aprendizado da compreensao e do uso
de conceitos da ciéncia. Realizamos oficinas para a comunidade em geral, bem como
para estudantes e professores da Educacéo Basica.

Na Figura 24, apresentamos algumas oficinas realizadas com a comunidade
em geral, bem como com a comunidade escolar. As imagens 1 e 2 retratam dois
momentos de uma oficina de producéo de alimentos saudaveis. A primeira imagem foi
em uma escola estadual, envolvendo merendeiras e professores. A Imagem 2 foi no
laboratorio de alimentos do campus da UNEMAT Barra do Bugres, com académicos

de diversos cursos, professores da Educacdo Basica e comunidade em geral.
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Figura 24: Algumas oficinas

- )

Fonte: Acervo pessoal da Pesquisadora.

Contamos também com a estrutura de um planetario moével como recurso
didatico-cientifico; ja as rodas de conversa valorizaram a interagdo de saberes em um
didlogo informal em torno de um tema previamente definido: viola de cocho e a poaia.
Cada uma dessas rodas de conversa contou com um pesquisador e/ou expert de
saber notdrio que “alimentava” e provocava a conversa.

A Figura 25 mostra um pouco das atividades das rodas de conversa e do
planetario mével. A primeira imagem refere-se a roda de conversa com violeiros da
viola de cocho, instrumento tradicional de Mato Grosso. As imagens 2 e 4 tratam da
roda de conversa com poaeiros, extrativistas tradicionais de Barra do Bugres.

A poaia € uma planta que, em seu auge, nos anos 1970, representou 4% do
PIB de Mato Grosso, e hoje é uma planta ameacada de extin¢cao, especialmente pelo
desmatamento. Nas duas rodas de conversa havia docentes da UNEMAT e UFMT
mediando as conversas, alimentadas por académicos, estudantes, professores e
estudantes da Educacdo Bésica, mestrandos, comunidade em geral, além dos
protagonistas de cada roda.

A Imagem 3 mostra a participacdo dos estudantes e professores
acompanhantes nas sessfes do planetario mével. Conforme a faixa etaria dos alunos,
era passado um determinado tema. Apds cada sessao havia uma conversa sobre o

assunto.

Figura 25: Planetario Movel e Rodas de Conversa

Fonte: Acervo pessoal da Pesquisadora.
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A primeira imagem retrata um dos momentos em que violeiros da viola de cocho
fazem uma breve apresentacdo musical com esse instrumento tipico de Mato Grosso.
Estéo presentes também professores universitarios, professores da Educacao Basica,
mestrandos e representantes da comunidade.

Na segunda e quarta imagens estido retratadas a roda de conversa com
poaeiros da regido de Barra do Bugres (MT), coordenada pela prof.2 Dr.2 Maria
Elisabete Kochann — UNEMAT e pelo prof. Dr. Fernando Tadeu de Miranda Borges —
UFMT. Estavam presentes mestrandos, representante do MCT, professores da
Educacéo Basica e comunidade em geral.

A terceira imagem mostra um grupo de estudantes da Educacdo Basica
aguardando a entrada em uma nova sessao no planetario movel.

Esse planetario foi instalado na quadra esportiva de uma escola publica
estadual no bairro Maracana, em Barra do Bugres. Na mesma escola foram realizadas
as rodas de conversa.

As palestras e a mesa-redonda voltaram-se para a socializacdo e discussao
dos avancos e dos desafios a serem enfrentados em relagdo a Ciéncia, Tecnologia,
Sustentabilidade e Inovagéo.

Essas abordagens foram contempladas em diversas areas, especialmente as
de maior impacto regional e que envolvem os cursos de graduacao e pés-graduacao
ofertados na regido. Em todas as palestras havia a participacdo de professores da
Educacéo Basica, além de um publico em geral.

Uma palestra em especial foi a ministrada pelo astronauta Marcos Pontes, com
abordagem motivacional. Valendo-se de diferentes linguagens para abordar o
conhecimento cientifico, filmes com temas cientificos foram exibidos e acompanhados
de explicagOes e discussoes.

A Figura 26 apresenta alguns exemplos de palestras ministradas. A primeira
imagem refere-se ao tema informativo e reflexivo sobre o entendimento do que é
ciéncia e sua historia, ministrada pelo prof. Dr. Edson R. Oaigen, no campus da
UNEMAT em Diamantino.

A segunda imagem € o registro da palestra dada pela prof.2 Dr.2 Josefina Kalhil
Barrera — UEA sobre Cultura Cientifica e seus significados.

A Imagem 3 trata de uma palestra proferida pela prof.2 Dr.2 Marta Maria Pontin
Darsie — UFMT, sobre o papel das pos-graduacdes na regido amazonica, em especial

ao programa de doutorado do REAMEC.
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As falas pertinentes as imagens 2 e 3 ocorreram no anfiteatro da UNEMAT em
Barra do Bugres.

No ginasio de esportes da cidade de Barra do Bugres, realizamos a palestra
do astronauta Marcos Pontes. Na Imagem 4, apresentamos 0 representante do
Ministério de Ciéncia e Tecnologia. Na imagem cinco, temos representante do MCTI,
o0 astronauta Marcos Pontes e eu, na condigdo de coordenadora-geral.

Figura 26: Algumas palestras na SNC&T no Territorio do Alto Paraguai (MT)

Fonte: Acervo pessoal da Pesquisadora.

Outra atividade contemplada foi a Mostra de Tecnologias Sociais Rurais, na
qual a comunidade do campo expds como reinterpreta e faz uso do conhecimento
cientifico e tecnoldgico, dialogando com a comunidade académico-cientifica. Em
geral, as atividades propiciaram situacdes para que o visitante/participante pudesse
perceber evolucbes no conhecimento cientifico, funcionamento, aplicacbes e

conseqguéncias no uso da Ciéncia e Tecnologia.
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Figura 27: Mostra de Tecnologias Sociais

Fonte: Acervo pessoal da Pesquisadora.

As imagens na Figura 27 mostram algumas atividades desenvolvidas voltadas
ao uso de tecnologias sociais em interacdo com o conhecimento cientifico. A primeira
imagem mostra a instalacdo de um sistema de captacdo de agua de baixo custo, na
casa da Sr.2 Rosa Maria Vitorino, conhecida como Dona Zizi, agrovila 04,
assentamento Antonio Conselheiro. A comunidade ao redor se reuniu para conhecer
a proposta trazida por jovens da empresa Hidravida (SC), em um trabalho voluntario.
Estiveram também ali académicos, professores e gestores de outros municipios do
Territério do Alto Paraguai.

A Imagem 2 retrata a quebra da semente de cambaru (tipica da regido) e a
fabricacdo da sua farinha com um equipamento alternativo. A atividade foi realizada
por um funcionario da delegacia do entdo MDA em Cuiaba. A Imagem 3 registra um
grupo no assentamento, na casa da Dona Zizi, em funcdo da Semana de Ciéncia e
Tecnologia no Territério do Alto Paraguai.

As atividades desenvolvidas no decorrer dos dois meses atenderam a
comunidade externa, aos estudantes e professores. Em todas as acfes, havia a
possibilidade de participagdo desse publico, favorecendo a interacédo e a troca de
saberes. Foram muitas as atividades na Semana de Ciéncia e Tecnologia 2015 no
Territorio do Alto Paraguai. Mas, a titulo de exemplo, elencamos algumas delas, com

0 intuito de evidenciar o valor interdisciplinar e formativo do evento:
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Quadro 12: Atividades desenvolvidas na SNC&T/2015-AP
— Oficina: Captagcdo de agua das chuvas com instalacdo de baixo custo, na qual foi possivel
identificar o uso de varios conceitos da fisica e matematica na construcdo de uma tecnologia
sustentavel.
— Oficina: Producéo de farinha do Cambaru: fruto do cerrado, submetido a uma tecnologia de uso
social otimiza um recurso natural da regido, com alto poder nutritivo.
— Oficina: Farinha verde de banana.
— Oficina: Uso de recursos computacionais — conhecendo alguns softwares.
— Roda de Conversa com poaeiros: comunidade extrativista da poaia — planta nativa da regido, com
grande impacto na histérica econ6mica, cultural e na criacdo das cidades de entorno. A pratica
extrativista, o cuidado com a continuidade da planta nativa e a vida profissional e familiar do poaeiro
— algumas das questbes que foram discutidas. Cada roda de conversa favorecia a
interdisciplinaridade e reflexdo critica sobre os fatos colocados na roda.
— Roda de Conversa com os violeiros da viola de Cocho: instrumento musical parecido com ovioldo
— mas s6 tem quatro cordas, tradicionalmente feito com um tipo especifico de madeira e cordas com
tripa de macaco (atualmente as cordas sdo as convencionais de um violao), com um angulo
determinado no brago da viola.
— Palestras: Pegada Hidrica — como calcular; - Cultura Cientifica; - O que faz um cientista ambiental,
- Histéria da Ciéncia;
- O papel do REAMEC na formacgéo do professor no contexto da grande regido amazénica.
— Palestra motivacional com o astronauta Marcos Pontes, que relatou a sua histéria de vida
profissional, evidenciando a importancia de objetivos, metas e persisténcia no alcance das mesmas,
e 0 ha de fazer um percurso com escolhas e decisdes. Também mostrou com filmes e imagens,
curiosidades da astronomia e as tecnologias ali utilizadas.
— Planetario Mdvel: com filmes sobre os planetas do sistema solar; sobre a formacéo das estagfes
climaticas do ano e a formacgéo do dia /noite.
— Filmes com abordagens de temas cientificos, acompanhados com docentes da UNEMAT para
problematizar e discutir em torno das questdes percebidas nos filmes. Algumas vezes, apds as
discussodes, trabalhavam com textos sob linguagens.
- Minicursos nas &reas de matemética, engenharia de alimentos, engenharia ambiental, agronomia,
direito, redacéo cientifica, biologia.

Fonte: Elaborado pela Pesquisadora.

Essas atividades, em sua maioria, foram desenvolvidas mais de uma vez, e
também em diferentes espacos. Descritos os trés cenarios que embasaram a
investigacdo para esta tese, apresentamos, no proximo capitulo, a descricdo e analise

dos dados obtidos neste estudo.



5. PERCEPCOES DOS PROFESSORES SOBRE AS FEIRAS DE CIENCIAS E
SNC&T

[...] a educagéo seria a saida para o problema da inexpressividade publica
nas tomadas de decisdes e da inexpressividade dos professores [...], ja que
a escola seria a esfera responsavel pela compreensdo da ciéncia e da
tecnologia e do seu uso pragmatico na acdo social. (CARVALHO,
CARVALHO, JUNIOR, 2016, pp. 87-88).

Para este estudo, os sujeitos caracterizados na amostra colaboraram com
informacgdes a partir do questionario Likert-ICD 01 e, posteriormente, por Roda de
Conversa Temética/RCT-ICD 02.

Inicialmente, neste capitulo, apresentamos o questionario Likert e os dados
coletados por meio dele. Do ICD 01 apresentamos a caracterizacdo da amostra em
relacdo a formacdo académica dos sujeitos, graduacdo, pos-graduacao, tempo de
formacao, tempo de docéncia na Educacédo Bésica e género. Tendo esse ICD 01 23
afirmativas empiricas- AE, os dados dali coletados séo organizados em trés unidades
de analise: 1- Feiras de Ciéncias como processo: “antes”,“durante” e “depois”; 2-
Feiras de Ciéncias e SNC&T como potencialidades formativas ao professor; 3-
Lacunas e necessidades na formag&do continua e continuada de professores da
Educacéo Basica para Educacéo Cientifica problematizadora. (Ver Quadro 16).

As Afirmativas Empiricas a priori-AEap analisadas em cada unidade de andlise,
em sua maioria, vém acompanhadas de recortes de manifestacdes de professores,
sujeitos da amostra.

A sequir, traz-se os dados obtidas nas Rodas de Conversa Tematica/RCT-ICD
02 (polo Diamantino e polo Barra do Bugres), observando-se a fidelidade na maioria
das falas. Dessas informacdes emergem 0s grupos que sdo considerados a partir das
mesmas trés unidades de andlise usadas no ICD 01. Cada unidade de analise &
composta por grupos de analise, conforme consta na Figura 28.

Com as unidades de analise do ICD-01 e do ICD 02, apresenta-se a analise

geral, a partir do método dialogico-dialético freiriano, de abordagem qualitativa.
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Figura 28: Fluxo da analise e discusséo dos resultados
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Fonte: Elaborado pela Pesquisadora.

5.1 Descricéo e Analises dos Questionarios

O Instrumento de Coleta de Dados- ICD 01 foi construido com o objetivo de
buscar-se informacdes sobre: - as concepc¢des dos professores em relagdo a Feiras
de Ciéncias e SNC&T para a sua formacdo continua e continuada. Ainda, identificar
se eles [professores] entendem que as Feiras de Ciéncias e a SNC&T contribuem na
formacao continua e continuada de professores para iniciacdo cientifica dialégica e
problematizadora, como efeitos decorrentes do envolvimento dos professores dos
anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio. Buscou-se também informacdes
sobre como percebem as necessidades educativas do professor e da escola voltados
a Educacdo Cientifica.

O ICD 01 constou de quatro partes, sendo: 1. Dados Pessoais: apenas para
eventuais contatos posteriores, se necessario; 2. Formacédo Académica: para termos
uma nocdo da area e tempo de formacdo do professor entrevistado; 3. Aspectos
Profissionais: com o intuito de verificarmos a experiéncia profissional como professor
e se atua na area de sua formagdo académica; 4: Afirmativas empiricas paraanalise:
para que o professor se manifestasse em relacdo as afirmacdes disponibilizadas,
posicionando-se numa variagao de escala 5 a 1, na versao Lickert.

As opcOes da escala foram:

5 4 3 2 1

Concordo Concordo Indiferente Discordo Discordo
totalmente parcialmente parcialmente totalmente
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Foram colocadas 23 afirmativas empiricas a priori, para que o professor se
posicionasse segundo a escala Likert. De forma opcional, foi dada a oportunidade para
gque o entrevistado pudesse argumentar a sua escolha na escala. Recortes de
argumentos sdo apresentados permeando o resultado final em cada afirmativa
empirica.

A variante inicial do ICD foi revisada por trés avaliadores para validar seu
conteudo, claridade e pertinéncia, bem como propor modificacbes e/ou sugestdes.
Cabe ressaltar que todos os avaliadores que participaram na validacdo do
guestionario sao professores doutores. Foram revisados e modificados aqueles itens
indicados pelos avaliadores com vistas a melhorar a redacgéao.

O pré-teste foi realizado com 10 professores da Educacdo Basica de escolas
de Barra do Bugres (05) e Tangara da Serra (05) que tinham participado uma vez
como minimo em Feiras de Ciéncias e SNC&T, revelando novos ajustes de linguagem.
O ICD também fez parte do projeto submetido ao comité de ética, via Plataforma Brasil
(CAAE:67640117.5.0000.5166 e Parecer:2.088.681).

ApGs a validacao, a versao final do ICD 01 foi aplicada em 02 e 03 de dezembro
de 2016, tendo como ambientes uma sala de aula reservada em cada campus da
UNEMAT de Diamantino e Barra do Bugres, respectivamente. Reuniram-se 0s sete
professores do polo de Diamantino num momento, e os 20 professores do polo de
Barra do Bugres na outra data.

O questionario impresso e caneta foram entregues a cada pessoa e a seguir,
expbs-se a finalidade da pesquisa de doutoramento, seguida da intencéo nessa coleta
de dados, informando-se o objetivo do pedido dos dados pessoais, assegurando o
anonimato do (a) questionado (a) frente as respostas dadas. E ainda, frisou-se a
liberdade na participacdo em preencher o ICD, podendo desistir no seu preenchimento
se sentisse constrangimento ou por outro motivo pessoal.

Antes de responderem, os participantes foram orientados sobre a relacdo
numérica com o significado na escala e a forma de como preencher o valor atribuido
em cada afirmativa empirica. Explicamos ainda o motivo do espac¢o abaixo de cada
afirmativa, como possibilidade opcional de argumentacdo na escolha da escala em
cada questéao.

Nesse ICD, cada questdo afirmativa é considerada como Afirmativa Empirica a
priori. — AEap. A frequéncia das escalas assinaladas é apresentada na forma de

fracéo, onde o numerador equivale a frequéncia e o denominador o total da amostra.
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As justificativas frente a escolha em cada afirmativa empirica a priori, quando dada
pelos respondentes, geralmente sdo transcritas no texto. No entanto, para maior
visibilidade, elaborou-se em uma Figura as AEap, frequéncias e justificativas, presente
no Apéndice F.

Para a analise, as afirmativas empiricas a priori- AEap foram agrupadas
segundo trés unidades de analise, segundo a intencionalidade da pesquisadora na
obtencdo de informacdes. Essas afirmativas empiricas a priori tiveram sua analise a
partir da consideracéo do resultado de frequéncia na escala Likert. Esses dados foram

considerados como suporte para a analise qualitativa.
5.1.1 Caracterizagcdo da Amostra

A seguir, apresentam-se as carateristicas dos participantes na pesquisa. Para
isso, fundamentamos na andlise descritiva simples por meio de frequéncias
(apresentados em tabelas) e em gréficos.

No Quadro 13 constam dados da formacéao académica dos sujeitos da amostra,

integrantes da amostra para a coleta de informacfes nesta pesquisa.

Quadro 13: Formacado Académica dos sujeitos da amostra

N | Sexo Graduacéo Ano titulo Pés-graduacao Area PG Ano
1 F Adm. 2012 MBA Recursos 2016
Empresas Humanos
2 M Adm. 2007 N&o tem N&o tem Néao
Empresas tem
3 F Licenciatura 2006 Especializagéo EJA 2009
Matematica
4 F Licenciatura 2013 Especializagéo Educacdo em 2013
em Letras Docéncia
Universitaria
5 M Ciéncias N&o Especializacéo Matematica 2016
Naturais e respondeu
Matemética
6 F Pedagogia; N&o Especializacéo Educacao 2000
Ciéncias respondeu
Naturais com
habilitacdo em
Quimica
7 F Licenciatura 2013 N&o respondeu N&o respondeu 2016
em Letras
8 F Licenciatura 2013 Especializagéo Educacao 2015
em Quimica

Continua...




Continuacdo...
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N° | Sexo Graduacao Ano titulo Pés- Area PG Ano
graduacéao
9 M Ciéncias da 2009 N&o N&o Néo
Computacédo respondeu respondeu respondeu
10 F Ciéncias N&o respondeu Em curso Ensino Inicio em
Biolégicas Mestrado 2016
11 F Licenciatura em 2011 Especializagdo | Psicopedago 2012
Matematica gia
12 F Licenciatura em | N&o respondeu | Especializagdo Educacéo 1997
Geografia Ambiental
13 F Ciéncias 2000 Especializacdo | Genética e 2007
Biolégicas Evolucao
14 F Licenciatura em | 2013-Quimica | Especializacéo Educacéo 2009
Quimica e e 1997 - ambiental
Biologia Biologia
15 F Ciéncias 2008 Especializagéo Ciéncias 2016
Biolégicas Biolégicas
16 F Letras e 2007-Letras e | Especializagdo | Engenharia 2015
Engenharia de 2015 de
Producéo Engenharia de Seguranga
Agroindustrial Produgéo no Trabalho
Agroindustrial
17 F Ciéncias N&o respondeu Mestrado N&o 2009 (nado
Biolégicas incompleto respondeu concluiu)
18 M Ciéncias da 2011 Especializagdo | Seguranca 2014
Computagédo da
Informacao
19 F Ciéncias 2009 N&o N&o N&o
Biolégicas respondeu respondeu respondeu
20 F Ciéncias 2009 Especializacéo Educacéo 2015
Biolégicas Ambiental
21 F Ciéncias 2012 N&o N&o N&o
Biolégicas respondeu respondeu respondeu
22 F Licenciatura em 2015 N&o N&o N&o
Fisica respondeu respondeu respondeu
23 F Licenciatura em 2015 N&o N&o N&o
Quimica respondeu respondeu respondeu
24 F Ciéncias 2014 Nao Nao Nao
Biolégicas respondeu respondeu respondeu
25 F Ciéncias 2014 Nao Nao Nao
Biolégicas respondeu respondeu respondeu
26 M Licenciatura em 2016 N&o N&o N&o
Historia respondeu respondeu respondeu
27 M Licenciatura em 2013 N&o N&o N&o
Matematica respondeu respondeu respondeu

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

A partir desses dados do Quadro 14, seguem analises pormenorizadas

segundo critério especifico identificado nos tépicos 5.1.1.1 e 5.1.1.2.
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5.1.1.1 Dados pessoais dos sujeitos pesquisados

a) Género
Quadro 14: Género e frequéncia da amostra
Género Frequéncia
Mulher 21
Homem 6
Total 27

Fonte: Elaborado pela Pesquisadora.

Os dados da pesquisa evidenciam que na amostra predominam professoras. A
frequéncia € de 21 mulheres e 6 homens, num total de 27 sujeitos selecionados em
conformidade ao perfil de inclusdo e exclusdo pré-estabelecido, como se reflete no
gréfico 2.

Gréfico 2: Género dos participantes na pesquisa

B Mulher

B Homem

Género

Fonte: Dados da Pesquisa.

5.1.1.2 Formagé&o Académica

a) Graduacao

Contemplou-se um espaco no ICD 01 para buscar dados referente a formagao
académica dos sujeitos, em relagédo a sua area e tempo de formacao.

Dos 27 professores que participaram como amostra, todos atuam na Educacao
Basica, nos anos finais do ensino fundamental e ensino médio na rede publica
estadual. Destes, 20 expuseram os trabalhos orientados no polo de Barra do Bugres.

Sete professores da amostra, tiveram os trabalhos de seus alunos expostos no polo
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de Diamantino. Todos participaram de atividades da Semana de Ciéncia e Tecnologia
2015 no Territério do Alto Paraguai (MT).

Quadro 15: Graduacéo e frequéncia da amostra

Graduagao Frequéncia

Ciéncias Bioldgicas 09
Licenciatura em Matematica 03
Administracdo de Empresa 02
Licenciatura em Letras 02
Licenciatura em Quimica 02
Ciéncias da Computacéao 02
Ciéncias Naturais e Matemética 01
Pedagogia; Ciéncias Naturais com habilitacdo em Quimica 01
Licenciatura em Geografia 01
Licenciatura em Quimica e Biologia 01
Letras e Engenharia de Producéo 01
Licenciatura em Fisica 01
Licenciatura em Histéria 01

TOTAL 27

Fonte: Elaborado pela Pesquisadora.

Tém-se 23 professores com alguma graduacdo em licenciatura e quatro com
graduacéo na modalidade bacharelado.

Dos 23 licenciados, 12 possuem formagao em ciéncias naturais ou bioldgicas,
04 em matemaética, 01 em fisica, 02 em letras, 01 em geografia, 01 em historia e 01
em pedagogia.

Dos quatro professores que possuem duas graduacdes, apenas uma indica
graduacéo em licenciatura e em bacharelado. Os outros trés sujeitos possuem duas

graduacdes em licenciatura.



134

No grafico 3 apresentamos os resultados do Quadro 15.

Grafico 3: Distribuicdo das graduagdes da amostra
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B C. Computacdo

B C Biologicas

Lic Geografia
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Graduacio

Fonte: Dados da Pesquisa

Esses dados indicam que a pesquisa investigativa e a exposicdo de seus
resultados no evento das Feiras de Ciéncias, sdo percebidas como possivel entre
professores de outras areas, além das ciéncias da natureza. Embora ainda de forma
timida, € importante considerar a participacdo de sujeitos que atuam na educacdo
como professores, ainda que tenham a formagédo em bacharelado.

A caracteristica de formacédo académica predominante em licenciatura e a
insercdo de profissionais de areas tecnolégicas como ciéncias da computacdo e
engenharia de producéo agroindustrial na participacéo das atividades da Semana de
Ciéncia e Tecnologia 2015 no Territorio do Alto Paraguai leva a inferéncia sobre a
percepc¢éao do potencial educativo do evento.

Os dados também mostram que, entre 0s sujeitos que responderam, a
graduagédo deu-se principalmente entre 2006 a 2016, o que indica uma formacao
académica recente (Gréfico 4).



Grafico 4: Ano de Graduacéao
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Fonte: Dados da Pesquisa.
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No que se refere aos estudos de pés-graduacédo, 17 sujeitos responderam da

seguinte forma: 14 possuem especializacdo, um Mestrado incompleto, um esta

cursando o Mestrado, um nao tem pds-graduacéo, e 10 ndo responderam (Grafico 5).

Gréfico 5: Pés-graduacao da amostra

14

12

10

Pds-Graduagio

W Especializacio

W Mestrado incomp
Em curso Mestrado

o tem

m f] respondeu

Fonte: Dados da Pesquisa.

Os dados evidenciam que 0s 14 sujeitos que responderam possuem cursos de

especializacdo em diversas areas do conhecimento (Gréfico 5).

O gréfico 6 mostra que os dados sobre os cursos de Especializacdo realizados

pelos sujeitos da pesquisa estédo distribuidos da seguinte forma: Um em Recursos
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Humanos, um na EJA, um em Educacdo em Docéncia Universitaria, um em
Matematica, dois em Educacdo, um em Psicopedagogia, trés em Educacao
Ambiental, um em Genética e Evolucdo, um em Ciéncias Bioldgicas, um em
Engenharia de Seguranca no Trabalho e um em Seguranca da Informacao. Apenas

uma professora esta cursando Mestrado em Ensino.

Gréfico 6: Areas de Especializagdo da amostra
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Fonte: Dados da Pesquisa.

Os dados também mostram que, entre os 14 sujeitos que responderam que
concluiram algum curso de especializacdo, esta se deu principalmente entre 2007 a
2016 (Gréfico 6), o que evidencia o interesse dos professores em aperfeicoar e

atualizar seus conhecimentos.

c) Aspectos Profissionais

Com o intuito de verificarmos a experiéncia profissional como professor e se
atua na area de sua formacg&o académica, perguntamos sobre o tempo de docéncia

na Educacéo Basica (Gréfico 7).
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Grafico 7: Tempo de docéncia na Educacao Basica
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Fonte: Dados da Pesquisa.

Dos 27 sujeitos da amostra, 17 responderam o tempo de atuacao profissional
na educacdo e 10 ndo responderam. As respostas foram agrupadas em intervalo de
3 anos, o que revelou o seguinte diagnostico: cinco professores estdo na educacéo
de 1 a 3 anos; seis professores lecionam entre 4 a 7 anos; quatro atuam ha 8 a 10
anos. Tem ainda um professor que esta ha 16 anos no exercicio da licenciatura e um
leciona h& 30 anos.

Os sujeitos da amostra com formagéo em bacharelado lecionam disciplinas da
areatécnica junto ao ensino médio técnico profissionalizante, sendo essas: introducao
a informética, analise de sistemas, design de web, design gréafico, laboratério de
informatica educativa, linguagem de programacao | e Il, banco de dados e sistemas
operacionais I.

Temos na amostra uma professora formada em licenciatura que trabalha na
biblioteca. Os demais licenciados atuam na area de formacéao, tendo alguns desses
ministrando aulas em outras areas. Assim, as disciplinas elencadas nas quais esses
professores atuam sdo: quimica, biologia, portugués, inglés, artes, gestdo ambiental,
legislagdo ambiental, ética, seguranca ambiental, TCC-Trabalho de Conclusdo de
Curso, tratamento de residuos solidos, matematica, fisica, religido, geografia, filosofia,
sociologia e historia.

A constatacdo de que os professores lecionam na sua &rea de formacédo
académica na graduacao é considerado um aspecto positivo, uma vez que nos sugere

um maior dominio de conteldos de referéncia. Ja a diversidade de areas de
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graduacéo e disciplinas contempladas pode favorecer o trabalho em equipe e numa

abordagem interdisciplinar.

5.1.2 Afirmativas empiricas a priori-AEAP, as frequéncias e justificativas nas
escolhas na Escala Likert

O ICD 01 contéem 23 afirmativas, aqui consideradas como Afirmativas
Empiricas a priori - AEap. As opcdes de opinido na escala Likert, de variacdo 5=
concordo plenamente; 4=concordo parcialmente; 3=indiferente; 2=discordo
parcialmente e 1=discordo plenamente, foram consideradas neste ICD como
frequéncia - F e justificativa - J. Assim, apresentamos a seguir os dados obtidos.

5.1.3 Anédlise das afirmacdes empiricas a priori-AEAP por agrupamento segundo
intencionalidade nas afirmacdes tidas como unidades de analise

As unidades de analise séo trés e cada uma inclui uma ou varias AEap como

mostramos no Quadro 16.

Quadro 16: Unidades de Analise e Afirmativas Empiricas a priori-AEap
N Unidades de Analise AEap

1 | Feiras de Ciéncias como processo: antes- | AEap 01
durante e depois

AEap04, AEap06, AEap07, AEap08, AEap09,
2 | Feiras de Ciéncias e SNC&T como | AEapl0, AEapll, AEapl2, AEapl3, AEapl4,
espacos de integragdo, trocas de | AEapl5, AEapl6, AEapl7, AEapl8, AEapl9,
experiéncias e dialogos. AEap20, AEap21, AEap22 e AEap23.

Feiras de Ciéncias e SNC&T como
3 | possibilidades de acesso, construcéo e AEap 02, AEap 03, AEap05
socializacdo da C&T.

Fonte: Elaborado pela Pesquisadora.

Unidade de Analise 1 — Feiras de Ciéncias como processo: “antes”,

“durante” e “depois”

AEap 01: As Feiras de Ciéncias iniciam necessariamente desde o
planejamento das atividades investigativas na escola, da orientacdo docente, o
desenvolvimento do projeto, da organizacdo, da apresentacdo e da discussdo dos
resultados, pelos alunos. Assim, as Feiras de Ciéncias compreendem também

atividades que antecedem a exposic¢ao dos trabalhos.



139

Quando entendemos a aprendizagem como um processo nao linear, a
apresentacdo dos trabalhos investigativos escolares é tida como apenas um dos
momentos desse percurso. Segundo Vasconcelos e Brito (2014), o ensino e a
aprendizagem permitem avancos e retornos, até que se chegue ao conhecimento
desejado. O trabalho escolar exposto € compreendido como resultado desse
movimento de corresponsabilidade entre professor e aluno, que leva a leitura deuma
realidade.

Freire (1975) defende que a experiéncia e percepcdo do contraditério
colocadas em cddigos, sejam descodificadas e problematizadas num processo de
ensino e aprendizagem. Esse olhar critico solicitado ao aluno conta com a orientagéo
e mediacdo do professor.

Os trabalhos investigativos expostos nos eventos das Feiras de Ciéncias
tiveram seu inicio numa leitura problematizada de um certo contexto, seguido de um
planejamento de execugdao.

A escola, na fungcdo de formar para o exercicio da cidadania, favoreceu
discussdes voltadas a aproximacgdo do olhar para uma percepcao mais realistafrente
a C&T como resultado de uma producéo social, expressando valor num certo contexto
histérico.

Foi condicdo para a inscricéo do trabalho nas Feiras de Ciéncias, ser de cunho
investigativo, tendo em seus critérios de avaliagdo, a relevancia social do estudo
envolvendo a C&T.

Delizoicov e Angotti (1990) traduzem esse processo em trés tempos
pedagdgicos: problematizacao inicial; b) organizacdo do conhecimento; c) aplicacao
do conhecimento.

O trabalho oculto que antecede a apresentacao dos resultados da pesquisa se
torna visivel nas falas explicativas, argumentativas e interrogativas dos alunos.

Podemos verificar esse entendimento na seguinte justificativa:

Antes mesmo da exposi¢cdo dos trabalhos tem toda uma preparagdo que
antecede. Ex.. escolha do tema, planejamento, desenvolvimento,
orientacdes, discussdes etc. (n=18/27)

Sob a perspectiva da aprendizagem, segundo Pereira et al. (2000), na
exposicao, o aluno reflete o trabalho do professor em aula. A intencionalidade e a¢des

mediadoras redimensionam a pratica educativa.
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A histdria da educagédo brasileira evidencia lacunas de temas em C&T com
abordagem social como preconiza Freire. Isso tem se refletido com marcas de
desigualdades e exclusdo da escola e da comunidade em geral, nas construcdes e
decisfes politicas da C&T.

Concordamos com Auler e Bazzo (2001) ao ressaltar a necessidade da
compreensao dos conhecimentos cientificos e tecnolégicos de forma que a sociedade
tenha uma participacdo mais ativa, com decisées acompanhadas de argumentos.
Desta forma, chama a Escola e o processo educativo a responsabilidade para a
criagdo de uma cultura de participagao.

Embora os professores admitam que o planejamento das atividades
investigativas deveria ocorrer ja no inicio do ano letivo, relataram que a maioria hao
observa esse tempo. A repeticdo no ensino basico, de formacéo pela racionalidade
técnica, reduz os espacos de problematizagdo como parte do processo na

aprendizagem.

Era para ser no inicio do planejamento das atividades, entretanto a maioria
dos docentes realiza suas atividades quando esta préxima dos eventos.
(n=02/27)

Acompanhando as etapas do curso em Educacédo Cientifica e as orientacdes
dadas aos professores, iniciadas no primeiro trimestre do ano letivo de cada cenario
descrito, percebemos interesse, vontade e inseguranca para ensinar na forma de
projetos investigativos. Da etapa de problematizagcédo de contexto, até se chegar a um
problema de investigacao, exigiu uma mudanca na forma de tratar os conteddos.

Apbs o suporte dado pela UNEMAT, as acBes educativas para orientacdes dos
projetos escolares tiveram seu desenrolar. Professores universitarios foram as
escolas, com o intuito de orientar e mediar situacdes -limite do professor da Educacéo
Béasica, nesse processo de ensino e aprendizagem por investigacdo, com a orientacdo
dos alunos nos projetos escolares.

Com o mesmo objetivo, professores das escolas foram a UNEMAT, buscando
informacdes de conteldos mais especificos, como também na forma de conduzir a
pesquisa basica nesse nivel de ensino.

A superacdo das lacunas no embasamento tedrico-pratico inicial sobre
pesquisa investigativa escolar como estratégia de ensino, carece de uma

sistematizacdo com agdes continuas, voltadas a Educacéo Basica. H4 uma
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expectativa desse trabalho a partir da universidade, com atuacdo mais préxima as
escolas.

Essas atividades poderiam ser intensificadas localmente com parcerias com
docentes do ensino superior, através de oficinas, discussdes e outros.
(n=4/27)

Maldaner (1997;1999;2000) defende o envolvimento de professores
universitarios com problemas concretos das escolas de Educacdo Basica,
colaborando com propostas de mudancas. Coloca que a interacdo com professores
universitarios é uma das caracteristicas no processo de formacdo continuada que
evidencia um bom retorno na pratica educativa nesse nivel de ensino.

A formacéo de professores, prevista nas DCNs (2015) também precisa articular,
como argumenta Névoa (2015), a universidade, professores e a escola.

A Educacao Cientifica escolar sob o viés de projetos investigativos como
estratégia de ensino e participacbes em atividades de socializacdo de Ciéncia e
Tecnologia ainda néo esta incorporada no cotidiano da escola. Os projetos descritos
neste estudo propiciaram a interacdo universidade-escola.

As experiéncias formativas de professores consideraram também a
compreensao do potencial das interacdes com outras pessoas, € 0 desejo em
participar desse processo. Portanto, precisamos ir além do que percebeu Fabre
(1994), quando diz que a configuracdo das formacdes de professores se da,
geralmente, como uma acao politica iniciada por normativas.

A transformacg&o do conhecimento cientifico e tecnoldégico em conhecimento
escolar, numa perspectiva freiriana de Educacao Cientifica, ultrapassa uma questéo
metodoldgica. Ela se da pelo reconhecimento da existéncia de poderes politicos, suas
competéncias, seu comprometimento nas relacdes entre sociedade-aluno, escola-
aluno e professor-aluno.

Esse processo de mudanca na pratica educativa, da transmisséo para o dialogo
reflexivo mediador ainda é apontado como uma das dificuldades para o trabalho de
Feiras de Ciéncias, segundo Pereira et al. (2000). Também é confirmado pelos
professores, como demonstraremos ao longo das justificativas e suas falas. Essa
superacao, segundo Perrenoud (2000) passa pela construcdo de competéncias

construidas na formacao e pratica educativa no cotidiano escolar.
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O autor defende que a competéncia ndo se desenvolve espontaneamente e o
seu aprendizado pelos alunos “¢ no momento em que conseguem relacionar
pertinentemente os conhecimentos prévios com os problemas do dia-a-dia que se
reconhece uma competéncia” (1999, p. 21).

Os trabalhos investigativos desenvolvidos pelos alunos, orientados pelo
professor, para que, mediados, construam um saber que subsidie suas acdes
cotidianas, com autonomia critica intelectual e emancipatéria, sdo vistos como
processos de ensino e aprendizagem e como tais, iniciam pelas observacoes,
curiosidades, questionamentos criticos, reflexivos, foco e definicdo do problema a ser
investigado, planejamento, ag¢des interdisciplinares, busca de informagdes em
diferentes fontes, producdo de dados com o uso de diferentes linguagens,
sistematizacédo e socializacdo do estudo. E dessa forma, lado a lado no trabalho do
aluno, esta o professor, quando assume o papel mediador.

No entanto, estudos de Soares (2012) e Azevedo et al. (2013) apontam que 0s
espacos formativos pouco tém contribuido para a superacdo ingénua de C&T,

ignorando a funcao social do professor no processo de construcéo da cidadania.

Unidade de Analise 2 - Feiras de Ciéncias e SNC&T como espacgos de

integracéao, trocas de experiéncias e dialogos.

As afirmativas empiricas a priori consideradas foram: Eap04, AEap06,
AEap07, AEap08, AEap09, AEapl0, AEapll, AEapl2, AEapl3, AEapl4, AEapls,
AEapl6, AEapl7, AEapl8, AEapl9, AEap20, AEap21, AEap22 e AEap23.

AEap 04: E fundamental para a Educac&o Cientifica, o processo de formacao
de profissionais criticos, reflexivos e com visao holistica, possibilitando melhor e maior

compreensao dos processos cientificos e tecnologicos.

As lacunas na formacao inicial e a histéria da formac¢ao continuada no Brasil
ficam evidenciadas nas justificativas dadas pelos professores. Eles [professores]
tiveram sua formacdo com énfase em conteudos de referéncia, acriticos e com a
funcdo de serem transmissores de um saber acabado e absoluto.

Nessa logica, GOomes (1992, p.95-96) atribui ndo apenas ao professor a

responsabilidade sobre a “natureza e qualidade do quotidiano educativo na sala de
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aula e na escola”, situacdo que devemos relacionar com o entendimento dado a
funcdo da escola, ensino e curriculo em determinados tempos historicos.

Na atualidade, é-lhes solicitado uma pratica educativa que 0s remeta a
constantes reflexdes e criticas sobre o seu fazer pedagdgico. Atuacdo como sujeito
ativo, que decide e resolve problemas, ndo sendo suficiente apenas a reflexdao sem
discuti-la ou utilizd-la na analise do seu processo educativo. Reconhecem a
importancia e necessidade de receberem formacdes de uma pratica educativa voltada

a Educacéo Cientifica.

E muito importante, pois o professor ndo recebe formac&o especifica desses
processos na academia no curso de licenciatura. E fundamental a formacg&o
de profissionais criticos, mas para que isso ocorra sd0 necessarias novas
politicas publicas de formag&o. Para um bom trabalho cientifico e tecnolégico,
faz-se necessério capacita¢des e formacoes. (n=16/27)

Nardi (2001, p.5) afirma que o professor deve ter uma formacéo que “revele
competéncia no dominio dos conteudos cientificos e visdo politica”. O papel do
professor, enquanto educador cientifico, para uma educacdo em CTS, segundo
Acevedo (1994) e Rubba (1989) exige que compreenda as complexas interacdes
existentes nesse trindbmio.

Relatos de professores e gestores referentes aos trabalhos apresentados nas
Feiras de Ciéncias realizadas em municipios participantes, anteriores as descritas
neste estudo, evidenciaram concepc¢ao de praticas demonstrativas e de construcéo
ao socializarem um conhecimento escolar. A UNEMAT, Campus de Barra doBugres,
realizou cursos de Educacdo Cientifica, com etapas presenciais e de
acompanhamento in loco e a distancia, para que o0s professores trocassem
experiéncias e dialogassem sobre suas duvidas, concepc¢des, planejamento e
orientagcdes com seus alunos.

A participacdo dos professores ficou limitada, especialmente pela restricdo
normativa da SEDUC.

AEap 06: Ha necessidade da implantagéo de atividades com foco nalniciacéo
a Educacédo Cientifica, propiciando senso critico e possibilitando mudancas nos
curriculos em todos os niveis de ensino.

Entendendo o curriculo como construcao, nos apoiamos em Freire (1996, p.40)

quando diz que “tdo importante quanto o que ensino dos conteudos é a minha



144

coeréncia na classe. A coeréncia entre o que digo, o que ensino e o que fago.” Ao
compreender que a iniciagdo cientifica solicita um conhecimento e comportamento
cientifico e tecnologico, com o uso de competéncia e habilidades cientificas, ha de se
perguntar se a atual estrutura e forma pedagadgica curricular atende satisfatoriamente
aos objetivos de uma Educacéo Cientifica.

Percebemos nas justificativas dos professores que se manifestaram, que
mudancas mais amplas ficam subordinadas as politicas de governo. Outros
entenderam que uma mudanca curricular com foco na iniciacdo cientifica deve ser
iniciativa individual e ndo imposta pelo governo. H& 0os que consideraram a
possibilidade de mudanca e implantacdo dessa abordagem em todos os niveis, mas
atentam que isso deve ser um trabalho que respeite a fase de desenvolvimento do

aluno.

0 governo, a SEDUC, deveriam oferecer condicbes e cursos para 0S
professores para aprendermos como trabalhar através de projetos de
pesquisa. A leitura critica que € exigida do professor precisa ser oportunizada
pela SEDUC, na forma de cursos e como essa da Feira de Ciéncias. (n= 3/27)

como professora eu entendo que d& para trabalhar o contetdo da forma como
eu acho que vai ser melhor para meu aluno aprender. Eu tenho que ter a
preocupac¢do em sempre estar me informando sobre o que esté acontecendo,
como agora estdo “cobrando” que a gente ensine. (n=2/27)

penso que a mudanca deve ser do governo, mas aprovada pelos professores.
Ensinar através da pesquisa até é possivel, mas temos que considerar que
os alunos, no inicio da vida escolar, ndo conseguem fazer todas as etapas do
método cientifico. Eles conseguem [e devemos estimular] que observem e
guestionem o que percebem. (n=1/27)

A motivacao intrinseca é tida como relevante e motivadora para desencadear
acoOes individuais que, somadas, podem levar a mudancas mais amplas no curriculo
voltado a iniciacao cientifica.

Segundo Parreira (2012), temas de CTS tém sido frequentemente
contemplados no processo educativo, com abordagem para a compreenséo e relacéao
homem- natureza. No entanto, carecem de reflexdes criticas sobre as inovagdes
cientificas e tecnoldgicas e como atendem as demandas sociais.

Entendemos que uma formacao continua e continuada de professores voltada
para uma abordagem em CTS, integrando o0s objetivos da Educacédo Basica,
conteudos da disciplina, a educacao tecnolégica, num enfoque freiriano, se configura

como/nas praticas educativas de promoc¢éo da Educacao Cientifica.
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Os cenarios descritos das Feiras de Ciéncias e o da Semana Nacional de
Ciéncia e Tecnologia apresentam caracteristicas de investigacdo dentro de um
contexto loco-regional, num tempo histérico cultural-econémico, ambiental e social,
considerando diferentes olhares na submissdo dos dados, por um viés critico-
reflexivo. Também, socializam informacdes e produtos consequente de avangos
cientificos-tecnolégicos.

Esses espacos de iniciativa da UNEMAT estavam subordinados a submissao
e a aprovacao de projetos em conformidade aos seus editais junto ao CNPq. Foram
atividades néo continuas na Universidade. Percebemos que as escolas ficaram no
aguardo de iniciativas externas [no caso a UNEMAT] para darem sequéncia nesta
pratica de Educacéo Cientifica escolar, como percebemos nas falas das Rodas de

Conversa.

AEap 07: H4 uma lacuna na formacdo inicial e continuada que se manifesta no
despreparo de uma parcela significativa de professores atuantes para o
desenvolvimento de atividades investigativas escolares como estratégia de ensino,

gue envolvam efetiva participacdo da comunidade intra e extra escola.

Segundo Garcia (1999), para ensinar, € preciso mais do que dominar
conteudos de referéncia, assim cabe ao professor compreender e criar um ambiente
favoravel para que os alunos se apropriem desse conhecimento.

Foi expressiva a manifestacéo dos professores quanto ao ndo dominio tedrico
e pratico para uma Educacdo Cientifica, e apontaram a caréncia de um suporte
orientativo para tal pratica educativa, desejando um maior didlogo da comunidade

cientifica com os professores da Educacéo Basica

Falta conhecimento por parte dos professores. Falta mais orientacdo aos
professores. Essa lacuna so6 sera sanada quando as formag8es continuada
ocorrerem de forma prética e significativa. (n=18/27)

Admitindo o processo de constante mudanca manifestada por sujeitos da
amostra, temos essa justificativa convergente ao que diz Freire (1996) ao considerar,
dentre outros aspectos, a interacdo de saberes, culturas e capacidade critica como
fundamentais para unir teoria e pratica. Agindo assim, na visao desse autor op cit., se

educa e educa-se.
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Na percepcao de Menezes (2001), as lacunas formativas na licenciatura
voltadas a Educacéo Cientifica torna ainda mais desafiador e necessario trazer essa
abordagem para a formacgéo continuada de professores de Ciéncias.

A perspectiva dada por Auler;Delizoicov (2001) para CTS na formacédo de
professores centra nas relagdes, dimensoes e interesses consideradas nas escolhas
e decis@es cientificas e tecnoldgicas. Nosso entendimento é de que, para uma pratica
pedagogica sob esse enfoque, é preciso promover uma formacao reflexiva.
Encontramos reforgo para justificar esse enfoque na formacéo na visao defendida por
Zeichner (1993).

No decorrer dos processos que carcterizaram as Feiras de Ciéncias e SNC&T,
nao somente foram oportunizados aos professores momentos formativos para
observacdes de contextos, problematizacdes, interagcdes com seus pares e alunos,
mediados por docentes da UNEMAT e convidados ministrantes de etapas do curso do
Educacédo Cientifica, como também tiveram a experiéncia de trocas no processo de

avaliacao dos trabalhos expostos.

AEap 08: E fundamental o professor buscar sua autonomia, preparando 0s
contelidos e se qualificando para o desenvolvimento em sala de aula para formacéo

de individuos cientificamente criticos.

No entendimento de Beatty (2005), quando o professor se sente seguro para
trabalhar com questdes de Educacdo Cientifica e Tecnoldgica, ele assume atitudes
educativas que potencializam tais dimensdes.

Ainda que os professores da amostra tenham concordado com a afirmativa
AEap 08, manifestam duvidas e dificuldades de qualificacdo convergente para uma
acdo de autonomia voltada a formacao de individuos cientificamente criticos.

Primeiro, eu nem sabia que era possivel ensinar assim...pesquisando. Com
esse curso, entendi que isso é possivel. Mas, dai veio a duvida: como fazer
? Como ensinar os contelidos a partir de questionamentos, de situagcfes do
contexto onde o aluno se encontra? Como fazer o aluno ter uma visao critica?
NOs precisamos aprender isso também... (n=12/27)

O “néo saber fazer” teve confronto com as informacdes, atividades no curso de

Educacéo Cientifica, com tutorias dos docentes da universidade e nas orientagcfes e
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didlogos com os alunos junto aos projetos das Feiras de Ciéncias, como nas
discussbes em temas e produtos contemplados na SNC&T.

O livro € um recurso didatico importante [e adotado] para o ensino e
aprendizagem, mas néo deve ser visto como um definidor de temas e abordagens
de conteudos curriculares. A pratica da submissdo ao contetdos ditados nos livros
didaticos é colocada em evidéncia pelos professores. Ao mesmo tempo, dao sinais

de compreensao da sua funcéo enquanto educador para a cidadania critica.

A nossa autonomia para preprar as aulas é relativa. Precisamos ensinar o
gue esta previsto nos livros. Ali ndo esta presente a criticidade, na abordagem
dos assuntos. Essa é a nossa tarefa. A participac@o na Feira de Ciéncias e
da SNC&T contribuiu muito pra gente entender e ter uma nocdo de como
fazer isso com os alunos. ( n=3/27)

Freire (2006, p.81) defende uma “formagao que contemple a acao-reflexao-
acao” dos professores. Espacos para a reflexao critica sobre a pratica orientativa
desenvolvida na escola fez parte do processo no curso da Educacao Cientifica e na
tutoria dos trabalhos que resultaram na exposicdo da Feira de Ciéncias. As acdes
desenvolvidas até uma determinado tempo eram compartilhadas entre os professores
e com o (a) ministrante da etapa do curso. As contribuicdes do coletivo provocavam
reflexdes, contra argumentacdes e replanejamentos.

Segundo Silva e Frade (1997), as implicacdes internas e externas da Ciéncia e
Tecnologia, e 0 movimento CTS nos anos 80 passam a exigir do professor uma pratica
educativa progressista, com abordagem critica e ndo neutra do desenvolvimento da
tecnologia. Sob esse entendimento , Gil-Pérez e Carvalho (1993, p.10-11) destacam
a importancia do professor de ciéncias saber gerar atividades de aprendizagem
associando ensino e pesquisa.

Essa interacdo entre ensino e pesquisa escolar, e dai como uma necessidade
formativa ao professor, é defendida por Demo (2011, p.22), quando estabelece uma
distincéo entre pesquisa desenvolvida por cientistas e a pesquisa como estratégia de
ensino, afirmando que

[...], é preciso distinguir a pesquisa como principio cientifico e a pesquisa
como principio educativo. Noés estamos trabalhando a pesquisa
principalmente como pedagogia, como modo de educar, e ndo apenas como
construgdo técnica do conhecimento. Bem, se nds aceitamos isso, entdo a
pesquisa indica a necessidade da educagédo ser questionadora, do individuo

saber pensar. E a no¢do do sujeito autbnomo que se emancipa através de
sua consciéncia critica e da capacidade de fazer propostas préprias.
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As iniciativas da universidade descritas nos cenarios que embasaram este
estudo e as manifestacdes/participacdes dos professores nas etapas de formagédo em
Educacao Cientifica e nos processos das Feiras de Ciéncias e SNC&T mostram o
interesse em desenvolver uma educacao sob este perfil problematizador. No entanto,
a dificuldade na participagéo dos professores, especialmente no curso, nos leva a
inferir que o entendimento de espacos formativos ao professor, pela maioria dos

gestores publicos, fica restritos aos tradicionais ditados nas normativas.

AEap 09: E extremamente importante a simultaneidade (professor e aluno) na
construcdo de conhecimento, indicando um crescimento que proporciona a

continuidade da pesquisa cientifica e do saber critico.

A concordancia com a afirmativa AEap 09 foi significativa:

O processo de construcao do conhecimento professor/aluno se da de forma
mutua. Ambos estdo aprendendo. Desencadeia harmonia e facilita o didlogo
entre os dois (n=20/27).

As oficinas, minicursos, exposicdes de tecnologias, planetario e palestras com
informacBes de avancos e aplicacdes cientifico-tecnologicas na sociedade foram
acompanhadas por professores e alunos. A curiosidade motivou didlogos entre 0s
alunos e estes com seus professores que os acompanhavam.

Partimos do entendimento freiriano de que ao ensinar, o professor também
aprende. Nessa perspectiva, Freire (1975) destaca o dialogo como importante
elemento de interlocucéo e interagcdo entre professor e aluno. Diz o autor citado que
esse dialogo favorece a acdo mental voltada a criticidade, caracterizando uma
educacéao de fato.

Percebemos que em determinados momentos, o professor apresentava as
mesmas duvidas que seus alunos, como por exemplo na implantacdo de um sistema
de captacdo de agua das chuvas de baixo custo em residéncias, e nos filmes
apresentados no planetario movel. Em outra situagdo, observamos um aluno
explicando ao professor o funcionamento de um processo de cultivo de alface em
apartamentos, com uso de termos cientificos e de produtos.

Freire (1992) define problematizacdo, onde o0 processo de ensino e

aprendizagem se delinea em co-responsabilidades do professor como do aluno. Cabe
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ao professor provocar o contraditério, um desequilibrio que motive o aluno a buscar
mais informacgodes.

As habilidades, segundo Carvalho (2007) e Silva (2015), solicitadas pelo
professor num processo de ensino e aprendizagem na visao freiriana favorecem as
interacdes dialodgicas e, assim como o aluno, o professor também pesquisa e elabora
conhecimentos.

Na SNC&T, a participacdo dos professores ficou subordinada a possibilidade
de trazer seus alunos nas mesmas atividades, ou entdo ndo estar em horario de
trabalho na escola. Como temos professores que trabalham parte do periodo em uma
escola e depois lecionam numa escola diferentes, essa participacdo dependeu de
negociacao junto a direcao escolar.

Se por um lado, a presenca dos alunos junto com seus professores favoreceu
interacdes, por outro, no momento do evento, limitou discussdes mais aprofundadas
entre professores, referente & C&T, e como abordar essas tematicas, frente as

atividades do evento.

AEap 10: Ao educador cabe a funcéo imprescindivel de ser um provocador e
orientador do processo de busca e formacédo do pensamento divergente, organizado
e debatido.

A importdncia da acdo educativa do professor na condicdo de
motivador/provocador e orientador, numa abordagem que estimule o pensamento
divergente, segundo um pensamento légico, manifestado pelos professores, concorda
com a visao de Freire (1996), em relacao a curiosidade epistemoldgica. Diz o autor op
cit que o professor deve também ter uma curiosidade para o desenvolvimento da
criticidade.

Um exemplo para ilustrar a oportunidade de problematizagdo para o
contraditério, foi a palestra na SNC&T, sobre a mudanga na conceituagéo de “agua
potavel” dos anos 70 aos dias atuais. A legislagéo brasileira passou a aceitar maior
diversidade de elementos quimicos e suas concentracdes na agua possivel de ser
ingerida por humanos. A reflexdo recaiu sobre a influéncia de mercado, de interesses
econdmicos e de producédo em larga escala ou conhecimento cientifico que embaza

essa flexibilizagéo.
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Segundo Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002), a leitura critica de contextos
tem como base o exercicio de compreensao critica das interagdes entre CTS no
contexto social da realidade contemporanea.

Nos processos das Feiras de Ciéncias e da SNC&T, professores e alunos
tiveram momentos de trocas de experiéncias, dialogos e discussfes sob diferentes
enfoques e entendimentos em relacdo a funcdo e consequéncias da C&T,
considerando diferentes abordagens no contexto histérico-geografico.

Os professores da amostra ressaltam que esse comportamento nao deve ficar
restrito ao professor, mas ser uma prética institucional, como verificamos na

justificativa:

N&o s6 o professor, mas toda a equipe pedagdgica e comunidade em geral.
(n=15/27)

O Parecer 09/CNE/CP/2001 normatiza que na atividade docente deve estar
presente o habito de desenvolver trabalhos colaborativos e em equipes. As Diretrizes
Curriculares Nacionais (2015), como a BNCC, prevéem uma formagao e ensino
organizados em areas interdisciplinares.

Precisamos considerar a escola como um espaco formativo, e isso envolve
mais do que professor e aluno, pois temos de reputar nesse processo de Educacao
Cientifica, toda a equipe gestora, técnicos e comunidade.

Ainda que o professor esteja na funcdo de catalisador de trocas de
conhecimentos, essa abordagem de educacdo se da num contexto que permite
contribuicdes de outras fontes.

O diadlogo estabelecido numa Roda de Conversa, por ocasido da SNC&T, entre
poaeiros, filhos de poaeiros, académicos, docentes, professores e alunos da
Educacéo Basica, comunidade local e filhos de comerciantes que compravam a poaia
em Barra do Bugres, trouxe a tematica diferentes olhares para discutir o impacto dessa
pratica extrativista, nos anos 70, ao municipio.

Nossa experiéncia permite afirmar que os professores se mostraram
interessados em querer aprender e apronfundar na compreenséao de estratégias de

ensino para a Educacgédo Cientifica via projetos investigativos.
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AEap 11: O caminho da pesquisa escolar € fundamentalmente construido pelo
conjunto escola, professor e comunidade no decorrer de suas interacoes e com olhar

para o meio cientifico.

As respostas dos sujeitos da amostra evidenciam a concordancia com a AEap
11, e admitem a retroalimentagdo no quesito motivacdo entre professor e aluno.
Compreendem também que os estudos investigativos escolares contribuem junto a

sociedade. Percebemos esse entendimento dos professores nas justificativas:

Um depende do incentivo do outro. O aluno e o professor pesquisam e o
resultado pode servir ou ser apresentado a sociedade (n=17/27).

Enquanto, na AEap 07 admitem uma lacuna na formag&o inicial e continuada,
na AEap 08 sustentam a falta de tempo para qualificacdo voltada a Educacao
Cientifica. A partir da argumentacéo, na AEapl10, da necessidade maior envolvimento
da equipe gestora e comunidade no processo de Educacéo Cientifica, essa lacuna
formativa fica potencializada.

Marandino, Selles e Ferreira (2009) atribuem a UNESCO esse avanco do
processo para uma Educacéo Cientifica. Krasilchik e Marandino (2004) dizem que
como consequéncia desse desenvolvimento cientifico, tecnoldgico e econdmico tem -
se hoje o trinbmio Ciéncia-Tecnologia e Sociedade.

No Brasil, em 2004, o presidente eleito Luis Inacio Lula da Silva assinou o
decreto presidencial 09/06/04, instituindo a SNC&T, visando a popularizacdo da
Ciéncia e Tecnologia, e com isso, ampliam-se 0s espacos formativos e de divulgacao
cientifica, sejam formais e ndo formais.

Esses dados sdo significativos ao considerarmos  conteudos,
metodologias/estratégias e espacos formativos presentes nas politicas

governamentais, institucionais e praticas educativas solicitadas.

AEap 12: E importante considerar as Feiras de Ciéncias, a “Semana Nacional
de Ciéncia e Tecnologia” e o estimulo do educador como pontos de partida como

possibilidades para reconciliar a estrutura cognitiva com o desenvolvimento cientifico.

Os professores demonstraram alto grau de concordancia com a afirmacéo e

nas justificativas, sustentam o potencial das Feiras de Ciéncias e Semana Nacional
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de Ciéncia e Tecnologia como desencadeadores para processos cogntivos voltados
a Educacdo Cientifica.

E fundamental que o aluno seja estimulado, pois é um espaco de
oportunidade de troca de experiéncia (n=16/27).

Carvalho (2007) prop6e que o professor contemple na sua forma de organizar
e desenvolver o ensino, considere as situacdes de interacfes entre os alunos. Isso
favorece e estimula o desenvolvimento de argumentacdes e o exercicio de modificar

a linguagem cotidiana pela cientifica.

Esses eventos permitem um dos focos mais importantes que é conhecer o
aluno e estimular o seu desenvolvimento cognitivo (n=05/27).

Considerando-se a proximidade da proposta do Banco Mundial sobre melhoria
da qualidade e eficacia da educacdo com as competéncias e habilidades ditadas na
recém aprovada BNCC, tem-se na escola -e, em destaque no professor, - como

agente que reforcara o modelo educativo convencional ou protagonizara como alguém

capaz de ajudar seus alunos a desenvolverem a criatividade, a receptividade
a mudancga e a inovagéo, a versatilidade no conhecimento, a antecipagéo e
adaptabilidade a situacBes varidveis, a capacidade de discernimento, a
atitude critica, a identificacdo e solucao de problemas etc. ( TORRES, 1996,
p.157)

Quando a aprendizagem compartilhada do aluno € o centro das acfes
educativas, o professor assume o papel de mediador e analisa o ensino e a
aprendizagem, buscando a reconstrucdo de conhecimentos, relacdes afetivas e
praticas educativas. Névoa (1992) entende que nesse processo ocorre a formacgéo do

professor, que resulta numa melhoria individual e coletiva dos professores.

E um meio de despertar a vontade de investigar situacbes do cotidiano e
também criar alternativas tecnolédgicas. Serve de estimulo para que o aluno
perceba-se na pesquisa e que ela sirva para o desenvolvimento cientifico
(n=03/27).

Ha de se comentar aqui que o questionario [inicialmente esclarecido ao

professor quanto aos objetivos e forma de responder] buscou nos cenarios das Feiras
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de Ciéncias e SNC&T elementos motivadores para a aprendizagem do professor,
percepcdo que ndo ficou evidenciada nessa justificativa, mas presente nas
frequéncias das escalas.

Os PCN-MEC apresentam expectativas frente a Educacao Cientifica e
Tecnoldgica escolar, como caracterizamos no tépico 1.3.2.1 que trata do trinébmio CTS
e acdo do professor. Na BNCC temos aprendizagens fundamentais exigidas no
processo de ensino na forma de competéncias, utilizadas para mobilizar
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para que o aluno possa transpor o
conhecimento construido no exercicio da cidadania e no trabalho.

Pereira et al. (2000) diz que o trabalho investigativo apresentado nos eventos
de Feiras de Ciéncias, desenvolvido pelo aluno, configura como consequéncia da
pratica do professor. O autor citado (2000, p.26) apresenta aspectos da Feira de
Ciéncias que convergem ao trabalho do professor para a Educacéo Cientifica. Estudos
de Neves e Gongalves (1989) afirmam que as Feiras de Ciéncias sao espagos de
incentivo e estimulo na ampliacdo dos conhecimentos dos professores.

A SECITECI/MT, em suas normativas prevé acoes integradas com o sistema
estadual de ensino. Na popularizacdo da C&T, o foco ainda esta predominantemente

voltado para alunos, inclusive nas SNC&T, como percebemos na descricdo das
atividades ofertadas por esta Secretaria. Isso ndo descarateriza a finalidade inicial
prevista do evento, uma vez o professsor teve ali atividades de interagdo com o aluno.

No entanto, poderia ser potencializada com planejamento de orientagbes de
aprendizagens em Educacao Cientifica e Tecnoldgica para a pratica educativa.

N&o percebemos acles integradas, intencionalmente planejadas, voltadas a
Educacao Cientifica para professores, entre o tripé SECITECI, SEDUC e UNEMAT,

considerando os cenarios descritos.

AEap 13: O conhecimento tedrico e pratico, bem como, o desenvolvimento da
capacidade critica sdo necessarios para mudancas nos ambitos escolares e sociais.
Saber e nédo fazer, ainda é nao saber (RABAGLIO, 2001, p. 6).

O entendimento dos sujeitos da amostra é de que se faz necessario um
processo educativo que promova a compreensdo de que a Ciéncia ndo é neutra e
exige acbes para que se conquistem mudancas no ambito escolar como social.
Concordam com a afirmacdo AEap 13 de que a teoria precisa estar acompanhada da

pratica, apontando que:
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A prética revela que saber é fazer. Para que haja um conhecimento completo
deve ter a execucdo no desenvolvimento do saber. A escola tem a fungéo de
preparar um cidaddo critico e pensante para a sociedade. Dar a ele a
oportunidade de ser capaz de associar pratica/teoria ira possibilitar que as
mudangas ocorram (n=15/27).

Segundo Oaigen (1995), a priorizacdo da Educacdo Cientifica passa pela
participacdo efetiva dos professores, cabendo-lhes em sua pratica pedagogica,
provocar a relacao dos conhecimentos escolares com a leitura de contexto pelo aluno,
de forma que este consiga, segundo Delizoicov (1983), apropriar-se desse contexto
onde vive e modifica-lo, e isso se da a partir de um olhar critico e reflexivo, via
dialogicidade, no tratamento de dados e fatos a partir de uma observacao criteriosa
com um pensamento que distingue crencas e preconceitos.

Assim, a relacéo teoria e pratica permite uma interacdo de conhecimentos que

implicam num pensar e fazer, configurando numa verdadeira educagédo mediatizada.

A formacgéo dos professores, segundo Portaria n°161/2016/GS/SEDUC/MT

determina que esta deve ocorrer a partir das dificuldades de aprendizagem
diagnosticadas nos alunos, ofertada por instituicées formadoras.

Esta implicita nesta normativa a acéo investigadora do professor para identificar
e buscar solucdes didaticas pedagogicas para os problemas no processo de ensino e
aprendizagem em sala de aula.

O distanciamento do que diz nessa normativa e a sua execucao ficou
evidenciado, neste estudo, na dificuldade que os professores enfrentaram para
participarem da formacdo ofertada pela UNEMAT, nos cursos e atividades de
Educacao Cientifica. Na AEap 04, os professores justificam que ndo receberam
formacao especifica para Educacao Cientifica na formacao inicial, e essa lacuna
persiste conforme justificam na AEap 07.

AEap 14: Ao orientar trabalhos de investigacdo escolar, que posteriormente
sdo expostos no evento Feira de Ciéncias, necessariamente faz-se uso da

contextualizacdo: dar significado ao que é ensinado; reconhecer as situacdes que

possibilitam ou facilitam a contextualizacdo; uma analise da realidade.
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A aceitacao da afirmativa AEap 14 foi expressiva junto aos sujeitos da amostra.
Estes admitem o potencial da leitura de contexto para a percepcdo critica e
compreensao de situagdes vividas, entretanto apenas 17 justificam suas respostas.

O olhar a partir da pesquisa em torno do objeto pesquisado como uso da
contextualizacdo é uma maneira de dar significado diferente para aquela
realidade observada antes da pesquisa. O aluno consegue ter um olhar critico
sobre diversas situagdes (n=12/27).

A partir das demandas de acdes a serem desenvolvidas pelo professor para
uma Educacéo Cientifica de contornos freirianos, caracterizagfes dadas por Nardi
(2001), Basso et al(2003) e Carvalho, Carvalho & Junior (2016) argumentos para
sustentar a presenca da diversidade de olhares frente a um problema investigado pelo
aluno, mediado pelo professor. Os diferentes aspectos considerados sdo submetidos
a triangulagcbes observando convergéncias e controvérsias, levando a
posicionamentos argumentativos.

Os trabalhos expostos no evento das Feiras de Ciéncias séo resultados de
trabalhos investigativos, que exigiram do professor o manejo de informacdes,
articulagéo de conhecimentos, argumentos e contra-argumentos relacionados com o

problema investigado.

Trazer o conteldo para a realidade vivida por eles os ajuda na
contextualizacdo. Faz-se necessario para expor o aprendido (n=05/27).

Freire (1975), numa educacdo problematizadora, defende uma pratica
educativa que permita ao aluno a percepcao e atuacao critica-reflexiva no contexto
em que faz parte. O mesmo autor op cit (1992) ressalta que a funcédo do professor é
mediatizar, e ndo dissertar sobre um assunto. Nessa 6tica, ao problematizar os alunos,
o professor também se problematiza.

Segundo Brasilia (2005), o Brasil foi um dos paises que na segunda metade do
século XIX percebeu a importancia da Educacéo Cientifica para o desenvolvimento
do pais, e para isso, empreenderam em reformas educacionais e ampliacdo de
escolas publicas. No entanto, a historia da formacdo continuada de professores
evidencia que esse profissional ndo foi preparado para um ensino de ciéncias que
permitisse conhecer, pensar e agir a partir de situacdes reais, proximas do aluno.

Lick (2010) argumenta que a contextualizacdo é importante para a formacéo

da cidadania na pratica educativa, portanto, defende que o processo de ensino e
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aprendizagem deve ocorrer de forma interdisciplinar, reconhecendo sobremaneira
que o professor precisa participar de formacdes que resultem em inovagdes e
interesse, o que chamamos de curiosidade epistemoldgica freiriana.

Entendemos que a contextualizacdo se fez presente nos trabalhos de
Educacdo Cientifica apresentados nas etapas das Feiras de Ciéncias, quando o
professor mediou a articulacdo do tema problematizado com situacdes e aspectos
préximos ao aluno, do seu cotidiano, trazendo abordagens com enfoques sociais,
ambientais, culturais, econémicos, politicos e culturais. Esse “fazer” do professor,
contando com a parceria de seus pares e com a universidade, no nosso entendimento,

se configurou num processo de “saber-fazer”.

AEap 15: As Feiras de Ciéncias favorecem ao professor o desenvolvimento da

criticidade (no amadurecimento na capacidade de avaliar o proprio trabalho e o dos
outros, gerando um processo de comparacdo que é saudavel para a formacédo do

pesquisador.

Os professores, sujeitos da amostra neste estudo, concordam com a afirmacéo
de que a as Feiras de Ciéncias contribuem para o desenvolvimento da criticidade,
caracteristica exigida num pesquisador.

Entendendo o aluno e o professor envolvidos num processo de construcao
dialogada do conhecimento cientifico escolar, ao buscarem dados contextualizados,
relaciona-los entre si, com argumentos de tedricos, trazem em evidéncia contraditorios
gue requerem dialogo critico, reflexivo e argumentativo.

Segundo Freire (1975), somente a partir do didlogo é que se pode gerar um
pensamento critico. A ciéncia tem seu desenvolvimento pautado na curiosidade
cientifica. Na visdo do autor op cit. (1996), a criticidade focada na curiosidade favorece
a busca de respostas e esclarecimento as indagacgfes. Isso faz parte de um
aprendizado pautado numa Educacao Cientifica.

Schon (19950, ao caracterizar a docéncia, argumenta que cabe ao professor
ter atitudes e agdes criticas frente ao mundo capitalista. Evidencia a reflexividade em
relacAo a sua pratica educativa num contexto escolar, com potencialidades e
limitacOes.

Sader (2013) destaca a preocupacdo governamental no tempo do presidente

Sarney em relag&o aos direitos estendidos a partir da Constituicdo de 1988, tida como
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cidada. Essa viséo fica reforcada no governo Collor, quando se reduz o MCT como
uma secretaria e se tras para a educacdo o modelo de globalizacdo. A Educacéo
Cientifica é entendida como comprometedora a governabilidade.

Ao nao refletir sobre o conteddo ensinado e sua forma de ensinar, o professor
tende a ndo questionar as realidades escolares, posicionando-se sem
fundamentacoes.

O processo de avaliacdo adotado nas Feiras de Ciéncias permitiu que cada
professor, junto com os alunos, analisasse critica e reflexivamente os julgamentos e
argumentos dos avaliadores. As fichas preenchidas das avaliacdes dos trabalhos
expostos, devolvidas ao professor, favoreceram o confronto do contraditorio entre os
diferentes posicionamentos, como também sobre o processo desenvolvido na escola
até a exposicéao do trabalho.

Em uma das Feiras de Ciéncias, a de 2014, a participacédo dos professores no
processo avaliativo, permitiu o dialogo critico-argumentativo e interacdes com outros
professores e pesquisadores frente aos critérios de avaliacdo. Com isso, cada
professor poderia refletir e comparar a sua pratica educativa e o resultado desse
processo, na forma do trabalho exposto pelo aluno, com as demais producdes.

Esse didlogo critico do processo avaliativo se estendeu quando, em momento
especifico, na UNEMAT, professores orientadores, alunos expositores, coordenacao

avaliadora e do projeto se reuniram para discutir o processo e resultado dos trabalhos.

AEap 16: Trabalhos investigativos escolares, na sua esséncia, solicitam o uso
da interdisciplinaridade: cooperacao integrada entre professores; integracdo de

diferentes disciplinas; diferentes olhares complementares sobre um tema; abordagem

sistémica.

Segundo Costa; Pinheiro (2013), a interdisciplinaridade é consequente da
necessidade de interacdo entre diferentes areas do conhecimento, para atender o
problema investigado. Nesse sentido, a Educacdo Cientifica dialética-dialogica
freiriana produz uma diversidade de informacdes que pedem andlise critica
interdisciplinar. O questionamento norteador € compreendido num contexto que
envolve conhecimentos de varias areas e conteldos.

Essa percepgdo também € convergente com a opinido dos professores da

amostra:
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Usamos varios conceitos para obter a solugéo de problemas. A partir de um
tema gerador que alcanca varias disciplinas, temos a possibilidade da
interdisciplinaridade, favorecendo uma maior explicacdo e entendimento
(n=19/27).

Ao tratar sobre formacao de professores, Garcia (1999, p.26) coloca que

“os professores[...] se implicam individualmente ou em equipe, em
experiéncias de aprendizagem através das quais adquirem ou melhoram os
seus conhecimentos, competéncias e disposicdes, e que Ihes permite intervir
profissionalmente no desenvolvimento do ensino [...].

O Parecer 09/CNE/CP/2001 traz como necessarias praticas escolares
desenvolvidas em equipes, favorecendo a cultura colaborativa entre professores. No
PCN/MEC, ha previsdo de situacdes interdisciplinares. A BNCC que normatiza o
ensino por areas de conhecimento, exige praticas educativas interdisciplinares.

SegundoJantsch; Bianchetti (2011), a interdisciplinaridade pode ser
desenvolvida individualmente ou por um coletivo de professores. Essa

interdisciplinaridade pode ser articulada pelo professor, como manifestada pelos
sujeitos da amostra, ou a partir de um dialogo e trabalho de equipe entre seus pares.
A tradicdo na formacdo continuada dos professores tem privilegiado a
racionalidade técnica-instrumental, como diz Gatti (2008), com o intuito de sanar as
precariedades de conteudos e técnicas na formacdao inicial.

E solicitada ao professor uma forma de ensinar, interdisciplinarmente, mas n&o
se percebe uma sistematizacdo continuada de trabalho coletivo e colaborativo para
articular instituicdes para dar esse embasamento tedrico-pratico ao professor.

As interacbes dialogicas e dialéticas entre professor, alunos e
expositores/palestrantes/ministrantes de oficinas e minicursos/rodas de conversa,
atividades da SNC&T, apresentam caracteristicas de situacdes interdisciplinares.

Nas Feiras de Ciéncias, além do processo de constru¢cdo do conhecimento,
levando em consideragéao diferentes enfoques, a socializagéo do trabalho investigativo
também € um momento interdisciplinar, ao considerarmos as relacfes sociais

educativas entre os alunos e professores, com os visitantes e os avaliadores.

AEap 17: No exercicio da orientagdo e exposicéo de trabalhos investigativos

escolares, o professor orientador também aprende como se constréi e faz-se a

mediacdo para o desenvolvimento de projetos de iniciagdo cientifica. Ocorre um

processo formativo onde quem ensina também aprende.
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O ensino voltado para a Educacéo Cientifica contempla a¢cdes que promovam
o desenvolvimento da atitude criativa, critica e de trabalho em equipe. Segundo Basso
et al (2003), nisso consiste o tratamento de dados e informacgfes, articulacdo de
conhecimentos, argumentos e contraditorios oriundos de indagacdes cientificas
compartilhadas na equipe.

Sendo essas caracteristicas presentes em trabalhos investigativos escolares, o
professor precisa saber quais estratégias usar e como aplica-las para um ambiente de
aprendizagem problematizadora, onde ele também aprende. Essas necessidades
formativas implicam, segundo Névoa (1992), na compreensao de que “trabalhar e
formar ndo sejam atividades distintas” (p.29).

Esse entendimento de perceber a escola como um ambiente privilegiado de

formacao continua, também é identificado nas justificativas de professores:

Ocorre troca de conhecimento entre ambos. O professor aprende e assim
constréi um processo de saberes que esbarra no desejo de ensinar o outro a
também querer aprender. Quanto mais fazemos, mais aprendemos.
(n=15/27).

No movimento de incompletude freiriano, os professores se mostram receptivos
para caminharem coletivamente com seus colegas e alunos, entendendo que esse
processo de aprendizagem resulte numa melhor leitura de mundo.

Isto nos remete ao que diz Demo (2004, p.73) [...] “guem nao estuda, nao tem
aula para dar”, o que nos leva a afirmar que o professor deve ser um constante aluno.
Pimenta (2005) destaca a vivéncia e a construgdo permanente dos saberes-fazeres
dos professores motivados pelos desafios decorrentes da sua pratica educativa.

Certamente aprendemos ensinando, e temos um contato melhor com os
estudantes, ou seja, afetividade. Isso é fundamental (n=07/27).

Quando o professor, além do dominio do contelido, apresenta habilidades que
favorecam um ensino que respeite os saberes dos alunos, numa agédo mediadora do
conhecimento cientifico para o conhecimento escolar, a relacdo professor-aluno
assume contornos de corresponsabilidade.

Ao promover um ensino que leve o aluno a sentir-se incluso e parte ativa no

processo de construgéo do conhecimento, e que consiga compreender 0s conceitos,
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fatos e interacdes, estabelecendo relagbes no contexto considerado para o estudo,
resulta numa satisfacao pessoal para ambos, aluno e professor.

O envolvimento na busca de informacdes movido pela curiosidade
epistemoldgica e confianca na capacidade de atuar nesse processo, coloca tanto um
guanto o outro na condicdo de aprendizes e de ensinantes. Oliveira (2014), nesse
raciocinio, destaca a importancia formativa do professor na condi¢éo de aluno.

Percebemos um contraditério interno entre as percepcdes expressas nas
justificativas dadas na AEap 12 e AEapl7. Os cenarios Feiras de Ciéncias e SNC&T
sdo compreendidos como importantes espacos para a Educacao Cientifica do aluno.
Mas, ao utilizarmos a expressao “processo formativo onde quem ensina também

aprende”, os professores sentiram-se inclusos na acao.

AEap 18: E preciso tornar-se compreensivel aos alunos orientados. As Feiras
de Ciéncias e as Semana Nacional de Ciéncias e Tecnologia- SNC&T- contribuem

muito na ampliacéo da capacidade comunicativa (troca de ideias com outras pessoas,

atencdo para tornar-se compreensivel aos alunos orientados, desenvolvimento da

habilidade da argumentacéo, interacdo de diferentes saberes.

Os professores da amostra admitem que, ao participar de atividades da
Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia e das Feiras de Ciéncias, os alunos se
permitem o contato e interacdo com outros saberes. Entendem que ali estdo [os
alunos] fomentando a curiosidade cientifica, problematizando e mediando

conhecimentos, estabelecendo-se nesse contexto um ambiente dialégico.

Ao expor e visitar trabalhos, o aluno ouve contribui¢cdes e interage com outros
saberes e expressdes. O aluno vai ordenar o pensamento para apresentar o
trabalho, com inicio, meio e fim numa sequéncia légica. (n=06/27)

As participacdes nas atividades das Feiras de Ciéncias e Semana de Ciéncia
e Tecnologia contribuiram para maior compreensdo de conhecimentos
cientificos e tecnologicos, favorecendo o entendimento de contedidos em sala
de aula. (n=10/27)

A mediacdo para a compreensao cientifica e tecnoldgica ocorreu estabelecida
por diferentes instrumentos e estratégias sensoriais, potencializada pela palavra.
Observamos um bom dominio e uso adequado de termos técnico-cientificos pelo

aluno, ao ser questionado pelos avaliadores e visitantes, argumentando seu trabalho.
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Frente a uma curiosidade, decorre uma pratica educativa, com impacto nesta
formacao tanto para o aluno como para o professor.

Na acado discussiva e dialdgico-argumentativa, ouvindo, vendo, construindo,
defendendo e revendo suas ideias, foi imprescindivel a indissociabilidade do processo

de aprendizagem e pesquisa.

Como orientamos para o aluno construir conhecimento investigando, e depois
terd que explicar isso a um publico externo, nés professores precisamos nos
fazer entender pelo aluno. (n=08/27)

O diadlogo aparece como possibilidade de interlocucdo e interacdo entre
professor e aluno, em que diferentes saberes interagem, favorecendo criar e/ou
pensar criticamente.

Identificamos nos cendrios dos eventos o que consta no PCN-MEC, indicadores
para a aprendizagem cientifica, dentre eles as competéncias e habilidades cientificas
e tecnoldgicas. Como necessidade formativa para a docéncia, Tardif (2002;2014)

entende que as habilidades surgem a partir da experiéncia, o saber-fazer.

AEap 19: O envolvimento e interesse do professor aumentam quando participa
das Feiras de Ciéncias e nas Semana Nacional de Ciéncias e Tecnologia,
despertando motivacao para estudo de temas relacionados a Ciéncia, envolvimento

afetivo na orientacdo da pesquisa e preparacdo para a apresentacao.

As escolhas assinaladas na AEap 19 mostram uma significativa aceitacao da
afirmativa.

O desconhecido ndo é valorizado. A experiéncia junto as diferentes formas de
apresentar, discutir, interagir e construir conhecimento cientifico e tecnolégico provoca
no professor um desequilibrio. E é esse [desequilibrio] que o move para além da zona
de conforto onde inicialmente se encontra. Esse movimento é tido como positivouma
vez que desperta curiosidade epistemoldgica que alimenta a motivacdo para o
envolvimento na participacdo nessas atividades e eventos.

Outro fator influente € o reflexo do trabalho pedagdgico explicitado nas acdes
do aluno, desde o processo inicial de planejamento até o retorno nas reflexdes
dialégicas pos eventos. I1sso envolve, desenvolve e aproxima afetivamente o professor

e 0 aluno, como expressa a seguinte justificativa:
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E emocionante ver seu(s) aluno(s) junto a outros apresentando o fruto da
dedicacdo que se resume na pesquisa. O preparo nos estudos e o0s
resultados proporcionam essa motivacao (n=18/27).

Quando o professor compreende os diferentes enfoques dados a complexa
relacdo entre CTS, relacionando isso as origens e consequéncias do seu fazer
pedagogico, maior serd sua intervencdo no processo enquanto mediador, no
entendimento dado por Zeichner (1993).

A demonstracdo no interesse em aprender e participar das atividades que
envolveram os cenarios das Feiras de Ciéncias e SNC&T podem ser percebidas a
partir da presenca numa etapa do curso de Educacéo Cientifica. Era domingo, periodo
de greve do funcionalismo publico, e professores estavam la na escola, estudando.
Outra situagéo, como exemplo, reside no envolvimento dos alunos e professores para
organizar o espaco de exposicdo dos trabalhos, estando em atividades apos as 23h,

no encerramento das aulas no periodo noturno, na UNEMAT.

AEap 20: A participagdo do professor nas Feiras de Ciéncias e nas SNC&T

contribui no exercicio da criatividade que leva a inovacées: descobrir formas originais

de orientar o desenvolvimento dos trabalhos, olhares originais e criativos sobre 0s

conhecimentos cientificos.

A leitura de mundo sob a perspectiva critico-reflexiva frente a aspectos sociais,
politicos e ambientais, remete a necessidade de relacdo com questdes da CTS e
Inovacdo. Para isso, o interesse cientifico deve ser um componente no processo
educativo.

O trabalho do professor para uma analise relacional de dados e informacdes
numa abordagem critica, reflexiva e dialégica o estimula para um pensamento
divergente, pois nessa a¢do contempla o raciocinio l6gico, e ao interagir com seus
pares e com 0s alunos, numa atitude de provocar e/ou mediar a curiosidade cientifica,
a ideia construida é aprimorada.

Freire (1996, p.27) argumenta que “[...] quanto mais criticamente se exerca a
capacidade de aprender tanto mais se constréi o que venho chamando de curiosidade

epistemoldgica, sem a qual ndo alcangamos o conhecimento cabal do objeto”.
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As Feiras de Ciéncias e Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia sdo cenarios
gue permitiram a compreensao de conceitos e constru¢ao da Ciéncia, funcionamento,
causas e consequéncias de produtos cientificos e tecnoldgicos e foram percebidas
como espacos de criacao de ideias alternativas e inovadores. A linguagem usada para
a socializacao e popularizacédo exigiu do professor o exercicio da criatividade, como
se percebe na seguinte justificativa:

Aflora a criatividade individual e coletiva que promove inovacdes. Sdo novas
experiéncias, comunicacdo de resultados de novas pesquisas, mostras de
tecnologias, e isso nos desperta para também pensarmos diferente
(n=15/27).

Na condicdo de orientador, essa sua atitude favoreceu uma aprendizagem
voltada a inovacao na sua forma e espacos de/para ensinar, como nas acdes exigidas
pelo aluno para aprender.

Carvalho (2007) diz que cabe ao professor, ao explicar algo, fazer uso de
diferentes linguagens. Por esse angulo, ao caracterizarmos a amostra dos professores
neste estudo de tese, podemos observar a participagéo de professores de diferentes
areas, o que tem contribuido no uso de gréficos, tabelas, textos, construcao de

modelos para explicar o trabalho exposto.

AEap 21: A participagédo do professor nas Feiras de Ciéncias e nas SNC&T

contribui na maior politizacdo: ampliacdo da visdo de mundo, formacéo de liderancas

e tomada de decisdes na orientacdo dos trabalhos para o protagonismo juvenil.

Segundo Vale (1998, p.1) “Mais do que nunca se tem a consciéncia de que a
Ciéncia é uma pratica social relevante e necesséria para a resolu¢do ou
encaminhamento de muitos problemas humanos.” Também Carvalho, Carvalho e
Junior (2016, p 57) afirmam que “demandas sociais podem influenciar o
desenvolvimento da Ciéncia”. Portanto, isso requer do professor um olhar politizado
para os interesses e ideologias implicitas ao se fazer Ciéncia como na sua divulgacao.
As respostas na AEap 21 indicam uma significativa aceitacdo da afirmacéo,
embora essas justificativas ndo se refletirem sobre o efeito sobre o professor e estejam

voltadas para o protagonismo dos alunos.
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A interatividade e dialogicidade presentes no processo de aprendizagem, além
de necessaria na formacao de professores para uma Educacgéo Cientifica, configuram
como uma escolha politica, em oposicédo a educacao bancaria caracterizada a partir
da visao freiriana. Quando o diadlogo esta presente na pratica educativa, criamos um
campo de possibilidades de transformagao da realidade, com responsabilidades
compartilhadas entre aluno e professor.

As situacdes de confronto, a provocacao do desequilibrio mediado que motive
a busca de novas informacfes também ocorre com o professor. Dele é solicitado uma
compreensao cientifica critica do que vai ensinar, estabelecendo interface com a
ciéncia e tecnologia. Segundo Nardi (2001, p.5) [...] “Essa Educagédo, através da
Escola e apoiada num professor bem formado (que revele competéncia no dominio
dos conteludos cientificos e visdo politica) cria as condicbes para a transformacao
social num pais de economia dependente”.

Nas justificativas dadas pelos sujeitos frente as escolhas na escala Likert,
percebemos que o olhar recai sobre as consequéncias formativas no aluno. Nao
percebemos aqui a manifestacdo explicita dos professores, das contribuicdes
formativas para maior politizacdo do professor decorrente de sua participagdo em
Feiras de Ciéncias e Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia.

Isso evidencia a necessidade formativa de reflexdo sobre a pratica amparada
por um suporte tedrico, de forma que, como diz Bolfer (2008), o professor se
reconhegca como ator no seu fazer educativo e no processo de construcao do seu

conhecimento.

AEap 22: A participacdo do professor nas Feiras de Ciéncias e nas SNC&T

contribui na mudanca de hébitos e atitudes (autoconfianca, iniciativa, abstracao,

atencdo, reflexdo, andlise, sintese, avaliacdo, afetividade, sistematizacdo das

informacgdes, planejamento, trabalho em equipe.)

Em estudos divulgados por Nardi (2001), a formacédo do espirito cientifico
requer algumas acOes educativas especificas. Oliveira (2014) e Carvalho (2007)
apresentam alguns indicadores solicitados na aprendizagem da Educacéo Cientifica.
O professor precisa entender que sua acao educativa deve estimular a capacidade

critica numa relacao dialogica com o aluno.
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Segundo Freire (1992, p.81) “Neste ato de problematizar os educandos, ele
[professor] se encontra igualmente problematizado.”. Assim, Carvalho, Carvalho &
Junior (2016, p.131) colocam que “fica o desafio de transformar vivéncias em
experiéncias pela via da educacgao”.

A experiéncia do professor em processos e espagos como Feiras de Ciéncias
e Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia exigem e, a0 mesmo tempo, exercitam

competéncias e habilidades cientificas e tecnoldgicas.

A busca de melhorias para um novo ensino. O envolvimento com a pesquisa
e exposicaolvisitacdo/participacdo de tecnologias gera todas essas
mudancas e atitudes (n=16/27).

A funcéo do professor é ensinar. No entanto, ha de se questionar sobre como
ensinar, atendendo uma formacdo emancipadora, critica e atuante no contexto loco-
regional. A forma como o professor se percebe esta relacionado a visdo que tem sobre
0 processo de ensino e aprendizagem.

Ainda que contemple em sua pratica educativa materiais, abordagens,
estratégias e espacos diferenciados para o ensino, o professor, em geral, ainda traz
consigo a heranca racionalista para a sua formacgéo, e ndo se percebe como parte
nesse fazer pedagdgico, como num espaco também para sua formacéo.

Cunha (2004) diz que o professor avanga na sua formagao como educador, ao

exercitar a reflexdo sobre sua trajetoria como aluno e como professor.

Conscientizar o aluno e toda a comunidade a ter olhares criticos nas diversas
situacdes cotidianas (n=02/27).

Freire (1992) argumenta que quando o professor problematiza conteidos com
os educandos, ele também € problematizado. Nesse processo, a interacdo de
conhecimentos vinda de diferentes fontes e olhares, evidencia lacunas que movem o0s

envolvidos para novas buscas com o intuito de responder ao problema.

Ao participarmos, temos acesso a diversos conhecimentos que nos amparam
nas explicacdes de conteddos e na forma pratica pedagogica (n=05/27).

Carvalho, Carvalho &Junior (2016, p.62) defendem que “a controvérsia nao é

algo externo a atividade de ensino,” sendo assim, a leitura de mundo a partir da
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interagcdo e construcdo de conhecimentos devem amparar ndo somente a
aprendizagem do aluno, mas também a formagéo pedagdgica do professor.

As justificativas dos sujeitos da amostra nessa AEap 22 convergem para essa
percepcdo da importancia do professor em experienciar, nesses contextos,
estratégias que contribuem na sua compreensdo e seguranga para uma acao
pedagdgica que contemplem a dialogicidade, a reflexé@o e a critica.

Temos na contraméo o que a ANPEd encaminhou ao Conselho Nacional de
Educacao-CNE referente a BNCC:

A conversdo do direito dos estudantes numa lista de objetivos conteudinais a
serem aprendidos retira deste direito seu carater social, democratico e
humano [...] e a educagédo ndo se esgota em uma lista de contelidos ou metas
formais, inclui processos individuais e sociais desenvolvidos e vivenciados
“ao longo da vida”. (ANPEd, 2015, p.2-3)

Encontramos nos educadores teéricos como Freire (1992;1996) e Nardi (2001)
uma pratica do professor de forma a promover uma educacéo integral, cidada, critica,
de mediacgédo dialogica. As Feiras de Ciéncias e SNC&T apresentam caracteristicas
gue solicitam do professor um fazer pedagdgico muito além do ensino conforme critica
da ANPEd.

Como professor problematizador e mediador, este tem o potencial de fazer a

diferenca na sala da aula e no coletivo de seus pares.

AEap 23: As Feiras de Ciéncias e as SNC&T se constituem como experiéncias

importantes para a formacao docente dialogica, critica e reflexiva.

Freire (1992) defende uma formacé&o do professor de forma que ele [professor]
tenha um aprendizado que possibilite um ensino que estimule o aluno a pensar
reflexivo e criticamente frente aos conteddos ensinados. E, nessa pratica educativa
problematizadora freiriana, o dialogo é visto como interlocutor e de interacdo entre
professor e aluno. Corrobora com esse entendimento de docéncia Schén (1995) e
Garcia (1999).

Destaca Correia (1992) que ao privilegiar a participacao ativa dos professores
na condicéo de autores do seu processo de formacéo, na interacdo com seu contexto
de trabalho, sédo percebidos como geradores de ac¢des formativas.

Mesmo admitindo a necessidade numa maior formacao para uma Educacao

Cientifica e Tecnoldgica, provocando inquietude como uma faceta da curiosidade, em
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que fatos e contextos sdo problematizados e colocados a luz da criticidade, os

professores da amostra neste estudo concordam com a afirmativa da AEap 23.

E um meio de incentivar o professor a novas descobertas. (n=03/27).

Ainda h& muito que aprender para se mudar a forma de trabalhar em salade
aula nessa viséo, embora nos trabalhos das Feiras de Ciéncias estamos mais
préximos do aluno (n=06/27).

Ap6s as visitas e participacBes nas atividades da Semana de Ciéncia
discutidas em sala de aula, isso tem favorecido para que as metodologias de
ensino sejam de forma mais dialogada, critica e reflexiva (n=09/27).

A aprendizagem em Ciéncia e Tecnologia centra-se na flexibilidade na
interpretacdo do conhecimento na medida em que vai se construindo, flexibilidade
essa que desaparece quando se coloca uma “verdade” cientifica absoluta.

A finalidade da Ciéncia e Tecnologia ndo repousa unicamente no controle do
mundo, mas em estabelecer novas formas de atuacdo e inter-relacdo com a
sociedade, a fim de obter maior equilibrio com o meio e um desenvolvimento mais
sustentavel. Isso requer uma maior consciéncia sobre as implicacdes sociais sobre as
formas de Ciéncia e Tecnologia produzidas na sociedade.

Consideramos que a sociedade tem um potencial controle sobre as decisdes
técnica-cientificas. Mas, para que isso seja um poder de fato, ha de se promover uma
educacao que potencialize a¢des criativas pautadas no dialogo critico e reflexivo.

Na visdo dos sujeitos da amostra, a participacdo nas Feiras de Ciéncias e
Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia favoreceu num processo de mudanca
direcionado para esses aspectos.

Os desafios frente a situacBes indagadoras representaram experiéncias
importantes para que ele, professor, se permitisse a reflexao critica da acdo para uma

nova acao educativa.

Os cenarios das Feiras de Ciéncias e SNC&T, a partir das analises das AEap
04 e 06 a 23, nos trazem as seguintes informacodes:

a) Lacunas na formacdo inicial referentes & Educacdo Cientifica e
Tecnoldgica continuam ndo contempladas/supridas na formagédo continuada e
continua de professores da Educacdo Basica, nas atividades ofertadas pela
SEDUC/MT;
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b) Os professores da Educacdo Basica evidenciaram interesse em
participar e aprender como desenvolver projetos investigativos na escola, através do
curso de Educacédo Cientifica ofertada pela UNEMAT. A participacdo desses
profissionais foi, especialmente em 2016, dificultada por normativas da SEDUC,;

c) A Educacgdo Cientifica ofertada, como as atividades de tutoria dos
professores universitarios, contribuiu para o enfrentamento da situacao-limite dos
professores da Educacéo Basica, de forma que estes desenvolveram orientacfes com
seus alunos, culminando na exposicao de trabalhos escolares investigativos;

d) As Feiras de Ciéncias [como processo] e a SNC&T oportunizaram uma
aprendizagem integrando o0 ensino e a pesquisa. A interacdo de saberes e
conhecimentos de diferentes fontes, submetidos ao exercicio de olhares criticos e
reflexivos, favoreceu a relacéo dialética da teoria e pratica,

e) A problematizacdo de temas delineados que resultaram em pesquisa
investigativa escolar exigiram contextualizacdo e abordagens sob diferentes
enfoques. Desta forma, os professores, na sua maioria, orientaram em equipes;

f) Evidenciaram oportunidades de trocas de experiéncias nas seguintes
situacdes:-entre professores: nas etapas do curso de Educacdo Cientifica, nas
tutorias, nas orientacbes em equipes, na exposicao dos trabalhos entre professores e
alunos: no decorrer do processo de construcdo do trabalho investigativo e a sua
apresentacao, nas oficinas, visitacdo dos trabalhos da SNC&T; - entre alunos: nos
trabalhos em equipes no desenvolvimento dos projetos e participacdo nas atividades
da SNC&T,;

g) O dialogo foi manifestado no processo freiriano de leitura de mundo, com
a mediacgdo/orientagdo do aluno. O professor manifestou o cuidado no uso de falas
compreensiveis ao aluno, como também na necessidade de dialogar a partir de
diferentes linguagens: graficos, tabelas, textos, imagens. Atentou para que o aluno
aprendesse e fizesse uso de termos cientificos ao expor seu trabalho;

Nas etapas presenciais do curso de Educacéo Cientifica e na tutoria, o dialogo
também se fez presente;

h) Os professores evidenciaram contraditérios internos, manifestando alto
grau de concordancia no ICD 01-quesionario, nas op¢des da escala Lickert, mas ao
justificar sua op¢ao de concordancia na escala, argumentava vendo as ac¢des voltadas
aos alunos. No entanto, quando no enunciado da AEap constava expressodes “ensino”,

o professor entdo percebia que também fazia parte do processo.
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Unidade de Analise 3 — Feiras de Ciéncias e SNC&T como possibilidades

de acesso, construcao e socializacdo da C&T.

AEap 02: A participagdo em eventos cientificos, como “Semana Nacional de
Ciéncia e Tecnologia” favorece significativamente o uso do conhecimento cientifico e
tecnologias para solucdes de desafios cotidianos loco-regionais, contribuindo no seu
processo formativo no fortalecimento e ampliacdo do acesso a popularizacdo da
Ciéncia e Tecnologia para a inclusdo social e melhoria da/na Educagédo Cientifica,
favorecendo também a ac&o do professor no processo ensino e aprendizagem.

Freire (1992) argumenta a necessidade de estarmos sempre em processo de
aprendizagem, no qual a formacédo € um direito, mas também uma escolha politica.
Via dialogicidade, espera-se que o professor tenha uma acao educativa que estimule
o raciocinio critico frente ao tratamento de dados e fatos, e que com um pensamento
l6gico [aluno e professor] saibam diferenciar crencas e preconceitos.

A Educacado Cientifica apresenta caracteristicas que sao perceptiveis pelos
professores nas Feiras de Ciéncias e na Semana de Ciéncia e Tecnologia 2015 no
Territério do Alto Paraguai. O confronto com outras ou novas abordagens sobre um
assunto possibilita que o professor as relacione com sua forma de trabalhar esse
mesmo conteudo.

Na interagdo entre 0 acesso ao exposto e o que conhece tem-se um momento
de experiéncia que favorece a construcdo de um maior dominio sobre o assunto.

Assim justificam sujeitos da amostra:

A troca de experiéncias nos faz refletir sobre 0 ensino e aprendizagem, para
melhorar nossa pratica. O professor aprende maneiras diferentes de trabalho,
como orientar e investigar. O professor passa a levar as suas aulas
metodologias diferenciadas, aplicando-as de maneira que os estudantes
compreendam o valor da pesquisa e da tecnologia (n=20/27)

Carvalho (2007) e Silva (2015), argumentam que cabe ao professor propiciar
um ambiente alfabetizador em sua pratica educativa. Para isso, as autoras op. cit.
propdem que o professor desenvolva determinadas habilidades de ensino de forma a
favorecer as interagdes dialdgicas.

O processo de mudanca para uma acgdo didatico-pedagodgica com essa

perspectiva envolve organizagéo de atividades educativas em equipes, de forma a
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favorecer o didlogo argumentativo entre os alunos, estimulando-os no uso da
linguagem cientifica e da linguagem matematica ao sustentarem, na socializa¢édo, o
conhecimento produzido.

O professor favorece a comunicacéo ao fazer uso de diferentes linguagens para

explicar algo, como por exemplo gesto, fala, representacdo grafica e matematica.

AEap 03: E preciso potencializar acbes escolares que proporcionem a

divulgacédo de idéias e conhecimentos cientificos.

A popularizacédo da Ciéncia e Tecnologia e Educacgéo Cientifica estdo previstas
como ac0des junto ao Ministério de Ciéncia e Tecnologia, no Ministério da Educacéo,
Secretaria de Ciéncia e Tecnologia do Estado de Mato Grosso e Secretaria de Estado
de Educacado de Mato Grosso. No entanto, ainda sdo timidas as atividades e de pouca

interiorizacdo geogréfica, o que dificulta a participacao.

E preciso que as Secretarias de Educag&o realizem mais eventos. Os eventos
precisam de incentivos. (n=15/27)

As escolas também ainda ndo construiram uma cultura de trabalho de
Educacéo Cientifica. Nos anos 90, como houve um incentivo do governo federal para
esse tipo de atividade, percebemos um aumento desses trabalhos nas escolas. No
entanto, atualmente, como evidenciado nas justificativas dos professores, pouco
estimulos chegam a escola e, consequentemente, poucas iniciativas sdo percebidas

nessas instituigoes.

As escolas devem promover e estimular frequentemente tais a¢des, pois sdo
nessas iniciativas que os alunos descobrem e desenvolvem suas aptiddes,
desenvolvendo senso critico e de argumentacdo. O Brasil precisa de jovens
gue procurem metodologias diferentes que possam estimular a criatividade
do aluno para a iniciagao cientifica. (n= 04/27)

Segundo Freire (2011), o conhecimento cientifico, quando tratado no ambiente
escolar por meio de abordagens bancérias, ndo conseguimos alcancar a criticidade,
porque o contetdo é apresentado como uma verdade absoluta. E solicitado do
professor competéncias que levem a mobilizacdo e organizacdo de saberes que

possam ser transpostos pelos alunos em situagdes de contexto.
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Essa forma pedagdgica de agir aparece como uma lacuna formativa do
professor e, portanto, aspecto importante a ser contemplado na formacgéo continua e
continuada. Bolfer (2008), ao tratar da ampliacéo de sentidos e significados da pratica
docente, argumenta que isso se da a partir de um dialogo entre o pensamento
cotidiano e cientifico.

Porém, essa formacao para a Educacéo Cientifica do professor, em interacdes
com as universidades, ainda se mostra distante de prioridades e estratégias
governamentais. Como exemplo, temos a nao liberacdo, pela gestdo escolar, de
professores para a formacado para a Educacdo Cientifica em 2016, que resultou na
exposicao de trabalhos investigativos da Feira de Ciéncias.

AEap 05: E possivel produzir conhecimentos cientificos e tecnologicos a partir

do envolvimento com a Iniciacdo a Educacéao Cientifica.

Os estudos em C&T na escola tornam-se relevantes quando compreendidos
como presentes no contexto social, sendo de direito [e necessaria] a participacao
democratica nas decisfes sobre os seus desenvolvimentos e usos.

Em oposicédo a educacdo bancaria, Freire (1996) argumenta que, pela nossa
incompletude, tem de se estar em constante processo de aprendizagem. E, ao
trazermos a abordagem que contempla a compreenséo da epistemologia da ciéncia e
sua relacdo com a sociedade e com a tecnologia, criamos potenciais espacos de
novas producdes cientificas e tecnolégicas.

Ao popularizarmos 0s processos e conhecimentos tecno cientificos,
entendemos que estamos recriando-0s e tornando acessivel & comunidade escolar
como a sociedade em geral, um conhecimento classificado como muito especializado.

Para a maioria, como percebemos a seguir:

E através da iniciacdo cientifica que surgem novas experiéncias e partir dai
podemos compreender e produzir conhecimentos cientificos e tecnoldgicos.
E um meio de pér as ideias e pensamentos em pratica (n= 16/27).

A iniciagédo cientifica, como previsto nos PCN/MEC contempla um trabalho em
equipe que desenvolva atitudes cientificas, com reconhecimento e valorizagdo do

conhecimento cientifico e tecnoldgico ja produzido. Tendo esses comportamentos
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como referéncia, as consequéncias produtivas manifestam-se nas producdes dos
alunos, mediados pelo professor.

Segundo Carvalho, Carvalho e Junior (2016, p.57) “demandas sociais podem
influenciar o desenvolvimento da ciéncia”. Nessa situacao, sob o entendimento de que
0 conhecimento gera produtos, atualmente, segundo Vale (1998), s&o tidos [0S
produtos] como indispensaveis para o desenvolvimento da sociedade.

Por essa razéo, entendemos que a formacéo de professores seja enriquecida
por temas envolvendo o trinbmio CTS, sob uma abordagem critica dialética freiriana,
de forma a despertar no aluno o interesse em aprender seus processos, produtos e
impactos na sociedade. Trata-se de contemplar uma Educacéo Cientifica que propicie
a formacdo de valores e atitudes, onde o aluno, enquanto protagonista, construa
conhecimentos que se voltem a formacao integral.

Cada trabalho apresentado nos eventos das Feiras de Ciéncias € resultado de
uma investigacdo, decorrente de problematizacbes de um tema em um contexto,
desenvolvido por alunos e professores, sendo essas producfes consequentes de
pesquisa bésica.

A SNC&T foi compreendida pelos professores como um espaco informativo,
gue os desafia a rever a forma como ensina, bem como numa abordagem que leve o
aluno a compreenséao do valor da pesquisa e da tecnologia.

A potencializagdo de uma cultura cientifica escolar sob o enfoque critico-
reflexivo frente a C&T é esperada como iniciativa da SEDUC e escola, que entendem
gue essas praticas educativas estimulam a criatividade do aluno para a investigacao
cientifica. Experiéncias diferenciadas que favorecam a compreensdo do
conhecimento cientifico e tecnolégico podem gerar novos conhecimentos e produtos.

Apresentamos no Quadro 17 elementos das trés unidades de andlise, a partir
do ICD 01l1-questionério, subsidiando uma leitura dialética-dial6gica voltadas para o

problema de pesquisa que motivou este estudo de tese.
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Quadro 17: Resumo com elementos das trés Unidades de Analise

Unidades de Feiras de Ciéncias Educadores Tedricos e Percepc¢des dos
Andlise e SNC&T Normativas professores
1-Feiras de -problematizacéo Delizoicov e Angotti (1990): | - Antes da exposi¢éo tem

Ciéncias como

-planejamento

processo ocorre em trés

toda uma preparagéo que

processo antes- | -execucao tempos: problematizacdo | antecede;
durante e -exposicao inicial, organizacdo do | - Essas atividades
depois -avaliacao conhecimento e aplicacao | poderiam ser
do conhecimento; intensificadas;
Pereira et al. (2000) diz que | precisamos aprender;
o aluno reflete o trabalho do - A maioria realiza as
professor em aula. atividades proxima aos
eventos.
2-Feiras de -aprendizagem por | Beatthy (2005) entende que | - Fundamental para a
Ciéncias e ensino e pesquisa o professor assume e | formacdo de profissionais
SNC&T como | - trabalhos em equipe | potencializa praticas | criticos;
espagos de -tutorias educativas com enfoque em | -Necessério capacitacdes
integracéao, - Educacao Cientificaquando | e  formagoes; novas
trocas de orientacdo/mediacdo | se sente seguro nessa | politicas publicas de
experiéncias e | -discussfes durante | abordagem. formacéo;
dialogos e pos visitagdo de Demo (2011a) diferencia | -Ambos estdo
trabalhos, pesquisa com  principio | aprendendo, professor e
participacéo em | cientifico de pesquisa com | aluno;
oficinas, palestras. principio educativo. Freire | - A¢do ndo deve ser sé do
(1992) compreende o | professor, mas de toda
processo de ensino e | equipe pedagogica e
aprendizagem pela | comunidade em geral;
corresponsabilizacéo do | -Oportunidade de troca de
professor e do aluno. experiéncia;
Quem ensina, aprende ao | -Uma maneira de dar
ensinar. significado diferente para
Freire (1975) diz que | arealidade observada;
somente pelo didlogo é que | -Uso de vérios conceitos
se pode gerar um | para a solugdo de um
pensamento critico; problema;
Parecer 09/CNE/CP/2001 | -Quanto mais fazemos,
prevé trabalho colaborativo | mais aprendemos;
e em equipe; BNCC ensino | -Aflora a criatividade
por areas interdisciplinares; | individual e coletiva que
promove inovacdes;
3- Feiras de -Acesso e | Bolfer (2008) diz que a| -Fazrefletir sobre o ensino
Ciéncias e socializagéo de | ampliacdo dos sentidos e | e aprendizagem;
SNC&T como | conhecimento significados da  pratica | -Aprende maneira
possibilidades | cientifico e de | docente se da a partir de um | diferente de trabalho;
de acesso, tecnologias; diadlogo entre o pensamento | -Ensino para a
construcéo e -Problematizacdes cotidiano e cientifico. compreensdo da Ciéncia
socializagcdo da | que possibilitam | Carvalho, Carvalho e Junior | e Tecnologia.

C&T

investigacdes para a
solucdo de desafios
loco-regionais,
inclusédo social.

(2016, p.57) “demandas
sociais podem influenciar o
desenvolvimento da
ciéncia”.

Vale(1998), ao abordar que
0 conhecimento gera
produtos, diz que o0s
produtos sao tidos como
indispensaveis para o
desenvolvimento da
sociedade.

Fonte: Elaborado pela Pesquisadora.
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5.2 Descricao e Analise das Rodas de Conversa Teméatica— RCT

As Rodas de Conversa Tematica — RCT aplicadas como Instrumento de Coleta
de Dados se aproximam dos Circulos de Cultura freirianos.

Visando a contribuir com o objetivo da Roda de Conversa Temética-RCT
destacamos nas unidades de andlise as intervencdes de maior interesse
considerando o objetivo do estudo, as concepc¢des tedricas de Freire e outros autores,
e a transcricdo de algumas falas dos professores que participaram desta pesquisa.

Foram aplicadas trés Rodas de Conversa Tematica-RCT: uma em Diamantino
(10/12/2016) e duas em Barra do Bugres (09/12/2016 e 12/12/2016). Foram realizadas
no espaco fisico da Universidade do Estado de Mato Grosso-UNEMAT, em outro
momento, apdés a aplicacdo do ICD 01. Os participantes foram professores da
Educacdo Baésica, orientadores de trabalhos expostos em pelo menos um dos
cenarios de Feira de Ciéncias considerados neste estudo, observados os critérios de
inclusdo da amostra, caracterizados no primeiro capitulo e representados na Figura
03.

Tanto em Diamantino como em Barra de Bugres, o0s participantes se
acomodaram em cadeiras de sala de aula, arrumadas em formato de circulo, o que
contribuiu para dar maior visibilidade a cada membro do grupo.

Para manter o anonimato dos participantes na transcricao das falas das trés
rodas de conversa, em Diamantino usamos nomes ficticios, em homenagem a
lembranca de homens e mulheres na Ciéncia; outros foram escolhas ao acaso:
Hildegard de Bingen, Maria Gaetana Agnesi, Ada Lovelace, Elizabeth Arden, Marie
Curie, Isaac Newton. Blaise Pascal e em Barra do Bugres: Enedrina, Viviane, Maria
Beatriz, Adolpho, Josué, Katemari, Gabriela, Elisama, Ana, Adriana, Kimie, Luiza. Na
condicdo de mediadora, fui identificada como Florence Sabin.

As RCT tiveram, em média, duas horas de duracgao.

Em Diamantino estiveram presentes 07 professores, em Barra do Bugres
participaram 12 e 08 professores. Além dos professores da Educacdo Basica que
orientaram trabalhos expostos em pelo menos um dos cenarios investigados das
Feiras de Ciéncias, eu como mediadora da RCT, e duas académicas voluntarias para
a filmagem estavam presentes.

Inicialmente, agradeci a presenca voluntéria dos professores e esclareci que

seria usada uma dindmica chamada Roda de Conversa Tematica-RCT, embasada na
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Roda de Cultura freiriana, com a finalidade de obter dados para a pesquisa de
doutoramento junto ao PPGECEM-REAMEC. Esclareci que, a qualquer momento, 0s
professores poderiam se retirar da sala ou se omitir na emissao de uma opiniao e fala.
A seguir, como mediadora, e identificada como Florence Sabin, apresentei e depois

solicitei para que cada um dos presentes se apresentasse, perguntando se alguém
sabia o0 que é uma Roda de Conversa Tematica. Como em nenhuma das rodas
ninguém se manifestou, fiz um breve resgate historico da pesquisa qualitativa e em
seguida detalhei um pouco mais sobre a Roda de Conversa Temaética, sua
dindmica e da liberdade de fala de cada um dos participantes, sem juizo de
julgamento. (anexo B)

Posteriormente, fiz uma breve apresentacdo do comportamento humano em
buscar solugdes frente a problemas observados. Citei, como exemplo, problemas para
0s quais psicélogos buscam solu¢des em entrevistas e Rodas de Conversa junto ao
servico militar. Salientei também que o educador Paulo Freire usava a roda de
conversa como uma estratégia de didlogo e problematizacdo de situacbes do
cotidiano das pessoas.

Os patrticipantes na roda receberam uma folha impressa com o objetivo da
Roda de Conversa Tematica, que era identificar e analisar as percepcdes dos
docentes sobre o efeito formativo consequente da participacdo nos eventos Il
FECIBB, Feira Territorial de Ciéncias no Territério do Alto Paraguai (MT) e da Semana
Nacional de Ciéncia e Tecnologia 2015 no Territorio do Alto Paraguai (MT). Esse era
um dos objetivos da tese de doutoramento no curso PPGECEM-REAMEC (anexo B).

Os temas que foram abordados nas Rodas de Conversa foram os seguintes:

a) Planejamento da Feira de Ciéncias;

b)  Contribuicdo da orientacdo do professor nas Feiras de Ciéncias e nos
eventos da Semana Nacional de Ciéncias & Tecnologia;

C) A producéo de Ciéncia e conhecimento a partir do envolvimento com a
Educacéao Cientifica;

d) Aformacao continuada e o desenvolvimento de atividades cientificas;

e) Relacdes professor-aluno durante o processo de orientagédo de
atividades de Iniciagéo Cientifica,

f) Contribui¢cdes da Feira de Ciéncias para uma formacéo critico-reflexiva

e dialogica;
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g) Ainter e atransdisciplinaridade e o papel dos professores nos trabalhos
investigativos;

h)  Contribuicbes das Feiras Cientificas nha formacéo docente e cientifica do
professor.

Apés a leitura da folha impressa, dei continuidade ao dialogo com os
professores.

As falas dos participantes nas trés RCT foram separadas em grupos
considerando os temas discutidos e agrupadas em trés unidades de analise. (anexo
B)

Quadro 18: Unidades de Analise e grupos das Rodas de Conversa Tematica

N UNIDADES DE ANALISE GRUPO
a) Orientacao do professor nas Feiras de Ciéncias e nos
1 eventos da Semana Nacional de Ciéncias &
Feiras de Ciéncias como Tecnologia
processo: antes-durante e b) Educacéo Cientifica Escolar
depois c) Inter e transdisciplinaridade e o papel dos

professores nos trabalhos investigativos

d) Relagbes professor-aluno na orientacdo de
atividades de Iniciacéo Cientifica

a) A formacdo continua e continuada, e o

2 Feiras de Ciéncias de SNC&T desenvolvimento de atividades investigativas
como espacos deintegracéo, b) A Feira de Ciéncias para uma formacao critico-
trocas de experiéncias e reflexiva e dialogica
didlogos c) As Feiras Cientificas na formagé&o docente e
cientifica do professor
Feiras de Ciéncias e SNC&T a) Espacos de C&T disponiveis e acessiveis

3 como possibilidade de acesso,
construcao e socializacdo de b) C&T relacionados com a pratica docente-
C&T. percepc¢des dos professores
Fonte: Elaborado pela Pesquisadora.

Algumas falas apresentam expressdes em negrito, com o intuito de destacar a

mensagem expressa na Roda de Conversa.

Unidade de Analise 1 - Feiras de Ciéncias como processo: “antes”,

“durante” e “depois”

As Feiras de Ciéncias contribuem para que a comunidade escolar tenha a
oportunidade de apreciacdo e de entendimento sobre as etapas de construcao
cientifica, envolvendo a problematizacdo, a pesquisa, a interacdo, a analise e a

conclusao, fortalecendo a criatividade, o raciocinio logico, a capacidade de pesquisa
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e 0 conhecimento cientifico, desenvolvendo a autonomia intelectiva, despertando a
criatividade e a capacidade de construir conhecimento (BRASIL, 2007).

Quanto ao planejamento da Feira de Ciéncias, os participantes nas Rodas de
Conversa manifestaram que apesar da escola trabalhar com projetos e com Feira de

Ciéncias,

O que faltava para nés é como fazer, como buscar para fazer a pesquisa

(Enedrina).

A formacdo sobre projetos de pesquisa na UNEMAT contribuiu para o

planejamento da Feira de Ciéncias e das aulas, como expressou Gabriela

Eu consegui melhorar o meu planejamento. Nao s6 com a elaboracédo de
projetos, mas com minha metodologia em sala de aula. A minha
metodologia melhorou bastante.

Luiza relatou que a partir de sua participacdo na oficina com o professor Edson
€ que comecou 0 seu interesse e a capacidade maior de trabalho desse tipo. Todos

seus alunos desenvolveram projetos cientificos.

Esses alunos estdo trabalhando desde abrii e maio. Quando
comecou...durante a greve, junho e julho, nés fomos quinzenalmente... a
gente ia pra escola ver como tava indo a pesquisa. E assim, por etapas
da mesma maneira que o professor fazia com a gente... como fazia aqui na
UNEMAT.

A retroalimentacdo da motivacdo para o aprender a partir de projetos
investigativos, foi um aspecto relevante na continuidade de orientacdo das pesquisas,
mesmo em periodo de greve da categoria profissional. O compromisso do professor
com a aprendizagem do aluno, potencializado com o compromisso do aluno no
“aprender pela pesquisa” esta caracterizado nesse comportamento.

Percebemos que o professor tem vontade de aprender, e tem compromisso ao
ensinar, todavia ocorre que no cotidiano do fazer educativo, dificuldades de diversas
instancias normativas e de gestdo, contribuem para que, ao longo do tempo, o

professor desanima-se e “perde forgas” de enfrentamento.
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Queremos fazer. Mas quando pedimos para participar de uma formacao como
essa que a UNEMAT ofereceu, enfrentamos dificuldade de liberagéo;
guando queremos trabalhar de uma forma diferente, se tiver algum custo, ndo
temos respaldo da instituigdo. (Elizabeth Arden)

Levamos trabalho pra casa; ...e o salario? Trabalhamos uma carga horéria
maior do que essa de contrato, isso ndo é visto, ndo é valorizado...(Marie
Curie)

Schnetzler (1996) argumenta que, em geral, professores apresentam uma visao
simplista em relacéo a atividade educativa escolar, entendendo que para ensinar basta
ter dominio de conteldos e algumas técnicas. Nas falas anteriores j& ha sinais de
iniciativas para uma pratica diferenciada.

Demo (2004) destaca a habilidade de aprender a aprender como caracteristica
que define o professor, 0 que percebemos nas falas desses professores.

As Feiras de Ciéncias compreendidas a partir de projetos investigativos
escolares, na nossa compreensao, devem ser acdes continuas de incentivo a cultura
investigativa, cientifica e de inovacéo aos professores e estudantes dos anos finais do
Ensino Fundamental, Ensino Médio e Ensino Técnico. Elas compreendem acdes
desde o planejamento do projeto de pesquisa, desenvolvimento, exposicdo e pés
evento.

A apresentacdo dos resultados deste estudo investigativo escolar deve ser
compreendida como a socializagdo de um estudo desenvolvido no decorrer do ano
letivo, como uma atividade de ensino e aprendizagem.

Além do processo construtivo até chegar na exposicdo no evento da Feira de
Ciéncias, as interacdes propiciadas no momento da exposicdo estendem-se a
momentos posteriores em sala de aula. Os comentarios, as discussdes critico-
reflexivas e os interesses despertados reforcam o entendimento de que Feira de
Ciéncias € um processo de planejamento, execucédo, socializacdo e reflexdo critica
dessas acoes.

Na SNC&T e Feiras de Ciéncias tivemos o que Gilbert (1992) aponta como 0s
trés fatores que justificam a insercdo da alfabetizacdo tecnoldgica no processo
educacional na Educacéo Béasica: econémico-social e educacional. Enquanto ensino
e aprendizagem, h&4 de se considerar o processo envolvido nessa construcao,
implicando num dialogo critico, com o confronto de ideias e praticas.

Conforme Santos et al. (2009), um tema CTS deve possuir potencialmente uma
situacdo problematizavel sob o ponto de vista social. As atividades e abordagens

presentes nos cenarios contemplados neste estudo de tese propiciaram o dialogo
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reflexivo com a comunidade frente a situacdes problemas, potencialidades, avangos
da C&T e suas implicagoes.

Grupo 1a) Orientacdo do professor nas Feiras de Ciéncias e nos eventos da

Semana Nacional de Ciéncias & Tecnologia

Consideramos que a experiéncia vivenciada pelos sujeitos participantes nas
RCT, como professores-orientadores de projetos de pesquisa nas Feiras de Ciéncias
e nos eventos da SNC&T, possibilitou que compreendessem que aprender e ensinar
a pesquisar ndo € uma tarefa facil, e que enxergar o mundo com olhos cientificos pode
se converter em uma oportunidade nédo so6 de aprendizagem dos alunos, mas também
do professor.

Os resultados da orientacdo de projetos de investigacdo costumam
proporcionar uma grande satisfacdo ao professor. Ao experenciar a metodologia de
projeto (investigacdo) enquanto estratégia de ensino, ele [professor] vislumbra uma
pratica educativa mais autbnoma.

Na visdo de Elliott (1998), a parceria colaborativa entre professores da
universidade e da Educacdo Basica podem servir como referéncia para a formacao
envolvendo teoria e pratica dentro da escola, configurando uma epistemologia
alternativa. Os cenarios das Feiras de Ciéncias e da SNCT propiciaram diferentes
formas e momentos de interacdo e auxilio mutuo entre professores da Educacéo
Basica, universidade, instituicdes governamentais do municipio e comunidade.

Percebemos que o professor manifestou inseguranca em seu papel de
orientador/mediador para ensinar via projetos investigativos. Contudo, compreendeu
e manifestou o desejo em se aperfeicoar e atualizar. Percebeu na prética do ensino
uma forma dele [professor] também aprender. O professor que aprende, fazendo
[orientando], ndo esquece mais.

Esses aspectos estao presentes nas falas das professoras Carmela, Silvya e
Ada:

Muitas vezes me senti insegura diante das perguntas dos alunos, e também
em como eu deveria orientar, que informacéo repassar. Senti necessidade
em também buscar informag8es e me atualizar. Quanto mais eu me envolvia
nesse trabalho, quanto mais eu orientava, me sentia mais confiante. Muitas
vezes buscamos informagdes na comunidade, e isso nos aproximou. Aprendi
muito ensinando assim, com esses projetos. (Carmela).
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A preocupacdo com verdades absolutas ditadas numa visdo de Ciéncia
inquestionavel é assumida entre os professores, levando-o0s a insegurancas quando
se permitem as problematizacbes. Temos uma ideia de que o proprio professor
assume a concepcao de que deve saber tudo, como antigamente se falava, ser uma
“enciclopédia ambulante”.

Mas Carmela também representa as atitudes de colegas professores que,
mesmo inseguros, sentiram-se motivados e permitiram-se o desafio de ensinar ao
mesmo tempo em que aprendiam nas etapas dos cursos e no proprio processo de
orientacao.

A relacdo do cotidiano, do contexto loco regional como contetdo escolar em
interacdo com o tradicionalmente abordado em sala de aula a partir dos livros
didaticos, ainda se configura como pratica educativa distante no processo de ensino
e aprendizagem.

As orientacdes estendidas a partir da UNEMAT [pelos professores ministrantes
das etapas da formacdo em Educacdo Cientifica e docentes da universidade em
visitas in loco nas escolas] no decorrer da constru¢do do conhecimento via pesquisa

escolar, evidencia uma orientagédo escolar apoiada por Nardi (2001).

Entdo, a Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia, as formacdes que
tivemos e todo o trabalho de orientacdo de projetos desse jeito, com
investigacdo, com problema.... isso nos ensinou muito. Mas ainda
precisamos mais ainda temos muitas duvidas (Silvya).

Segundo estudos de DeBoer (2000) e Fourez (1997), o professor precisa ter
um entendimento de Ciéncia e de Tecnologia, uma concepc¢ao sobre essas areas do
conhecimento para que possa abordar coerentemente nessa concepcao em sala de
aula.

Silvya percebeu na SNC&T e nas Feiras de Ciéncias aspectos que devemser
considerados na pratica educativa ao considerar a Ciéncia e a Tecnologia como fontes
de saberes.

A acéo do aluno como agente no processo de aprendizagem, se revela como
um fator de reflexdo para o professor. Schén (1992) sobre as acdes do professor
reflexivo, diz que nesse processo, ele [professor] tem um ambiente favoravel para
analisar o ensino e a aprendizagem, de forma a reconstruir conhecimentos, como

também a sua percepcéo, relacdo, sentimentos e agao.
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As falas de Carmela e Silvya convergem a inseguranca, ao ndo saber fazer do
professor manifestados pelo questionario, em se tratando de Educacgéo Cientifica e
Tecnologica.

Auler (2002) diz que as concepc0es freirianas e CTS convergem em relagao
aos seus objetivos. A CTS, ao envolver temas sociais de Ciéncia e Tecnologia, busca
decisdes resultantes da participacdo democratica da sociedade. O autor estabelece

essa relacdo com Freire, a partir de uma leitura critica da realidade.

Eu aprendi muito, tive muito trabalho para orientar meus alunos nessa Feira
de Ciéncias. Eles [os alunos] comegaram a pesquisar, eles se dividiram em
grupos, e fiquei apenas direcionando, e essa proximidade professor e
aluno, quando se faz um projeto, é muito enriquecedora, muito prazerosa,
porgque vocé pega afinidade com seu aluno, aquele aluno pega confianca no
professor. (Ada Lovelace).

Os valores éticos, morais e atitudes envolvidos nas discussdes em torno do
tema delimitado nas Feiras de Ciéncias e das situacdes, artefatos e informacdes
presentes na SNC&T, estabelecem uma relacédo de didlogo dialético entre professor
e aluno. Isso acaba alternando posi¢des e aproximando quem ensina e quem aprende.

A relacéo estabelecida por Auler (2002) entre CTS e Freire, integra a realidade
escolar como parte do curriculo, onde o professor, enquanto problematizador e
mediador, considera contextualizacdes e as envolvem em situacdes problemas e
contraditorios.

Os professores também elencaram outros aspectos positivos e negativos na

orientacdo dos projetos investigativos escolares:

a) Construcdo em conjunto

Acontece que a gente acaba estudando junto com os alunos, e as vezes
até mais que eles pra poder orientar. Com isso a gente aprende (Vitéria)

A fala de Vitoria confirma a visao freiriana de que ao ensinar, aprendemos. Mas,
ainda que esse entendimento de aprender apareca nas falas dos professores, se
mostra contraditorio nos dados do questionario, onde percebiam esse potencial

formativo para o aluno.
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b) Apoio ao processo de ensino aprendizagem

Marie Curi relata que o projeto surgiu da necessidade de fazer um trabalho
diferenciado referente ao contetdo de quimica (macro e microparticulas), porque eles

[0os alunos] tém bastante dificuldade.

Quando vocé [o professor] fala do &tomo da molécula, como que se liga, para
formar tal tipo de substancia, fica muito dificil para enxergarem isso, entdo
para eles terem mais facilidade de fazer aquela distribui¢céo eletronica, para
eles saberem quem ligara com quem, para formar certa substancia. O
trabalho foi feito com tampinhas de garrafa pet, ou seja, ninguém precisou
comprar nada, para fazer, apenas desenvolver o trabalho para facilitar o
processo de ensino aprendizagem. No primeiro momento foi feito com um
tanto de tampinhas, mas néo deu certo, porque faltava, ao fazer a distribuigéo,
terminava em cinco, mas sé tinham seis. No fim, usamos 120 tampinhas para
fazer cada diagrama, a cada quatro criangas se fazia um diagrama. No fim
deu certo, valeu a pena.

A preocupacao em fazer-se compreender, € uma das habilidades solicitadas do
professor. Neste caso, foi o recurso didatico que moveu a curiosidade, de forma a
atender ao modelo idealizado de atomo/substancia.

c) Auxilio a pesquisa

Eles [alunos] fizeram entrevistas com os proprios familiares deles que
eram que tinham um maior conhecimento sobre o0 assunto e aproveitaram
algumas visitas que o escritor doutor Andrade fez na nossa regido, entdo eles
foram pegando um pouquinho de coisas s6 e estudaram, pegaram livros,
buscaram na internet, perguntaram a outras pessoas (Maria Gaetana
Agnesi).

Diz Delizoicov (1983), que o aluno precisa ter consciéncia de que pode
apropriar-se e/ou modificar o contexto onde vive. A coleta de dados de diferentes
fontes, problematizados e mediados pelo professor, favorece ao aluno uma leitura
critica dessa realidade. Ensinar dessa forma propicia uma participacéo ativa do aluno,
0 que muitas vezes gera inseguranca por parte do professor. A fala retrata a
consideracao da comunidade externa como detentora de saberes significativos,

trazidos a sala de aula.
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d) Inseguranca

Orientar quando se trata de um projeto investigativo, com um problema

tirado da realidade deles, nossa realidade...da uma certa inseguranca.
A gente nunca sabe o que eles vao pedir....e ndo se sabe se vamos saber
responder. Faz a gente ndo ter tantas certezas dos contetdos.....(Carmela)

As Feiras de Ciéncias e as atividades ofertadas na SNC&T apresentaram
caracteristicas de situacdes de debate e compreensdo sobre diferentes relacdes
presentes no mundo natural e artificial.

Esses ambientes favorecem para que o professor exercite uma concepcao
critica quanto a tecnologia atual considerando seus impactos em relacdo a aspectos
econdbmicos, sociais, politicos, ambientais. Igualmente, contribuem para que este
reconheca como a C&T interfere na realidade cotidiana e se configura como respostas
as demandas de problemas reais.

Percebemos nas falas dos professores que no processo de orientacdo de
projetos nas Feiras de Ciéncias e na SNC&T, o professor-orientador ocupou um
espaco fundamental na aprendizagem experienciada dos alunos. Ainda que inseguro,
aceitou o desafio e assumiu, ao orientar trabalhos investigativos, uma participacao
ativa, gerando, como diz Correia (1992), situa¢cdes formativas docentes.

Noévoa (1995, p.9) afirma que “formar é formar-se”, entendendo-se a partir dai
que o professor aprende também no processo de interagdo com outras pessoas. Ao
experenciar a orientacdo, o ensino mediado, dialégico, problematizador, o professor
ressignifica conteudos, metodologias, concepcdes de Ciéncia, Tecnologia e
educacao.

Entendemos que a critica da ANPEd (2015) em relacdo a BNCC se mostra
pertinente quando temos professores envolvidos numa pratica educativa muito além
da visao reducionista de aprendizagem listadas em habilidades e competéncias para

um perfil neoliberal.

Grupo 1b) Educacéo Cientifica Escolar

O interesse na promoc¢do para a Educacdo Cientifica se manifesta entre
educadores e em certos setores da sociedade. DeBoer (2000) apresenta os objetivos
associados a Educacédo Cientifica a partir de nove topicos. Em todos esses a

participacéo ativa do aluno merece destaque.
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Partimos do entendimento de que a maioria dos alunos desde sua infancia tem
curiosidade e quer aprender. Portanto, na escola é preciso manté-la viva e enriquecé-
la com a pesquisa e o questionamento da realidade, de maneira que compreendam
os fenbmenos que ocorrem ao seu redor, possibilitando a producdo de novos
conhecimentos num processo de permanente aprendizagem.

E para que isso ocorra, o professor deve ser o mediador desse processo,
educando pela pesquisa. Demo (2003, p.2) afirma que para isso, o0 professor precisa
“‘manejar a pesquisa principio cientifico e educativo e tenha como atitude cotidiana”.

Para Freire (1996, p.32)

N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me
indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo, educo
e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhe¢o e comunicar
ou anunciar a novidade.

Nessa posicdo de Freire, fica evidente o movimento de fazer-refazer. A
inquietude como uma faceta da curiosidade despretensiosas que, ao ser
problematizada e trazida a luz da criticidade, submete os fatos e contextos a uma
leitura metddica e rigorosa. Tem-se ai 0 que Freire (1996) chama de curiosidade
cientifica, curiosidade epistemoldgica.

Segundo Brasilia (2005, pp.62-63):

[...] E preciso ensinar os alunos a “fazer ciéncias” e a “falar ciéncias”.
Colocamos aspas no “fazer” e “falar” ciéncias, pois estamos conscientes da
distancia que existe entre um aluno do curso fundamental ou médio e um
cientista, entretanto essa visdo de ensino de ciéncias como um processo de
introducdo dos alunos no mundo das ciéncias permite-nos entender o porqué
dos alunos sentirem-se, nas aulas de Fisica, como se fossem estrangeiros
entrando em “um outro pais.

E importante que no processo de Educac&o Cientifica tenhamos a preocupacao
em favorecer situacdes para que o aluno entenda que a Ciéncia é produzida por
pessoas, passivel de mudancas, com acdes criativas, e que suas consequéncias
sociais, politicas e econdmicas tem relagdo com problemas sociais, ndo sendo,
portanto, uma atividade neutra.

Como processo, o professor, ao mediar, exercita competéncias e habilidades,

como citado por Oliveira (2014) e Carvalho (2007), de forma que, ao compreender 0s
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conceitos e transpod-los em situagdes de contexto, o aluno sente-se capaz e parte ativa
na sua aprendizagem. Essa mesma visédo de inclusdo, como parte de um processo, é
esperada do professor, em sua formacéo continuada e continua.

Segundo Mancuso (1995, p.9), ao referir-se sobre iniciacao cientifica via Feira

de Ciéncias coloca que:

a realidade presente na vida da escola se transforma no contetido de sala de
aula e na inspiracdo das pesquisas estudantis, devendo permear a conduta
de cada professor ao longo do bimestre, sem a preocupac¢éo de que sejam
trabalhos produzidos apenas para um evento3? especifico (a feira ou mostra),
mas fazendo parte, efetivamente da rotina docente.

O trabalho com as Feiras de Ciéncias e SNC&T possibilita que o professor
verifigue as modificagdes comportamentais do aluno, considerando sua capacidade
de raciocinio e a evolugcdo de conhecimento no campo tedrico-cientifico, conforme

citado por Pereira et al. (2000, p.23) em relacdo aos objetivos das Feiras de Ciéncias.

Acompanhando os alunos nas atividades da SNC&T, tive a satisfacdo deser
bombardeada de perguntas pelos alunos, algumas vezes eles explicando
coisas pramim, e isso continuou depois em sala da aula. (Ada Lovelace)

A curiosidade despertada nos alunos nesse espaco diferenciado de
aprendizagem, com diversas atividades, fica perceptivel a partir da fala da Ada
Lovelace. E, num contraditorio interno, a professora que evidencia satisfacéo frente
aos questionamentos dos alunos, no questionario e até nessa Roda de Conversa, diz
gue a inseguranca também se manifesta no professor.

O enfrentamento da situacdo-limite causada pela inseguranca de um eventual
“ndo saber responder” frente as perguntas dos alunos é evidenciado pela satisfacéo
do professor frente aos questionamentos e continuidade da discussdo em sala de
aula.

Nas Rodas de Conversas, os professores tém confirmado a importancia de
desenvolver a Educacao Cientifica em sua atividade pedagogica através de projetos
de pesquisa em varias areas do conhecimento, incluindo as ciéncias sociais como

mostram as falas seguintes:

33 Tratamos Feira de Ciéncias como um processo, € ndo Unico momento. Ainda que o autor, nessa
citacao, se reporte ao momento da exposi¢ao dos trabalhos, a mensagem do texto continua vélida
e se estende para a concepgao de processo.
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Participei de todas as formacbes oferecidas pela UNEMAT sobre como
construir um projeto de pesquisa. O problema de pesquisa foi retirado de
trabalhos de campo. Eu queria fazer sobre o peixe. E sempre que iamos ao
rio, os alunos chamavam a atencédo para o lixo, e eu queria o peixe. No
fim, fizemos sobre o problema do lixo (Kimie).

A curiosidade epistemologica motiva para problematizacdes que levam & leitura
do contexto sob diferentes olhares, submetidos as reflexdes criticas e dialogos entre
alunos e com o professor num enfoque dialético.

Percebemos na fala de Kimie que no roteiro inicial do trabalho de campo, a
observacédo voltava-se aos peixes. No entanto, aos alunos, o lixo de entorno do rio
despertou atencéo, gerou questionamentos que definiram o tema e problema da
pesquisa desenvolvida. A professora soube flexibilizar seu planejamento e orientar
num assunto de interesse dos alunos. Identificamos em outras falas nas Rodas de

Conversa que, em alguns casos, o tema foi determinado pelo professor.

Eu sou formada em administracaol...] trabalhamos a logistica reversa do 6leo
de cozinhal...] aperfeicoamos [...]a producdo de sabdo em pé de maméo
verde (Elizabeth Arden).

Percebemos nessa fala de Elizabeth Arden que a Educacdo Cientifica, neste

caso, buscou solucionar o que se mostrava como problema social e ambiental
decorrente de um processo tecnologico. Focou em habilidades tecnoldgicas que
resultassem em consequéncias ndo tdo danosas [e mais econdémicas] que a anterior.
A Educacado Cientifica com enfoque para o conhecimento cientifico como

producdo humana foi colocada em evidéncia pela fala:

Quando nés fizemos um projeto na escola, primeiro, antes de eu chegar aqui,
pensei muito  que esta se perdendo nosso regionalismo, que os alunos
... N@o cré que isso é bonito, que é um curriculo, isso trouxe muitas coisas
boas para a nossa cidade, nossa regido entdo eu peguei a histéria, como
se deu a origem, como se introduziu, como que essa fala, quem sado os
falantes, livros, poemas, historias. Entéo eles viram ali a fonética, a fonologia
também em videos, falando de uma forma diferente as palavras, e a
diferenca da situacdo de certas vogais e de certos tons que a palavra se
tornava (Maria Gaetana Agnesi).

Esse olhar cientifico cultural dialoga com um enfoque civico com a producgéo
cientifica ao longo dostempos, quando os estudantes trazem a sociedade um estudo
de como a Ciéncia se volta a comunidade loco-regional, e como esta se envolve com

0 conhecimento produzido.
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No caso deste trabalho investigativo escolar, as falas regionais cuiabanas foram
historicamente explicadas pelo estudo da linguagem oficial portuguesa, como também
da populacédo nativa da regido, presentes na época da colonizacédo no estado de MT.
Ao longo dos tempos, essa fala oficial se tornou coloquial e, hoje tratada no curriculo
escolar, como grafia e prondncia errada.

Como previsto nas DCN, PCN e PCN+, ha uma solicitacdo para reorientacdo
da pratica educativa escolar, voltada ao desenvolvimento de habilidades e
competéncias, com estratégias metodoldgicas interdisciplinares e contextualizadas.
Isso exige do professor um entendimento de que a Ciéncia e a Tecnologia precisam
fazer parte das discussfes no processo de ensino.

Sim, da trabalho, mas a gente aprende muito ... E quando cruzamos
informacgdes de areas diferentes, o conhecimento que se produz € muito mais
abrangente e melhor compreendido do que aquele que pegamos s6 dos
livros didaticos (Ada Lovelace).

A fala da professora evidencia que essa forma de ensinar favorece a busca
permanente, de se estar sempre em processo de aprendizagem. Segundo
Vasconcelos e Brito (2014, p.100), quem aprende [e aqui entendemos o aluno e o
professor] “diante do ponto de chegada néo buscado, retornar no processo de analise,
possibilitando fazer outra escolha, na busca de atingir o conhecimento esperadoque,
na esséncia, estard sempre incompleto.”

Nas orientacGes curriculares para a Educacdo Basica do estado de Mato
Grosso, a caracterizacao de alfabetizacdo cientifica se aproxima da visao freiriana de
educacdo problematizadora, de forma que favoreca a leitura, a compreensao e
argumentacao sobre temas cientificos e tecnoldgicos.

Na Escola Estadual Marechal Rondon, escola do campo pertencente ao
municipio de Tangara da Serra (MT), realizamos uma atividade ludica,
problematizando as observacgfes feitas pelos alunos. Tratava-se da discussdo do
conceito fisico de acéo-reagéo, a partir da construgcéo de “foguetes”. ldentificamos
nessa atividade potencialidades formativas, segundo indicadores apresentados por
Oliveira (2014) e Silva (2015).
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Grupo 1c) Inter e transdisciplinaridade e o papel dos professores nos
trabalhos investigativos.

Segundo Pereira et al. (2000, p.26), nas Feiras de Ciéncias, dentre as varias
acOes educativas, esta a possibilidade de favorecer a interdisciplinaridade, quando o
guestionamento € compreendido nhum contexto que envolve conhecimento de diversas
areas e conteudos; o professor pode fazer essa articulagdo, como também pode
dialogar com seus pares e desenvolver um trabalho em equipe. E este entendimento
é também defendido por Jantsch; Bianchetti (2011).

A pratica educativa por meio de projetos investigativos representa uma forma
de imersdo da Educacdo Cientifica no contexto escolar. Processos formativos na
perspectiva interdisciplinar sdo fundamentais ao desenvolvimento delas, podendo
assim, contribuir para a mudanca da realidade em estudo, como identificamos nas

falas abaixo:

NGs trabalhamos interdisciplinarmente com a histéria e lingua portuguesa
e foi muito enriqguecedor, nos aproximamos mais e o trabalho em sala de aula
foi mais coletivo e motivador. Os alunos também gostaram e se mostraram
motivados para aprender dessa forma. Nosso projeto foi pensado, planejado
desde o inicio do ano letivo. N@s tivemos que conversar com muita gente
especializada, e com professores de outras areas na escola. Foi muito bom
porque a gente pode conhecer um pouco mais da formacdo de nossos
colegas, e também isso ajudou o trabalho a se desenvolver mais (Hildegard
de Bingen).

O Parecer 09/CNE/CP/2001 e a BNCC, recém aprovada, defendem trabalhos
pedagogicos do professor com enfoques interdisciplinares, e atividades colaborativas
em equipes. Promover uma Educacéo Cientifica freiriana sob as normativas da BNCC,
por exemplo, pressupde um enfoque em CTS sob um novo discurso sobre o ensino.
Considerando a relacdo de competéncias e habilidades, a tendéncia volta-se ao
ensino para a Ciéncia e Tecnologia. No entanto, nosso entendimento é de que a
Educacdo Cientifica e Tecnologica deve igualmente contemplar [ou talvez
predominante na Educacéo Basica] um ensino sobre a Ciéncia e Tecnologia junto a
sociedade.

Ao professor é atribuido uma exigéncia minima de conhecimentos cientificose
tecnologicos para uma prética educativa que favoreca o desenvolvimento efetivo da

cidadania pelo aluno. No entendimento de DeBoer (2000), uma pessoa alfabetizada
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cientificamente deveria ter de conhecimentos sobre Ciéncia, conduzindo sua vida
respeitando o mundo natural.

Um trabalho investigativo escolar, que parte de problematizacdes de um
contexto, pede informacdes de diferentes fontes e interpretacdes com a colaboracéo

de professores de diferentes &reas do conhecimento.

[...] nosso projeto surgiu a partir da unido dos professores, da importancia
do professor em um projeto, em uma Feira de Ciéncias. Houve um professor
da area de espanhol, que me procurou para que fizéssemos o projeto, mais
uma colega da area de administracdo e acabou envolvendo a escola toda,
desde o agrénomo. (Hildegard de Bingen)

A Feira de Ciéncias motivou os professores para uma agao escolar de ensino
e aprendizagem diferenciada do que vinham tradicionalmente desenvolvendo.
Percebemos na fala a iniciativa da busca colaborativa entre profissionais colegas.

A percepcao da importancia da construcdo, compreensao e transposicao de
conteudos cientificos converge ao que diz Millar (2003). As interacdes entre colegas,
alunos e outras pessoas da escola, colaboram para que a compreensao de modelos
mentais para explicar as leis e funcionamento do mundo. Entende que trabalhos
educativos interativos entre pessoas (colegas, com professores, com pessoas da
comunidade) favorecem os estudantesem suas intera¢cdes com o mundo tecnolégico
e cientifico. Ressalta que o professor deve estimular, nesse processo, a construcao
de modelos mentais pelo estudante.

E importante que os conhecimentos cientificos discutidos no tema de estudo
tenham relacdo e favorecam ao desenvolvimento do aluno no seu contexto loco
regional, no seu cotidiano. Isso favorece para que compreenda as complexas relacdes
entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade.

Com a tomada de consciéncia, o aluno, problematizado e orientado pelo
professor, tende a auxiliar na busca de solu¢des para problemas préticos, justificando
0 uso de conceitos cientificos, indo além da repeticdo de conceitos desconexos. A
definicdo do tema de pesquisa, segundo a fala, parece néo ter sido escolha do aluno.

Quanto ao envolvimento do professor de espanhol, do agronomo, da escola,
da coordenadora de integracédo que colaborou com o projeto, foi algo que fez
a escola se mexer todo mundo se envolveu, foi muito interessante. [...] O

gue um né&o sabia, o outro colega, de outra area, procurava contribuir”
(Elizabeth Arden).
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Os cenérios das Feiras de Ciéncias descritos favoreceram situacdes de
trabalho em equipes, com trocas e colabora¢cdes entre os professores, no ensino,
tendo como foco principal propiciar uma melhor mediacdo e orientacdo nha
aprendizagem dos alunos. Nem sempre esse espaco de aprendizagem para o
professor foi percebido por eles.

As falas das professoras Hildegard de Bingen e Elizabeth Arden evidenciam,
que a interacdo e a articulacdo de outros saberes sdo alicerces importantes e
essenciais para que o aluno entenda a Ciéncia como uma construcdo humana, que

faz uso de diferentes linguagens, e de equipe.

Grupo 1d) Relacdes professor- aluno na orientacdo de atividades de

Iniciacdo Cientifica

Quando o ensino ndo contempla praticas reflexivas sobre a epistemologia da
Ciéncia, também nédo vai ao encontro de uma Educacédo Cientifica. Os contetdos
cientificos presentes nos livros didaticos, por exemplo, e amparam 0 ensino do
professor, constam como verdades absolutas a serem transmitidas.

Na Feira de Ciéncias, esses conhecimentos foram ressignificados pelo aluno e

pelo professor, o que num primeiro momento gerou inseguranca.

No inicio, como a gente também néo sabia muito bem onde isso ia da os
alunos fizeram a tarefa de buscar um problema, como uma tarefa normal. Mas
depois que a gente pegou um pouco mais de seguranc¢a, e os alunos
comecaram a mergulhar na pesquisa, tomaram gosto....dai foi menos
complicado. O problema muitas vezes era que eles faziam perguntas e
gueriam logo uma resposta, mesmo fora do nosso horario de aula. Eles
sdo impacientes. Tem um lado bom nisso. mas cansa também.( Anita).

A fala de Anita traz a mudanca de comportamento do aluno frente a sua
aprendizagem. Evidencia a agao “comegaram a mergulhar na pesquisa” como fator
determinante para o “gosto” no processo de estudos. Isso fica reforcado quando
evidencia as inquietudes e o desejo de respostas, em atividades além do horério
escolar. Quando a curiosidade epistemoldgica se instala no aluno, o pensamento, as
conexdes, os didlogos ultrapassam o tempo cronoldgico das aulas. Ter alunos
motivados e com interesse nos estudos como relatado por Anita, € 0 que encontramos

em normativas e concepcdes de educadores teoricos. Mas também percebemos nas
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falas das RCT [e no questionario] que os professores ndo recebem uma formacgéo em
Educacéao Cientifica sob o viés que trazemos neste estudo.

Comigo, muitas vezes eu me senti como uma colega deles. Eles tinham
mais tempo e sdo mais espertos que eu na internet. Traziam informacdes
gue eu ndo sabia. Aprendia com eles. Mas tinha coisas que eu sabia e,
claro, ensinava. Em certos grupos eu precisava colocar limites, prazos. Mas
em outros, foi tranquilo. (Vitéria).

Freire (1992) argumenta que quando o professor problematiza conteudos, e o0s
mediatiza para o aluno, ele [professor] também é problematizado. Nesse processo, 0
didlogo assume um papel importante, favorecendo a interacdo de conhecimentos

prévios do aluno e do professor.

Nas oficinas que a UNEMAT ofereceu pra gente na Semana Nacional de
Ciéncia e Tecnologia, foi muito bom. A gente ia junto com os alunos nas
oficinas. Olha, aprendi muito...técnicas para lidar com o cubo magico, coisas
la da engenharia de alimentos- alguns testes, haaa...muita coisa. E aquele
planetério....eu nunca tinha entrado num planetéario (Silvya).

Carvalho, Carvalho & Junior (2016) defendem que o professor precisa
compreender a epistemologia da Ciéncia e sua divulgacdo, para entender as
controvérsias na Ciéncia e Tecnologia, contemplando essa abordagem no ensino.

A SNC&T oportunizou 0 acesso a tecnologias e a conhecimentos cientificos a
partir de tecnologias, por exemplo o planetario mével, a maquina de fazer farinha de

Cambaru e cultivo de alface por hidroponia em apartamento.

[...] Eles vém e dizem, ‘professor quero fazer tal coisa, fazer essa experiéncia’,
e vocé vai ter que buscar mais coisas que eles, para explicar, vocé tera
gue ajudar a produzir. Mas para mim, foi um grande enriguecimento mesmo,
como professor, aprendi com os alunos. (Blaise Pascal )

Carvalho (2007) cita as habilidades desejadas por um professor para um ensino
voltado para Educacdo Cientifica. A preocupacéo trazida por Blaise Pascal, da
necessidade de aprofundar seus conhecimentos para poder orientar e, a0 mesmo
tempo, perceber a sua fungéo de ajudar enquanto educador, proporciona experiéncias
significativas, convergentes ao que diz Demo (1996), na mediacdo ao ensinar pela
pesquisa.

Pimenta (2005) defende a permanente construcdo de saberes-fazeres do

professor, motivados por necessidades e desafios provocados pelo ensino. Foi o que
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observamos na fala do professor, ao ser positivamente desafiado pelo aluno, como

também ao permitir-se aprender com ele.

[...] minha colega veio, participou todos os dias, entdo o que ela aprendeu,
eu nao aprendi, e o que ela viu, me falou, super excelente, e eu fiquei
curiosa para saber, e ndo sei o que era nao vivi, ndo aprendi. (Maria Agnesi)

Noévoa (2015) entende necessaria a articulacao e aproximacéo da Universidade
com a escola e professores, num trabalho de pesquisa e praxis colaborativa. Ao
oferecermos o curso de Educacdo Cientifica, com etapas presenciais e de
acompanhamento, a UNEMAT foi ao encontro do que diz o autor op cit.

O trabalho de Feira de Ciéncias também contemplou um processo de
interagdes entre as instituicdes educativas: universidades e
escolas/professores/alunos. As diversas atividades que caracterizaram a SNC&T foi
outra forma de aproximacéao e didlogo com as escolas, professores e alunos. A fala
de Maria Agnesi mostra atitudes de trocas, de repasse de informacdes entre colegas,
0 que é desejavel. A prética educativa em que o objetivo € a promoc¢do da
aprendizagem do aluno, favorece interacdes e didlogos entre professores, no
guestionamento reflexivo de suas praticas e reinvencdo, numa visao de incompletude
freiriana.

As informacdes obtidas a partir do questionario condizem com os comentarios
dos professores, ao se referirem as Feiras de Ciéncias enquanto um processo que
antecede a exposicdo dos trabalhos, e que se estende apds essa socializacdo com a
comunidade. lgualmente, os sujeitos da amostra admitem que, enquanto pratica
educativa, essa orientacdo deveria ocorrer desde o inicio do ano letivo, mas admitem

gue a maiorias dos profissionais nao o fazem.

Unidade 2 — Feiras de Ciéncias e SNC&T como potencialidades formativas

ao professor

Grupo la) A formagado continuada e continua, e o desenvolvimento de

atividades investigativas

Segundo Brasil (1999) nas Diretrizes Educacionais presentes no Referencial de
Formacéo de Professores-RFP, o espaco escolar deve ser o l6cus da formacéao de

professores, considerando parcerias com instituicdes formadoras.
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Marli André (2001, p.60) argumenta que

Querer que o professor se torne um profissional investigador de sua pratica
exige que se pense nas exigéncias minimas para sua efetivagéo, ou seja, é
preciso que haja uma disposi¢cdo pessoal do professor para investigar, um
desejo de questionar; é preciso que ele tenha formacdo adequada para
formular problemas, selecionar métodos e instrumentos de observacéo e de
analise; que atue em um ambiente institucional favoravel a constituicdo de
grupos de estudos; que tenha oportunidade de receber assessoria técnico-
pedagdgica; que tenha tempo e disponha de espaco para fazer pesquisa; que
tenha possibilidade de acesso a materiais, fontes de consulta e bibliografia
especializada.

Nesse sentido, as falas de Anita e Maria Gaetana Agnesi evidenciam essa
necessidade de viabilizar o acesso a formacao para a Educacao Cientifica como
estratégia de ensino.

Entdo, em 2016, com mais essa formacdo que recebemos aqui na
UNEMAT, j& foi melhorando. E ja contamos com mais professores se
envolvendo numa mesma pesquisa. Movimentou a escola.( Anita).

[...] estamos gostando muito, [...] foi algo muito bem feito, estou maravilhada,
aprendi bastante com os outros professores que estiveram aqui. (Maria
Gaetana Agnesi).

Nesse mesmo RFP, consta a necessidade de reflexdo sobre a pratica
educativa, com uma predisposicdo ao “questionamento critico da intervencao
educativa” (BRASIL, 1999, p.70).

Na oportunidade de participacdo na equipe avaliadora dos trabalhos expostos
no evento da Feira de Ciéncias (2014), o professor fez o exercicio da anélise da pratica
de orientacdo/mediacdo de seus pares no processo de ensino, como também se
permitiu receber a avaliacdo critica de colegas professores.

Entendemos que nesse momento, o0 “chao da escola” estava ali, nas interacdes
dialogicas, com posi¢cdes algumas vezes diferentes entre os avaliadores, analisando
criticamente as produc¢des dos alunos.

Pereira et al. (2000) diz que o trabalho apresentado pelo aluno € consequente
da pratica educativa do professor. Assim, nos cenarios das Feira de Ciéncias tinhamos

a exposicao do resultado de uma estratégia de ensino desenvolvida pelo professor.
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A possibilidade de aprender “com o outro” foi um aspecto ressaltado numa
Roda de Conversa, referindo-se a colegas professores que multiplicaram o aprendido

nas etapas da formacéo em Educacédo Cientifica ofertada na UNEMAT.

Participei de todas as formacbes oferecidas pela UNEMAT sobre como
construir um projeto de pesquisa. A diretora me liberou e deu todo o apoio.
(Kimie)
Diferente de Kimie, muitos professores ndo contaram com uma organizacao
das aulas de forma a viabilizar a participacéo dos professores na formacéo continuada

e continua ofertada pela UNEMAT, com foco na Educacédo Cientifica.

[...] esse trabalho da UNEMAT de dar palestras, cursos e orientando onde
os professores tinham dificuldades foi muito bom. Na nossa cidade teve
algumas vezes, depois parou porque ndo conseguiamos ir aos encontros,
porque ndo éramos liberadas das aulas. (Elizabeth Arden).

Marli André (2001) op cit. considera importante a viabilizac&o institucional, o
ambiente de trabalho, condi¢cbes de tempo e de materiais para que o professor

aprenda e assuma a pesquisa como estratégia reflexiva do seu fazer educativo.

Nossa dor é ndo ter apoio como deveria ser. A gente precisa aprender
mais sobre projetos dessa forma, e ndo temos essa formagao. Quando
aparece, a escola néo libera. Mas existe uma fala que é importante fazer
projetos na escola. Dai, quando a gente se aventura a trabalhar com projetos,
e precisa buscar informagfes em outros lugares, precisa ir observar locais,
precisa entrevistar, e até mesmo conversar com colegas de outras disciplinas
para ajudar...a gente precisa fazer isso fora do horario, porque isso nao
€ visto como ensino. Isso desanima... (Camila).

Como dito por Marli André (2001) op cit, € preciso que a instituicao disponibilize
tempo e espaco para estudos em equipe, ainda que a proposta de formacao continua
de professores da Educacao Basica da rede estadual de ensino de Mato Grosso tenha
grupos de estudos em horarios pré-definidos, ndo assegura o dialogo entre
universidade e escola. Essa interacdo até pode ocorrer, desde que o professor da
universidade va até a escola num desses horarios determinados. Mas, o contrario n&o
é viabilizado.

Nas etapas formativas em Educacdo Cientifica, contamos também com a
colaboragédo de professores voluntarios convidados, de instituicbes de educacéo

superiorde outras cidades e estados, enriqguecendo a diversidade de abordagens em
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CTS e pesquisa. No entanto, professores da escola trazendo seus dilemas e, a partir
disso, construindo estratégia de ensino por investigacdo, ndo foi compreendido pela
gestao das escolas estaduais como “chao da escola”.

Previsto em normativa da Superintendéncia de formacdo de
professores/SEDUC, este “chao da escola” parece vinculado ao espaco fisico, e néo

de temas voltados a realidade do professor em sala de aula.

Eu ainda me sinto com muitas ddvidas. Seria bom se esses cursos fossem
oferecidos mais vezes, e que a gente pudesse participar, que a escola
entendesse isso... Eu também gostaria que a Secretaria de Educacéao
oportunizasse pra gente uma excursdo num museu, COMo esse que 0S
alunos vao. Em se tratando de Ciéncia e Tecnologia, com tantos
avancos, a gente vai ficando pré tras. (Sofia).

A incompletude freiriana manifestada pelo professor ndo encontra eco na
pratica de gestdo pedagogica nas escolas, segundo o que manifesta Sofia. A
sensacao de incompreensao, da falta de oportunidade institucional na promocao de

espacos de aprendizagem voltados a Ciéncia e Tecnologia fica reforcada nessa fala.

Grupo 1b) A Feira de Ciéncias e SNC&T para uma formacao critico-

reflexiva e dialégica

Temos como relevante a consideracao de espacos diferenciados, além da sala
de aula, para discussfes referentes a assuntos voltados a CTS, quando estes
oportunizam diferentes formas para a sociedade participar, como aponta Strieder e
Kawamura (2014), com o intuito de estimular abordagens criticas.

Encontramos essa necessidade formativa nos comentéarios dos professores.

Pois é, essaformacao continuadaveio abrir anossa maneirade entender
como se faz pesquisa. O problema surgiu da nossa realidade. Demorou um
pouco pra gente perceber isso. Outro desafio foi relacionar a disciplina
com o problema de pesquisa. (Sofia).

Segundo Novoa (1992), a qualidade do ensino e inovacdo pedagogica
necessariamente dependem de uma formacéo adequada dos professores. Portanto,
segundo o autor op cit.,, quando oportunizamos ao professor a participagdo em

discussbes numa abordagem ampliada de CTS, critica, damos elementos para que o
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processo de reflexdo seja embasado a partir de conteddos politicos e sociais,
extrapolando a sala de aula.

A formacéao continuada e continua ofertada pela UNEMAT, voltada a Educacéo
Cientifica considerou essa dificuldade do professor em fazer a leitura problematizada
de contextos. Percebemos que, inicialmente, o professor apresentava dificuldade em
identificar e elaborar a redagdo de um problema de pesquisa escolar a partir do
contexto loco-regional. Relacionar esse problema com topicos da disciplina a ser
ministrada em sala de aula também foi uma situacao-limite percebida.

Nos projetos apresentados nas etapas iniciais da formagédo continuada, o
problema de pesquisa, em sua maioria, era uma inquietacao do professor em relagéo
ao processo de ensino e aprendizagem. Transpor o conteldo da disciplina escolar
para uma leitura freiriana de mundo foi uma situacdo-limite enfrentada pelos
professores.

Dessa forma, Zeichner (1999, p.50) orienta os professores a “serem reflexivos

sobre o0 seu ensino e sobre os conteudos nos quais este se desenrola.”.

E, mas alguma coisa que nds professores precisamos...seria bom se
tivéssemos a teoria e também a pratica da pesquisa. Precisamos aprender
a ver problemas e questionar, a buscar solugbes fazendo uso do que
aprendemos na graduagdo. Ensinar desse jeito.....0 que ndo é facil.
(Dulci).

Novoa (1992) defende uma formacédo de professores que os instrumentalize
para que saibam planejar suas atividades, desenvolvendo e as avaliando
considerando as abordagens conceituais, tecnoldgicas e sociais. O autor entende que

assim podemos almejar a formacéao de cidadaos criticos, objetivo da CTS.

Precisamos de mais instrucao cientifica. Temos que entender melhor essa
relacdo entre a Ciéncia e a Tecnologia, o poder que esta por tras disso, os
interesses.... Precisamos nos formar para dar uma educac¢do que faca os
alunos e a comunidade se envolver com essas questdes da ciéncia e
tecnologia, que participe das decisdes. (Isaac Newton)

Como dito por Basso et al (2003), é precisol...] “articular conhecimentos,
argumentos e contra-argumentos, [...], relacionados com as implicagbes do
desenvolvimento cientifico-tecnolégico.

O professor precisa aprender e ensinar ao aluno se posicionar a partir da

construcdo de argumentos. Segundo Carvalho, Carvalho & Junior (2016, p. 62), para
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isso, dentre outros aspectos, ele precisa conhecer “aspectos internos e externos da
ciéncia”.

A SNCA&T e as Feiras de Ciéncias foram espacos que propiciaram didlogos em
torno da/sobre C&T entre/com alunos, professores, docentes da educacédo superior e

comunidade.

Ensinar da forma tradicional tem seu valor, mas parece que nao esta dando
conta de tudo que é exigido dos alunos e da sociedade nos dias de hoje. Mas
tivemos uma formacdo na graduacdo nesse modelo. E dificil pra gente
ensinar de outra forma apenas ouvindo falar. Falta uma formacéo que
nos dé a chance de ter uma experiéncia disso. (lvete).

Névoa (1992) diz que o professor se forma, como sujeito, ao se apropriar da
sua trajetoria de vida. Assim, entendemos que oferecer espacos formativos onde é
solicitado do professor um pensamento pratico, corrobora no aprendizado e
construcéo de uma nova epistemologia pratica.

O que lvete manifesta encontramos nos entendimentos de tedricos como Freire
(1992), Novoa (2001), Pimenta (2005), como também na Portaria
161/2016/GS/SEDUC/MT. No entanto, a realidade percebida nesta fala ndo condiz

com as concepc¢des desses educadores e normativa.

Grupo 1c) As Feiras de Ciéncias e SNC&T na formagéo docente e cientifica

do professor

Convergente ao pensamento de uma formagdo continua e continuada que
contemple viséo critica e reflexiva, e acdes investigativas de forma a identificar e
buscar solu¢cdes de problemas, Candau (1986, p.43) sugere que a escola da

Educacédo Basica seja um espaco privilegiado de formacao continua.

E quanta coisa, mesmo antiga, mas a gente ndo sabe como funciona. Na
verdade, n6s ndo fomos educados para pensar, para o contraditorio,
para entender as coisas. Dai hoje, que parece ser uma tendéncia ensinar
assim, ndo sabemos muito bem. E pior, ndo vejo que ha interesse que a
gente aprenda pra ensinar assim. (Carmela).

Segundo Maldaner (1999, p.289), “a formagao do professor néo é vista como
uma preparacdo especifica para a producdo da propria atividade profissional. As

habilidades solicitadas ao professor para um ambiente alfabetizador, apresentadas
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por Carvalho (2007) e Oliveira (2014), se mostram ausentes na trajetoria da sua
formacéo, como citado por Carmela.

Sim, d& trabalho, mas a gente aprende muito ... E quando cruzamos
informacdes de areas diferentes, o conhecimento que se produz é muito
mais abrangente e melhor compreendido do que aquele que pegamos s6
dos livros didaticos. (Ada Lovelace)

Segundo Ludke e André (1986, p.1) “para realizar uma pesquisa € necessario
promover o confronto entre os dados, as evidéncias, as informacdes coletadas sobre
determinado assunto e o conhecimento tedrico acumulado a respeito dele.”

Entendendo a Feira de Ciéncias enquanto processo, desde o trabalho de
problematizacbes de contextos, definicdo do tema e problema de pesquisa, 0
professor, na funcdo de mediador/orientador, se deparou com incertezas. Demo
(2011a) defende que a pesquisa deve fazer parte das estratégias de ensino do
professor, independentemente da disciplina.

No decorrer das etapas formativas na UNEMAT, como nas visitas in loco em

tE 1] LN 11

escolas, a duvida de “como fazer”, “como orientar”, “como ensinar a partir de projetos
investigativos”, “como relacionar conteudos escolares com um tema de projeto a partir
de leitura problematizada de contexto” foram alguns dos questionamentos dos

professores.

O problema de pesquisa foi retirado de trabalhos de campo. Eu queria fazer
sobre o peixe. Mas isso exigia recursos que nao tinhamos disponiveis. E
sempre que iamos ao rio, os alunos chamavam a atencéo para o lixo, e eu
queria o peixe. No fim, fizemos sobre o problema do lixo. (Kimie)

Um possivel aspecto limitante para o professor ensinar além do tradicional livro
didatico esta na precariedade de suporte para um trabalho diferenciado. Dados
preliminares de uma pesquisa sobre cultura cientifica escolar, de abrangéncia no
territdrio do Alto Paraguai [mesmo dos cenarios desta tese], por mim coordenada,
convergem a fala de Kimie.

As bibliotecas ndo estdo acompanhadas por literaturas e revistas de temas
abrangentes e atualizadas, a rede de internet € fraca, em muitas escolas nao ha
computadores [e quando hda, geralmente estdo ultrapassados, ou estragados]. E,
guando o trabalho de pesquisa envolve um experimento, geralmente a compra de

materiais e equipamentos é feita com recursos do professor.
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Maldaner (1999, p.291) afirma que

A conjugagdo ensino/pesquisa precisa ser criada na pratica, tanto nas
escolas como nas universidades, e com ela podera vir toda uma nova
organizagdo dos profissionais da educacédo, como encontros e féruns de
debates semelhantes aos que existem para discutir os avangos nhas
pesquisas académicas tradicionais. Os encontros de professores passariam
a ter um carater bem diferente do que costuma acontecer hoje, para se
tornarem espacos em que os professores/pesquisadores discutiriam os novos
conhecimentos ou os saberes produzidos em suas salas de aula, em
interacdo com seus alunos e seus pares na escola.

Encontros para a discussdo de percepcdes observadas em sala de aula
certamente poderiam ser objetos de estudos dos professores, pois 0s
comportamentos dos alunos mediante o trabalho investigativo, fazem com que o
professor mude sua forma de ensinar, assumindo mais o papel de
mediador/orientador, se socializado em grupos de estudos de formacdo continua,
poderiam potencializar essa pratica educativa, modificando também um “olhar

cristalizado” da falta de motivagao para aprender.

Quando vocé percebe que eles aprenderam, vocé percebe nos olhos
deles... vocé aprende com eles.(Adriana)

Vocé responde waths de aluno a meia noite.(Maria Beatriz)

[...]e os e-mails que eles enviam no fim de semana... (Luiza)

A transposicdo didatica do conhecimento cientifico e tecnoldégico numa
linguagem escolar, compreensivel ao aluno, evidencia a importancia do professor.
Percebemos na fala de Elizabeth Arden, objetivos apresentados por Torres (2012),

para uma Educacéo Cientifica e Tecnolégica.

[...] foi muito interessante, porque eles comecaram a pesquisar, foram
pesquisando o que o0 nosso trabalho poderia ajudar 0 meio ambiente, e
qual seria a diferenca do sabdao em p6 que vocé compra no
supermercado e aquele que vocé produzia, além do custo. Entdo foram
na férmula do sabao produzido, e muitos foram na parte préatica do negécio.
Nés tinhamos uma medida, uma noc¢ao, e fomos fazendo. Primeiro deu tudo
errado, mas o envolvimento, o entendimento que ja tinham sobre
seguranca do trabalho, trouxeram mascaras, trouxeram todos os EPI’s, e
isso ndo precisou nem um professor falar, surgiu da parte deles. [. ]
guantidade de pessoas envolvidas no projeto, e a unido deles, a
pesquisa, e hoje ndés chegamos ao resultado que queriamos, o sabdoem
poé.( Elizabeth Arden)

As Feiras de Ciéncias e SNC&T oportunizaram ao professor dialogos com seus

pares, com docentes da educacao superior, e com 0s alunos, num planejamento e
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desenvolvimento de uma proposta de ensino por investigagdo. No processo, 0
guestionamento sobre o problema de pesquisa e da orientagdo, perceberam situacoes
de desequilibrios que motivaram a reflex&o critica de contexto e da pratica educativa
desenvolvida. As incertezas, segundo as falas contempladas nas RCT, foram

enfrentadas.

Unidade 3 — Feiras de Ciéncias e SNC&T como possibilidades de acesso,
construcao e socializagcédo de C&T.

la) Espacos de C&T disponiveis e acessiveis ao professor

Para ensinar, ha de se ter um minimo de conhecimentos cientificos e
tecnologicos voltados ao exercicio da cidadania. Temos entdo de considerar os
espacos formativos na area de CT&S disponiveis e acessiveis ao professor.

Fourez (1997), DeBoer (2000) e Norris&Philips (2003) sao autores que
apresentam objetivos da Educacédo Cientifica e entendem que estes deveriam estar
contemplados na pratica educativa escolar.

Héa lacunas na formacao inicial do professor com enfoque para analisar e
discutir sobre C&T. e as falas nas RCT evidenciam que na formacéo continua isso
permanece ausente nos estudos. A SNC&T ofereceu, por exemplo, oficinas na area
de Matematica, de Engenharia de Alimentos, de agricultura organica. No planetério,
filmes e conversas sobre astronomia. Palestras sobre resultados de pesquisas em
diversas areas do conhecimento cientifico e tecnoldgico. Exposicdo de artefatos
tecnolégicos de uso social.

Nessa popularizacao da C&T, o professor teve a oportunidade de compreender
e fazer uso da linguagem e conceitos cientificos e tecnologicos em situacdes do
cotidiano. Ao considerar o uso da Ciéncia e Tecnologia no cotidiano, oportunizamos
situacOes para o exercicio critico reflexivo, de forma que ele tivesse de selecionar
informacgdes sobre a C&T, percebendo como se relaciona com a sociedade, quais as
limitagGes e como ocorre a sua divulgagcao nos meios de comunicagao.

Mas, a fala de Elizabeth Arden volta-se ao aluno e néo para a percepcao do
professor. O professor ainda ndo se percebe como alguém que também pode
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aprender nesses espacos diferenciados além da sala de aula, com reflexos enquanto
protagonista no processo de ensino para/sobre C&T.

[...] nossa pesquisa fez os alunos perceberem que o0 que se estuda em
salade aulatem aver com o dia-a-dia. E uma contribuicdo que se faz para
a comunidade. (Elizabeth Arden).

Entendemos que a tecnologia ndo € uma mera aplicacdo do conhecimento
cientifico na producéo de um artefato. Pacey (1990) defende que o professor deve ter
uma concepcao de tecnologia ao contempla-la como objeto de ensino, pratica e

abordagem ainda precarias na sala de aula.

1b) C&T relacionados com a pratica docente — percepcdes dos

professores

As Feiras de Ciéncias e SNC&T contemplaram estratégias que possibilitassem
ao professor um olhar diferenciado para a abordagem dos conteludos escolares,
considerando uma leitura critica sobre a C&T. Buscamos estabelecer um
conhecimento cientifico e tecnologico interligado a saberes, praticas e valores sociais.

A percepcéao dos professores sobre essa abordagem foi de que:

Ensinar sobre tecnologia € um tanto complicado, nem a gente sabe como
as coisas funcionam, ... o que tem de novidade. [...], mas se queremos
pessoas criticas, vamos ter que aprender como funciona e qual o impacto
dessas tecnologias no nosso meio ambiente e entre as pessoas, e dai trazer
isso nas nossas aulas. Conversando com colegas la na escola, disseram
gue viram muitas novidades na SNC&T, assuntos que podem ser
discutidos na sala de aula. E a Feira de Ciéncias, ja falei, aprendemos
muito também. (Elizabeth Arden)

O desenvolvimento de uma Educacédo Cientifica e Tecnoldgica, segundo
Acevedo Diaz (1996) precisa considerar alguns aspectos de interesse e
caracteristicas pessoais do aluno, com enfoque a problemas sociais, tecnolégicos e
praticos de impacto aos alunos, contextualizado, estabelecendo relagdes entre ciéncia
e tecnologia, desenvolvimento de capacidade argumentativa, e em didlogo com a
comunidade.

Entender como ocorrem as relacdes da tecnologia com a economia, industria,

a funcéo dos profissionais (técnicos, engenheiros e outros) e a responsabilidade do
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consumidor enquanto cidadao, sdo alguns dos aspectos que merecem ser tratados
no processo de educacédo escolar.
Ao pensarmos em ampliar a discusséo além da escola, estimulando para que
a comunidade discuta e participe em decisdes sobre o uso social de tecnologias,
encontramos insegurancga para uma acgao pratica. No entanto, trabalhos investigativos
escolares, palestras, demonstragdes, oficinas, rodas de conversa séo estratégias que
permitem essa socializacdo, e foram contempladas na SNC&T e nas Feiras de
Ciéncias.
N&o tenho ideia de como poderiamos fazer isso...,, orientar para um

plebiscito? Na verdade, todos nds, a sociedade, deveria ter conhecimentos
e o direito para dar sua opinido. (Marie Curie).

Percebemos um contraditério interno nessas falas, ao se reportarem sobre
praticas educativas que possam levar a democratizacdo das decisdes quanto ao uso
da C&T. As informacBes obtidas a partir das Rodas de Conversa Temética,
ofereceram detalhamentos convergentes e contraditérios ao respondido no
qguestionario. A andlise das respostas dadas pelos professores eleitos na amostra,
numa construcédo dialética-dialdgica a partir dos entendimentos tedricos contemplados
nesta tese, situados nos trés cenarios considerados e descritos, aponta para um
movimento em espiral, dialético, de formacao continuada e continua de professores.

A ressignificacdo das Feiras de Ciéncias e da Semana Nacional de Ciéncia e
Tecnologia é um processo em andamento identificado entre os professores da
Educacdo Béasica. Num primeiro momento, a percepcao para a necessidade em
despertar a curiosidade e o questionamento no/do aluno. Ao mesmo tempo, a lacuna
formativa e a inseguranca ao se permitir uma pratica educativa que possibilite ao aluno
vislumbrar outras possibilidades de respostas além das tradicionalmente
contempladas em livros didaticos e memorizadas no ensino tradicional.

Na medida em que o professor foi percebendo a motivagdo dos alunos, o
trabalho de equipe em situagdes interdisciplinares, a aproximagédo com a comunidade
na busca de informacdes, compreendeu a pesquisa investigativa como possivel
estratégia de ensino. Nesse sentido, reclama das lacunas e falta de apoio institucional
para a formacao continuada e continua de professores voltados & Educacéo Cientifica

e Tecnoldgica.
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Os entendimentos tedricos e normativos que trazemos na andlise e discussao
dos dados, dentre outros aspectos, ressaltam: a importancia da parceria colaborativa
da universidade com a escola; a necessidade de entendimento de CTS numa
perspectiva de leitura critica da realidade no processo educativo escolar; uma
concepcao de Ciéncia e de Tecnologia pelo professor; e a escola como lécus da
formacao do professor.

Todavia, ainda que identifiquemos a compreensao do potencial formativo das
Feiras de Ciéncias e SNCT nas manifestacfes dos professores, esse entendimento
tem recaido sobre o aluno, a partir de evidéncias na aprendizagem. Mesmo relatando
trabalho em equipe, trocas de experiéncias com colegas, 0s cenarios que embasaram
este estudo trouxeram a tona, na perspectiva dos professores da amostra, as lacunas,
necessidades formativas, de apoio institucional, do que as potencialidades de

formacao ao professor.
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Os resultados percebidos decorrem dos dados trazidos no decurso da pesquisa,
articulados com entendimentos de educadores tedricos e documentos normativos,
submetidos a dialética dialdgica freiriana.

Os cenarios descritos das Feiras de Ciéncias e Semana Nacional de Ciéncia e
Tecnologia revelaram caracteristicas que nos permitem afirmar que se configuram como
processos envolvendo agbes que extrapolam a exposicado dos trabalhos de Ciéncia e
Tecnologia. H& um planejamento anterior como equipe organizadora de um evento, que
possibilita e enriqguece com a participacao de diferentes segmentos da sociedade.

Entretanto, a caracteristica que antecede e que destacamos neste estudo é o
trabalho que envolve a préatica educativa escolar, da relagdo professor-aluno, professor
com seus colegas de trabalho, envolvidos em situacdes interdisciplinares,
contextualizadas, num processo de aprendizagem e de ensino investigativo. A
incompletude freiriana exige do professor um constante enfrentamento de situagdes-
limite.

O dialogo com a Universidade e com colegas parceiros favorece esse movimento
de reflexdo critica e construcédo de abordagens e estratégias que melhor se aproximam
de uma Educacao Cientifica para uma leitura critica de contexto. O I6cus de formacgéao
nao se restringe ao espaco fisico da escola, e sim nas tematicas e formas contempladas
com o intuito de trazer para dentro das discussdes aspectos da Ciéncia e Tecnologia
engquanto empoderamento para maior participacao cidada nas tomadas de decisdes.

O acesso a artefatos tecnoldgicos, a resultados de estudos cientificos, as
interacdes e atualizacdes de conhecimentos, € compreendido como situagdes formativas.
As analises, reflexdes e discussdes pos exposicdo, dos entendimentos dos avaliadores
expresso nas Fichas Avaliativas, também é um momento de reflex&o critica da acao.

Nessa perspectiva, entendemos as Feiras de Ciéncias e SNC&T como processos
envolvendo um “antes”, o “durante” e o “depois”, em contextos de integragao, trocas de
experiéncias e dialogos.

Para introduzir nas aulas temas de Ciéncia e Tecnhologia, especialmente sob uma
abordagem problematizadora, argumentativa, que favoreca a participacdo em tomadas
de decisbes em contextos loco-regionais, 0 professor precisa ter conhecimento e uma

concepcao de desenvolvimento cientifico e tecnologico.
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A transposicao didatica em C&T permite o uso de diferentes estratégias. A SNC&T
ofereceu, por exemplo, oficinas, palestras, exposicbes acompanhadas de espacos de
dialogos. Muitos professores tiveram, pela primeira vez, acesso a um planetario mével,
para outros, a arquitetura do sistema de captacédo de agua das chuvas de baixo custo foi
inovadora. Resultados de pesquisas investigativas escolares também motivaram politicos
e gestores para discussdes em torno da probleméticas da salde publica municipal, como
gravidez na adolescéncia.

Nessa acepcao, os elementos descritos nos cenarios das Feiras de Ciéncias e
SNC&T neste estudo, evidenciam esses espacos como possibilidades de acesso

construcdo e socializagdo da C&T.



CONSIDERACOES FINAIS

Ao expressar sua obra em tela “A Lua”, Tarsila do Amaral (1928) diz que ali esta
representada uma das fases da lua, mas que abriga em si as demais trés fases.

Assim, o resultado deste estudo é fruto da minha producdo consciente maxima
possivel, neste momento histérico, em relagdo as Feiras de Ciéncias e SNC&T como
espacos de formacéo de professores. E um olhar, ndo acabado, mas que chega num
estagio de reflexdo e de producéo cientifica que aponta algumas possibilidades de
caminhos para a formacao continuada e continua de professores.

Busco na memoria minhas vivéncias e experiéncias para iniciar estas
consideracdes finais. Como professora da Educacdo Basica que fui, e hoje atuando na
Educacédo Superior, busco compreender as potencialidades desses cenarios, amparada
em normativas, argumentos de educadores tedéricos e percepcdes de professores.

Retomo o problema que norteou esta pesquisa: de que modo as Feiras de Ciéncias
e SNC&T podem se constituir em espacos formativos de formacao continuada e continua
para professores dos anos finais do EF e EM?

No processo de construcdo de conhecimentos que trago nesta tese, conto com a
companhia de dialogos reflexivos de professores da Educacao Basica, que participaram
das Feiras de Ciéncias e SNC&T e que favoreceram nas percepcdes diferenciadas e
ampliadas sobre a formacéao continuada e continua de professores.

A historia da formacédo de professores no Brasil revela uma tradi¢cdo de préticas e
abordagens onde o professor ndo € o protagonista de sua formacéo, e o chdo da escola
nao é o lécus principal nas discussoées reflexivas. Num movimento de rediscusséo dessa
situacdo, educadores tedricos argumentam sobre a necessidade de se contemplar uma
formacdo a partir da/e com a pratica educativa ao tratar do conhecimento cientifico
escolar.

Amparo-me, principalmente, na visdo freiriana ao tratar sobre a funcdo do
professor e do aluno nas discussdes sobre a formacdo continuada e continua voltada
para a Educacéo Cientifica.

Entendo que ndo € possivel termos wuma pratica educativa com
mediacOes/orientagbes em Educacdo Cientifica e Tecnoldgica sem satisfazer as

necessidades formativas do professor, que geralmente sofre pela predominancia de



208

interesse de certos grupos sociais, em geral minoritarios, mas de grande expressividade
politica e econdmica.

Os cenéarios que embasaram este estudo de tese trazem elementos que se
aproximam do que preconiza em documentos normativos e entendimentos de
educadores tedricos em relacdo a formacéao de professores, dentre os quais destacamos:

a) estudo e discussao a partir do chao da escola;

b) professor na funcéo de orientador/mediador no processo de construcdo do
conhecimento;

c) trabalho em equipe

d) abordagem interdisciplinar dos contetdos

e) superacédo da predominancia na transmissao descontextualizada de conteudos,
tratando-os a partir de situacdes problematizaveis oriundas da leitura critica de contexto;

f) aproximacao da escola com a comunidade;

g) desenvolvimento de habilidades/competéncias para ensinar via investigacao;

h) aprendizagem como professor-pesquisador, e produtor de conhecimentos;

i) parceria da Escola com a Educacao Superior;

j) desenvolvimento do habito da reflexao critica, seja nos conteudos, seja da sua
pratica educativa;

K) atualizacdo de conceitos/ contetdos de referéncia, usos, avancgos, impactos e
potencialidades em relacéo a Ciéncia e Tecnologia;

A percepcao evidenciada pelos professores em relacdo as Feiras de Ciéncias e
Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia centra-se na aprendizagem do aluno. A
motivacdo do aluno € um aspecto que aparece em varios momentos na coleta de dados.
Ainda que comente das oportunidades e praticas interdisciplinares, do trabalho em equipe,
da aprendizagem sobre como se pesquisa, 0 professor ndo manifesta explicitamente
esses espacos como formativos a sua compreensdo de Ciéncia, Tecnologia e pratica
educativa sob essa abordagem. N&o percebe esses cenarios como espagos para a
formacao continuada e continua de professores.

Identificamos que, ao compreender o potencial da pratica investigativa critica como
processo de ensino, as lacunas para o “como fazer” e a falta de apoio institucional ficaram

em evidéncia nas falas nas Rodas de Conversa Temaética.
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A abordagem de Ciéncia e Tecnologia no ensino escolar ndo pode ser neutro.
Precisamos compreender que as relacbes tecno-cientificas ndo ocorrem isoladas do
contexto social, politico e econémico. As complexidades imbricadas nessas relacdes
apontam para a necessidade do professor compreender e ser mediador na
ressignificacdo da C&T para uma leitura critica de mundo, como preconiza o olhar
freiriano.

Os cenarios descritos de Feiras de Ciéncias e Semana Nacional de Ciéncia e
Tecnologia, apresentam elementos que se aproximam dos documentos normativos e
argumentos de educadores tedricos, como ja apontados na analise dos dados.

No entanto, sob esses mesmos referenciais, encontramos divergéncias, como
lacunas na formacao continuada e continua para a Educacéo Cientifica, falta de apoio
institucional para participar de momentos formativos nessa abordagem.

Ao entendermos as Feiras de Ciéncias como processo que tem como uma das
primeiras agdes o planejamento do trabalho investigativo, numa deciséo dialogada entre
professor e aluno, vemos nisso também um espaco formativo. A contextualizacéo, a
mediacdo para a argumentacdo ldgica, critica, ampliacdo no entendimento de uma
situacdo problematizacdo, a busca de solugcbes, uso de diferentes linguagens,
compartilhamento do processo de ensino com seus pares. Tudo isso se configura como
oportunidades nas quais o professor, para ensinar, também aprende como ja dizia Freire.

A Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia oferece 0 acesso e, em muitos casos,
a possibilidade de interagcdo com artefatos tecnolédgicos e cientificos. A velocidade nas
transformacdes da C&T, coloca o professor geralmente num estado marginal, onde néo
consegue acompanhar e manter-se minimamente atualizado para assumir um ensino que
permite indagacdes de aluno, extrapolando o conhecido no livro didatico. Ainda, esses
espacos favorecem o encontro de professores mediados pela C&T.

Considerando os dados trazidos ao longo da construcdo deste trabalho, tratados
sob o olhar dialético dialdgico freiriano, confirmamos a tese de que as Feiras de Ciéncias
e Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia se configuram como potenciais espacos
para a formacdo continuada e continua de professores dos anos finais do Ensino

Fundamental e Ensino Médio.
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Ainda sem defesa publica, este estudo subsidiou a constru¢do de uma proposta
de formacédo de professores para a Educacéo Cientifica, Tecnoldgica e de Inovacao, por
dois anos, apresentada e inicialmente aceita para execucao pela Secretaria de Ciéncia,
Tecnologia e Inovacdo de Mato Grosso- SECITECI/MT. (Anexo ). Essa proposta, sob
protocolo 130523/2019, de 22/03/2019, seguiu da Seciteci para a Fapemat sob oficio
n°122/GS/SECITECI, acompanhada do Termo de Cooperacdo Bolsas 2019. Em 10 de
setembro de 2019, assinado pelo diretor técnico cientifico da Fapemat, é expedido oficio
exarando parecer desfavoravel para essa cooperacéo, sob alegacao de severos cortes
orcamentario-financeiros desta instituicdo. No entanto, esse diretor participou das
discussdes de quantidade e valores possiveis de bolsas de iniciacao cientifica junior que
poderiam ser apresentadas na proposta, sendo favoravel ao que fora protocolado. Ainda
no més de setembro, a Fapemat, que indeferiu a proposta apresentada pela Seciteci, sob
minha coordenacao, assinou convénio de bolsas de iniciacao cientifica janior com UFMT,
Unemat e IFMT.

Aprovada a partir de edital pelo CNPg, com destaque para a formacgédo de
professores, o projeto de Feira de Ciéncias no Médio Norte Mato-grossense, a ser
realizado em Lucas do Rio Verde (MT), corrobora como subsidio para a
construcdo/ampliacdo de politicas publicas para a formacao continuada e continua de
professores para a Educacdao Cientifica e Tecnoldgica.

Chegamos até aqui. Esse mesmo ponto de chegada representa um l6cus de
possiveis investigacdes futuras, desejaveis, como olhares criticos de limitacdes,

potencialidades e melhoria deste estudo.

Como continuo esse caminho

Daquilo que eu sei... Nem tudo me deu clareza

Nem tudo foi permitido ..Nem tudo me deu certeza
Daquilo que eu sei.. Nem tudo me foi proibido

Nem tudo me foi possivel.. Nem tudo foi concebido
N&o fechei os olhos.. N&o tapei os ouvidos

Chorei, toquei, provei..Ah! Eu usei todos os sentidos
S0 nédo lavei as maos .. E é por isso que eu me sinto
Cada vez mais limpo!

(Ivan Lins & Victor Martins)

A incompletude humana preconizada por Freire me move num constante
aprendizado.
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Apéndice A: ICD 01 — Questionério

INSTRUMENTO PARA COLETA DE DADOS - ICD

Prezado(a) Professor(a)

A sua participacdo nesta pesquisa mostra-se fundamental para a coleta de informacfes. Assumimos o
compromisso em mantermos no anonimato seus dados pessoais que aqui sdo solicitados para eventuais

futuros contatos e caracterizagdo da amostra.

Os temas: formacéo continuada de professores, Feiras de Ciéncias e Semana Nacional de Ciéncias-

SNC&T norteiam as questdes a seguir.

Neste ICD buscamos dados para responder aos questionamentos: quais as concepcdes dos professores
sobre a utilizacdo das Feiras de Ciéncias e SNC&T para a sua Formacgao Continuada-FC? As Feiras de
Ciéncias e a SNC&T contribuem na FC de professores em relagdo as caracteristicas: dialdgico, critico e
reflexivo, como efeitos decorrente do envolvimento dos professores de Ciéncias dos anos finais do Ensino

Fundamental e Ensino Médio nesses eventos?

Agradecemos a sua disponibilidade em responder as questdes que seguem.

Marfa Magali Roehrs
Pesquisadora

1. DADOS PESSOAIS
1.1. Nome completo:

1.2. Sexo; a) (
1.3. Cidade:

) Feminino b) () Masculino

1.4. CEP:

1.5.E-mail:
2. FORMACAO ACADEMICA
2.1. Curso de Graduacgéo:

1.6. Fone:

2.1.2. Ano de Obtencéo do Titulo:
2.2. P6s- Graduacgéo:

2.2.1. ( ) Especializagdo Area: Ano:

2.2.2. () Mestrado Area: Ano:

2.2.3. () Doutorado Area : Ano:

3. ASPECTOS PROFISSIONAIS

3.1. Tempo de docéncia na Educacéo Basica:

3.2. Qual/quais disciplina (s) vocé trabalha na

Educacéo Basica?

4. Nas afirmac@es a seguir marque apenas uma op¢ao:

5

4

3

2

1

Concordo
Totalmente

Concordo
Parcialmente

Indiferente

Discordo
Totalmente

Discordo
Parcialmente




e Estadisponibilizado um espaco para Justificar o valor atribuido.
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N° AFIRMATIVAS PARA ANALISE: VALOR ATRIBUIDO
4 3 2
01 As Feiras de Ciéncias iniciam necessariamente desde o planejamento das atividades
investigativas na escola, da orientacdo docente, o desenvolvimento do projeto, da organizacéo,da
apresentacdo e da discussdo dos resultados, pelos alunos. Assim, as Feiras de Ciéncias
compreendem também atividades que antecedem a exposicao dos trabalhos.
J1
02 A participagao em eventos cientificos, tipo, “Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia” favorece
significativamente o uso do conhecimento cientifico e tecnologias para solucdes de desafios
cotidianos loco-regionais, contribuindo no seu processo formativo no fortalecimento e ampliacao
do acesso a popularizacdo da Ciéncia e Tecnologia para a inclusao social e melhoria da/na
Educacdo Cientifica. Isto também favorece a acdo do professor no processo ensino e
aprendizagem.
J2
03 E preciso potencializar agdes escolares que proporcionem a divulgacéo de idéias e

conhecimentos cientificos.

J3
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N° AFIRMATIVAS PARA ANALISE:

04 E de fundamental importancia para a Educacdo Cientifica, o processo de formacdo de
profissionais criticos, reflexivos e com visao holistica, possibilitando melhor e maior comopreenséao
dos processos cientificos e tecnolégicos.

J4

05 E possivel produzir conhecimentos cientificos e tecnoldgicos a partir do envolvimento com a
Iniciagcdo a Educacao Cientifica.

J5

06 Ha necessidade da implantagdo de atividades com foco na Iniciagédo a Educacéo Cientifica,
propiciando senso critico e possibilitando mudanc¢as nos curriculos em todos os niveis de ensino.

J6

07 Ha uma lacuna na formacg&o inicial e continuada que se manifesta no despreparo de uma parcela
significativa de professores atuantes para o desenvolvimento de atividades investigativas
escolares como estratégia de ensino, que envolvam efetiva participacdo da comunidade intra e
extra escola.

J7

08 E de fundamental importancia o professor buscar sua autonomia, preparando os conteidos e se

gualificando para o desenvolvimento em sala de aula para formacao de individuos cientificamente
criticos.

J8
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Ne AFIRMATIVAS PARA ANALISE:

09 E extremamente importante a simultaneidade (professor e aluno) na construcéo de conhecimento,
indicando um crescimento que proporciona a continuidade da pesquisa cientifica e do saber critico.

J9

10 Ao educador cabe a funcéo imprescindivel de ser um provocador e orientador do processo de
busca e formagéo do pensamento divergente, organizado e debatido.

10

11 O caminho da pesquisa escolar é fundamentalmente construido pelo conjunto escola, professor
e comunidade no decorrer de suas interagfes e com olhar para o meio cientifico.

J11

12 E importante considerar as Feiras de Ciéncias, as “Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia” e

0 estimulo do educador como pontos de partida como possibilidades para reconciliar a estrutura
cognitiva com o desenvolvimento cientifico.

J12




230

Ne AFIRMATIVAS PARA ANALISE:

13 O conhecimento tedrico e pratico, bem como, o desenvolvimento da capacidade critica, sdo
necessarios para mudancas nos ambitos escolares e sociais. Saber e ndo fazer, ainda é ndo saber
(RABAGLIO, 2001, p. 6).

J13

14 Ao orientar trabalhos de investigacdo escolar, que posteriormente sdo expostos no evento Feira
de Ciéncias, necessariamente faz-se uso da contextualizacdo: dar significado ao que é ensinado;
reconhecer as situacdes que possibilitam ou facilitam a contextualizagdo; uma andlise da
realidade.

J14

15 As Feiras de Ciéncias favorecem ao professor o desenvolvimento da criticidade (no
amadurecimento na capacidade de avaliar o proprio trabalho e o dos outros, gerando um processo
de comparagédo que € saudavel para a formacéo do pesquisador.

J15

16

Trabalhos investigativos escolares, na sua esséncia, solicitam o uso da interdisciplinaridade:
cooperacao integrada entre professores; integracdo de diferentes disciplinas; diferentes olhares
complementares sobre um tema; abordagem sistémica.
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J16

Ne AFIRMATIVAS PARA ANALISE:

17 - : ~ - . L
No exercicio da orientacdo e exposicdo de trabalhos investigativos escolares, o professor
orientador também aprende como se constréi e faz-se a mediacdo para o desenvolvimento de
projetos de iniciacdo cientifica. Ocorre um processo formativo onde quem ensina também
aprende.

J17

18 E preciso tornar-se compreensivel aos alunos orientados. As Feiras de Ciéncias e as Semana
Nacional de Ciéncias e Tecnologia- SNC&T- contribuem muito na ampliacdo da capacidade
comunicativa (troca de ideias com outras pessoas, atencao para tornar-se compreensivel aos
alunos orientados, desenvolvimento da habilidade da argumentacéo, interacdo de diferentes
saberes.

J18

19 O envolvimento e interesse do professor aumentam quando participa das Feiras de Ciéncias e

nas Semana Nacional de Ciéncias e Tecnologia, despertando motivacdo para estudo de temas
relacionados a Ciéncia, envolvimento afetivo na orientacdo da pesquisa e preparagdo para a
apresentacao.

J19
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20 A participacao do professor nas Feiras de Ciéncias e nas SNC&T contribuem no exercicio da
criatividade que leva a inovacgdes: descobrir formas originais de orientar o desenvolvimento dos
trabalhos, olhares originais e criativos sobre os conhecimentos cientificos.

J20

Ne AFIRMATIVAS PARA ANALISE:

21 A participagdo do professor nas Feiras de Ciéncias e nas SNC&T contribui na maior politizac&o:
ampliacdo da visdo de mundo, formacéo de liderancas e tomada de decisdes na orientagdo dos
trabalhos para o protagonismo juvenil.

J21

22 A participacéo do professor nas Feiras de Ciéncias e nas SNC&T contribui na mudanca de
hébitos e atitudes (autoconfiancga, iniciativa, abstragcéo, atencéo, reflexdo, andlise, sintese,
avaliacdo, afetividade, sistematizac@o das informacdes, planejamento, trabalho em equipe.)

J22
23 As Feiras de Ciéncias e as SNC&T se constituem como experiéncias importantes para a

formacao docente dialdgica, critica e reflexiva.

J23




Apéndice B: ICD 02 - RCT

FEIRA DE CIENCIAS E SNC&T COMO POTENCIAIS ESPACOS DE
FORMATIVOS NA PRATICA PEDAGOGICA

Pesquisadora: Marfa Magali Roehrs

RODA DE CONVERSA TEMATICA - RCT

OBJETIVO: Conhecer as percepcfes dos professores dos anos finais Ensino

Fundamental e Ensino Médio sobre a utilizacdo das Feiras de Ciéncias e Semana

Nacional de Ciéncias & Tecnologia para a sua formacao continuada e continua.

TEMARIO

1.
2.

Planejamento da Feira de Ciéncias;

Contribuicdo da orientacdo do professor junto aos alunos, nas Feiras de
Ciéncias e nos eventos da Semana Nacional de Ciéncias & Tecnologia;

A producao de ciéncia e conhecimento a partir do envolvimento com a
Educacao Cientifica;

A formagéo continuada e continua, e o desenvolvimento de atividades
investigativas escolares;

Relacdes professor-aluno durante o processo de orientacdo de atividades de
Iniciacao Cientifica;

Contribuic6es da Feira de Ciéncias e SNC&T para uma formacéo critico-
reflexiva e dialdgica;

A inter e a transdisciplinaridade e o papel dos professores nos trabalhos
investigativos;

Contribui¢6es das Feiras Cientificas e das SNC&T na formagéo docente e

cientifica do professor: dialégica, critica e reflexiva



Apéndice C: Afirmativas Empiricas a priori, frequéncias e justificativas

AEap

Frequéncia

Justificativa

01 - As Feiras de Ciéncias iniciam
necessariamente desde o planejamento das
atividades investigativas na escola, da orienta¢éo
docente, o desenvolvimento do projeto, da
organizacéo, da apresentacéo e da discussao dos
resultados, pelos alunos. Assim, as Feiras de
Ciéncias compreendem também atividades
gue antecedem a exposic¢ao dos trabalhos.

F 01: A frequéncia indica que 24/27 assinalarama
opcéo cinco e 03/27 a opcao quatro, evidenciando
que a totalidade da amostra concorda com a
afirmacao feita.

1.1 Antes mesmo da exposicao dos trabalhos tem
toda uma preparacdo que antecede. Ex: escolha
do tema, planejamento, desenvolvimento,
orientacdes, discussodes, etc. (n=18)

1.2 Era para ser no inicio do planejamento das
atividades, entretanto a maioria dos docentes
realiza suas atividades quando esta proxima dos
eventos (n=02)

1.3 Os professores, ao participarem da formacéo
continuada recebem orientagfes e passam a ter
acesso a recursos bibliograficos que contribuem
para o planejamento e orientagdo dos seus alunos.
Essas atividades poderiam ser intensificadas
localmente com parcerias com docentes do ensino
superior, através de oficinas, discussfes e outros
(n=04)

1.4 NR (n=03)

02 - A participacdo em eventos cientificos, tipo,
“‘Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia”
favorece  significativamente o uso do
conhecimento cientifico e tecnologias para
solugBes de desafios cotidianos loco-regionais,
contribuindo no seu processo formativo no
fortalecimento e ampliacdo do acesso a
popularizacdo da Ciéncia e Tecnologia para a
inclusdo social e melhoria da/na Educacdo
Cientifica. Isto também favorece a acdo do
professor no processo ensino e aprendizagem.

F 02: Proxima da frequéncia anterior, nesta teve -
se a opcao cinco como escolha de 23/27 e a opgéo
quatro entre 04/27. Esses resultados indicamuma
aceitacdo plena da afirmacdo apresentada na
AEap 02

2.1 A troca de experiéncias nos faz refletir sobre o
ensino e aprendizagem, para melhorar nossa
pratica. O professor aprende maneiras diferentes
de trabalho, como orientar e investigar. O
professor passa a levar as suas aulas
metodologias diferenciadas, aplicando-as de
maneira que os estudantes compreendam o valor
da pesquisa e da tecnologia. (n=20)

2.2 Pela interacdo com a comunidade, agucando a
curiosidade e novas possibilidades de aplicagédo
dos projetos ao contexto local. (n=01)

2.3 O professor também tem duvidas acerca de
como montar 0s projetos, como abordar os
assuntos, principalmente se ndo tem experiéncias
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no assunto. E muito proveitoso participar das
atividades nesses eventos. (n-03)

2.4 NR (n=03)

03 - E preciso potencializar a¢des escolares que
proporcionem a divulgacdo de idéias e
conhecimentos cientificos.

F-03 Nesta AEap teve - se a frequéncia de 27/27
para a opcao cinco, demonstrando a significativa
concordancia com a afirmativa apresentada.

3.1 E preciso que as Secretarias de Educacio
realizem mais eventos. Os eventos precisam de
incentivos. (n=15)

3.2 As escolas devem promover e estimular
frequentemente tais ac¢bes, pois s8o nessas
iniciativas que os alunos descobrem e
desenvolvem suas aptiddes, desenvolvendo senso
critico e de argumentacdo. O Brasil precisa de
jovens que procurem metodologias diferentes que
possam estimular a criatividade do aluno para a
iniciacdo cientifica. ( n=04)

3.3 NR (n=08)

04 - E de fundamental importancia para a
Educacéo Cientifica, o processo de formacéo de
profissionais criticos, reflexivos e com visdo
holistica, possibilitando melhor e maior
compreensdo dos processos cientificos e
tecnolégicos.

F-04: teve - se uma frequéncia de 20/27 para a
opcgéo de escala cinco e 07/27 na opgado quatro.
Esses dados permitem dizer que porunanimidade
houve a aceitacido da AEap 04.

4.1 E muito importante, pois o professor n&o
recebe formacao especifica desses processos na
academia no curso de licenciatura. E fundamental
a formacéo de profissionais criticos, mas para que
iSso ocorra sao necessarias novas politicas
publicas de formagdo. Para um bom trabalho
cientifico e tecnolégico, faz-se necessario
capacitacdes e formaces. (n=16)

4.2 A formacédo proporciona ao professor adquirir
novos conhecimentos para melhorar sua pratica
pedagégica. (n=02)

4.3 Nao é um processo facil, uma vez que nem
todos possuem esse perfil. (h=02)

4.4 NR (n=07)

05 - E possivel produzir conhecimentos cientificos
e tecnoldgicos a partir do envolvimento com a
Iniciacao a Educacao Cientifica.

F-05: Com os mesmos resultados obtidos na AEap
01, nesta AEap 05 teve - se igualmente a
frequéncia de 24/27 na opg¢éo cinco e 03/27 na
opcéo quatro.

5.1 A pesquisa nos conduz a isso, producdo e
aquisicdo do novo. E através da iniciagéo cientifica
gue surgem novas experiéncias e partir dai
podemos compreender e produzir conhecimentos
cientificos e tecnolégicos. E um meio de pér as
ideias e pensamentos em prética. (h=16)
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5.2 Os trabalhos expostos deveriam ter um apoio
apos a exposicao. (n=01)

5.3 NR (n=10)

06 - Ha necessidade da implantacéo de atividades
com foco na Iniciacdo a Educacdo Cientifica,
propiciando senso critico e possibilitando
mudancas nos curriculos em todos os niveis de
ensino.

F-06: Nesta AEap teve - se a frequéncia de 16/27
na opc¢ao cinco e 11/27 na op¢ao quatro.

6.1 Muitas mudancas estéo atreladas as politicas
publicas. (n=12)

6.2 Deve partir da vontade de cada individuo que
se preocupa com a educacdo. N&do adianta mudar
0 curriculo e 0 ensino se a pessoa hao tem
motivacdo propria. (n=03)

6.3 A iniciacao cientifica € um interesse em
mudancgas, e tem que partir do aluno que quer
mudanca e ndo ser visto como obrigagéo por parte
do governo. (01)

6.4 Aproximar nossos alunos das atividades de
iniciagcdo e Educacéo Cientifica os torna cada vez
mais capacitados e criticos perante as mais
variadas situa¢gBes. H4 que se respeitar as fases
de cada aluno, mas é possivel implantar atividades
de iniciacdo cientifica em todos os niveis de
ensino. (n=07)

6.5 NR (n=04)

07 - H& uma lacuna na formacgdo inicial e
continuada que se manifesta no despreparo de
uma parcela significativa de professores atuantes
para o0 desenvolvimento de  atividades
investigativas escolares como estratégia de
ensino, que envolvam efetiva participacdo da
comunidade intra e extra escola.

F-07: A frequéncia obtida nas opcdes da escala
Likert foi de 15/27 na op¢do cinco, 06/27 na op¢ao
quatro, 02/27 na opcao 3, 2/27 na opcao 2 e 02/27
na opc¢do um. Ainda que de forma diluida, ha
sensivel predominancia de concordancia (21/27)
com a afirmacéo nesta AEap 07, considerando-se
as escalas cinco e quatro.

7.1 Falta conhecimento por parte dos professores.
Falta mais orientagdo aos professores. Essa
lacuna sé sera sanada quando as formacdes
continuada ocorrerem de forma pratica e
significativa. (n=18)

7.2 Sdo poucos estimulos enquanto recursos
materiais e financeiros para a execucdo de
atividades de iniciacdo a Educacdo Cientifica e
Tecnolégica.(n=2)

7.3 E necessario que haja maior envolvimento da
sociedade cientifica com a Educagédo Bésica (n=2).

7.4 Falta vontade dos educadores, parcela que
desmotiva os que querem promover uma efetiva e
integrada participagdo seja em qualquer instancia.
A maioria procura somente incentivos e
oportunidades por parte do governo (n=1).
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7.5 O bom professor é aquele que procura
mudang¢a na mesma propor¢do em que despertao
senso critico de seus alunos. O professor esta em
constante transformacéo (n=1).

7.6 NR (n=3)

08 - E de fundamental importancia o professor
buscar sua autonomia, preparando os conteldos
e se qualificando para o desenvolvimento em sala
de aula para formacdo de individuos
cientificamente criticos.

F -08: A opcao cinco contou com uma frequéncia
de 21/27 das respostas, seguida de 05/27 na
opcédo quatro e 01/27 na opcgao trés. Novamente
tem — se expressiva concordancia com a AEap 08.

8.1 O Estado e a escola devem dar total apoio ao
professor. Ele precisa de respaldo. (n=14)

8.2 Falta tempo para o professor se preparar
(n=08).

8.3 NR (n=05)

09 - E extremamente importante a simultaneidade
(professor e aluno) na construcdo de
conhecimento, indicando um crescimento que
proporciona a continuidade da pesquisa cientifica
e do saber critico.

F — 09: Com expressiva frequéncia de 26/27 na
escolha da opcéo cinco e 01/27 na opcéao quatro
tem - se total aceitacdo da afirmacéo classificada
como AEap 09.

9.1 O processo de constru¢do do conhecimento
professor/aluno se da de forma muatua. Ambos
estdo aprendendo. Desencadeia harmonia e
facilita o diadlogo entre os dois (n=20).

9.2 NR (n=07)

10 - Ao educador cabe a funcao imprescindivel de
ser um provocador e orientador do processo de
busca e formacdo do pensamento divergente,
organizado e debatido.

F — 10: A frequéncia na opc¢dao cinco foi de 20/27 e
na opcao trés teve — se 07/27.

10.1 O professor é o ponto de partida (n=05).

10.2 Nao s6 o professor, mas toda a equipe
pedagégica e comunidade em geral (n=15).

10.3 NR (n= 07)

11 - O caminho da pesquisa escolar é
fundamentalmente construido pelo conjunto
escola, professor e comunidade no decorrer de
suas interacdes e com olhar para o meio cientifico.

F - 11: Com expressiva concordancia com a
afirmativa da AEap 11, teve — se 25/27 entre as
respostas cinco e quatro, e 2/27 na opcéo dois.

11.1 Um depende do incentivo do outro. O aluno
e o professor pesquisam e o resultado pode servir
ou ser apresentado a sociedade (n=17).

11.2 NR (n=10)

12 - E importante considerar as Feiras de Ciéncias,
as “Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia” e
0 estimulo do educador como pontos de partida
como possibilidades para reconciliar a estrutura
cognitiva com o desenvolvimento cientifico.

F —12: A frequéncia de 19/27 para a opg¢éo cinco
e 08/27 para a opcdo quatro evidenciam a
concordancia dos entrevistados com a afirmativa
da AEap 12.

12.1 E fundamental que o aluno seja estimulado,
pois é um espaco de oportunidade de troca de
experiéncia (n=16).

12.2 Esses eventos permitem um dos focos mais
importantes que € conhecer o aluno e estimular o
seu desenvolvimento cognitivo (n=05).

12.3 E um meio de despertar a vontade do
investigar situacdes do cotidiano e também criar
alternativas tecnolégicas. Serve de estimulo para
que o aluno percebe-se na pesquisa e que ela
sirva para o desenvolvimento cientifico (n=03).

12.4 NR (n=03)
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13 - O conhecimento tedrico e pratico, bem como,
o desenvolvimento da capacidade critica sao
necessarios para mudangcas nos ambitos
escolares e sociais. Saber e nao fazer, ainda é ndo
saber (RABAGLIO, 2001, p. 6).

F —13: A citacdo presente na AEap 13 contou com
significativa concordancia, onde 15/27
assinalaram a opgéo cinco, 09/27 a opgdo quatro
e 01/27 a opgéo trés.

13.1 A pratica revela que saber é fazer. Para que
haja um conhecimento completo deve ter a
execucdo no desenvolvimento do saber. A escola
tem a funcdo de preparar um cidadao critico e
pensante para a sociedade. Dar a ele a
oportunidade de ser capaz de associar
pratica/teoria ird possibilitar que as mudancas
ocorram (n=15).

13.2 Ninguém sabe tudo, sempre ha maneiras de
ir em busca de novas descobertas (n=02).

13.3 Discordo especificamente da dltima
afirmacado, pois hd que se considerar algumas
limitacdes. (n=01)

13.4 NR (n=09)

14 - Ao orientar trabalhos de investigacéo escolar,
que posteriormente sdo expostos no evento Feira
de Ciéncias, necessariamente faz-se uso da
contextualizagdo: dar significado ao que ¢é
ensinado; reconhecer as situagcdes que
possibilitam ou facilitam a contextualizagdo; uma
andlise da realidade.

F — 14: A aceitacdo da afirmativa AEap 14 é
percebida com a frequéncia de 24/27 assinalada
na opc¢ao cinco e 03/27 na opgéo quatro.

14.1 O olhar a partir da pesquisa em torno do
objeto pesquisado como uso da contextualiza¢éo
€ uma maneira de dar significado diferente para
aquela realidade observada antes da pesquisa. O
aluno consegue ter um olhar critico sobre diversas
situacdes (n=12).

14.2 Trazer o conteldo para a realidade vivida por
eles os ajuda na contextualizacdo. Faz-se
necessario para expor o aprendido (n=05).

14.3 NR (n=10)

15 - As Feiras de Ciéncias favorecem ao professor
o desenvolvimento da  criticidade (no
amadurecimento na capacidade de avaliar o
proprio trabalho e o dos outros, gerando um
processo de comparagdo que é saudavel para a
formacéo do pesquisador.

F — 15: A frequéncia de 24/27 na opg¢do cinco
mostra que os professores tidos como sujeitos 1
da amostra concordam com a afirmativa. Teve-se
ainda 1/27 na opg¢éo quatro e 02/27 na opgéo trés.

15.1 Ha troca de experiéncias. E um grande leque
de conhecimentos e interacfes (n=10).

15.2 Coloco-me como exemplo de
amadurecimento neste sentido. A criticidade é
desenvolvida no decorrer dos trabalhos. A opinido
diferente nos leva a busca para melhorar.
Favoreceu e é saudavel a formacdo do
pesquisador (n=13).

15.3 N&o é s6 em Feiras de Ciéncias que ocorre 0
desenvolvimento e amadurecimento do professor
(n=1).

15.4 NR (n=03)
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16 - Trabalhos investigativos escolares, na sua
esséncia, solicitam o uso da interdisciplinaridade:
cooperacdo integrada entre  professores;
integracdo de diferentes disciplinas; diferentes
olhares complementares sobre um tema;
abordagem sistémica.

F — 16: A atribuicdo de valores significativos foi
percebida na frequéncia de 22/27 ao assinalarem
a opcao cinco e 05/27 na opcao quatro.

16.1 Usamos varios conceitos para obter a solucéo
de problemas. A partir de um tema gerador que
alcanca varias disciplinas, temos a possibilidade
da interdisciplinaridade, favorecendo uma maior
explicacdo e entendimento (n=19).

16.2 O professor tem que entender bem do
assunto abordado para assim poder ter uma boa
contextualizacdo (n=05).

16.3 NR (n=03)

17 - No exercicio da orientagdo e exposi¢do de
trabalhos investigativos escolares, o professor
orientador também aprende como se constréi e
faz-se a mediacdo para o desenvolvimento de
projetos de iniciacdo cientifica. Ocorre um
processo formativo onde quem ensinatambém
aprende.

F — 17: Por unanimidade a AEap 17 foi aceita,
onde a frequéncia foi de 27/27 na escolha da
opcgéo cinco.

17.1 Ocorre troca de conhecimento entre ambos.
O professor aprende e assim constréi um processo
de saberes que esbarra no desejo de ensinar 0
outro a também querer aprender. Quanto mais
fazemos, mais aprendemos (n=15).

17.2 Certamente aprendemos ensinando, e temos
um contato melhor com os estudantes, ou seja,
afetividade. Isso é fundamental (n=07).

17.3 NR (n=10)

18 - E preciso tornar-se compreensivel aosalunos
orientados. As Feiras de Ciéncias e as Semana
Nacional de Ciéncias e Tecnologia- SNC&T-
contribuem muito na ampliacdo da capacidade
comunicativa (troca de ideias com outras pessoas,
atencao para tornar-se compreensivel aos alunos
orientados, desenvolvimento da habilidade da
argumentacdao, interacé@o de diferentes saberes.

F — 18: Com os mesmos resultados da frequéncia
obtida na AEap 02, nesta AEap 18 teve - se a
opcdo cinco com uma frequéncia de 23/27 e a
escolha da opg¢do quatro entre 04/27,
evidenciando uma significativa aceitacdo da
afirmativa.

18.1 Como orientamos para o aluno construir
conhecimento investigando, e depois tera que
explicar isso a um publico externo, nés professores
precisamos nos fazer entender pelo aluno (n=08).

18.2 Ao expor e visitar trabalhos, o aluno ouve
contribuicbes e interage com outros saberes e
expressdes. O aluno vai ordenar 0 pensamento
para apresentar o trabalho, com inicio, meio e fim
numa sequéncia logica (n=06).

18.3 As participagBes nas atividades das Feiras de
Ciéncias e Semana de Ciéncia e Tecnologia
contribuiram para maior compreensao de
conhecimentos  cientificos e  tecnoldgicos,
favorecendo o entendimento de contetidos em sala
de aula (n=10).

18.4 NR (n=03)

19 - O envolvimento e interesse do professor
aumentam quando participa das Feiras de

F — 19: As escolhas assinaladas mostram uma
frequéncia de 18/27 na opgéo cinco, 06/27 na

19.1 E emocionante ver seu(s) aluno(s) junto a
outros apresentando o fruto da dedicacdo que se
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Ciéncias e nas Semana Nacional de Ciéncias e
Tecnologia, despertando motivacdo para estudo
de temas relacionados a Ciéncia, envolvimento
afetivo na orientacdo da pesquisa e preparagéo
para a apresentacgéo.

opcéo quatro e 02/27 na op¢ao trés, o que mostra
uma significativa aceita¢éo da afirmativa.

resume na pesquisa. O preparo nos estudos e 0s
resultados proporcionam essa motivacdo (n=18).

19.2 Nem sempre a organizacédo também contribui
para nos sentirmos valorizados, pois deveria
deixar todos os trabalhos serem expostos. A néo
liberacdo do professor na participacdo desde as
primeiras orientacbes, por parte da escola,
desmotiva (n=04).

19.3 NR (n=05)

20 - A participacdo do professor nas Feiras de
Ciéncias e nas SNC&T contribuem no exercicio da
criatividade que leva a inovacdes: descobrir
formas originais de orientar o desenvolvimento dos
trabalhos, olhares originais e criativos sobre os
conhecimentos cientificos.

F — 20: A concordancia com a afirmativa pode ser
percebida ao analisar - se a frequéncia das opcdes
assinaladas. Teve - se a frequéncia de 22/27 na
opcéo cinco e 05/27 na opgédo quatro

20.1 Aflora a criatividade individual e coletiva que
promove inovacdes. S80 novas experiéncias,
comunicacéo de resultados de novas pesquisas,
mostras de tecnologias, e isso nos desperta para
também pensarmos diferente (n=15).

20.2 NR (n=12)

21 - A participacdo do professor nas Feiras de
Ciéncias e nas SNC&T contribui na maior
politizagdo: ampliagdo da visdo de mundo,
formacéo de liderangas e tomada de decisdes na
orientacdo dos trabalhos para o protagonismo
juvenil.

F — 21: Na AEap 21 a frequéncia manifestada nas
respostas foi de 21/27 para a opc¢éo cinco e 06/27
na opcdo quatro, o que indica uma significativa
aceitacdo da afirmacéao.

21.1 Formagdo para o0 protagonismo juvenil,
liderancas e tomadas de decisbes. O aluno
aprende a considerar o contraditério (n=18).

21.2 Os trabalhos visitados permitem que o aluno
considere a pertinéncia ou ndo no uso de
determinada tecnologia e até mesmo do
conhecimento cientifico produzido. Analisa o
avanco da ciéncia e tecnologia sob os interesses
politicos e econdmicos mundiais (n=05).

21.3 NR (n=04)

22 - A participacdo do professor nas Feiras de
Ciéncias e nas SNC&T contribui nha mudanga de
hédbitos e atitudes (autoconfianca, iniciativa,
abstracdo, atencdo, reflexdo, andlise, sintese,
avaliagdo, afetividade, sistematizacdo das
informacdes, planejamento, trabalho em equipe.)

F — 22: A frequéncia de 26/27 na opg¢éo cinco
mostra quase totalidade na aceitacdo da
afirmativa. Teve — se a frequéncia de 01/27 na
opcéo dois

22.1 A busca de melhorias para um novo ensino.
O envolvimento  com a pesquisa e
exposicao/visitacdo/participacdo de tecnologias
gera todas essas mudancas e atitudes (n=16).

22.2 Conscientizar o aluno e toda a comunidade a
ter olhares criticos nas diversas situacfes
cotidianas (n=02).

22.3 Ao participarmos, temos acesso a diversos
conhecimentos que nos amparam nasexplicacbes
de conteidos e na forma pratica pedagdgica
(n=05).
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22.4 NR (n=04)

23 - As Feiras de Ciéncias e as SNC&T se
constituem como experiéncias importantes para a
formacéo docente dialdgica, critica e reflexiva.

F — 23: Considerando as opc¢des cinco e quatro
tem-se a frequéncia de 26/27, evidenciando a
concordancia com a afirmativa. Teve — se
frequéncia de 1/27 na opcéo dois.

23.1 Eu fui aluna e estou aluna junto com meus
alunos; construimos juntos. Essa foi a minha
primeira experiéncia em Feira de Ciéncia (e
também na Semana de Ciéncia e Tecnologia) e
estou muito feliz e realizada (n=01).

23.2 E um meio de incentivar o professor a novas
descobertas (n=03).

23.3 Ainda ha muito que aprender para se mudar
a forma de trabalhar em sala de aula nessa visao,
embora nos trabalhos das Feiras de Ciéncias
estamos mais proximos do aluno (n=06).

23.4 ApGOs as visitas e participacdes nas atividades
da Semana de Ciéncia discutidas em sala de aula,
isso tem favorecido para que as metodologias de
ensino sejam de forma mais dialogada, critica e
reflexiva (n=09).

23.5 NR (n=08)
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DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: FEIRAS DE CIENCIAS E SEMANA NACIONAL DE C&T COMO POTENCIAIS
ESPACOS DE FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES DE CIENCIAS
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DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 2.088.681

Apresentag¢ao do Projeto:

Esta pesquisa tem como foco investigar se as caracteristicas da formacéao continuada de professores:
dialdgico, critico e reflexivo, se manifestam como efeitos decorrente do envolvimento dos professores de
Ciéncias do Ensino Fundamental e Ensino Médio nas Feira de Ciéncias e Semana Nacional de Ciéncia &
Tecnologia-SNC&T. Trata-se de uma pesquisa de doutorado em Educagdo em Ciéncias e Matematica,
programa REAMEC polo UFMT, na linha de formacéo de professores. Tomamos como base investigativa, a
Feira de Ciéncias de Barra do Bugres/MT-IIl FECIBB (2014), Feira Territorial de Ciéncias do Territério do
Alto Paraguai-MT (2016) e a Semana de Ciéncia & Tecnologia 2015 no Territério do Alto Paraguai/MT.
Delimitamos a investigacdo para a Formacédo Continuada de professores de Ciéncias nesses eventos de
divulgagéo cientifica. O ponto inicial foi a compreenséo de que o processo de construgdo dos saberes para
0 exercicio da docéncia é continuo e remete a necessidade de ampliar a percepcdo de espagos formativos.
Submetemos os eventos anteriormente citados a analises com o intuito de verificar se os mesmos
apresentam caracteristicas solicitadas na formagéo continuada de professores, representando um espaco
diferenciado nessa formacao.

Objetivo da Pesquisa:
Objetivo Primario:

Enderego: Av. Tancredo Neves, 1095

Bairro: Cavalhada Il CEP: 78.200-000
UF: MT Municipio: CACERES
Telefone: (65)3221-0067 E-mail: cep@unemat.br
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Esta pesquisa tem como objetivo geral: Verificar se as caracteristicas da formagdo continuada de
professores: dialdgico, critico e reflexivo, se manifestam como efeitos do envolvimento dos professores de
Ciéncias do Ensino Fundamental e Ensino Médio nas Feiras de Ciéncias e Semana Nacional de Ciéncia &
Tecnologia.

Objetivo Secundario:

Para o alcance do objetivo geral, elegemos os seguintes objetivos especificos: a) Identificar em Documentos
Normativos quais os espagos contemplados para a formagdo continuada de professores de Ciéncias dos
anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio. b) Identificar as caracteristicas apontados por teéricos
educadores: dialdgico, critico e reflexivo, nas concepgdes docentes sobre o efeito formativo consequente na
participacao dos eventos |ll FECIBB, Feira Territorial de Ciéncias do Territério do Alto Paraguai/MT e
Semana de Ciéncia e Tecnologia 2015 no Territorio do Alto Paraguai/MT. c) Identificar nos projetos Il
FECIBB, Feira Territorial de Ciéncias Territério do Alto Paraguai/MT e Semana de Ciéncia e Tecnologia
2015 no Territorio do Alto Paraguai as caracteristicas da formacéo continuada: dialégico, critico e reflexivo,
apontados em

discursos de educadores tedricos.d) Estabelecer relacdo entre discursos de educadores tedricos,
documentos normativos e concepgdes de professores em relagdo aos espacos de formagdo continuada de
professores dialégicos-criticos-reflexivos de Ciéncias dos anos finais do Ensino Fundamental e Ensino
Médio. e) Verificar as potencialidades dos eventos |ll FECIBB, Feira Territorial de Ciéncias do Territério do
Alto Paraguai/MT e Semana de Ciéncia e Tecnologia 2015 no Territério do Alto Paraguai/MT como espagos
de formacgéo continuada de professores dialégicos-criticos-reflexivos de Ciéncias dos anos finais do Ensino
Fundamental e Ensino Médio.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:
- A pesquisa apresenta garantia de que danos previsiveis serdo evitados, como preconiza a resolugédo
466/2012.

A pesquisa apresenta, como preconiza a resolucdo 466/2012:

- Ponderacgéo entre riscos e beneficios, tanto conhecidos como potenciais, individuais ou coletivos,
comprometendo-se com 0 maximo de beneficios e o minimo de danos e riscos;

- Garantia de que danos previsiveis serédo evitados.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
A pesquisa apresenta:

Enderego: Av. Tancredo Neves, 1095

Bairro: Cavalhada Il CEP: 78.200-000
UF: MT Municipio: CACERES
Telefone: (65)3221-0067 E-mail: cep@unemat.br
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- Respeito aos participantes da pesquisa em sua dignidade e autonomia, reconhecendo sua vulnerabilidade,
assegurando sua vontade de contribuir e permanecer, ou ndo, na pesquisa, por intermédio de manifestacdo
expressa, livre e esclarecida;

- Ponderacéo entre riscos e beneficios, tanto conhecidos como potenciais, individuais ou coletivos,
comprometendo-se com o maximo de beneficios e o minimo de danos e riscos;

- Garantia de que danos previsiveis serdo evitados; e

- Relevancia social da pesquisa, o que garante a igual consideracédo dos interesses envolvidos, ndo
perdendo o sentido de sua destinacdo s6cio-humanitaria.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
Todos os termos foram apresentados de acordo com as exigéncias da resolugdo 466/2012 e a Norma
Operacional 001/2013 do CNS - Conselho Nacional de Saude.

Recomendagdes:

Verificar o Termo de Compromisso entre as instituicdes. o entendimento deste Comité é que o termo de
compromisso entre as instituicdes foi assinado pelo coordenador pedagogico da instituicdo e pela
pesquisadora, Deveria ser assinado pela Seduc ou representante legal.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:

O Comité de Etica em Pesquisa da Universidade do Estado de Mato Grosso CEP/UNEMAT ap6s analise do
protocolo em comento, de acordo com a resolucdo 466/2012 e a Norma Operacional 001/2013 do CNS, é
de parecer que nao ha restricdo ética para o desenvolvimento da pesquisa.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacédo
Informacdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 22/04/2017 Aceito
do Projeto ROJETO_906104.pdf 17:08:02
Qutros coleta_nao_iniciada.PDF 22/04/2017 |MARFA MAGALI Aceito
16:58:12 | ROEHRS

Outros ICD_Questionario_escala_Lickert.pdf 22/04/2017 |MARFA MAGALI Aceito
16:57:28 |ROEHRS

Outros ICD_coleta_Grupo_Focal.pdf 22/04/2017 |MARFA MAGALI Aceito
16:56:16 _|ROEHRS

Declaragdo de Termo_infraestura_feira.jpg 22/04/2017 |MARFA MAGALI Aceito

Instituicdo e 16:54:26 | ROEHRS
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Infraestrutura Termo_infraestura_feira.jpg 22/04/2017 |MARFA MAGALI Aceito
16:54:26  |ROEHRS

Declaragao de responsabilidade_pesquisador.PDF 22/04/2017 |MARFA MAGALI Aceito

Pesquisadores 16:53:41  |ROEHRS

Projeto Detalhado / |Projeto_Marfa.pdf 22/04/2017 |MARFA MAGALI Aceito

Brochura 16:52:58 |ROEHRS

Investigador

TCLE/Termos de | TCLE.pdf 22/04/2017 |MARFA MAGALI Aceito

Assentimento / 16:52:05 |ROEHRS

Justificativa de

Auséncia

Declaragdo de termo_instituicoes_envolvidas.pdf 22/04/2017 |MARFA MAGALI Aceito

Instituicdo e 16:50:34 |ROEHRS

Infraestrutura

Folha de Rosto folha_de_rosto.pdf 22/04/2017 |MARFA MAGALI Aceito
16:45:09 |ROEHRS

Situacéo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:

Nao

Endereco:
Bairro: Cavalhada Il
UF: MT

Telefone: (65)3221-0067

CACERES, 29 de Maio de 2017

Municipio:

Av. Tancredo Neves, 1095

CACERES

Assinado por:

Raul Angel Carlos Olivera

(Coordenador)

CEP: 78.200-000

E-mail:

cep@unemat.br
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Apéndice E: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO-REAMEC

DOUTORADO EM EDUCACAO EM CIENCIAS E MATEMATICA
LINHA DE PESQUISA: FORMCAO DE PROFESSORES

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

PROJETO DE PESQUISA: FEIRAS DE CIENCIAS E SNC& T COMO POTENCIAIS
ESPACOS FORMATIVOS NA PRATICA PEDAGOGICA

Mestranda: Marfa Magali Roehrs Fone: 65-99679-1064
Orientadora: Prof2 Dr2 Patricia Macedo de Castro-UERR

Vocé esta sendo convidado (a) para participar, como voluntario, nesta pesquisa.
Atente as informacdes referente ao objetivo desta pesquisa, preenchimento do ICD
com escala Likert e funcionamento da Roda de Conversa Tematica. Leia
cuidadosamente cada instrumento de coleta de dados e pergunte ao responsavel pelo
estudo qualquer davida que vocé tiver. Apos ser esclarecido(a) sobre as informacées
a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo, permaneca na sala onde se dara a
coleta de dados.

A pesquisa intitulada FEIRAS DE CIENCIAS E SNC& T COMO POTENCIAIS ESPACOS
FORMATIVOS NA PRATICA PEDAGOGICA tem como objetivo geral verificar as
potencialidades das Feiras de Ciéncias e SNC&T como espacos de formacdo continuada e
continua de professores dos anos finais do EF e EM. Os cenarios para o estudo serdo: Il
FECIBB, Feira Territorial de Ciéncias do Territério do Alto Paraguai (MT) e SNC&T 2015 no
Territorio do Alto Paraguai (MT) Usa-se o método dialético-dialégico na perspectiva freiriana.
Para tanto, utilizaremos a abordagem metodolégica qualitativa. Concordando em participar do
estudo, permaneca na sala para que possamos realizar a coleta de dados. Num primeiro
momento sera aplicado o ICD com a escala Likert e depois a Roda de Conversa Tematica. A
Roda de Conversa Tematica sera gravada. O nome imagem de cada participante sera mantido
em sigilo. A qualquer momento vocé podera ndo responder as questdes e/ou retirar-se da
sala, desistindo como sujeito da amostra para a coleta de dados.

Obrigada pela participacao.
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Apéndice F: Transcricdo, agrupadas em grupo, das 3 RCT

Temas da RCT

FALAS

1.Planejamento da Feira de Ciéncias

Enedrina: Como que eu vou orientar o meu aluno se eu nao tenho como buscar essa capacitacdo. Entdo, esta
precisando, quando for fazer uma Feira de Ciéncias, planejar esse planejamento. Acho que precisaria sim convidar todos
os professores que gostam desta parte de fazer pesquisa cientifica. Eu, literalmente, eu gosto. Eu s6 trabalho com projetos
na sala de aula.

Enedrina: A escola sempre trabalhou com projetos e com Feira de Ciéncias. O que faltava para nos € como fazer, como
buscar para fazer a pesquisa.

Enedrina: esse planejamento de Feira de Ciéncias é preciso primeiramente ter um inicio ...antes.

Katemari: em 2015 néo teve na UNEMAT e ai a gente ficou esperando acontecer na UNEMAT. N&o fizemos nas escolas.
néo teve o0 momento de culminancia dos projetos... apresentagéo... porque a gente ficou esperando a UNEMAT fazer...
A UNEMAT ndo fez, e nés também néo fizemos.

. Porque quando eles fazem, eles sao escolhidos, eles querem ir. Ai eles querem ir a qualquer preco. E ai a gente ndo
tem esse apoio financeiro.

Maria Beatriz: a gente fica de maos atadas, sem saber o que fazer. Por que ela batalhou, ela conquistou, e agora? Entao,
eu falei assim que até a gente fez uma de [...incompreensivel] de mendingancia, de tanto pedir as coisas. Vender rifa pra
conseguir um dinheiro pra que fossem. E a maior dificuldade que a gente tem, do apoio financeiro. Por que? Vou falar
pra vocé a secretaria na situagédo nossa. Eles incentivam, incentivam, incentivam, mas, cadé o apoio? N&o apoiam.
Gabriela: O professor nem pode sair da sala de aula porque perde ponto. Foi essa formagéo aqui na UNEMAT que nos
socorreu...

Gabriela: Com relacdo a essa formacdo na UNEMAT, pr& mim contribuiu bastante. Eu consegui melhorar o meu
planejamento. N&do s6 com a elaboracéo de projetos, mas com minha metodologia em sala de aula. A minha metodologia
melhorou bastante.

Gabriela: O curso de formagdo que a gente teve aqui ha UNEMAT foi totalmente gratuito. Eu ndo sei como ficou a
colocacgdo da Katemari aqui... (murmurios entre os professores, incompreensivel) porque foi colocado para as escolas
pra escolher quem queria vir no curso de formacéo. Mas a gente sabe que alguns professores néo valorizam. Eu liguei
para a Katemari e a convidei para participar da comissao. Cada professor, ele se tornou um piloto dentro da escola. Ai
ele 1a multiplicaria.

Gabriela: a gente tem que fortalecer essa ideia de Feira de Ciéncias. Porque o que ta4 acontecendo N&o ta havendo a
nossa valorizagao no estado.

Maria Beatriz: Nas outras Feiras a gente teve a oportunidade de conversar com professores de outros lugares... e a
mesma dificuldade que a gente tem eles também tém...

Luiza: Eu participei da oficina com o professor Edson e a partir dai, para mim, é que comecou o interesse e a capacidade
maior de trabalho desse tipo. Dai, da mesma maneira que o professor Edson fez, eu fiz na sala de aula, porque eles
precisam desenvolver o TCC. Foi uma sala todinha desenvolvendo projetos cientificos. Esses alunos estéo trabalhando
desde abril e maio, quando comecou... Durante a greve, junho e julho, nds fomos quinzenalmente. a gente ia pra escola
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ver como tava indo a pesquisa. E assim, por etapas da mesma maneira que o professor fazia com a gente... como fazia
aqui na UNEMAT.

Maria Beatriz: Tivemos a oportunidade de participar da formacédo. E a primeira coisa que levo no planejamento é o
problema para a pesquisa. Digo: pensem num problema para resolver. E como fariam para resolver? Em cima dissoque
a gente vai desenvolvendo tépicos. S6 que ainda temos dificuldade. Por exemplo, nesse projeto agora, eu to totalmente
embananada porque no Regimento, eles colocaram as normas pra gente seguir...totalmente sem sentido, diferente.
Maria Beatriz: ...colocar por exemplo,...relatério. Fazer o projeto e depois apresentar o relatério. A sequéncia...por
exemplo...colocar referencial tedrico na Introducéo...até ai tudo bem... colocar andlise e discussdo dos dados na
metodologia... colocar conclusdo. A gente ndo ta acostumado com tudo isso. Da uma confusdo na cabeca da gente.
Entéo, a gente ta com dificuldade.

-Katemari- Nossa dificuldade é que no curso a gente aprendeu assim... mas no Regimento vem de outro jeito.

Katemari — Pra gente nao... o problema esta nos alunos. Por que a gente explica de um jeito e depois precisa mudar.
Katemari — Nés entendemos. Mas o aluno ndo sabe

Adriana: Meu planejamento foi inesperado. O tema foi sorteado. Tive que procurar na internet como fazer o processo de
fermentacéo. Conversei com a Gabriela. Tive que fazer e refazer varias vezes. Comprei alcool etilico com meu dinheiro.
e depois recebi ajuda da escola para comprar mais alcool etilico.

Ana :Eu trabalho na biblioteca. Quis participar da Feira de Ciéncias e disse: eu quero que os alunos fagam sobre pintura
indigena. Eu preciso de muita ajuda. Chamei um grupo de alunos que estavam interessados e come¢amos 0s estudos.
Anita (BB, IIIRC)- Bom, em 2014 eu s6 comecei a conversar com meus alunos e a pensar no projeto depois do curso que
tivemos a formacado continuada com o professor Edson. Um projeto desse jeito, com investigacdo, problema. essas
coisas....isso foi novidade. Entdo eu conversei com os alunos, depois de uma das etapas do curso, e comecamos a
observar ao nosso redor tentando perceber ali um problema que pudesse servir para nosso estudo.

Dulci- Como a gente ja estava esperando a Feira de Ciéncias desde 2015, e que por nédo ter vindo o repasse de verbas
nédo foi realizada aqui na UNEMAT, logo no inicio do ano letivo de 2016 comegamos a planejar os trabalhos de pesquisa.
Muitos foram continuidade do que iniciamos em 2015. Outros foram novos projetos.

Agnesi : mas na hora de por no papel tem-se a dificuldade de pér de forma coerente e objetiva de forma que entendam
0 que vocé esta planejando.

Hildegard de Bingen (Diamantino):-Nosso projeto, eu tive um sonho, porque nds vimos uma necessidade, s6 que essa
necessidade quando meus alunos viram essa necessidade, falaram para mim dela, entdo eu disse, vamos fazer esse
projeto, porque |4 no curso que eles estavam tendo aula, na SECITEC (Secretaria de Ciéncia, Tecnologia e Inovagéo)
gueriam que eles fizessem algo para a comunidade que utilizasse alguma coisa que estivesse sendo desperdicada. E,
na escola, os ares condicionados produzem muita 4gua, entdo nds vimos a necessidade do gasto de 4gua na escola, e
pensamos, vamos utilizar esta agua que esta sendo desperdigada para fazer algo. E nasceu o desejo desse projeto,
‘Paisagismo em um ambiente reduzido’. Nos tinhamos o ambiente Ia que quase ndo estava sendo utilizado, dai nasceu
essa ideia de fazer o projeto.

Marie Curie:-O meu projeto na verdade surgiu da necessidade de fazer um trabalho diferenciado referente ao contetido
de quimica, porque eles tém bastante dificuldade. Porque, quando eles estdo acostumados a fazer trabalhos num
ambiente, assim, macropatrticulas, a partir do momento gue vocé trabalha microparticulas, eles ndo conseguem visualizar.
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Quando vocé fala do atomo da molécula, como que se liga, para formar tal tipo de substancia, fica muito dificil para
enxergaram isso, entdo para eles terem mais facilidade de fazer aquela distribuicdo eletrénica, para eles saberem quem
ligard com quem, para formar certa substancia, entdo nos fizemos esse trabalho com tampinhas de garrafa pet, ou seja,
ninguém precisa comprar nada, para fazer, apenas desenvolver o trabalho para facilitar nosso processo de ensino
aprendizagem. Surgiu a necessidade, e fomos desenvolvendo, no primeiro momento fizemos com um tanto de tampinhas,
mas nao deu certo, porque faltava, faziamos a distribuicao, terminava em cinco mas s6 tinhamos seis. No fim, usamos
120 tampinhas para fazer cada diagrama, a cada quatro criangas se fazia um diagrama. Tinhamos tampas para todos os
lados, mas no fim deu certo, valeu a pena.

2.Contribuicéo da orientacdo do
professor nas Feiras de Ciéncias e
nos eventos da Semana Nacional de
Ciéncias e Tecnologia

Carmela - Pra mim foi um grande aprendizado. Orientar quando se trata de um projeto investigativo, com um problema
tirado da realidade deles, nossa realidade....d4 uma certa inseguranca. A gente nunca sabe o que eles vao pedir enéo
se sabe se vamos saber responder. Faz a gente nao ter tantas certezas dos conteldos Na verdade, a gente aprende
muito com isso.

Vitéria — Acontece que a gente acaba estudando junto com os alunos, e as vezes até mais que eles pra poder orientar.
Com isso a gente aprende.

Camila- Ent8o, ndo s6 na Feira de Ciéncias, mas na Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia também. Olha, 14 na
exposicao das coisas, nas oficinas,...aff....uma chuva de perguntas dos alunos...e coisas que até eu ndo sabia. E depois
das palestras, quando a gente volta pra sala de aula entdo. mais um tanto de perguntas deles. Foi bom, € uma forma
de aprender diferente. E a gente aprende também. Alias, aprende la e precisa aprender depois pra poder responder as
perguntas dos alunos ...

Ivete- Eu penso que ndo. Ensinar da forma tradicional tem seu valor, mas parece que ndo esta dando conta de tudo que
é exigido dos alunos e da sociedade nos dias de hoje. Mas tivemos uma formac&o na graduacdo nesse modelo. E dificil
pra gente ensinar de outra forma apenas ouvindo falar. Falta uma formacéo que nos dé a chance de ter uma experiéncia
disso.

Silvya- Entdo, a Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia, as formac¢des que tivemos e todo o trabalho de orientacdo
de projetos desse jeito, com investigacdo, com problema....isso nos ensinou muito. Mas ainda precisamos mais ainda
temos muitas davidas.

Sofia- E, e com essas dividas, a gente também se sente um pouco com medo, insegura para ensinar com projetos assim.
Ada Lovelace: - Nossa iniciativa mesmo, foi pela fato de ter um caso de bullyng grave na nossa escola, e a iniciativa foi
dos alunos: ‘professora, por que nds nao fazemos algo’, eles comegaram a pesquisar, eles se dividiram em grupos, e
fiquei apenas direcionando, e essa proximidade professor e aluno, quando se faz um projeto, € muito enriquecedora,
muito prazerosa, porque vocé pega afinidade com seu aluno, aguele aluno pega confianca no professor. Foi muito bom,
nds queremos participar outras vezes, nao é porque eu leciono lingua portuguesa que néo vou participar, estamos abertos
a convites, os nossos alunos estdo maravilhados.

Enedrina : Quando vocé tem dificuldade...nossa...em si...ndo tem como vocé falar em orientar um aluno sem ter uma
base. E o que falta para nos profissionais, ainda, é essa questéo da leitura e fazer a pesquisa.

Ada Lovelace: Eu aprendi muito trabalho para orientar meus alunos nessa Feira de Ciéncias.
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3.A producéo de ciéncia e
conhecimento a partir do
envolvimento com a Educacao
Cientifica

Kimie: Participei de todas as formacdes oferecidas pela UNEMAT sobre como construir um projeto de pesquisa. A diretora
me liberou e deu todo o apoio. O problema de pesquisa foi retirado de trabalhos de campo. Eu queria fazer sobre o peixe.
Mas isso exigia recursos que nao tinhamos disponiveis. E sempre que iamos ao rio, os alunos chamavam a atencao para
o lixo, e eu queria o peixe. No fim, fizemos sobre o problema do lixo.

Adriana: Quando vocé percebe que eles aprenderam, vocé percebe nos olhos deles... vocé aprende com eles.

-Maria Beatriz: Vocé responde waths de aluno a meia noite.

-Luiza: ...e os e-mails que eles enviam no fim de semana....

Elizabeth Arden:- Eu sou formada em administracao, pela UNEMAT (Universidade do Estado de Mato Gross) em 2015.
E estou com um projeto que é o “Sabao em pé de mamao verde”, que € a logistica reversa, através dos alunos do curso
de logistica, nos trabalhamos a logistica reversa do 6leo de cozinha, na hora de desenvolver, o qual na verdade
aperfeicoamos este projeto, que é a producao de sabdo em pé de mamao verde.

Maria Gaetana Agnesi: -Quando nés fizemos um projeto na escola, primeiro, antes de eu chegar aqui, pensei muito ....
gue estd se perdendo nosso jornalismo, que os alunos ndo cré que isso é bonito, que € um curriculo, isso trouxe
muitas coisas boas para a nossa cidade, nossa regido.  entdo eu peguei a histéria, como se deu a origem, como se
introduziu, como que essa fala, quem séo os falantes, livros, poemas, historias. Entéo eles viram ali a fonética, a fonologia
também em videos, falando de uma forma diferente as palavras, e a diferenca da situacao de certas vogais e de certos
tons que a palavra se tornava. Entdo eu vi, que eles sabiam do assunto e se interessavam mais, porque foram eles que
deram a ideia, de expor, de fazer para a sala, com a arte, a poesia. Entdo nés pegamos um pouquinho de cada coisa
e se aderia a carga dos alunos, e eles se interessavam tanto e se agregavam aquilo. Continuar para eles foi muito
importante, pois vivenciavam e senti que foi muito facil de ser falado  E, veio esse convite de participar, e nés pensamos,
como vamos encaixar a lingua portuguesa com o que expor, fiquei meio ansiosa, porque nem tem como disputar muito,
pois meus alunos ndo sabem nem falar praticamente. Mas o importante é ver, 0s

Elizabeth Arden : alunos sdo uma turma pequena, a escola teve uma parada, ficamos oito meses sem aula, e quando a
escola voltou perdemos muitos alunos. Temos hoje, oito alunos, s6 que é uma sala totalmente envolvida, entdo eu
falavamos de logistica, e a logistica que aparecia para eles, era a fabrica até o consumidor, e ndo tinham ideia, tudo que
eu falava para eles sobre logistica, entendiam como reciclagem, até que nés fizemos este trabalho em sala de aula, que
a partir da ideia de fazer logistica reversa tirando na parte da sustentabilidade, tirando esse 6leo de comida que é a base
do projeto, é tirar o 6leo do meio ambiente, despertou um interesse muito grande nos alunos. E quando nés fomos a sala,
eu e mais dois colegas, e citamos para eles que haveria uma Feira de Ciéncias na escola, e nds tinhamos que desenvolver
um projeto, nés tinhamos essa ideia, foi muito interessante, porque eles comecaram a pesquisar, foram pesquisando o
gue o nosso trabalho poderia ajudar o0 meio ambiente, e qual seria a diferengca do sabao em pd que vocé compra no
supermercado e aquele que vocé produzia, além do custo. Entdo foram na férmula do sabédo produzido, e muitos foram
na parte pratica do negocio. Nés tinhamos uma medida, uma nocao, e fomos fazendo. Primeiro deu tudo errado, mas o
envolvimento, o entendimento que ja tinham sobre seguranca do trabalho, trouxeram mascaras, trouxeram todos os EPI’s,
e isso ndo precisou nem um professor falar, surgiu da parte deles. E foi muito engracado, pela quantidade de pessoas
envolvidas no projeto, e a unido deles, a pesquisa, e hoje nés chegamos ao resultado que queriamos, o sabdo em p6. E
hoje os alunos ja colocaram esséncia, aroma, ja tem outra turma que esta desenvolvendo a questdo do [ ] de frutas,
para ser algo que nao agrida o meio ambiente. Porque € um produto que tem a soda. E eu também vi, o interesse do
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aluno em estar na escola estudando isso, porque tinhamos uma evasao de alunos, que vinham dois dias e tem dias que
nem vinha, ou se ndo, chegava as 20 horas na escola. Mas as aulas, que trabalhdvamos com o projeto 18:30 horas eles
estavam na escola, as vezes eu chegava eles ja estavam dentro do laborat6rio, ‘professora eu estudei isso’. Entao assim,
foi muito gratificante. E a partir disso, depois que fizemos a feira na escola, nés apresentamos em Cuiaba também, este
projeto, e hoje, eu vejo um interesse maior das outras turmas, para que fagamos melhor, a cada dia. E quando falamos
para eles, que viriamos para Diamantino, o pessoal, ‘nossa, que legal! Ano que vem, nés também faremos um projeto,
também vamos estudar e procurar coisas’. Entao, eu acho que essa parte do estudo, da pesquisa, envolve muito eles,
do que vocé chegar, simplesmente conversar s6 teoricamente, entdo vocé vé, o resultado concreto do que € o trabalho.
Ada Lovelace : Sim, da trabalho, mas a gente aprende muito ... E quando cruzamos informagfes de areas diferentes, o
conhecimento que se produz é muito mais abrangente e melhor compreendido do que aquele que pegamos s6 dos livros
didaticos

4.A formagéo continuada e o
desenvolvimento de atividades
investigativas

.Enedrina : me formei em 87, eu sou professora h4”3 anos. Logicamente eu nédo tive essa base de formacao em pesquisa
né. Vim aprender aqui na UNEMAT com curso de pds. E de repente a gente percebeu que os professores estavam
reclamando, reclamando...é... que esta faltando leituras...

Katemari - A formac&@o do curso 2014 era para ter continuidade em 2015 e dai...puff...ndo teve... Deveria ter tido
continuagéo, porque dai teria resultados bem diferentes.

Sofia - Pois €, essa formagédo continuada veio abrir a nossa maneira de entender como se faz pesquisa. O problema
surgiu da nossa realidade. Demorou um pouco pra gente perceber isso. Outro desafio foi relacionar a disciplina com o
problema de pesquisa.

Anita - Entdo, em 2016, com mais essa formacéo que recebemos aqui na UNEMAT, ja foi melhorando. E ja contamos
com mais professores se envolvendo numa mesma pesquisa. Movimentou a escola.

Dulci - E, mas alguma coisa que nos professores tivesse a teoria e também a préatica da pesquisa. Precisamos aprender
a ver problemas e questionar, a buscar solu¢des fazendo uso do que aprendemos na graduacao. Ensinar desse jeito. o
gue nao é facil.

Camila — Nossa dor é ndo ter apoio como deveria ser. A gente precisa aprender mais sobre projetos dessa forma, e nédo
temos essa formag&o. Quando aparece, a escola ndo libera. Mas existe uma fala que é importante fazer projetos na
escola. Dai, quando a gente se aventura a trabalhar com projetos, e precisa buscar informac¢des em outros lugares,
precisa ir observar locais, precisa entrevistar, e até mesmo conversar com colegas de outras disciplinas para ajudar. a
gente precisa fazer isso fora do horario, porque isso néo é visto como ensino. Isso desanima...

Sofia- Eu ainda me sinto com muitas dividas. Seria bom se esses cursos fossem oferecidos mais vezes, e que a gente
pudesse patrticipar, que a escola entendesse isso. Eu também gostaria que a secretaria de educac¢ao oportunizasse pra
gente uma excursao num museu, como esse que 0s alunos vdo. Em se tratando de Ciéncia e Tecnologia, com tantos
avancgos, a gente vai ficando pra tras.

Carmela — E quanta coisa, mesmo antiga, mas a gente ndo sabe como funciona. Na verdade, nés ndo fomos educados
para pensar, para o contraditério, para entender as coisas. Dai hoje, que parece ser uma tendéncia ensinar assim, ndo
sabemos muito bem. E pior, ndo vejo que ha interesse que a gente aprenda pra ensinar assim.




252

Maria Gaetana Agnesi: Entdo nés estamos aqui, estamos gostando muito, eu participei de todos os encontros, 0S cursos
e minicursos que tiveram, foram trés, foi algo muito bem feito, estou maravilhada, aprendi bastante com os outros
professores que estiveram aqui.

Maria Gaetana Agnesi: como vamos encaixar a lingua portuguesa com o que expor, fiquei meio ansiosa, porque nem tem
como disputar muito, pois meus alunos nao sabem nem falar praticamente. Mas o importante é ver, os gestos, as
experiéncias, e disse para eles irem ver como funciona, porque eu ndo tenho experiéncia, nunca participei, para irem
expor perceberem como é bom, importante. Entdo passei para os alunos participarem, eles se preocuparam: professora
nés temos que chamar a atencéo dos alunos... mas temos que mudar a linguagem deles, ndo quero que eles chamem
atencdo, realmente nés fizemos, o que nés temos com isso, como foi interessante, que da forma quero que eles se
interessem, que eles aprendam ali, como que esta acontecendo, que ougam e vejam 0 que cCOmo eu me interessei, eles
possam se interessar também. Entdo nos elaboramos. Trouxemos, que assim... foi coisa simples, mas o mais importante
foi o conhecimento dos alunos, porque eles tiveram curiosidade, eles que fizeram e se aprofundaram mais sobre o
assunto. Tanto é, que nds ndo tivemos uma pesquisa mesmo, em maédulo, com questionarios, com participagdo mais
usualmente, eles fizeram entrevistas com os proprios familiares deles que eram que tinham um maior conhecimento sobre
0 assunto e aproveitaram algumas visitas que o escritor doutor Andrade fez na nossa regido, entdo eles foram pegando
um pouquinho de coisas s6 e estudaram, pegaram livros, buscaram na internet, perguntaram a outras pessoas. Entdo
isso eles agregaram, juntaram e formaram a apresentacdo deles que est4 ali. Eu acredito que pode sim, ser pendurada,
como a professora Liliam sugeriu, que fizesse em varios pontos. E tudo isso requer um tempo, tanto é que eu pensei
guando eu entrei, nds fizemos os filmes na fala, que tem a pessoa que fala, uma palavra e o cuiabano fala a mesma
palavra, entdo percebe-se que ali na fonética a diferenca, entdo ndo deu para ser mostrado no espaco, do que ser
aproveitado desse trabalho. Entdo foi isso mais ou menos o que nés pensamos, e tanto € que eu tenho a técnica de
escrever qual é o correto, pois acho muito importante nos estudarmos sobre isso, porque nds temos a ideia, isso, como
foi interessante, que da forma como eu me interessei, eles possam se interessar também. Entdo nés elaboramos.
Trouxemos, que assim... foi coisa simples, mas o mais importante foi o conhecimento dos alunos, porque eles tiveram
curiosidade, eles que fizeram e se aprofundaram mais sobre o assunto.,.

Isaac Newton : Precisamos nos formar para dar uma educacdo que faca os alunos e a comunidade se envolver com
essas questdes da ciéncia e tecnologia, que participe das decisdes.

Elizabeth Arden: ...esse trabalho da UNEMAT de dar palestras, cursos e orientando onde os professores tinham
dificuldades foi muito bom. Na nossa cidade teve algumas vezes, depois parou porque nao conseguia ir aos encontros,
porque ndo era liberada das aulas. E dizer também que essa nossa pesquisa fez os alunos perceberem que o0 que se
estuda em sala de aula tem a ver com o dia-a-dia como no caso do sab&o que foi criado. E uma contribui¢éo que se faz
para a comunidade.

Ivete : Ensinar da forma tradicional tem seu valor, mas parece que néo esta dando conta de tudo que é exigido dos alunos
e da sociedade nos dias de hoje. Mas tivemos uma formac&o na graduag&o nesse modelo. E dificil pra gente ensinar de
outra forma apenas ouvindo falar. Falta uma formac&o que nos dé a chance de ter uma experiéncia disso.

5.Relacdes professor —aluno durante
0 processo de orientacdo de
atividades de Iniciacéo Cientifica

Anita — No inicio, como a gente também n&o sabia muito bem onde isso ia da ...os alunos fizeram a tarefa de buscar um
problema, como uma tarefa normal. Mas depois que a gente pegou um pouco mais de seguranca, e 0os alunos comecaram
a mergulhar na pesquisa, tomaram gosto....dai foi menos complicado. O problema muitas vezes era que eles faziam
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perguntas e queriam logo uma resposta, mesmo fora do nosso horario de aula. Eles sdo impacientes. Tem um ladobom
nisso. mas cansa também.

Vitéria — Comigo, muitas vezes eu me senti como uma colega deles. Eles tinham mais tempo e sédo mais espertos que eu
na internet. Traziam informagdes que eu ndo sabia. Aprendia com eles. Mas tinha coisas que eu sabia e, claro, ensinava.
Em certos grupos eu precisava colocar limites, prazos. Mas em outros, foi tranquilo.

Silvya- Nas oficinas que a UNEMAT ofereceu pra gente na Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia, foi muito bom. A
gente ia junto com os alunos nas oficinas. Olha, aprendi muito...técnicas para lidar com o cubo magico, coisas la da
engenharia de alimentos- alguns testes, haaa...muita coisa. E aquele planetario....eu nunca tinha entrado num
planetario....

Blaise Pascal : Esse ano no caso, € o meu terceiro ano como professor, estive no primeiro ano desafiado a fazereja é a
minha terceira vez em Feira de Ciéncias, e eu vi essa necessidade de ceder o conhecimento, as criancas crescem e vao
crescendo com eles, vocé é obrigado a saber muito mais sobre o projeto dele do que eles préprios. Eles vém e dizem,
‘professor quero fazer tal coisa, fazer essa experiéncia’, e vocé vai ter que buscar mais coisas que eles, para explicar,
vocé tera que ajudar a produzir. Mas para eu, foi um grande enriguecimento mesmo, como professor, aprendi com os
alunos.

6. A formacgéo continua e continuada,
e o desenvolvimento de atividades
investigativas

Maria Gaetana Agnesi :... ao qual eu aprendi muitas técnicas, e participando de eventos e vendo também os professores
apresentarem, e pega um pouquinho daqguela coisa, e tenta para adicionar ao seu trabalho também, para informacéo.
Isaac Newton: Precisamos de mais instrucéo cientifica. Temos que entender melhor essa relagdo entre a Ciéncia e a
Tecnologia, o poder que esta por tras disso, os interesses ....Precisamos nos formar para dar uma educacéo que facaos
alunos e a comunidade se envolver com essas questdes da ciéncia e tecnologia, que participe das decisoes.

Maria Agnesi : Gostaria que houvesse um meio, se ano que vem, tiver novamente, para pudéssemos vir participar todos
os dias, pois minha colega veio, participou de todos, entdo o que ela aprendeu, eu ndo aprendi, e 0 que ela viu, me falou,
super excelente, e eu fiquei curiosa para saber, e ndo sei 0 que era nao vivi, nao aprendi.

7. A Feira de Ciéncias para uma
formacéo critico-reflexiva e dialdgica
As Feiras Cientificas na formacao
docente e cientifica do professor

Simone : ficou facil fazer a interdisciplinaridade, que sempre esta presente na pesquisa, € envolvendo também outros
professores. Tivemos dificuldade para despertar o interesse do aluno para a leitura e fazer o confronto de ideias entre os
autores. Mas a pior de todas as dificuldades foi a falta de material para fazer a pesquisa.

Elisama: O problema e a pesquisa sao interdisciplinares, e foi assim...além da disciplina da sala de aula.

Carmela— E.... mas dai a gente percebe que o problema pode e é visto sob diferentes formas. Percebe que a pesquisa é
interdisciplinar

Ivete - Eu gostaria de abordar conteddos da disciplina que leciono na sala de aula junto nos projetos de pesquisa. Ainda
néo consegui fazer isso. Nao sei como fazer. Tenho vontade, acho que a aprendizagem dos alunos seria melhor....e eles
também gostariam mais, porque da pra perceber que gostam de fazer pesquisa desse tipo de projeto.

Vitéria- Verdade. Ja melhoramos no sentido de planejar logo no inicio do ano letivo, e de buscar o problema de pesquisa
numa situacgao de interesse dos alunos. Mas dai ainda temos que dar conta de todo o contetido programatico da disciplina.
E isso sobrecarrega o professor e o aluno. Seria muito bom se a gente aprendesse, isso se fosse possivel, juntar as duas
coisas projeto de pesquisa e os contelidos da disciplina.

Silvya — até mais de uma disciplina acho que dai sim a gente conseguiria ter uma experiéncia de interdisciplinaridade
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Hildegard de Bingen (Diamantino): -Haa sim! Entdo. nesse nosso trabalho que ja vinha sendo desenvolvido na escola,
buscamos na histéria fatores que influenciaram para esse jeito de falar , para poder entender quando a gente encontra
esses motivos, podemos questionar os preconceitos linguisticos e provocar as pessoas para reverem suas opinides sobre
esse linguajar. Nés trabalhamos interdisciplinarmente com a histéria e lingua portuguesa e foi muito enriquecedor, nos
aproximamos mais e o trabalho em sala de aula foi mais coletivo e motivador. Os alunos também gostaram e se
mostraram motivados para aprender dessa forma.

Hildegard de Bingen:,-Sim, sim! Nosso projeto foi pensado, planejado desde o inicio do ano letivo. N&s tivemos que
conversar com muita gente especializada, e com professores de outras areas na escola. Foi muito bom porque a gente
pode conhecer um pouco mais da formacao de nossos colegas, e também isso ajudou o trabalho a se desenvolver mais.
Elizabeth Arden: No meu caso, tem um ano que estou na educacao e 0 NosSso curso é técnico, possui uma diferenciacéo,
maior parte dos alunos ja sdo adultos, sdo mais de 25 4 30 anos, sdo pessoas que ja possuem uma profissdo, mas fazem
um curso técnico para aperfeicoamento e nosso projeto surgiu a partir da unido dos professores, da importancia do
professor em um projeto, em uma Feira de Ciéncias. Eu acredito que € vocé dé ideias para eles e apoiar os alunos. Nosso
projeto surgiu de uma ideia caseira, eu levei para a escola, apresentei para os outros professores. Houve um professor
da &rea de espanhol, que me procurou para que fizéssemos o projeto, mais uma colega da &rea de administracéo e
acabou envolvendo a escola toda, desde o agrénomo, mas professores responsaveis foram trés.

guanto ao envolvimento do professor de espanhol, do agrénomo, da escola, da coordenadora de integracdo que
colaborou com o projeto, foi algo que fez a escola se mexer todo mundo se envolveu, foi muito interessante, € muito
interessante ! O que um nao sabia, 0 outro colega, de outra area, procurava contribuir.

8. Espacgos de C&T disponiveis e
acessiveis; C&T relacionados com a
pratica docente- percepgbes dos
professores

Simone: Por tras de um trabalho desses ha um desgaste muito grande do professor. Mas € um desgaste que vocé vé
numa hora como essa da exposi¢éo, gratificante. A ideia € depois que fagam artigos desses TCC e transformar num livro-
coletanea. E um aprendizado para nos.

Isaac Newton: -Essa area, eu sou da cidade, eu mesmo nao conhecia, eu passei a conhecer depois que comegamos a
pesquisar.

Isaac Newton: -Eu penso que ... nés ainda precisamos aprender mais sobre como trabalhar coletivamente. A Feira de
Ciéncias foi uma oportunidade, mas precisamos mais momentos desses, mais vezes.

Hildegard de Bingen -Olha, eu vi muita coisa interessante. Vim acompanhando um grupo de alunos. Tinha coisas que eu
nao sabia responder. Aprendi muito. Eu nunca tinha visto um planetario.....hoje ja olho pro céu e entendo um pouco mais
... E, para os alunos entdo.....nem se fala. .. ficaram encantados. Isso da mais motivacéo na sala de aula, aprender e até
ensinar desse jeito, fazendo essas visitas, além da sala da aula e depois trazendo isso novamente para discutir nas aulas.
Hildegard de Bingen:-Eu ganhei muito, porque toda a minha vida eu sempre quis fazer, e € a minha primeira Feira de
Ciéncias. Eu tenho 35 anos e é a minha primeira Feira de Ciéncias. Entdo, se é tdo importante para mim? Com certeza!
[. ], e & aprimeira Feira de Ciéncias deles. Gostei muito, e gostaria que ano que vem tivesse também. E pode ter certeza
gue 0 nosso projeto vira melhor ainda, porque o que nds aprendemos aqui, nds vamos continuar desenvolvendo essa
pratica. E eu também nunca tinha participado de uma SNC&T. Alias, ndo sei se isso ja teve aqui na cidade Eu aprendi
muito ouvindo as explica¢des, olhando as coisas muitas novidades. E interessante porque tinha oficinas e exposicao
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feita por pessoas da comunidade, de outras empresas, da universidade....de muitos lugares, e essa troca foi muito
enriquecedora pra mim e pros alunos.

Blaise Pascal - A Ciéncia e a Tecnologia evoluem muito, e muito ligeiro. A exposicdo como a da SNC&T coloca a gente
um pouco mais proximos desses avangos, e também para entender como isso tudo funciona. Se a gente quiser fazer
uma educagéo inclusiva, nés professores temos que ter esse conhecimento, ter uma formacéao para isso...

Maria Gaetana Agnesi : - Entao, assim como os alunos, nés professores também aprendemos muito visitando exposicoes
como a SNC&T, e orientando trabalhos onde tem que investigar alguma coisa. E uma formacg&o que a gente tem em
servigo e que impacta melhorando nosso trabalho em sala de aula.

Marie Curie: Para mim foi muito bom, porque a medida que vocé ensina vocé aprende. Entdo quanto mais fizermos algo
diferente, surge mais davidas e vocé vai a buscar de novos conhecimentos e isso vai fortalecendo a sua pratica
pedagdgica, entdo para eu, € sempre muito valido um trabalho como Feiras de Ciéncias.

Maria Agnesi: Para mim, como foi a primeira, foi muito importante, pois nés aprendemos coisas novas, 0s alunos
principalmente, porque se nds professores aprendemos, temos condi¢des de trabalhar com eles de uma maneira
diferente. E pude perceber que os alunos estavam muito motivados para fazer essa pesquisa e participar na exposicao.
Mas em questédo de participacdo, gostaria sim de ter participado todos os dias, tivesse mais disposicdo de poder deixar a
sala de aula para poder vir, pois ndo pude participar, ndo por falta de interesse e sim por ndo poder deixar a sala de aula
para vir.

Gostaria que houvesse um meio, se ano que vem, tiver novamente, para pudéssemos vir participar todos os dias, pois
minha colega veio, participou de todos, entdo o que ela aprendeu, eu ndo aprendi, e o que ela viu, me falou, super
excelente, e eu fiquei curiosa para saber, e ndo sei 0 que era ndo vivi, ndo aprendi.

Entéo isso para eu, ja me fez muito feliz, de saber que eu consegui atingir aqueles alunos e eles conseguiram atingir mais
alunos ainda, porque todos que chegam |4, eles conseguem passar tudo aquilo que foi passado a eles, entdo isso eu, é
o melhor prémio, independente de qualquer coisa, 0 melhor prémio que eu poderia ter ganhado.

Blaise Pascal: essa Feira de Ciéncias trouxe muito enriquecimento para a escola, porque 0s meninos que nao falam em
sala de aula, estdo explicando para a sociedade, desenvolvendo. Muitos dentro da sala de aula ndo conversam nada, e
entdo vocé chega numa Feira de Ciéncias e eles estdo explicando, falando, articulando, expressando os poucos
conhecimentos que nds conseguimos passar para eles, e eles absorveram muito mais mesmo aprendendo e buscando
sozinhos. Para eu foi gratificante.

Elizabeth Arden : Eu acho que a Feira de Ciéncias ndo pode ser sé aquele dia que os alunos apresentam os trabalhos.
Porque a gente trabalha muito, e os alunos também, desde o inicio quando se pensa no assunto. E aparece muita coisa
gue a gente ndo sabe, que os alunos perguntam...dai precisamos também pesquisar, ndo so eles. A gente aprende muito.
os alunos aprendem de uma maneira diferente, motiva mais. E eles também passam a nos ver como pessoas

gue ndo sabemos tudo, mas podemos pesquisar e aprender juntos.

Ada Lovelace : . E na Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia muita gente foi até Barra do Bugres assistir a palestra
do astronauta Marcos Pontes e no Planetario. Aqui também teve o planetario, oficinas e exposigdo. Muita coisa que a
gente viu que nem sabia como funcionava, e até que existia. Todo mundo que veio aprendeu alguma coisa. Para nés
professores isso € muito importante, saber o que tem de novidade, ou até mesmo coisas antigas que a ciéncia e a
tecnologia produziram. E a gente ndo aprende tudo na faculdade.
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Feira de Ciéncias, os trabalhos da Semana Nacional de Ciéncias e Tecnologia, tudo isso foi muito importante para minha
formacédo como professora, para entender e poder ensinar envolvendo a pesquisa. Ainda tenho muito o que aprender
mas ja me mostrou que isso é importante. Tomara que tenha mais oportunidades dessas.

Elizabeth Arden : -Entéo, eu acho muito bom ter esse tipo de trabalho como a Feira de Ciéncias e a Semana Nacional de
Ciéncia e Tecnologia, como foi aqui. Nao ficamos s6 nas aulas expositivas. Tivemos que pesquisar e até muitas vezes
aprender com os alunos (risos..). E também, tem informag6es que no livro ta de um jeito e as informag8es que a gente
pesquisa e até busca na comunidade dizem outra coisa. Faz a gente repensar o0 que e como ensinar...

Isaac Newton : -A minha pesquisa foi geral, eu posso dizer, sim, teve todo esse contato, tivemos contato com pessoas
de quase 100 anos que viveu no bairro, vendo Diamantino crescer. Eu aprendi mais em dois anos sobre Diamantino, que
no resto de todos os anos, porque na escola eles ndo ensinavam a histéria daqui, ensinavam a histéria geral. Eu gostaria
de ter uma formacéo continuada que ensinasse como fazer pesquisa investigativa mesmo, para ensinar melhor meus
alunos. Por essa pequena, mas valiosa experiéncia da Feira de Ciéncias, ja valeu muito, mais que muitos cursinhos...
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Apéndice G: Oficio de Encaminhamento a SECITEC/MT

Cuiaba-MT, 27 de fevereiro de 2019.

A Superintendente da Popularizagdo da CT&l
SECITECI/MT

Sra Lecticia Figueiredo

Prezada Superintendente

A demanda por uma formacdo em Educacdo Cientifica, Tecnologica e de
Inovacgdo junto aos professores da Educacdo Basica tem se mostrado necesséria e
urgente. Tal demanda converge as politicas do governo federal [MEC e MCTIC] ao
elegerem o foco fundamental de suas a¢fes na educacéo basica.

Apos conversas preliminares junto & SECITECI e FAPEMAT, apresento o
projeto de Educacao Cientifica, Tecnoldgica e de Inovacéo no Ensino Médio e Médio
Técnico para professores em sala de aula nesses niveis de ensino em escolas
publicas estaduais de Mato Grosso.

Coloco-me a disposicdo, caso necessario, para maiores esclarecimentos da

proposta formativa.

Atenciosamente,

Profa Dra Marfa Magali Roehrs
marfa@pqg.cnpqg.br
65 996791064
UNEMAT- Campus de Barra do Bugres-MT
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Apéndice H: Projeto de Educacéo Cientifica, Tecnoldgica e de Inovacgéo no
Ensino Médio e Médio Técnico

PROJETO DE EDUCACAO CIENTIFICA, TECNOLOGICA e de INOVACAO
no Ensino Médio e Médio Técnico

SECITECI- MT
1. IDENTIFICACAO
ITEM DESCRICAO
TITULO DO PROJETO Educacéo Cientifica, Tecnoldgica e de Inovagéo
No Ensino Médio e Médio Técnico
SECITECI-MT
OBJETO Educacao Cientifica, Tecnoldgica e de Inovacao
através do processo de formacao continuada de
professores
ABRANGENCIA DO ESTADUAL por um periodo de dois anos [2019/2020]
PROGRAMA
NOME DO PROPONENTE MARFA MAGALI ROEHRS
e-mail: marfa@pg.cnpg.br e/ou
marfali_@hotmail.com
Fone: (65) 996791064
DADOS DA INSTITUICAO Secretaria de Ciéncia, Tecnologia e Inovacao-
EXECUTORA SECITECI - MT

2.RELEVANCIA E MERITO CIENTIFICO -PEDAGOGICO

Segundo Kupfer (1995, p.79), “o processo de aprendizagem depende da razao
gue motiva a busca do conhecimento, [...]. Os alunos precisam ser provocados, para
gue sintam a necessidade de aprender”. O desejo € o0 sentimento muito forte do querer,
a ponto de ndo se medir esforgcos para conseguir o desejado.

A curiosidade epistemoldgica sustentada por uma educacdo problematizadora
contempla a investigacdo a partir de temas observados em contextos contraditorios.

A histéria da educacéo brasileira, da formacéo inicial a continuada e continua, tem
deixado lacunas em relacédo a preparacdo do professor para a Educacao Cientifica e
Tecnoldgica. E ndo se ensina o que nado se sabe. Segundo Carvalho, Carvalho e Junior
(2016, p.62) “é fundamental que os professores ndo somente conhecam aspectos
internos e externos da ciéncia, mas também que estejam a par de como se publiciza”.
E, nessa competéncia, precisamos considerar um ensino para a Ciéncia e Tecnologia e
também sobre a Ciéncia e Tecnologia.

Ao professor recaem exigéncias de habilidades como as elencadas por Carvalho
(2007):

a) Estimulo a argumentacdo em sala de aula, com situacdes de interacdes entre
os alunos;

b) Maodificar a linguagem cotidiana para a linguagem cientifica, sem causar
constrangimento nesse processo de mudanca,;

c) Iniciagdo no uso da linguagem matematica pelos alunos para sustentar e expor
0 conhecimento produzido;
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d) Uso de diferentes linguagens ao explicar algo, como por exemplo: gestos, falas,

apresentacao grafica matematica.

Entendemos que a Feira de Ciéncias, enquanto estratégia/processo de ensino, é
uma das estratégias que estimula a formacdo de jovens pesquisadores quando
considerada num ensino e aprendizagem via Educacéo Cientifica e Tecnologica.

Schawartzman e Christophe (2016) colocam que a Academia Brasileira de
Ciéncias elenca quatro objetivos atuais:

1 — Melhoria do ensino de ciéncias nas escolas brasileiras nos niveis Basico e
Médio e Educagéo Infantil, através de conhecimentos construidos por meio da
investigacgao cientifica.

2 Fomento da cultura cientifica através da integracdo das ciéncias as culturas
locais e regionais onde os principios universais sdo enfocados levando em
conta o saber regional.

3 - Promocéo do estimulo a reflexdo, a formulacéo de questdes, ao debate de
ideias e ao desenvolvimento da capacidade de argumentagéo.

4. Promocé&o do contato direto entre professores das redes de ensino, cientistas
e especialistas em didética das ciéncias.

Juntando esses componentes as expectativas da educacdo em ciéncias
presentes nos PCNs- MEC em relacdo a Educacao Cientifica e Tecnoldgica, envolvendo
conteudos e competéncias especificas, como também o que se busca em Oliveira
(2014), apresentamos alguns indicadores solicitados ao aluno no seu processo de
aprendizagem para CTS: atitude cientifica, trabalho em equipe, comportamento
cientifico e tecnolégico, conhecimento cientifico e tecnoldgico, iniciacdo a educacéo
cientifica e tecnolégica, e competéncias e habilidades cientificas e tecnolégicas.

A valorizacado da Educacao Cientifica extrapola a sala de aula, oportunizando a
“‘identificacdo das capacidades cientificas de uma comunidade, de seus dirigentes
educacionais, das escolas, dos supervisores de Ciéncias e dos alunos” (PEREIRA et al,
2000, p.26).

Segundo os autores op.cit, atividades como as Feiras de Ciéncias possibilitam
gue o professor faca:

- um levantamento do perfil de aptiddes dos alunos, a considerar o tema que
escolhem para investigar e o comportamento no decorrer da execucédo das acdes do
projeto;

- a verificacdo das mudancas de atitudes do aluno, o desenvolvimento do
raciocinio e a ampliacdo do conhecimento no campo técnico-cientifico.

- um trabalho inicial de preparacao para a coleta de dados numa situacao real,
orientando os alunos na elaboracao de instrumentos para a busca dessas informacdes
entendidas como necessarias;

- a criacdo de um ambiente integrador do aluno junto a comunidade ao
possibilitar o desenvolvimento de atividades junto a esse contexto chegando até,
algumas vezes, a atender demandas de grupos comunitarios. Essa transposi¢cao dos
conhecimentos e uso dos avancos cientificos e tecnoldgicos pode/deve ser a favor da
diminuicao das desigualdades sociais e da melhoria da qualidade de vida da populacao
em geral.

Frente a esses potenciais que a Educacao Cientifica e Tecnoldgica oferece,
nesta proposta contemplamos uma formacao continuada e continua a professores do
Ensino Médio publico estadual, do estado de Mato Grosso.
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A socializacdo dos resultados desses estudos favorece a comunicacéo
cientifica, o intercambio de ideias entre professores e alunos, e a motivacdo para a
continuidade na pesquisa.

Serao concedidas Bolsas de Iniciacao Cientifica a professores do Ensino Médio
publico estadual do estado de MT e Bolsas de Iniciacao Cientifica Junior -BICJ, para
estudantes do Ensino Médio e Médio Técnico, com o proposito de

“Despertar vocagéo cientifica e incentivar talentos potenciais entre estudantes
do ensino [...] médio e profissional da Rede Publica, mediante sua participacédo
em atividades de pesquisa cientifica ou tecnoldgica, orientadas por pesquisador
qualificado, em instituicbes de ensino superior ou institutos/centros de
pesquisas “(CNPq).

Essa concessdo de Bolsas de Iniciacdo Cientifica se justificam uma vez que
resultados preliminares de uma pesquisa financiada pela FAPEMAT/MT sob
coordenacao da proponente evidenciam que a Cultura Cientifica Escolar em Mato
Grosso apresenta significativas debilidades em relacdo as praticas investigativas
escolares e atividades experimentais.

Um estudo de tese (em andamento) por membro da equipe refor¢ca o argumento
da falta de conhecimento tedrico e pratico do professor para um ensino via Educacéo
Cientifica, investigativo junto aos professores em Mato Grosso.

No entanto, essas pesquisas também mostram que os professores tém
interesse em aprender e participar enquanto orientadores em eventos de Feiras de
Ciéncias.

Caracterizacao da proposta:

A proposta se constitui num Projeto de acdes formativas, com potencial
multiplicador, num periodo minimo de dois anos, passivel de prorrogacao,
desenvolvidas a partir de video aulas, com potencial multiplicador, com algumas
assessorias presenciais.

Objetivo Geral

Propiciar um ambiente de formacao continuada e continua de professores que
atuam no Ensino Médio e Técnico na educac¢éo publica do estado de Mato Grosso,
voltada a Educacéo Cientifica, Tecnoldgica e Inovacao, visando a melhoria da educacédo
na/para as Ciéncias e na capilaridade das politicas da sua popularizacao.

Objetivos Especificos

a) Realizar uma formacdo continuada e continua em Educacdo Cientifica e
Tecnologica aos professores do Ensino Médio e Médio Técnico da rede publica
estadual do estado de Mato Grosso, através de video-aulas e tutoriais online e,
eventualmente, em locais polo, orientacdes presenciais. Consideramos formacéo
tedrica e pratica.

b) Produzir materiais didaticos online para a formacéao de professores com enfoque
a Educacéo Cientifica, Tecnoldgica e de Inovacao.

c) Analisar a transposicdo do conhecimento tedrico da formagdo continuada e
continua, a partir da mediag&o/orientagcédo do professor junto a alunos do Ensino
Médio e Médio Técnico na definicdo, construcdo, desenvolvimento, concluséo e
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acompanhamento na socializacdo de um projeto de pesquisa investigativa
escolar [cientifico e/ou tecnoldgico e/ou de inovagao.

d) Identificar e analisar as percepcdes dos professores sobre o efeito formativo
consequente do seu trabalho de orientacdo/mediacdo junto aos seus alunos
envolvidos nos projetos investigativos. O professor devera elaborar e
desenvolver um projeto de pesquisa cientifica que contemple essa perspectiva
formativa na educacéo.

€) Estimular a socializacdo das producdes cientificas e tecnologicas dos alunos e
dos professores, através de publicacbes e participacbes em eventos de
divulgacéo cientifica, tecnolégica e de inovagéo no estado de Mato Grosso.

Estratégias de capacitacdo e orientacdo para professores

O primeiro médulo de formacédo por video-aulas estad com seu inicio previsto
para abril/2019. A relacdo das disciplinas e carga horaria seréo disponibilizadas no site
especifico [a ser construido]. Cada professor tera a liberdade de horario de acesso,
dentro de um determinado tempo. Mas, também, serdo informados horéarios de formacéo
online interativa, sendo exigida a interacdo dos professores inscritos. A parte tedrica
podera contar com uma avaliacdo de conteudo.

A parte pratica sera avaliada a partir da elaboragdo e desenvolvimento do
projeto a ser executado pelo professor e o projeto orientado pelo professor, mas
desenvolvido pelos alunos.

Assim, teremos uma analise do professor enquanto investigador e como
orientador/mediador num processo de ensino e aprendizagem pela pesquisa cientifica
e/ou tecnolégica ou de inovacao. A socializacdo dos resultados da investigacao feita
pelo professor e a dos alunos fardo parte da avaliagdo do professor junto a este Projeto
de formacéo.

Eventualmente podera ser estendida orientagdo presencial ao professor por
ministrantes deste Programa.

Temas previstos na formacédo: Epistemologia da Ciéncia;, Ensino e
Aprendizagem por investigacao; Inovacao; Ensino sobre/para
Ciéncias/Tecnologia/lnovacao; Cultura Cientifica, Tecnoldgica e de Inovacdo no
processo educativo escolar; Abordagens e Métodos de Pesquisa; Metodologias e
Instrumentos de Coletas de Dados; Elementos e etapas para a construcédo do projeto
de pesquisa; Desenvolvimento da pesquisa: funcdo do professor e do aluno;
Organizacdo dos dados coletados; Tratamento dos dados coletados; Elaboracdo do
Relatério de Pesquisa; Socializacédo da producéo Cientifica. Avaliacdo do Relatorio e da
socializacéo do trabalho.

Tempo previsto: 16 meses, sendo 08 meses [abril a novembro/2019] e 08
meses [ marco a outubro/2020].

3.ABRANGENCIA DA PROPOSTA

3.1: Abrangéncia Estadual dos Projetos Participantes:

Serdo convidados a participarem do Programa de Formacdo Continuada e
Continua voltado a Educacao Cientifica professores de escolas publicas estaduais de
Mato Grosso, que lecionam no Ensino Médio é Médio Técnico, e estejam em sala de
aula.
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3.2: Parceria e Envolvimento de outras instituicdes de Ensino, Pesquisa, Extenséao
Para a execugdo do Programa prevemos 0s seguintes parceiros:
Instituicbes colaboradoras:
- Universidade Federal de Mato Grosso: com professores para ministrar formacéo para
Educacéo Cientifica, Tecnoldgica e de Inovacao aos professores da Educacéo Bésica.
Integrantes na equipe avaliadora dos trabalhos expostos no evento de socializa¢do dos
trabalhos.

- Instituto Federal de Mato Grosso: com professores para ministrar formacédo para
Educacéo Cientifica, Tecnologica e de Inovagéo aos professores da Educacgéo Bésica.
Integrantes na equipe avaliadora dos trabalhos expostos no evento de socializacdo dos
trabalhos.

- Universidade do Estado de Mato Grosso/UNEMAT, campus de Barra do Bugres/
FACET, departamento de Matematica: com professores para ministrar formacao para
Educacao Cientifica, Tecnologica e de Inovacao aos professores da Educacao Basica.
Integrantes na equipe avaliadora dos trabalhos expostos no evento de socializacao dos
trabalhos.

3.3. Instituicdo Executora:
- Secretaria de Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo de Mato Grosso/ SECITECI-MT:

Elaboracdo dos editais induzidos e selecdo de propostas de investigacédo
escolar, com atuacdo enquanto mediador/orientador de uma aprendizagem do aluno.
Concesséo de bolsas de iniciacdo cientifica. Gramatizacao e publicacdo dos trabalhos
resultantes construidos pelos professores e alunos no decorrer da formagdo neste
Programa. Concessdo de Bolsas de Iniciacdo Cientifica a professores e alunos do
Ensino Médio e Médio Técnico, e coordenacdo do projeto. Professores devem ser
participantes desta formacao, conforme regras do Projeto e edital induzido.

Oferta de atividades junto ao Caminh&o da Ciéncia, no primeiro semestre/2019
e 2020, com agendamento diferenciado para estudantes e professoras do género
feminino do Ensino Médio e Médio Técnico de escolas publicas estaduais, dos projetos
aprovados em edital induzido SECITECI, em pelo menos 5 municipios do Territério do
Médio Norte Mato-grossense [ano 2019] e em pelo menos 5 municipios de cada
Territério, conforme delimitado pelo MDA, no ano 2020, tendo prioridade 0s municipios
onde tem professor com trabalho selecionado.

Realizac&o do evento de socializacao dos trabalhos investigativos.
Disponibilidade de infraestrutura para a gravacdo das video-aulas e veiculo para
eventuais orientacdes presenciais e acompanhamento direto do desenvolvimento do
Projeto nas escolas envolvidas.

4. EXEQUIBILIDADE DA PROPOSTA

Inicialmente sera feita a constru¢cdo de um edital para professores, com o intuito
de selecionar propostas de orientacdo em projetos investigativos escolares. Serao
selecionados 60 professores que estejam em efetivo exercicio em sala de aula no
Ensino Médio e/ou Médio Técnico, da rede estadual de ensino de MT. Demais
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professores da rede estadual poderédo participar da formagédo com video aulas, mas sem
a concessao de bolsa.

A construcao do edital € de responsabilidade da SECITECI.
Entendemos que alguns pilares devem ser considerados nesse edital, de forma a
assegurar desse ja o foco que motiva este Programa, sendo:
a) O proponente do projeto submetido deve ser professor do Ensino Médio e/ou
Médio Técnico de escola publica estadual de Mato Grosso, ativo em sala de
aula nesse nivel de ensino.

b) O proponente automaticamente serd o orientador/mediador dos alunos, e
pesquisador participante.

c) O proponente do projeto aprovado, para a concessado e manutencdo da bolsa
de iniciacdo cientifica, obrigatoriamente, devera inscrever-se e demonstrar
participacéo ativa em todas as atividades da formacéo continuada e continua
de Educacéao Cientifica, Tecnoldgica e de Inovacéo, ofertada pela SECITECI.

d) Fazem parte das atividades de Educacao Cientifica, Tecnoldgica e de Inovacéo
na formacao dos professores, a construcdo e desenvolvimento de um projeto
investigativo, com foco na aprendizagem dos alunos, considerando um tema
da/na Ciéncia ou Tecnologia. O resultado desse estudo sera socializado na
forma de Feira de Ciéncias, Comunicacao Oral, Seminéario ou outra forma que
a coordenacao deste Programa entender viavel e pertinente.

e) Para a concessao da BICJ, cada projeto podera ter indicacdo de até quatro
alunos da mesma turma em que o professor ministra aulas e volta seu projeto.

Os reqistros do desenvolvimento do Programa e evento [fotos e videos] serdo
cadastrados no endereco eletrdnico: http://semanact.mcti.gov.br , além do site do
SECITECI/FAPEMAT, UNEMAT e SEDUC.

CRONOGRAMA DE ATIVIDADES:
ANO 2019-

- Elaboracéo e publicacéo do Edital Induzido para professores do Ensino
Médio e Médio Técnico.

-Selecao dos professores que submeteram propostas ao edital induzido.

- Celebracédo das Bolsas de Pesquisa para os professores ministrantes da
formacao continuada e continua de professores, e da coordenacao do projeto.

- Preparacao do site e materiais didaticos

- Inscricéo dos professores no Projeto de Educacéao Cientifica, Tecnologica e
de Inovagéo

- Atividades formativas por video aulas.

- Reunibes com a equipe ministrante da formacao.



http://semanact.mcti.gov.br/
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ANO 2020

- Preparacao do site e materiais didaticos.

- Atividades formativas por video aulas.

- Reunides com as equipes de trabalho, para acompanhamento, interacdes e
definicbes nas acoes.

- Elaboracéo e divulgagédo da Ficha de Inscricdo [para a socializagdo dos
trabalhos]

- Elaboracéo da Ficha de Avaliacao [critérios]

- Recebimento e validacdo das inscricbes de trabalhos investigativos
escolares [realizado pelos professores e o realizado pelos alunos sob a orientacéo;
mediacao do professor].

- Constituicao da Equipe Avaliadora dos trabalhos a serem expostos no evento

- Divulgacéo do evento [a realizagao do evento fica sob a responsabilidade da
SECITECI]

- Divulgacgéo do evento nos meios de divulgagéo elencados no Projeto.

- Elaboracéo de relatorio técnico

- Producado cientifica [artigo e/ou resumo em publicacbes de eventos,
referentes ao Projeto de Educacédo Cientifica, Tecnologica e de Inovacédo, bem como
dos trabalhos da formacdo de Educacédo Cientifica produzidos pelos professores e os
orientados por professores].

Experiénciada proponente na realizacdo de Feiras de Ciéncias e SNC&T

Participou como aluna expositora em Feiras de Ciéncias no estado do Rio Grande
do Sul.

Como professora da Educacao Basica, orientou trabalhos investigativos escolares
expostos na VI Feira Nacional de Ciéncias em Agua Boa/MT, no ano de 1994.
Acompanhou estudantes na exposicéo de trabalhos na Mostra Ciranda da Ciéncia, no
SESC Pompéia/SP. Em 1995, coordenou a VIl Feira Nacional de Ciéncias, na cidade
de Tangara da Serra/MT. Em 1996, foi integrante da equipe organizadora e de avaliacao
de trabalhos na VIII Feira Nacional de Ciéncias, em Rondondpolis/MT.

Foi representante da COPAE/AL no estado de Mato Grosso, no periodo de 1994-
1995.

Como professora da Educacédo Superior-UNEMAT, em 2014, coordenou a Feira
Municipal de Ciéncias em Barra do Bugres.

Em 2015, coordenou a Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia no Territério do
Alto Paraguai/MT.

No ano de 2016, coordenou a Feira de Ciéncias no Territério do Alto Paraguai/MT.

Em 2017, participou como palestrante na Semana Nacional de Ciéncia e
Tecnologia, em Cuiaba/MT.

Em 2018, Co orientou uma pesquisa de mestrado sobre Feira de Ciéncias
[aprendizado de alunos bolsistas de ICJ].

Atualmente pesquisa Feiras de Ciéncias e SNC&T como espacos formativos para
professores da Educacéo Basica.

Tem projeto de Feira de Ciéncias no Médio Norte Mato-grossenses, aprovado pelo
CNPq, a ser realizado em setembro/2019, na cidade de Lucas do Rio Verde/MT.

Desenvolve pesquisa sobre Cultura Cientifica Escolar [aprovado em edital
induzido FAPEMAT].
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5. ADEQUACAO DO ORCAMENTO FISICO-FINANCEIRO

Detalhamento dos itens necessarios ANO: 2019/2020

CUSTEIO Discriminagao

Valor
Unitéario (R$)

Total (R$)

STPJ

STPJ

Bolsas de 120 bolsas [ 08 meses em 2019 e 08 meses em
Iniciacéo 2020]= 16 meses
Cientifica Junior-
BICJ

100,00

192.000,00

Bolsa de 60 bolsas [ 08 meses em 2019 e 08 meses em
Educacéo 2020 = 16 meses
Cientifica para
professores da
Educacéo Basica

800,00

768.000,00

Bolsa Cientifica | 06 professores da Educac¢éo Superior [ 09 meses
para professores em 2019 e 09 meses em 2020] = 18 meses
da Educacéo

Superior-

ministrantes mini

cursos e tutoria

aos professores

da EB.

1.500,00

162.000,00

Bolsa Cientifica 01 professor[a] da Educacdo Superior (10
para meses/2019 , 12 meses/2020 e 2 meses/2021)
coordenador([a] =24 meses
do projeto

3.500,00

84.000,00

Resumo Orgcamento/bolsas = R$ 1.206.000,00
2019 = R$596.000,00
2020= R$610.000,00

Cuiaba-MT, 27 de fevereiro de 2019.

Marfa Magali Roehrs
Proponente projeto
UNEMAT-campus de Barra do Bugres
marfa@pg.cnpq.br
65 996791064
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