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RESUMO

Nesta dissertagdo buscamos investigar a tematica “Formacao de Professores” através de
relatos e pesquisas sobre os espacos de atuacdo de Anisio Teixeira, e dos olhares de
pesquisadores e colegas que acompanharam e analisaram seu legado. A pesquisa se dirige a
compreensdo da formacdo de professores na concepcdo de Anisio Teixeira e da importancia
da “ciéncia, do trabalho e da democracia”, como temas balizadores da constitui¢do de
mecanismos (principios) para formacdo docente. A metodologia se constitui a partir do
levantamento bibliografico visando compreender sobre os processos de Formacdo dos
Professores, colocando em comparativo as experiéncias do filésofo e administrador da
educacdo, Anisio Teixeira, desde as vivéncias relacionadas ao Manifesto dos Pioneiros da
Educacdo Basica, da criacdo do CBPE (Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais)a
idealizacdo e materializacdo da Escola Parque, com as possibilidades e potenciais que se
abriram no campo da formacdo docente em Mato Grosso com a criagdo do Centro de
Formacdo e AtualizacdodeProfissionais da Educacdo Basica de Mato Grosso (CEFAPRO).
A configuragdo da pesquisa se daré através da triade, Epistemologia Qualitativa, da Pesquisa
bibliografica e da Metodologiaconstrutivo-interpretativa de Gonzalez Rey, onde buscaremos
constituir relacbes com autores contemporaneos como Morin, Prigogine, Branddo, José
Pacheco, Darcy Ribeiro, Bernardete Gatti e Streck, em uma perspectiva humanista, cientifica
e do trabalho, relacionando as possibilidades de compreensdo dos desafios e pensamentos
atuais na Formacéo de Professores. Ao fim, espera-se que esta pesquisa possacontribuir com
a retomada essencial de Anisio Teixeira nos debates sobre a constru¢do de um sistemaunico
de educacdo, assim como provocar sobre a necessidade da atuacdo do CEFAPRO como
Centro autbnomo de organizacdo, reflexdo e planejamento das acbes educacionais e na
formacdo docente.

Palavras-Chave: Formacdo de Professores. Anisio Teixeira. Educacdo. CEFAPRO.
Manifesto dos Pioneiros



ABSTRACT

In this dissertation, we aim to investigate the theme "Teacher Education™ through accounts and
research concerning the spheres of Anisio Teixeira's activities, as well as the perspectives of
researchers and colleagues who followed and analyzed his legacy. The research is directed
towards comprehending teacher education in Anisio Teixeira's conception and the significance
of "science, labor, and democracy" as guiding principles in the establishment of mechanisms
for teacher training. The methodology is constructed upon a bibliographical survey, seeking to
understand the processes of Teacher Education by juxtaposing the experiences of the
philosopher and education administrator, Anisio Teixeira. This spans from his involvement with
the Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Basica (Manifesto of the Pioneers of Basic
Education), the creation of CBPE (Brazilian Center for Educational Research), and the
conceptualization and realization of Escola Parque, alongside the opportunities and potentials
that emerged in the field of teacher education in Mato Grosso with the establishment of the
Centro de Formacdo e Atualizagdo de Profissionais da Educacao Basica de Mato Grosso (Center
for Training and Updating of Basic Education Professionals of Mato Grosso - CEFAPRO). The
configuration of the research will be carried out through a triad of Qualitative Epistemology,
Bibliographical Research, and the Constructive-Interpretative Methodology by Gonzéalez Rey.
We aim to establish connections with contemporary authors such as Morin, Prigogine, Brandéo,
José Pacheco, Darcy Ribeiro, Bernardete Gatti, and Streck, within a humanistic, scientific, and
labor-related perspective. This involves relating the possibilities of understanding current
challenges and thoughts in Teacher Education. In conclusion, it is expected that this research
can contribute to the essential revival of Anisio Teixeira in discussions about the construction
of a unified education system, as well as stimulate reflection on the necessity of CEFAPRO's
role as an autonomous center for the organization, reflection and planning of educational actions
and teacher training.

Keywords: Teacher Trainning. Anisio Teixeira. CEFAPRO. Pioneer’s Manifesto
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INTRODUCAO

Esta pesquisa foi constituida no Curso de Pds Graduacgéo em Educagdo (PPGE), linh

temética da Educagdo em Ciéncia e Educacdo Matematica, na Universidade Federal de Mat
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Grosso. A anélise realizada se da a partir da importancia da Ciéncia e do Método Cientifico

como ferramenta fundamental para o desenvolvimento do conhecimento e da democracia,

assim como para o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico do pais. Através dessas

premissas, buscamos explorar nas concepg¢des de Anisio Teixeira o valor e importancia do

método cientifico como promotor do desenvolvimento do ensino e da pesquisa na escola,

a necessidade de que este método seja basilar na formacéo dos profissionais docentes.

A Escola Publica pode ser considerada um dos maiores feitos da cultura humana
quando se reflete sobre as possibilidades de atuacdo que ela promove, ou pode vir a
promover,sob a organizacao e o desenvolvimento social. Inserida no contexto politico das
transformagdes sociais provocadas pela revolugdo industrial, a escola se dispunha a
formacdo de mdo de obra para atender as necessidades das mudancgas sociais que
aconteciam, e principalmente treinar habitos morais e conservadores em quem tivesse
acesso a educacao escolar.

Fundamentado pelos principios liberais de defesa a liberdade, igualdade e
fraternidade, e da escola acessivel a todos como elemento fundamental para construgédo
democratica, Anisio compreendia a democracia como “o modo de vida social em que cada
individuo conta como uma pessoa” (TEIXEIRA, 1971, p. 35), assim como que: “O respeito
pela personalidade humana é a ideia mais profunda dessa grande corrente moderna”
(idem).Portanto, seria através de uma convivéncia democratica nos espacos escolares,
conduzidas pelo método cientifico de experimentacéo, reflexdo e do trabalho, que a escola
cumpriria seupapel na formacédo de cidaddos emancipados, preparados para convivéncia
coletiva, e sensiveis aos problemas individuais e sociais. Acreditava ele que o conhecimento
e 0 métodocientifico, pautados pelo trabalho e a pratica democratica, seriam capazes de criar
um sistemacoerente e forte o suficiente para dar conta das complexidades dos problemas e
das causas sociais.

Sendo assim, este trabalho faz uma analise de parte do percurso do educador e
gestorAnisio Teixeira quanto as subjetividades que conduziam suas agdes e intencdes,
buscando as formulacGes e reflexbes que possam vir a contribuir com a formacdo de
professores.

No primeiro momento sera apresentado o referencial tedrico-metodolégico tomado

e



12

como base para a pesquisa e elaboracdo do texto dissertativo. No segundo momento sera
analisada as questOes elaboradas no Manifesto dos Pioneiros, do qual Fernando Azevedo
foisignatario e Anisio Teixeira um dos principais idealizadores. Desta forma, busca-se
compreender quais elementos se constituiam nas questdes referentes a formacéo de
educadores, e que propunham uma reforma educacional que se adaptasse aos processos
dindmicos que ocorriam na sociedade pds revolucdo industrial no sentido de oferecer
caminhos para organizagdo social e cultural do pais. E verifica-se as relagdes das acdes de
Anisio com o idealismo préatico pregado pelo movimento de 1932, e como era constituida
a formacédo dos docentes neste processo de organizacdo pedagdgico administrativa.

Ap0s esse percurso, serdo analisadas as agdes de Anisio frente ao Centro Brasileiro
de Pesquisas Educacionais (CBPE), buscando compreender as percepg¢des subjetivas do
educador correspondentes a ciéncia, das pesquisas e producdes cientificas sobre a
educacdo,para transformacdo dos sistemas de educacdo brasileiro e a profissionalizacao
docente. Seguiremos também pela obra organizada por Zaia Branddo e Ana Waleska
Mendonga, paracompreender quais as concepcdes sobre pesquisa nas Ciéncias Sociais e a
formacdo de docentes nos trabalhos realizados por Anisio Teixeira a frente do CBPE
(Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais), e cujo titulo da publicacdo reflete
fortemente a necessidade levantada pelas autoras. “Uma tradicdo esquecida: Por que ndo
lemos Anisio Teixeira?”.

Na proxima etapa sera analisada a concepcdo de Anisio Teixeira quanto aos
processosde formacdo de docentes que foram constituidos no desenvolvimento da Escola
Carneiro Ribeiro. Serdo abordadas as relacdes de Anisio Teixeira com 0s espacgos de
formacdo de docente, buscando compreender quais realizacbes e significados podem
contribuir para a compreensdo dos desafios contemporaneos.

Ao final da pesquisa levantamos as contribuicfes quanto as necessidades da
profissionalizacdo e formacgdo docente, interligando essas reflexdes com as possibilidades
que a criacdo do Centro de Aperfeicoamento dos Profission Centro de Formagdo e
Atualizacdode Profissionais da Educacéo Bésica de Mato Grosso (CEFAPRO) de Mato Grosso
ofereceram, e podem vir a oferecer, para construcdo de processos de formacdo docente

adequados aos desafios postos a educacdo mato-grossense.
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2. O REFERENCIAL TEORICO-METODOLOGICO

A pesquisa se constitui através da triade, Epistemologia Qualitativa, Pesquisa
bibliogréfica, e da Metodologia construtivo-interpretativa elaborada por Gonzalez Rey. A
Epistemologia qualitativa é tida como uma base importante para compreensdo do processo
de construcdo simbdlico emocional e que, pela complementaridade que promovem, abre
espaco para acdo criativa do pesquisador na construcdo, producdo e analise das informac6es
constituidas durante a pesquisa, assim como sob seus instrumentos de coleta e tratamento de
dados do pesquisador.

A concepcéo da Epistemologia Qualitativa permite ao pesquisador a acdo criativa e
interpretativa através das percepc¢des dos significados e simbolos coletados. A comunicagéo
entre 0 pesquisador e 0 sujeito pesquisado € através de interpretacdes das a¢oes é fundamental

para elaboracdo de novas configuracdes subjetivas.

Na implementacdo de uma pesquisa orientada pela Epistemologia Qualitativa o
pesquisador necessita ser sujeito, dialogando, construindo, interpretando e
confrontando informac6es, pois depende de seu poder criativo e imaginativo para
explicar o fendmeno por meio de construcfes oriundas da articulagdo entre sua base
tedrica e as informacdes, no processo da pesquisa. (MARTINEZ; ROSSATO,
2018, p. 187)

Esta pesquisa se da num contexto de grandes desafios quanto a formacdo docente que
se coloca no campo pratico e filosofico, onde as questdes sobre as habilidades, os meios e 0s
fins a que devem se ater os processos de formacao docente sdo questionados. Serao analisados
0S percursos, escritos e relatos de Anisio Teixeira que possam se referir ao processo de
formacdo docente, buscando nos documentos os elementos de analise que possam elucidar
sobre as subjetividades que moviam o educador as a¢des que Ihe guiavam.

A pesquisa se da pela através do levantamento bibliografico visando a organizacédo a
partir da técnica de andlise de conteudo, conforme as trés fases indicadas por Bardin (2006),
a saber: pré-analise, exploracdo do material e tratamento dos resultados, inferéncia e
interpretacdo. A discussdo dos resultados orientou-se, também, pela andlise construtivo-
interpretativa tida como uma perspectiva constitutiva de conhecimento porgue exigem uma
movimentacao e articulacdo das informacdes entre si, desde as mais particulares até as mais
gerais, com as quais busca-se aproximacdes dos processos e expressées produzidos nas
vivéncias das pessoas e com uma propositura tedrica busca-se constituir um conhecimento a
partir da investigacdo, “sempre fruto da interpretacdo qualificada e fundamentada pela base
tedrica do pesquisador” (MARTINEZ; ROSSATO, 2018, p. 193). A analise de personagens

da historia por uma otica processual, compreendendo as transformacdes simbdlicas e
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comportamentais dos individuos que fizeram parte da construcdo de processos historicos,
podem vir a contribuir quanto ao entendimento de valores, condutas, acdes e de seus sentidos
subjetivos. E importante esta percepgio pois “Na historia da organizagdo social, na medida
em que a sociedade produziu conhecimento e novas descobertas foram realizadas pelas
ciéncias, apareceram diferentes formas de organizagdo, significacdo e utilizacdo desse
conhecimento.” (TACCA,; REY, 2008, p. 139).

O suporte tedrico e metodoldgico da Metodologia Qualitativa de Gonzélez Rey
permite contextualizar as acOes e interesses subjetivos dos sujeitos pesquisados, oferecendo
dindmicas construtivo-interpretativas que estimulam o pesquisador a compreensdo e
elucidacio sobre as questdes analisadas. E uma forma em que “ver como o cosmos social e
historico dos maltiplos sistemas relacionais, que marcam uma biografia, se organizam em um
nivel subjetivo que ndo sdo um eco desses sistemas, mas uma producdo no curso desses
processos.” (REY; GOULART, 2019, p. 23).

Este estudo busca compreender com quais sentidos subjetivos e as configuracGes
subjetivas que marcaram a posicdo do sujeito estudado, tracando imbricacfes entre sua
percepcao e acdo. Analisar este conjunto a partir da teoria da subjetividade é fundamental,

pois:

A teoria da subjetividade proposta por Gonzélez Rey (1996, 1997, 2000, 2003,
2004) como apoio e referencial de pesquisa traz a perspectiva de um entendimento
processual do sujeito, para o que sdo buscados indicadores de sua configuracio nas
situagBes em que se torna importante investigar o seu funcionamento psicoldgico,
como no caso dos processos de aprendizagem. (TACCA; REY, 2008, p. 147).

E através da acdo consciente e do ato de comunicacdo com as ideias e propésitos do
sujeito que se constitui a relacdo entre pesquisador e sujeito, e “essa compreensao rompe com
determinismos sociais, biologicos e culturais de desenvolvimento, posicionando a producéo
de sentidos subjetivos no centro do desenvolvimento humano e resgatando o lugar do sujeito
no processo.” (ROSSATO, 2009, p. 71).

A pesquisa se faz no campo da educacdo, em debate com as experiéncias e
subjetividades de Anisio, relacionando sua filosofia e acdo educacional no ambito da
formacdo docente. Essa abordagem tedrico metodoldgica se faz importante para analise e
compreensdo desse desenvolvimento, por considerar e posicionar os sentidos subjetivos

como parte integrante e condicionante das agdes do sujeito.
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E preciso considerar que n4o é a aprendizagem em si mesma que tem esse poder de
desenvolvimento, mas, sim, o modo como ela vai se constituindo como uma
configurago subjetiva, ou seja, o desenvolvimento é um processo mobilizado pela
natureza dos sentidos subjetivos que sdo produzidos no curso da aprendizagem.
(MARTINEZ; ROSSATO, 2018, p. 79)

E preciso destacar também que esta pesquisa se da durante uma pandemia, o que
provoca reflexdes e transformacdes profundas quanto as formas de interagdes e relagdes
sociais, e também na utilizacdo dos espacos virtuais e ferramentas digitais como
estruturadores dessas relacbes. Todo esse processo corrobora também com a capacidade
criadora proposta por Gonzalez Rey na producdo de instrumentos e métodos da pesquisa,
levando este estudo a um ineditismo no que refere a forma de coleta e tratamento, analises e
reflexdes sobre 0s sujeitos postos na pesquisa.

A origem desta pesquisa se da a partir da provocagdo em um Seminario de Educacéo
em Cuiaba, Mato Grosso, onde um dos palestrantes era o portugués Jose Pacheco, um dos
principais educadores que criaram a Escola da Ponte em Portugal. Nesta palestra, apos
esmiucar sobre as questdes historicas do processo educacional e explanar sobre 0 movimento
que da origem a Escola da Ponte, o educador expde sobre a importancia da compreensédo de
que a base tedrica que sustenta essa acao tem caracteristicas proprias em sua interpretacéo e
desenvolvimento. Para ele, seria imprescindivel buscar nos tedricos e educadores regionais
as possibilidades e caminhos de atuacdo, compreendendo a cultura e organizacdo social. A
partir desta contextualizacéo, o educador se dirige a plateia e pergunta sobre o porqué de nés,
brasileiros, buscarmos em Vygotsky, Piaget e tantos outros, e ndo conhecermos a trajetéria e
proposicdes de Anisio Teixeira, Lourenco Filho, Fernando Azevedo, Paulo Freire, assim
como muitos brasileiros que foram fundamentais no pensamento e acdo na educacgdo
brasileira. Apds uma andlise geral, a escolha de Anisio Teixeira foi fundamental, tanto por
sua trajetoria quanto pela auséncia das teorias e a¢es do educador nos debates sobre 0s
caminhos da educacao brasileira na contemporaneidade.

Inicialmente foram selecionados textos, cartas, livros e documentarios para
compreensdo do sujeito pesquisado, buscando interpretar quais conceitos permeiam as
subjetividades de Anisio com relacdo a organizacdo do sistema escolar. Foram analisados
também os Manifestos dos Pioneiros, buscando a compreensao do autor nestes movimentos
pela educacdo brasileira. Nesta fase foi observado que a democracia, a ciéncia e o trabalho
eram considerados o tripé do que o autor interpreta como essencial a formulagdo de uma

escola ativa e progressiva.
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Também compareceu constantemente nas explanagdes de Anisio a busca pela
formacdo cidada, onde os sujeitos compreendam suas vocagoes e aprendam a se desenvolver
individualmente e coletivamente. Os principios progressistas!® e democraticos, com
influéncia do liberalismo que se pauta pela igualdade, fraternidade e liberdade, operam em
Anisio como fundamental para o convivio democratico, e para a educagao do povo.

Na etapa posterior, dois livros sdo analisados buscando quais as configuracdes
subjetivas em Anisio que se processam na constituicdo de seus argumentos. Os livros
“Educacgdo nao ¢ privilégio” e “Pequeno manual da filosofia da Educacao” representam a
critica a forma em que o sistema educacional continuava nao correspondendo as necessidades
basicas para educacdo do povo, tanto em seus fins quanto métodos. O segundo livroestabelece
possibilidades a partir do aprofundamento filoséfico, propondo caminhos para o
desenvolvimento de metodos de aprendizado coerentes com o as necessidades da escola e da
formacdo em pesquisa. O planejamento proposto por Anisio, com grande referéncia ao
pensamento pragmatico e John Dewey, busca ampliar a compreenséo sobre o atendimento
das questdes basicas das criangas, contemplando as fungbes biologicas, psicoldgicas,
individuais e sociais, aliados a funcéo estrutural dos espacos de aprendizado. O autor propde
uma obra radical de transformacdo destes espacos e da organizacdo dos conhecimentos,
priorizando o método da pesquisa como fomentador da aprendizagem mais significativa.

Concomitante a essa analise, foram selecionadas referéncias contemporaneas como
Darcy Ribeiro, Bernardete Gatti, José Pacheco, entre outros, no intuito de compreender quais
as proximidades e relacdes com as proposi¢cdes de José Pacheco. Junto a isto, 0 CEFAPRO
MT foi analisado a partir dos pensamentos de Anisio quanto a formacdo docente e
organizacdo administrativa e pedagogica. O Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais
(CBPE), obra realizada por Anisio quando frente ao Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais (INEP), foi outra fonte de analise a partir das pesquisas e processos formativos
fomentados pelo 6rgéo.

Ao final foram realizadas interseccdes entre a organizagdo e atuacdo do CBPE com
as possibilidades e compatibilidades com o CEFAPRO. A partir desta relacdo, e das
subjetividades levantadas em Anisio, foram propostos meios de atuacdo do CEFAPRO,
propondo a retomada e reorganizacdo desta unidade administrativa amparados pelo

pensamento anisiano, onde a pesquisa e 0 método cientifico sdo propostos como meio a

! Anisio Teixeira defendeu em sua atuagdo e obra o acesso irrestrito a educacdo publica, a participacio popular
nas tomadas de deciséo, a formac&o critica e cidadd assim como ética e moral, e a valorizagdo da diversidade e
da cultura popular como modo de organizacéo e desenvolvimento progressista da sociedade
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estabelecer a ciéncia, o trabalho e a democracia como pressuposto pedagogico.

2.1 A ciéncia, o trabalho e a democracia como principios fundamentais

No final do século XIX e na primeira década do século XX, a escola volta-se para a
formacdo de méo de obra, treinava habitos morais e conservadores. No artigo intitulado
“Origem da escola publica brasileira: a formacéo do novo homem” os autores relatam que
no Brasil, a educagdo publica adentra o debate nacional a partir do final do século XIX, ainda

em regime Imperial, articulado principalmente por Rui Barbosa onde,

Como relator da Comisséo de Instrucdo Publica da Camara dos Deputados em
1882, Rui Barbosa efetua rigoroso estudo da situacdo escolar do pais a época,
relatando, em seu parecer e projeto de reforma do ensino primario, abrangente
analise tanto dos principios pedagdgicos quanto de uma descricdo do cotidiano
escolar, de precioso conteido para se historiar a mentalidade educacional da elite
ilustrada brasileira quanto aos esforcos empreendidos no sentido de elevar o pais
ao nivel das nagdes esclarecidas. (FELIPE; FRANCA; PEREIRA, 2012, p. 249)

No inicio do século XX quando o Brasil ja operava em regime republicano, o debate
sobre um sistema educacional que rompesse com o tradicionalismo elitista, que se fizesse
como publico, e que viesse a criar interseccdes entre as demandas de todas as camadas
sociais, da zona urbana a rural, dos bairros nobres a periferia, era generalizado e tomava
grande parte do debate politico.

Os principios organizacionais da escola comegam a ser questionados, concomitante
as transformacdes a nivel global, e parte das proposic6es pedagogicas que surgiram na Europa
e Estados Unidos influenciam a reflexdo brasileira sobre uma nova metodologia aptaaos
desafios que a revolucdo industrial provocava. O movimento da “Escola Nova”, tendo como
referéncia principal o filésofo John Dewey, é incorporado ao pensamento que se estabelece
no campo da disputa pelas reformas educacionais no pais, € culminam noManifesto dos

Pioneiros de 1932.

A chamada Escola Nova, preconizada no Manifesto, em minha visdo, pode ser
reinscrita numa tradicdo pedagogica dissidente na qual se incluem, por exemplo, a
reforma cultural e educacional da politica pombalina no periodo colonial, ou os
efeitos da presenca no Pais das escolas protestantes sobre 0 monopélio educativo
catolico desde, pelo menos, o século 19. (NUNES, 2015, p. 64)

Muitos movimentos pela ampliagdo do atendimento educacional no pais se
intensificaram na década de 20 e 30, e no Manifesto de 1932, documento que chancela e

reivindica a reformulacdo do sistema publico de ensino, assim como a necessidade de
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determinacéo dos fins e dos meios para construcdo do desenvolvimento individual e coletivo
dos cidaddos brasileiros. Neste Manifesto se construiu uma critica profunda a importagéo e
apropriacdo indevida de métodos e valores estranhos a cultura nacional. Apontavam 0s

pioneiros que,

onde se tem de procurar a causa principal desse estado antes de inorganizacdo do
que de desorganizacdo do aparelho escolar é na falta, em quase todos os planos e
iniciativas, da determinacdo dos fins da educacdo (aspecto filosofico e social) da
aplicacdo (aspecto técnico) dos métodos cientificos aos problemas da educacao
(AZEVEDO, 1932, p. 34).

O Manifesto é um destes momentos fundamentais que buscavam a soberania no
campo da educagdo brasileira, onde fundamentos e caminhos foram planejados e
compartilhados para o enfrentamento dos desafios da educacdo, atentos as diversidades
culturais, sociais e econémicas de cada regido.

A pesquisadora e educadora Libania Xavier (2000), em artigo para Revista Brasileira
de Estudos Pedagdgicos relata que ha

estreita relacdo entre educacdo e democracia desenhada nos Manifestos de 1932 e
de 1959 foi retomada em outros contextos, resultando na producdo de outros
documentos, tal como a Carta de Goiénia, resultante da IV Conferéncia Brasileira
de Educacdo, realizada em 1986, no contexto de elaboracdo da Constituicdo de
1988. Nao por acaso, esses documentos reafirmam o direito de todos ao ensino
publico; a responsabilidade do Estado com a garantia do acesso a educagéo escolar;
as formas democréticas de organizacéo do sistema de ensino e de funcionamento
da escola, além da centralidade do trabalho docente. Esses temas constituem, ainda
hoje, pauta relevante e inconclusa.” (XAVIER, 2015, p. 138)

De acordo com os signatarios do Manifesto dos Pioneiros de 1932, seria através da
educacdo cem por cento publica, gratuita, laica e obrigatdria, que cultivasse habitos de
cuidado de si e da convivéncia coletiva, visando nao s6 o cumprimento com as exigéncias do
trabalho especializado surgido a partir das revolugdes industriais, mas que formasse o
“cidadao comum” no sentido dado por Anisio Teixeira, que o pais tomaria a dire¢do de sua
propria formacao.

Nesse campo, a disputa pelos espacos administrativos e de tomada de decisdes sobre
a educacdo publica no Brasil, constitui-se um campo fragil que frequentemente permitiria a
desmobilizacdo e interrupcdo de planejamentos importantes para formacdo de um sistema
organizado e estruturado de educacdo. Compreender os diversos embates ocorridos neste
campo é essencial para o entendimento dos desafios e superagdes constituidos no decorrer da
historia, assim como para o planejamento de sua organizacao e atuagdo na atualidade.

Essa disputa que se desenvolve meio a rapida globalizacdo e a pressdo de 6rgdos
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internacionais interessados em ditar os fins e meios dos processos educacionais e da formacéo
dos profissionais da educacdo, € constantemente tomado por narrativas que tendem a
formagdo do “cidadio neoliberal”, que passa a crer ser somente ele responsavel por si e seu
desenvolvimento, arraigando a ideia individualizante e de irresponsabilidade quanto as

questdes sociais e coletivas.

Na educacdo, o recrudescimento neoliberal e conservador vém sendo examinado
por diferentes estudiosos ha algum tempo, no sentido de explicitar a progressiva
transformacgdo da agenda educacional em vérios paises, a partir de interesses e
I6gicas gerencialistas. (CUNHA; GARSKE, 2018, p. 27)

Partimos da premissa de que conhecer o processo histérico de planejamento e
transformacgdo da educacdo publica no Brasil ¢ fundamental para a reorganizacdo deste
sistema, ja que muitas das experiéncias pontuais que produziram oferecem caminhos que
tratam com eficacia demandas que ainda permanecem. Nossa énfase sera em um personagem
especifico, buscando em sua trajetoria componentes que contribuam para compreensdo de
suas acdes e subjetividades, especificamente sobre a formacdo do profissional docente.

Anisio constrdi sua trajetdria principalmente através do pensamento pragmatico e tem
fortes influéncias do movimento da Escola Nova, cujo o filosofo e educador John Dewey era
uma das principais referéncias, e buscou propor e materializar caminhos na elaboracdo e
construcdo da educacdo publica, pautada na ciéncia e na democracia como pressupostos
fundamentais para acdo educativa. Considerava como fundamental os preceitos da ciéncia e
democracia como métodos de transformacdo da consciéncia social principalmente por
considerar ndo serem modelos acabados que ofereceram uma verdade absoluta, mas como
meio de se constituir as relacfes sociais e a construgcdo de conhecimento como processos em
constante desenvolvimento e mudanca. Assim, ofereciam caminhos, e ndo respostas fixas as

demandas da sociedade.

Anisio era um dos precursores principais no debate pela educagdo para todos,
oferecida pelo Estado, e que propunha a populacdo um ensino pautado na formacdo do
“homem comum”, aquele que pela experimentacdo cientifica, o trabalho, e a convivéncia
democratica seria capaz de contribuir consigo e com a sociedade em seu desenvolvimento e
apropriacdo da cultura e do trabalho. Ele deixou um grande legado para educacdo brasileira,
desde os processos de pesquisa que contribuiram com o desenvolvimento das questdes
educacionais, as experiéncias praticas na constru¢cdo de sistemas educacionais que

proporcionam o aprendizado experiencial para cada cidaddo, guiados pelos principios da
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ciéncia, do trabalho e da democracia, respeitando suas construgdes culturais e suas aptiddes.

As transformacdes por ele pretendidas na educagéo brasileira tinha como estrutura
basilar a formacdo docente, que se fizesse preparada para formacdo democratica, cidada e
humanistica, propensos a constituir na escola 0 ambiente propicio ao aprendizado da ciéncia,
do trabalho e da democracia. Ele acreditava que a educagdo de qualidade ndo se daria por
decretos, mas por posi¢des que caminhassem além das questdes legais. Apds a homologacéao
da LDB de 1961, Lucia Velloso Mauricio relata que Anisio: “Afirmava que a eficacia do
plano dependia dos docentes, que as leis sdo necessarias para tornar reformas possiveis, mas
que as leis ndo fazem reformas” (TEIXEIRA, 1971, p. 153). Anisio escreve que “Estas se
fazem pela mudanga da estrutura da sociedade e pelo preparo e aperfeicoamento do
professor” (TEIXEIRA, 1971, p. 153).

A apropriagdo dos pressupostos que constroem a ciéncia, o trabalho e a democracia,
dispostos a uma visdo pragmatica, humanistica, e concebidas como algo em constante
transformacéo, sempre inacabado e suscetivel a revisdo constante, seria fundamental a
formacdo docente para que, atraves destas ferramentas, promovesse 0 encontro dos
conhecimentos tradicionais e modernos gerando sinteses criativas para resolucdo dos desafios
educacionais. Anisio apontava gque a posi¢cdo do novo educador seria 0 “de integrador e ndo
de transmissor de conhecimento, e a de catalisador da explosdo de mobilidade social
vertical”. (TEIXEIRA, 1971, p. 122).

Anisio ndo sO renovou as formas de se perceber a educacdo popular como deu
consisténcia as novas pedagogias, priorizando a formacdo dos profissionais da educacéo,
assim como a regulamentacdo da profissdo. Além disso, demonstrou em suas experiéncias
aquilo que sua grande referéncia, John Dewey, apontava, que a escola deve promover a
dinamica da vida e que a experiéncia é fundamental no processo de aprimoramento do ser
humano. Remodelado pelas idiossincrasias nacionais, Anisio compreendia que “experiéncia
e natureza ndo sdo coisas distintas”. Experiéncia € a fase da natureza em que esta se Vé a si

mesma, reflete sobre si mesma e transforma a si mesma.” (TEIXEIRA, 1971, p. 90)

Dado as dificuldades relacionadas ao planejamento para formacao docente atual, que
contemple a complexidade e dindmica das questdes sociais, politicas e econdmicas, revisitar
Anisio e sua obra na histéria da educacdo brasileira, possibilita a compreensdo de como se
constituiram os desafios da educagdo, assim como caminhos bem sucedidos, pensados e
experimentados para superacdo dessas adversidades.

Os exemplos de respeito e compreensdo do legado de Anisio estdo espalhados por
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experiéncias no Brasil e no mundo. Darcy Ribeiro foi um grande aliado as questdes
educacionais propostas por Anisio, e a criacdo dos Centros Integrados de Educacgdo Publica
(CIEPS) se caracterizou como uma proposta de educacdo que pensava 0 ser humano em seu
desenvolvimento integral, assim como pretendida por Anisio em suas experimentacdes, e
possibilitou, quando frente a Secretaria de Educagéo do Rio de Janeiro, a construgéo de
escolas que atendiam as criangas em todas as necessidades basicas para sua formacéo. José
Pacheco, educador portugués de renome mundial e criador da Escola da Ponte, lembra
constantemente em suas palestras que é necessario deixar de priorizar as propostas solu¢cdes
estrangeiras, e observar em nossas fontes nacionais como Anisio Teixeira, Fernando de
Azevedo e Lauro de Oliveira, caminhos ja bem fundamentados e exitosos da educacdo
brasileira. S6 assim poderemos compreender os problemas e solu¢6es da educacao nacional.
Buscando compreender como se desenvolveu os embates sobre a educacdo publica,

este trabalho se propde a analisar as subjetividades que compunham o ideario de Anisio, tanto
no campo da pesquisa sobre a educacdo quanto a formagdo dos novos educadores, que de
acordo com o autor seriam balizados por trés conceitos essenciais para transformacgéo da

educacdo: o metodo cientifico, o trabalho, com énfase na democracia, ja que para Anisio

A forma democrética implica um desenvolvimento social e politico, que tem por
base a educabilidade humana, e no qual a educacdo é concebida como processo
deliberado, sistematico, progressivo e, praticamente, indefinido de formagéo do
individuo e de realizacdo da prépria forma democratica. (TEIXEIRA, 2009, p. 99)

Anisio entende que a educagdo deve estar disposta aos fundamentos e propositos
democraticos, promovendo o autodesenvolvimento dos cidaddos como expressao maxima de
suas capacidades, vontades e individualidades, assim como a integracdo e participacdo na
coletividade, por ser através das trocas que o0 convivio social proporciona que o individuo se
constitui como pessoa e como membro de uma sociedade.

Como atuante da educacéo, Anisio assumiu postos significativos desde o inicio de sua
trajetéria, e buscou na diversidade dos conhecimentos, vivéncias e teorias como arcabouco
que lhe fizesse refletir sobre possiveis métodos para solucdes das problematicas que
observava. Referéncias como Dewey, Kilpatrick e Pierson o acompanharam em sua
caminhada e formacdo, sem que ele deixasse de se ater as complexidades e diferencas
regionais e culturais e que, baseado nestas idiossincrasias, propusesse solu¢des e caminhos
para superacdo dos desafios que se apresentavam.

Neste sentido, relembram muitos dos novos e antigos militantes da educagéo publica

que a conjuncao entre as pesquisas e producdes cientifica com as problematicas educacionais
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é de suma importancia, pois seriam os pesquisadores aqueles capazes de oferecer caminhos
para reflexdo e transformacéo destes problemas. Uma das experiéncias fundamentais a serem
revisitadas no processo de atuacdo de Anisio Teixeira é a formulagdo, junto a outros
conceituados pesquisadores e atuantes da educacdo, de um Centro Brasileiro de Pesquisa
Educacional (CBPE), onde fizera aproximar as Ciéncias Sociais aos problemas educacionais,
visando dar amparo cientifico aos processos de atuacdo de docentes e gestores da educacdo,
buscando compreender a diversidade dos desafios e problematicas educacionais, baseando
também na diversidade cultural e regional que se apresentava no pais. Como lembra Brandao

em Mendonca,

“no documento escrito pelo proprio Anisio para apresentagdo a UNESCO (...) O
Centro teria como objetivos “a pesquisa das condigdes culturais do Brasil em suas
diversas regides, visando a uma interpretacdo regional do pais tdo exata e tdo
dindmica quanto possivel, afim de formular uma politica institucional para a
educacdo, capaz de orientar aquelas condicfes e tendéncias no sentido de
desenvolvimento desejavel de cada regido.” (MENDONGCA, 2008, p. 56).

Anisio Teixeira estava fundamentado pelos principios liberais de defesa a liberdade,
igualdade e fraternidade, defendia uma da escola acessivel a todos como elemento

fundamental para construcdo democratica.
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3. O MOVIMENTO HISTORICO DA EDUCACAO E A EXPERIENCIA COMO
APROPRIACAO DO CONHECIMENTO

Como toda dindmica da vida, as instituicbes se desenvolvem em processos nao
lineares e se constroem através da acdo inteligente do homem. As percepcdes e acles sociais
se constituem a partir dessa concepgéo, e muito tem se pensado nas instituicbes educacionais
nos Ultimos séculos como campo de transformacdo social e como subsidio as necessidades
coletivas. No inicio do século XX os Pioneiros da Educacdo se propuseram a enfrentar os
dogmas e cristalizacdes pelas quais as instituicdes educacionais se constituiam, e através do
Manifesto dos Pioneiros (1932) expuseram uma série de elementos que urgiam por reformas
urgentes para que a Educacéo se constituisse como uma propriedade social que atendesse as
demandas individuais e coletivas da sociedade.

Este Manifesto nasce junto a um pensamento reformador que ja tomava parte das
reivindicagdes de profissionais de diversas areas, mas principalmente da area educacional,
pela Escola Nova, os chamados escolanovistas. Este movimento que se constituia a partir de
acOes internacionais que vinham principalmente da Europa e dos Estados Unidos buscava a
renovacao e reestruturacdo dos métodos e fins da educacéo. Portanto, 0 Manifesto se da como
uma certa continuidade do que este movimento havia provocado nos grupos de educadores e
profissionais que entendiam a educacdo como fator primordial para construcdo de uma

sociedade justa e democratica. Os Pioneiros concebiam que:

“A consciéncia do papel que a escola deve desempenhar, ndo s6 na formacéo do
espirito e da unidade nacional, como na aproximacdo dos homens e no
restabelecimento do equilibrio social, realizando pela integracdo da escola na
sociedade (socializacdo da escola) & integragdo, no grupo e na vida social, do
individuo cada vez mais isolado entre um grupo familiar que se atrofia e se
desagrega e uma sociedade tornada imensa.” (AZEVEDO, 2010, p. 29).

Estes Pioneiros da Educacdo reportaram-se a sociedade através do Manifesto
clamando pela utilizacdo da razdo, da inteligéncia e do planejamento para combater
diretamente as fontes das desigualdades e desintegracdo sociais. Compreendendo as

instituicbes como dindmicas em desenvolvimento, Anisio ponderava que:

“As instituigdes sdo resultados da experiéncia humana, que permitem o livre
desenvolvimento das tendéncias e interesses do homem, podendo, por isto, ser
consideradas como encarnagBes ou emanagBes ndo da razdo ou inteligéncia
absoluta, mas da razdo e inteligénciarelativa e humana.” (TEIXEIRA, 1971, p. 95).
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No desenvolvimento dos movimentos pela educacgdo nacional, o enfrentamento do
patriarcalismo e autoritarismo eram fatores decisivos na construcdo dos sistemas de
educacéo, assim como a manipulacdo social advinda das classes dominantes, principalmente
daquelas que incidiam sobre as questdes politicas. Anisio faz um levantamento minucioso do
sistema de educacéo brasileira, e constr6i um arcabouco de informacdes pautados nos dados
da época, demonstrando as origens do sistema e as conformidades que se buscavam com as
experiéncias no exterior. Disse ele que “As escolas refletiam, assim, de acordo com o velho
estilo, o dualismo social brasileiro entre os “favorecidos” e 0s “desfavorecidos” (TEIXEIRA,

1971). E na constituicdo de sua esséncia primaria

A escola era para a chamada elite. O seu programa, o seu curriculo, mesmo na
escola publica, era programa e curriculo para “privilegiados”. Toda democracia da
escola publica constituiu em permitir ao “pobre” uma educacao pela qual pudesse
ele participar da elite. (TEIXEIRA, 1971, p. 29).

Com base nesse cenario politico e social, educadores como Lourengo Filho, Fernando
de Azevedo, Cecilia Meireles, Hermes Lima, dentre varios outros, houveram movimentos de
tentativa de ruptura dessa ordem social estabelecida.

Antes mesmo do Manifesto de 1932, acontecia no Brasil um movimento pela

modernizacdo do sistema escolar denominado Escola Nova.

Tratou-se de um movimento de renovagéo dos processos educacionais apoiado no
progresso das ciéncias biologicas e psicoldgicas, nas atribuicdes sociais da escola,
no industrialismo, na atividade infantil e no trabalho em solidariedade.
(FIGUEIREDO, 2020, p. 31)

Constituido na pos revolucao industrial, e de influéncia das revolugdes que se davam
nos sistemas europeus, este movimento ganhou grande forca no Brasil na década de 1920
tendo Anisio Teixeira como um de seus expoentes.

Buscando consolidar a reconstrucdo da educacéo nacional, os Pioneiros da educacao,
como se proclamaram, atentam a necessidade urgente de refazer o pensamento estrutural da
educacdo, pois para eles “na hierarquia dos problemas nacionais, nenhum sobreleva em

importancia e gravidade o da educacdo” (AZEVEDO, 2010, p. 33). Afirmavam que:

“Onde se tem de procurar a causa principal desse estado antes de inorganizacdo do
que de desorganizacdo do aparelho escolar é na falta, em quase todos os planos e
iniciativas, da determinacéo dos fins de educacéo (aspectos filoséficos e social) e
da aplicacdo (aspecto técnico) dos métodos cientificos aos problemas da educacéo.
Ou, em poucas palavras, na falta de espirito filoséfico e cientifico, na resolu¢do dos
problemas da administracéo escolar.” (AZEVEDO, 2010, p. 34).
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Foi com esse espirito renovador que os pioneiros buscaram a reconciliagdo das
ciéncias e da filosofia com a construgdo dos processos educacionais. Reconciliador por
colocarem a necessidade de incorporacdo dos métodos das ciéncias que haviam se
desenvolvido até aquela época com os processos de aquisicdo e producdo de conhecimento
na educacao.

Apesar desta forca que nascia de um movimento genuino e comprometido com a
educacao brasileira, o pais passava por transformacgdes relevantes no cenario politico e social
pos “Revolucdo de 1930, e as bases para reconstrucdo nacional eram ainda moldadas com
serissimas instabilidades administrativas. O pais passava por um forte movimento de
industrializacdo e rompimento com o coronelismo vigente que coordenava a producdo de
produtos primarios para exportacdo. Este movimento de industrializacdo que demandava a
mé&o de obra mais técnica e especializada abriu espago para 0s movimentos pela educacao, e
também a geracdo de intelectuais que se preocupavam com a formacéo do cidad&o brasileiro
para modernizacao e transformacédo das condicdes sociais e cientificas do pais.

Este momento pelo qual passava o pais instituiu um didlogo essencial entre estratos

da sociedade onde:

Renovadores e tradicionalistas estavam envolvidos no mesmo debate: propunham
a questéo educacional preponderantemente da 6tica da formag&o da nacionalidade,
0 que fazia com que as semelhangas fossem mais relevantes do que as diferengas
em suas propostas” (FIGUEIREDO, 2020, p. 34).

Vé-se ai umterreno proficuo para construcdo de novas formas de lidar com a educacéo
nacional, e o relevante debate sobre a coordenacéo do sistema educacional na épocacomeca a
gerar propostas de reorganizacao que recaem nas disputas politicas sob sua forma e conteudo.

Para os Pioneiros, haveria na educacdo a forca propulsora da modernizacdo do pais,
tanto nas questdes sociais quanto técnicas, e esta possibilidade se daria com o abandono da
“velha estrutura do servico educacional, artificial e verbalista, montada para uma concepgao
vencida” (AZEVEDO, 2010, p. 41). Seria preciso “restabelecer, entre 0s homens, o espiritode
disciplina, solidariedade e cooperacdo, por uma profunda obra social que ultrapassava
largamente o quadro estreito dos interesses de classe” (AZEVEDO, 2010)

Foi com este espirito dos renovadores da educacdo nacional que Anisio Teixeira se
constitui como um dos principais personagens da educacdo publica do Pais. Desde sua

primeira experiéncia como diretor de Instrucdo Plblica da Bahia em 1924, Anisio toma para
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si a tarefa de transformar o sistema educacional, e parte pela busca de referéncias que
pudessem contribuir com o pensamento aprofundado sobre a educacéo.
De 1924 quando foi chamado, bacharel recém-formado, para as lides da educacéo,
toda sua vida foi integralmente dedicada ao pensamento e agdo nessa area,
entendida ndo como uma mera especialidade e uma técnica restrita, mas como um
processo de moldagem e formacdo do individuo para o exercicio da cidadania no
regime democratico, baseada na escola publica. (ROCHA, 2002, p. 18).

Em 1930, passa a dirigir o sistema educacional do Distrito Federal e ja com uma boa
bagagem quanto aos processos educacionais adquiridos em viagens pela Europa e Estados
Unidos, p6e em prética reformas relevantes que haviam iniciado em gestdes anteriores como
a de Fernando Azevedo. Anisio esteve também a frente do INEP, da Capes, e por curto
periodo na Unesco, e priorizou nestes espacos a introducdo de ideias que constituissem a
Ciéncia, o trabalho e a democracia como norteadores da organizagdo administrativa e
pedagdgica do sistema educacional. Projetou também uma escola que se tornou referéncia
em todo o mundo de organizacdo pedagogica e administrativa, a Escola Carneiro Ribeiro,
mais conhecida como Escola Parque.

Anisio ndo s6 renovou as formas de se conceber a educacdo popular como deu
consisténcia as novas pedagogias, priorizando a formacdo dos profissionais da educacdo,
assim como a regulamentacdo da profissdo. Além disso, demonstrou em suas experiéncias
aquilo que sua grande referéncia, John Dewey, apontava, que a escola deve promover a
dindmica da vida e que a experiéncia é fundamental no processo de aprimoramento do ser
humano.

Em Dewey o0 educador Anisio Teixeira encontra no sentido e conceituacdo de
experiéncia a direcdo pela qual seria possivel reorganizar os sentidos e percepcées, gerando
um campo de aprendizagem com significacdes objetivas e simbdlicas que se tornaria mais
significativa. Este contato imprime em Anisio uma percep¢do em que a razdo e subjetividade
sdo inseparaveis, e a experiéncia, como um todo de existéncia da natureza, € tdo real quanto
tudo que é real. E a relagio que se processa entre dois elementos do cosmos, alterando-lhes,
até certo ponto, a realidade (TEIXEIRA, 1978).

Anisio compreendia a experiéncia como um processo ativo de interacdo do individuo
com o mundo ao seu redor, no qual ele vivencia e se envolve com situa¢Bes concretas. Essas
experiéncias podem ser de diversas naturezas, desde a vivéncia pessoal a relagdo com outras
culturas, as interagdes sociais e a participagdo nas praticas e reflexdes sobre 0s processos de

aprendizado. Para o autor:
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A experiéncia, mesmo a experiéncia de conhecimento, ndo é, desta sorte, qualquer
coisa externa, adicionada a natureza; mas a propria natureza em uma das suas fases de
organizacdo — a de organizagdo mental, quando as relacfes e combinacdes séo
percebidas, vistas, podendo ser refeitas ou reconstruidas para melhor atingirem seus
préprios fins naturais. (TEIXEIRA, 1971, p. 88)

Para ele, a experiéncia se d em todo contexto de vida do estudante, e sua defesa era da
valorizagéo e reconhecimento das experiéncias dos alunos, integrando-as no desenvolvimento
dos processos educativos. E a partir desse reconhecimento que se da o encontro entre
contetdos curriculares e realidade dos estudantes para tornar a aprendizagem mais relevante e
significativa, gerando a percepcdo de que o individuo precisa ser percebido em sua
integralidade, constituido ndo sé pelo cognitivo, mas também pelos seus valores, sua

afetividade e lacos sociais.

Compreendendo suas possibilidades de atuacdo na reorganizacédo e transformacéo da
sociedade, Anisio também provoca reformas estruturais em todos os campos da educacéo,
desde as edificagdes, imaginadas e elaboradas como parte essencial a promocdo de
experiéncias e ao atendimento de discentes e docentes nos processos educativos, logisticas,
estruturando de forma coerente com toda a complexidade organizacional das demandas das
escolas e universidades onde atuou, ao pedagdgico, onde propunha toda uma filosofia baseada
na ciéncia, trabalho e na concep¢do de democracia, para alcangar aquilo que compreendida
como sendo essencial na aquisicdo de habilidades que elevasse os cidadaos.

Porém, de todas as reformas priorizadas por Anisio, a docéncias era considerada o
vinculo mais importante e urgente para reconstrucéo da educacdo e da escola, pois seria ele 0
canalizador de tudo aquilo que almejava-se para dar seguranca a obra da educacdo. Pensava

ele que:

Os mestres do futuro terdo de ser familiares dos métodos e das conquistas da
ciéncia, e desde a escola priméria, iniciar a crianga e depois o adolescente na arte,
sempre dificil e hoje extremamente complexa, de pensar objetiva e cientificamente,
de utilizar os conhecimentos que a pesquisa lhe esta a trazer constantemente e de
escolher e julgar os valores, com que ha de enriquecer sua vida neste planeta e no
espaco que estd em vésperas de conquistar. (...) 0 mestre do futuro serd o sal da
terra, capaz de ensinar-nos, a despeito da complexidade e confusdo modernas, a arte
da vida pessoal em uma sociedade extremamente impessoal. (NUNES, 2010, p. 80)

Neste sentido, Anisio marcava suas passagens pelas instituicdes de educacédo
principalmente por sua ocupacdo gquanto aos espacos de formagdo docente, promovendo

reestruturagdes quanto a organizagdo, conteldo e métodos. A qualidade principal para
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formacdo dos docentes referia-se a criacdo de espacos e condi¢cbes democraticas para a
compreensdo da democracia como método e direcdo. O professor seria o profissional
responsavel por conduzir de forma inteligente, cientifica e democratica, o aprendizado dos
alunos, constituindo junto a eles um processo de aprendizado critico, ativo e que busca-se a
autonomia dos estudantes. O profissional da educacéo era classificado por Anisio como um
artista, no sentido daquele que com sua técnica e organizacao faz de sua acao a sua obra.

Para Anisio Teixeira, a educacdo ndo se resume a uma ciéncia aplicada, mas se
apresenta também como uma arte, a arte de ensinar. Desse modo, é necessario dar
ao professor uma orientacao cientifica no seu trabalho sem, contudo, perder a visdo
de que o magistério é mais uma arte pratica do que uma ciéncia aplicada.
(FIGUEIREDO, 2020, p. 98)

Essa concepcdo é comparada por Anisio a formacdo de médicos e engenheiros, no
dominio das ciéncias e na aplicacdo pratica de seus saberes. Seria 0 conhecimento dos
processos e métodos cientificos que daria aos docentes subsidios para o trabalho pedagogico.
Seria a ideia de ‘arte cientifica’ indicar a qualificacéo cientifica a arte de educar, ou seja, 0
dominio das ciéncias que embasam as op¢des dos educadores” (BRANDAO; MENDONCA,

2008, p. 69). De acordo com as autoras, Anisio acreditava que:

A ideia de “arte cientifica” distancia-se, assim, do sentido de prética artesanal na
concepcdo do censo comum; a juncdo a ciéncia estaria se contrapondo,
provavelmente, a suposicdo de que o talento, a habilidade e o gosto pela arte seriam
suficientes para sustentar a boa préatica educacional. A esses ingredientes deveria
ser agregado um componente fundamental para Anisio Teixeira: 0 conhecimento
cientifico, que asseguraria a adequacdo da arte ao seu publico (alunos, familia,
escolas...), ao seu contexto (regional, histdrico, politico...), assim como a prépria
definicdo de projeto social e educacional para o pais. (BRANDAO; MENDONCA,
2008, p. 69).

Os profissionais docentes, portanto, incumbidos pela funcdo de mediadores do
conhecimento, seriam treinados para que a partir de seus saberes cientificos e pedagogicos,
agiriam de forma a propiciar formas de aprendizado que contempla-se as realidades de seus
alunos de forma critica e criativa, transformando assim as experiéncias de cada um.

A organizacdo do INEP e do CBPE, assim como a criacdo da Escola Carneiro Ribeiro
(Escola Parque), tomou como fundamento a formacao docente alinhados a essa percepcao do
novo papel do educador. Foram criados, a partir destes 6rgaos, diversas acfes de formacao
embasadas nos conhecimentos constituidos pelas pesquisas cientificas e as experiéncias dos
pesquisadores e profissionais da area.

Contudo, compreendendo as dindmicas pela qual a sociedade moderna se organiza,

Anisio tecia em sua filosofia, criticas fundamentais sobre ao que era exposto 0 homem em
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um sistema capitalista desajustado, que ao inveés de atender as necessidades sociais e
materiais, prioriza a criacdo de necessidades muito mais supérfluas que essenciais, e que
vinha provocando habitos e costumes que prejudicava a aquisi¢cao de sentimentos nobres de
solidariedade e igualdade sociais. Em suas palavras, “Somos pela propaganda condicionados
para desejar o supérfluo, para atender as necessidades inventadas, antes de haver atendido as
nossas reais necessidades.” (TEIXEIRA, 1971, p. 79).

Esse contexto de propagacdo da comunicacao e do controle da subjetividade coletiva
através da midia ampliava o estimulo aos impulsos e alienagfes causados por essa
(des)organizacdo social, e neste periodo, em contraponto a esta conjuntura surge este
movimento por uma nova educacdo, que promoveria a libertagdo dos condicionamentos
provocados pelas elites que mantinham o pais estagnado em suas condi¢fes sociais. Era
contra essa sociedade que estimulava, e ainda estimula, o consumo desenfreado e
inconsequente que a educacdo, envolta de um espirito critico e renovador que libertasse o
cidaddo destas armadilhas do capital. Ao inverso deste caminho, Anisio dizia que
“Conseguimos condicionar 0 homem para essa carreira de consumo, inventando necessidades
e lancando-o num delirio de busca ilimitada de excitacdo de falsos bens materiais.”
(TEIXEIRA, 1971, p. 77).

Questionavam estes educadores se seria possivel que o cidaddo comum conseguisse
compreender a alienagdo que o condicionava, dentro dos moldes a que o orientava dentro do
formato tradicional de educacdo? A organizacéo escolar constituida em formato autoritario,
de conteudos desligados das realidades de quem seria submetido a ela, sem vivéncias e
experiéncias que promovessem a emancipacao do espirito critico e realizador, poderia libertar
0 homem destes condicionamentos? Como critica ao que era exposto o cidaddo comum nas
escolas tradicionais, Anisio lembrava que “Educar ¢ crescer. Crescer ¢ viver. Educacao ¢,
assim, vida no sentido mais auténtico da palavra. Alargada, desse modo, na sua compreensao,
nao podemos encontrar nos processos mecanicos da escola tradicional.” (TEIXEIRA, 1971,
p. 57).

A perspectiva educacional proporciona a reorganizacdo da experiéncia do aluno,
relacionando-a ao contexto social do docente e aos saberes que contemplavam e amplificam
seus conhecimentos. A alienacdo estaria ligada a falta de autonomia, reflexdo critica e
participacdo ativa dos mesmos no processo educativo e na sociedade como umtodo. H4 uma
forte critica de Anisio quanto ao sistema educacional que submete os alunos a meros
receptores passivos de conhecimento, desvinculando-os da realidade e restringindo sua

capacidade de questionar, refletir e agir de forma consciente.
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Nesse sentido, a alienagdo formada neste processo ocorre quando os individuos séo
submetidos a uma educacgdo que 0os mantém distantes da compreensdo dos problemas sociais,
da sua prépria condicdo e dos processos de transformagdo necessarios. Anisio analisa que até
aquele momento historico, “as escolas nao foram afinal criadas para renovar as sociedades,
mas para perpetua-las e, por isto mesmo, a sua relagdo com as estruturas sociais de classe
teria de ser a mais estrita.” (TEIXEIRA, 1971, p. 27).

Localizar a escola como parte integrante e fundamental na formacéo da sociedade,
reorganizando seus métodos e seus fins, seria dar ao homem a oportunidade de alcancar suas
vocacgdes concomitante a sua formacdo cidada e consciente, responsavel e ciente de seus
deveres e direitos, atraves das experiéncias vivenciadas e refletidas sobre sua agdo no mundo.
Seria a ampliacdo e compreensdo das experiéncias o0 que poderia levar o homem a raciocinar
sobre sua atuacao e seu papel social, alargando suas expectativas e esperancas de formacéo
de uma sociedade mais justa. Quanto mais profundo e diversos os meios de aquisicdo de
conhecimento, maior seria a propor¢do das experiéncias vivenciadas e, com a direcédo
proporcionada pelo educador em sua reflexdo, maior a gama de aprendizados poderiam ser
internalizados.

Portanto, seria necessario inserir na sociedade aquilo que vinha transformando o
mundo a partir da criacdo e aperfeicoamento das tecnologias, 0 método cientifico. Para
Anisio, a utilizacdo do método cientifico em contraponto ao empirismo e racionalismo,
poderiam guiar o homem a aquisicdo de experiéncias relevantes na construcdo de seu
aprendizado. Seria a partir da utilizacdo dessa ferramenta imprescindivel para producéo dos
saberes e conhecimentos da modernidade que se aumentaria a quantidade e qualidade das
experiéncias as quais seriam por ele potencializadas.

E neste sentido que Anisio defendia a construcéo do conhecimento, nas salas de aula
e na vida cotidiana dos alunos, e viabilizou a estruturacdo dessa nova forma de ensinar nos
ambientes escolares. Para ele, todo planejamento constituido pelos docentes deveria, em
primeiro lugar, deslocar o foco das necessidades do adulto para as necessidades da crianca,
compreendendo suas vocagOes e desejos, e oferecendo de modo o mais cientifico possivel,

caminhos para a conquista de seus aprendizados.

A experimentacdo cientifica é um método de progresso literalmente ilimitado. De
sorte que 0 homem passou a tudo ver em fun¢éo dessa mobilidade. Tudo que ele
faz é um simples ensaio, amanha serd diferente. Ele ganhou o héabito de mudar, de
transformar-se, de “progredir”, como se diz. E essa mudanga e esse “progresso” o
homem moderno os sente: é ele que o faz. (TEIXEIRA, 1971, p. 29).
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A pesquisa teria papel central na elaboracdo das praticas dos alunos, e seria atraves
dela, bem referenciada e direcionada, que a reconstrucdo dos conhecimentos desenvolvidos
pela ciéncia efetivaria a acdo sob o espirito critico a ser desenvolvido. Este método estava
consolidado na concepcdo de Anisio a partir de suas grandes referéncias. O livro “Pequena

Introducéo a Filosofia da educagdo™, o autor aponta que

Conforme Kilpatrick, a escola que pode satisfazer as exigéncias sociais e
pedagdgicas que apontamos atras deve ser;

1) Uma escola de vida e de experiéncias para quem sejam possiveis as
verdadeiras condicGes do ato de aprender

2) Uma escola onde os alunos sdo ativos e onde os projetos formem a unidade
tipica do processo da aprendizagem. S6 uma atividade querida e projetada
pelos alunos pode fazer da vida escolar uma vida que eles sintamque vale a
pena viver.

3) Umaescola onde os professores simpatizem com as criangas, sabendo que s6
através da atividade progressiva dos alunos podem eles se educar, isto &,
crescer, e que saibam ainda que crescer é ganhar cada vez melhores e mais
adequados meios de realizar a préopria personalidade dentro do meiosocial
onde se vive. (TEIXEIRA, 1971, p. 46).

E importante compreendermos que para Anisio, o caminho para construgio do
conhecimento e as experiéncias geradas nesta trajetéria eram profundamente mais
significativas do que a reproducdo inconsciente e vazia de significados quanto aos
conhecimentos e respostas trabalhados no modelo tradicional. Entendia também que era
fundamental a compreenséo de que os resultados das ciéncias seriam sempre incompletos, no
sentido de que estaria sempre suscetivel a superacéo dos conhecimentos constituidos em cada
momento historico, e deveria estar sempre disposto a revisdo e renovacdo. Era exatamente
essa impermanéncia dos conhecimentos que estimulava a acdo continua de reconstrucao e
reorganizacdo dos saberes. Os resultados seriam importantes no sentido da reflexdo e
melhoramento dos conhecimentos constituidos.

A escola tradicional, escolastica e livresca, hunca poderia proporcionar a diversidade
das personalidades humanas, a ampliacdo das experiéncias dos alunos, e a libertacdo dos
saberes prontos e estaticos. Ndo poderia ela formar o homem para a imprevisibilidade da
dindmica da vida, muito menos para lidar com as problematicas advindas da mesma. Era
preciso reconstruir e reordenar os metodos aplicados na escola para que os alunos tivessem

aparatos morais, éticos e racionais para enfrentar essa imprevisibilidade.

Nessa nova ordem de mudanga constante e de permanente revisdo, duas coisas
ressaltam, que alteram profundamente o conceito da velha escola tradicional:

a) Precisamos preparar 0 homem para indagar e resolver por si 0s seus problemas

b) Temos que construir a nossa escola, ndo como preparacdo para um futuro
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conhecido, mas para um futuro rigorosamente imprevisivel. (TEIXEIRA, 1971, p.
30).

A prética educatival seria entdo a responsavel por estabelecer métodos eficazes de
proporcionar experiéncias significativas para cada individuo, objetivando constituir habitos
de pesquisa e reflexdo nos alunos que poderiam emancipa-los na busca dos conhecimentos.
Deve também oferecer ambientes democréaticos de escolha de seus proprios interesses, de
acordo com sua maturidade e vocagdo, num ambiente dindmico e vivo que represente ao
maximo as dindmicas de vida e de convivéncia em sociedade. Seria através destas
experiéncias que se reconfigurariam novos sentidos subjetivos, e estruturariam novas

configuracdes subjetivas.

Compreender esse desenvolvimento a partir das experiéncias de autores
contemporaneos como Darcy Ribeiro, José Pacheco, Edgar Morin?, Prigogine, Brand&o® e
Streck?, em uma perspectiva humanista e cientifica em continuo dialogo com aquilo que
propde Anisio Teixeira e 0s Pioneiros da Educacgéo, € uma possibilidade de reinterpretacdo
historica dos processos de desenvolvimento por quais as instituicdes se constituem, e de
compreender os processos de cristalizacdo pelas quais elas de transformam.

Diante de tantos desafios colocados aos educadores e profissionais da educacao, quais
seriam o0s caminhos a serem tomados para a constituicdo de processos que abram
possibilidades para o desenvolvimento das instituicdes como meio a superar 0s vinculos
tradicionalistas, em tempos de “problemas cada vez mais polidisciplinares, transversais,
multidimensionais, transnacionais, globais, planetarios”. (MORIN, 2006, p. 13).

Os Pioneiros indicavam uma reforma total dos métodos e fins da educacdo, por
entenderem que a escola aprisionava as mentes e corpos dos estudantes através de processos
disciplinatorios que nada tinham a ver com a propria dindmica da vida. Para isso, haveria a
necessidade de uma reformulacdo completa da acdo dos espacos de formacdo e das

universidades visando o encontro da teoria e da pratica, refletidas através dos processos

2Edgar Morin - pseudbnimo de Edgar Nahoum (Paris, 8 de julho de 1921), é um antropélogo, socidélogo
e fildsofo francés judeu de origem sefardita.

3 Carlos Rodrigues Branddo - Licenciado em psicologia e Psicologo pela Pontificia Universidade Catélica do
Rio de Janeiro (1965); mestre em antropologia pela Universidade de Brasilia (1974). doutor em ciéncias sociais
pela Universidade de S&o Paulo (1980);

4 Danilo Romeu Streck - Possui graduacdo em Letras pela Universidade do Vale do Rio dos Sinos (1972),
mestrado em Educacao Teoldgica - Princeton Theological Seminary (1975) e doutorado em Fundamentos
Filos6ficos da Educacgdo - Rutgers - The State University of New Jersey (1977) N&o hé& necessidade dessas notas
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cientificos, que trariam significados préaticos na interferéncia da acdo do homem sobre a
sociedade. Anisio esteve totalmente empenhado nessa reformulacéo, ndo contendo esforcos

de reflex&o e acdo sob esses espacos de formacdo. Como lembra Clarice Nunes,

A trajetoria de Anisio Teixeira em defesa da universidade puablica e de instituicdes
publicas de pesquisa ou de financiamento a ela, como a Campanha de
Aperfeicoamento do Pessoal do Ensino Superior (Capes), que sob sua conducéo se
transformou em drgédo dindmico para a formagao de quadros de nivel superior para
a sociedade brasileira, tem implicito um pressuposto: o de que ndo ha pais capaz de
sobrevivéncia digna sem instituic6es, sobretudo universidades, capazes deproduzir
conhecimento e propor solugdes préprias as questfes que o afligem. (NUNES,
2010, p. 33)

Portanto, equilibrar as forcas de acdo nos espacos educacionais e de formacao
profissional, se torna fundamental para reestruturagcdo das praticas educativas no pais, assim
como para formacdo do novo homem, aquele que impelido pelas forcas da ciéncia, do
trabalho e da democracia, trariam uma outra dindmica social que promoveria uma
organizacgdo da sociedade muito mais justa e igualitaria.

Para tanto, € essencial a compreensdo das epistemologias das ciéncias, 0 que exige
dos pesquisadores a apreensdo da evolugdo ndo linear das teorias cientificas, para que 0s
saberes cientificos sejam a fonte de transformacdo que possa contribuir para percepcdes
quanto as limitacdes e possibilidades de superacao institucionais. A imersao neste processo
histérico pode contribuir com a compreensdo da complexidade e relacdo entre a producéao
cientifica e a aplicacdo pratica dos conhecimentos, para transformacdo dos processos
institucionais e abertura de caminhos de superacao entre a producdo de conhecimento e a
praxis.

Nesta direcdo, as problematicas contemporaneas sdo postas em uma macro Visao onde
é possivel perceber quais foram os desafios e superacdes dos construtores de conhecimento,
e também a origem dos desafios ainda ndo solucionados quanto a aplicacdo pratica na
construcdo de meios e a sistematizacdo de planejamentos que deem conta das problematicas
e dinamicas contemporaneas. Esta perspectiva aumenta a possibilidade da geracdo de novas
hipdteses e teorias, que ndo necessariamente dardo continuidade ao que foi produzido e
experienciado, mas que também propicia rompimentos, muitas vezes necessarios, com o
método e a forma de atuacdo sob 0s espacgos sociais. Nesta fragmentacdo imposta a natureza
humana, constituimos uma organizacdo em que “a cultura cientifica, bem diferente por
natureza, separa as areas do conhecimento; acarreta admiraveis descobertas, teorias geniais,
mas ndo uma reflexdo sobre o destino humano e sobre o futuro da propria ciéncia.” (MORIN,
2006, p. 17).
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Nesta disputa cultural e cientifica pela qual passa a sociedade, alguns elementos
importantes vém emergindo das mais diversas areas, e podem trazer pistas quanto a forma de
compreensdo dos desafios que se apresentam. A irreversibilidade, o indeterminismo, a
assimetria do tempo, a subjetividade, a probabilidade e a complexidade, sdo conceitos
fundamentais que vem estimulando a formulagédo de novas epistemologias e metodologias na
ciéncia, aos quais remete Prigogine (1996), e assim como para compreensao das dindmicas
sociais e da propria escola.

Movimentos que relacionam a formacdo humanista a Pesquisa Participante também
tém questionado a forma de se produzir conhecimento, e a efetividade deste para a
transformacéo social. Brand&o e Streck (2006) sdo pesquisadores deste campo, e no livro
“Pesquisa Participante, O saber da Partilha” os autores provocam uma reflexdo, a partir de
experiéncias na América do Sul, sobre as epistemologias e metodologias aplicadas a ciéncia.
Essa metodologia indaga a producdo de conhecimento pelas ciéncias, e seu modo de
fragmentar e dissecar 0s sujeitos/objetos, muitas vezes sem questionar os fins e 0s meios ao

qual ela se dispde. Pontuam os autores que:

A pesquisa participante deve ser compreendida como um repertério maltiplo e
diferenciado de experiéncias de criacdo coletiva de conhecimentos destinados a
superar a oposicdo sujeito/objeto no interior de processos que gerem saberes e na
sequéncia das acdes que aspiram gerar transformacdes a partir também desses
conhecimentos” (BRANDAO; STRECK, 2006, p. 12).

Nesse sentido é possivel refletir sobre 0 quéo estatico € o conhecimento reproduzido
na escola, e que o processo de compreensdo e producdo de conhecimento como pratica
pedagdgica so se torna possivel pela compreenséo da pesquisa e do método cientifico, o que
é de suma importancia para os alunos. Além disso, este conhecimento deve se constituir a
partir das dindmicas da prépria vida, em que se pese o0 estimulo a propria vivéncia. Para
Anisio, “educagao ndo é um instrumento estranho a vida e que aplicamos a vida para melhora-
la, mas é o proprio processo de viver, o préprio processo de refazer, reconstruir e melhorar a
vida” (TEIXEIRA, 1971, p. 62).

Falls Borda (2006) € taxativo quando explora a dimensdo das Pesquisas Participantes,
questionando “Investigar para que? Bem, para transformar. E por que? Porque ha injustica,

ha exploragdo e o mundo tem que ser mais satisfatorio” (BORDA®, 1981, p. 78).

® Orlando Fals Borda (Barranquilla, 11 de julho de 1925 - Bogot4, 12 de agosto de 2008), pesquisador e
sociologo colombiano, um dos fundadores da pesquisa-acdo participativa, foi precursor do pensamento critico e
um dos mais importantes pensadores na América Latina.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Barranquilla
https://pt.wikipedia.org/wiki/Bogot%C3%A1
https://pt.wikipedia.org/wiki/Pesquisa_participativa
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Os autores e pesquisadores desta vertente assumem 0 pressuposto que a pesquisa deve
estar a disposicao da transformacéo social e do ensino, assim como o ensino pela pesquisa
deve estar a disposicdo do ensinar. Aplicar do ensino os métodos de pesquisa, aliando a praxis
ao processo educacional, € um dos pressupostos da Pesquisa Participante. Branddo e Streck
(2003) elaboram um documento que salienta as resisténcias académicas e cientificas na
ocupacao dos espacos de producdo de conhecimento, e as superacgdes que os autores adotados
descrevem em seus relatos. Percebe-se entdo a relagdo da producgdo do conhecimento com a
atuacdo sob os espacos institucionais, e que o estimulo a esse vinculo pode criar novas
possibilidades de acdo nestes espacos.

Essa cristalizacdo se transpde para o ambiente escolar, j& que a formacdo dos
profissionais acontece dentro destes mesmos moldes, através de saberes cristalizados e sem
0 estimulo a reformulacdo continua das praticas e da acdo. Seria preciso portanto uma
reformulacdo adequada da formacgéo docente, restituindo questdes relacionadas a construgéo
de conhecimentos e formacgéo de novos habitos, o que levaria também a transformacédo da
escola. Aquela escola pretendida por Anisio, “uma escola sobretudo prética, de iniciacdo ao
trabalho, de formacdo de habitos de pensar, habitos de fazer, habitos de trabalhar e habitos
de conviver e participar em uma sociedade democratica, cujo soberano é o proprio cidadao.”
(TEIXEIRA, 1971, p. 36)

Os fendmenos educacionais abrangem uma rede complexa de questdes a serem
tratadas, e que exige dos pesquisadores certa maleabilidade para compreender que o passado,
presente e futuro estdo intrinsecamente ligados, e que a evolucao néo linear destes processos
precisa ser entendida para efetivacdo de um projeto dindmico, humanizado e consciente.
Prigogine (1996) ressalta que a incerteza e a imprevisibilidade sdo indispensaveis para
producdo de conhecimentos cientificos contemporaneos, e que ndo € possivel que a ciéncia
se assente sobre verdades absolutas.

As ciéncias, fragmentadas pelas disciplinas e especializagdes, se constituem como um
labirinto confuso, onde as liga¢6es, os compartilnamentos e a complementaridade dos saberes
sdo asfixiadas, gerando determinismos, hierarquizaces e sobreposicdes entre as areas de
conhecimento e “tal como a fragmentacdo das ciéncias biologicas anula a nocdo de vida, a
fragmentag&o das ciéncias humanas anula a nogdo de homem.” (MORIN, 2006). Portanto, ha
um vinculo entre a forma de producéo de conhecimento e a atuacao na sociedade que também
se da de forma fragmentada e desconstituida de relacGes mais efetivas com a realidade social.
Assim, “a divisdo entre o fim e o processo autoriza a dissociagdo entre a educacdo e a vida,

ou, pior ainda, autoriza a suposicdo de que se ministra educagéo ou instrugdo por processos
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puramente passivos de ensino.” (TEIXEIRA, 1978, p. 18).

Todos estes elementos e aspectos da historia do desenvolvimento da educagdo
nacional, podem ensinar muito sobre os desafios contemporaneos, e as estratégias de
superacdo dos problemas educacionais e institucionais. Perceber as possibilidades de
continuidades, e descontinuidades, dos aspectos da educacdo nacional é fundamental para
compreensdo destes desafios.

Percebe-se que todas estas constatacdes dialogam diretamente com as necessidades e
problematicas contemporaneas. Estes questionamentos sdo colocados como reflexdes sobre
a funcdo social e cientifica da universidade, dos centros de formacdo de professores e
professoras, 0 que permite repensar os principios e fins da organizacdo e producdo de
conhecimentos pela comunidade académica e pelas instituicbes. Essa corrente se liga as
aspiracdes de Anisio por uma educacdo que incluisse a individualidade e coletividade, a

ciéncia e os saberes, dentro de um processo democréatico de organizacao.

Havia uma preocupac¢do muito genuina sobre 0s rumos que tomavam as instituigoes
universitarias dentro do Manifesto, por compreenderem ser a universidade o centro de
producdo, acdo e divulgacao dos conhecimentos. Dizem eles que “a nossa educacao nunca
ultrapassou os limites e ambicdes de formacdo profissional, a que se propdem as escolas de
engenharia, de medicina e direito” (AZEVEDO, 2010, p. 55), e que

se deslocou o pensamento para 0 hedonismo intelectual e para a ciéncia feita, e em
que, finalmente, o periodo criador cede o lugar a erudigdo e essa mesma quase
sempre, entre nds, aparente e sem substéncia, dissimulando sob a superficie, as
vezes brilhante, a absoluta falta de solidez de conhecimentos. (AZEVEDO, 2010,
p. 56).

Percebe-se que a critica enfatica dos Pioneiros quanto aos fins e meios que tomavam
a universidade brasileira, porém, também observamos que junto as criticas muitas
proposicdes quanto a novos caminhos, pautadas pela ciéncia, o trabalho e a democracia, que
clamavam por uma transformacéo radical no sentido de que seria a partir das universidades,
renovando seus métodos e organizacdo, que mudancas substanciais na dindmica social e
educacional seriam operadas. A Universidade é vista pelos Pioneiros como locus de producdo
e transformacdo social que mudaria a forma de se constituir as profissdes, principalmente no

que tange a propria educacdo. Disseram eles que

A organizacdo de universidades €, pois, tanto necesséria quanto urgente quanto
mais pensarmos que s6 com essas instituicdes, a que cabe criar e difundir ideais
politicos, sociais, morais e estéticos, € que podemos obter esse intensivo espirito
comum, nas aspiracdes, nos ideais e nas lutas, esse “estado de &nimo nacional”,
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capaz de dar forga, eficacia e coeréncia a acdo dos homens, sejam quais forem as
divergéncias que possa estabelecer entre eles a diversidade de pontos de vista na
solugdo dos problemas brasileiros.(AZEVEDO, 2010, p. 57)

E acrescentam:

E a universidade, no conjunto de suas institui¢des de alta cultura, propostas ao
estudo cientifico dos grandes problemas nacionais, que nos dard os meios de
combater a facilidade de tudo admitir; o ceticismo de nada escolher nem julgar, a
falta de critica, por falta de espirito de sintese, a indiferenca ou neutralidade no
terreno das ideias; a ignorancia da mais humana de todas as operaces intelectuais, que
é a de tomar partido, e a tendéncia e o espirito facil de substituir os principios (ainda
que provisorios) pelo paradoxo e pelo humor, esses recursos desesperados.
(AZEVEDO, 2010, p. 57)

Visualizam a intensidade e poder que a universidade, como centro de criatividade
dinamico, teria frente ao combate das desigualdades e desorganizagdo do pais. Através dela
o relativismo social que se estabelecia poderia ser elucidado, e dire¢cdes seriam tomadas no
enfrentamento real dos problemas nacionais. Seria de seu modo o lugar de experimentacgéo e
vivéncias que formariam quadros de profissionais atentos aos problemas brasileiros, e
direcionaria sua forca na conjuncdo dos saberes e da unidade nacional. No Apéndice do

Manifesto é proposto:

V — Criacdo de universidades de tal maneira organizadas e aparelhadas que possam
exercer a triplice funcdo que Ihes é essencial, de elaborar ou criar a ciéncia,
transmiti- la e vulgariza-la, e sirvam, portanto, na variedade de seus institutos:

a) a pesquisa cientifica e a cultura livre e desinteressada;

b) a formacdo do professorado para as escolas primarias, secundarias,
profissionais e superiores (unidade na preparagao do pessoal do ensino);

¢) a formagdo de profissionais em todas as profissdes de base cientifica;

d) & vulgarizagdo ou popularizacéo cientifica, literéria e artistica por todos os
meios de extensao universitaria. (AZEVEDO, 2010, p. 123).

E importante ressaltar que “pela primeira vez no Pais, 0s professores primarios, como
preconizava o Manifesto, foram admitidos na Escola de Educacdo para uma formacdo em
nivel universitario.” (NUNES, 2010), quando Afranio Peixoto, um dos signatarios do
Manifesto, assumia o posto de reitor na Universidade do Distrito Federal, criada na gestdo de
Anisio Teixeira. Isto demonstra a fecundidade dos Pioneiros e de Anisio quando assumiu
cargos de extrema relevancia para o pais e para a educagéo.

Para Anisio, a universidade haveria de ser construida de forma planejada para estimular
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a convivéncia entre as pessoas e 0s saberes, fomentando a criatividade e a inovagéo de ideias
e tecnologias, visando atender as demandas da sociedade, do trabalho e principalmente da
escola. A universidade seria o campo de producdo e reflexdo de saberes, de incluséo dos
saberes nas praticas educacionais tomando como referéncia de que “nenhuma conclusdo
cientifica é diretamente transformavel em regra operatéria no processo de educagdo” (NUNES,
2010, p. 87), mas seriam a base para elaboracdo de estratégias para efetivacdo do processo
educacional. A concepcédo das ac¢Oes das Universidades do Distrito Federal, CAPES, INEP e
CBPE, foram estruturadas e materializadas por Anisio tomando a partir de diagndsticos
concisos sobre a situacdo educacional e da ciéncia no pais, buscando reformas na estrutura e
organizagdo dos aparatos institucionais. Sua passagem pela Universidade do Distrito Federal
do Rio de Janeiro foi marcada pela transformacéo profunda dos curriculos, da organizacéao
docente, e da relacdo entre a universidade e 0 meio social onde ela estava inserida. Foi inclusive
a partir de Anisio, em sua gestdo na Universidade do Distrito Federal, que pela primeira vez
no pais foi fundada a Escola de Educacdo, que admitiu professores do priméario em curso de
formacdo superior o qual se realizaria em dois anos (NUNES, 2010).

Sé&o realizagbes que abriram 0s horizontes de atuacdo dos educadores e cientistas
sociais no pais, e que repercutem até hoje em suas bases. Dado as dindmicas de
transformacdes na sociedade que se sucederam a essas realizacOes, estas instituicdes foram
se transfigurando e burocratizando, muitas vezes afastando das propostas inovadoras de suas
criacdes. Trataremos sobre uma destas instituicdes, que apos o golpe militar de 1964, sofreu
toda a dureza do apagamento de suas acdes, o0 CBPE. As correlacbes das demandas
contemporaneas e da atuacdo do CBPE é a perspectiva que serd dada para analise de sua

concepcao e configuracao.
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4. A CENTRALIDADE DO METODO CIENTIFICO E DA PESQUISA NA
FORMACAO DE PROFESSORES: EXPERIENCIAS ENTRE O PASSADO E
O PRESENTE

Refletir sobre a formacdo docente no Brasil exige de nds pesquisadores uma grande
imersdo na histéria educacional brasileira. Mergulhar nas analises de autores como Fernando
Azevedo, Anisio Teixeira, Cecilia Meireles, Darcy Ribeiro, dentre outros pensadores e
pesquisadores, que identificaram as problematicas e as mudangas necessarias para construcéo
de uma atuacdo nacional, é fundamental para a compreensdo das raizes dos desafios da
educacdo. Sdo autores que se constituiram através de teorias e pesquisas nacionais e
internacionais, e que foram incisivos na agéo politica pela educacéo.

Ao descreverem sobre os aspectos a serem desenvolvidos para uma educa¢do humanista

e de qualidade, encontramos no Manifesto de 1932 a reflex&o de que:

O trabalho, a solidariedade social e a cooperacdo, em que repousa a ampla utilidade
das experiéncias; a consciéncia social que nos leva a compreender as necessidade
do individuo através da comunidade e o espirito de justica de rentdincia e disciplina,
ndo sdo, alids, grandes “valores permanentes” que elevam a alma, enobrecem o
coracdo e fortificam a vontade, dando expressdo e valor a vida humana?
(AZEVEDO, 2010, p. 42).

Ainda pontuam que,

Certo, a doutrina de educacdo, que se apoia no respeito da personalidade humana,
considerada ndo mais como um meio, mas como fim em si mesmo, ndo poderia ser
acusada de tentar, com a escola do trabalho, fazer do homem uma méaquina, um
instrumento exclusivamente apropriado a ganhar o salario e a produzir um
resultado material em um tempo dado (AZEVEDO, 2010, p. 42).

Neste sentido, percebe-se que a emancipacdo humana se da pela compreenséo e pratica
do trabalho em toda sua complexidade filosdfica, material e subjetiva. Morin destaca que
“varias sdo as formas de se propiciar um trabalho que apresente significado/sentido e em
relacdo a complexidade dos sentimentos, dos significados, dos pensamentos, das atividades,
dos fenbmenos, do todo das partes e as partes do todo"” (MORIN, 1997).

Se o trabalho constitui a cultura humana, e por ele se da grande parte das “trocas
simbdlicas” e materiais das sociedades, é preciso coloca-lo em evidéncia nos processos de
formacdo dos docentes. Com as rapidas mudancas das relacoes de trabalho, a perda de direitos
e conquistas, e a pressdo pela eficiéncia e performance do trabalhador, € urgente a retomada

da 6tica do trabalho como emancipador e promotor da alienagdo dos seres humanos.
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Um dos pais da sociologia moderna, Karl Marx, nos adverte que:

A atividade vital consciente distingue 0 homem da atividade vital dos animais: so
por essa razdo ele é um ente-espécie. Ou antes, é apenas um ser autoconsciente, isto
é, sua propria vida € um objeto para ele, porque ele € um ente-espécie. SO por isso
sua atividade é atividade livre. O trabalho alienado inverte a relagdo, pois 0 homem,
sendo um ser autoconsciente, faz de sua atividade vital, de seu ser, unicamente um
meio para sua existéncia. (MARX, 2008, p. 24).

Seguindo por estes pressupostos, o questionamento sobre como os responsaveis pela

formacdo de docentes inserem essa perspectiva na construcdo da préxis educativa, e como se

constituem os planejamentos para conformacdo dos espagos de formacao, € indispensavel

para o entendimento sobre a profissionalizacdo dos docentes. As universidades e centros de

formacdo de professores e professoras sdo 0s que se relacionam mais diretamente com a

iniciacdo e profissionalizagdo dos docentes, e por esta razéo séo indissociaveis dos resultados

positivos e negativos que moldam a construgéo de projetos educacionais.

Para os autores do Manifesto de 1932:

A organizacdo de universidades é, pois, tanto mais necessaria e urgente quanto mais
pensarmos que s6 com essas instituicdes, a que cabe difundir ideais politicos,
sociais, morais e estéticos, € que podemos obter esse intensivo espirito comum, nas
aspiragdes, nos ideais e nas lutas, esse “estado de animo nacional”, capaz de dar
forca, eficacia e coeréncia a acdo dos homens, sejam quais forem as divergéncias
gue possa estabelecer entre eles a diversidade de pontos de vista na solugdo dos
problemas brasileiros (AZEVEDO. 2010, p. 57).

Nas mesmas circunstancias, 0s autores criticam a conformacdo dos cursos

universitarios em programas estritamente literarios e técnicos.

O Manifesto (...)

[...] em que da observagdo e da experiéncia, em que devia exercitar-se, se deslocou
0 pensamento para o hedonismo intelectual e para ciéncia feita, e em que,
finalmente, o periodo criador cede o lugar a erudicdo, e essa mesma quase sempre,
entre nos, aparente e sem substancia, dissimulando sob a superficie, as vezes
brilhante, a absoluta falta de solidez de conhecimentos (AZEVEDO. 2010, p. 56).

O valor do “Manifesto dos Pioneiros da Educacao” (1932) ¢ ressaltada por Silva ao

relatar que:

Encontramos aproximadamente 15.300 referéncias sobre o Manifesto, uma pista
para entender que os pioneiros da Educacdo Nova continuam presentes em nossa
memodria educacional, na compreensdo dos problemas sociais, sobretudo da escola
pablica. (SILVA, 2011, p. 522).
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O manifesto pode ser visto como uma orientagdo para a transposicao do:

Empirismo didatico para o ar livre do pensamento moderno, da rotina burocréatica
para as ideias politico-sociais, e dos planos do imediatismo utilitario para os
dominios das cogitacdes cientificas e filosoficas, que dependem os sistemas de
organizacdo escolar, no seu sentido e diregdo. (AZEVEDO, 2010, p. 25).

Hé& pouco mais de 60 anos, educadores e pesquisadores constituiram uma experiéncia
fundamental para criacdo de uma nova forma de pensar a educacdo brasileira. Anisio
Teixeira, Darcy Ribeiro, e muitos pesquisadores e educadores brasileiros, produziram um
centro de estudos sobre a educagdo. O Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais (CBPE)
foi uma proposta de criagcdo de centros regionais, com intuito de produzir e divulgar
conhecimentos sobre a educacao, além de formar educadores e pesquisadores para atuacdo

nas instituicdes de educacdo e em sala de aula. Para Anisio Teixeira:

A originalidade dos Centros esta em sublinhar especialmente essa nova relacdo
entre o cientista social e o educador. (...) Os centros vém tentar associa-los em uma
obra conjunta, porém com uma perfeita distingdo de campos de acdo. O socidlogo,
o antropdlogo e o psicdlogo social, ndo sdo socidlogos-educacionais, ou
antropdlogos-  educacionais, psicOlogos educacionais, mas socidlogos,
antropologos, e psicologos estudando problemas de sua especialidade, embora
origindrios das “praticas educacionais. Os Educadores — sejam professores,
especialistas de curriculo, de métodos ou de disciplina, ou administradores — ndo
sdo0, repitamos, cientistas, mas artistas, profissionais, praticos (no sentido de
practioner em inglés), exercendo, com métodos e técnicas tdo cientificas quanto
possivel, a sua grande arte, o seu magistério” (TEIXEIRA, 1977, p. 55. apud
BRANDAO; MENDONCA, 2008, p. 48).

Percebe-se que este nucleo se constitui através de um pensamento complexo,
buscando perceber as conexdes dos diversos conhecimentos para promover e compartilhar
dados e informac@es que possibilitem pensar a educacdo em um sentido macro e constitutivo.
Este pensamento se alinha com a contemporaneidade ao analisarmos a percepc¢ao de Morin
quando ele afirma que “a constituicdo de um objeto e de um projeto, a0 mesmo tempo
interdisciplinar e transdisciplinar, é que permite criar o intercambio, a cooperacdo, a
policompeténcia.” (MORIN, 2006).

A finalidade deste espaco estd relacionada com a formacdo e ampliacdo dos
conhecimentos dos educadores, e estdo inscritos em todo percurso dos Pioneiros da Educacéo
e todo movimento que se deu historicamente, e coincide com as necessidades e objetivos que
ainda buscamos na contemporaneidade. Porém, com um mundo globalizado e com
interferéncias mais incisivas sobre a execucdo e elaboracéo da formagéo dos profissionais da
educacdo pelos organismos internacionais, se faz necessario relembrar os caminhos e

conhecimentos gerados a partir dos movimentos pela educacdo publica, visando sua
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apropriacdo na reflexdo e reorganizagdo contemporanea.

As experiéncias nacionais possuem em seu arcabouco uma profunda compreensao
dos problemas do Brasil, visto que muitos dos grandes intelectuais das diversas areas da
ciéncia estavam compelidos da missdo de compreender o territorio brasileiro, e tem muito a
nos ensinar na atualidade sobre o desenvolvimento de a¢des que subsidiem a transformacéo
dos espacos e métodos de formacdo dos educadores. O CBPE é uma destas realizacdes na
qual é necessario compreender sua organizacdo e estrutura, o que pode contribuir
profundamente para reorganizacdo e ampliacdo da pesquisa e da ciéncia na educacgéo.

A unido que estes centros provocaram das ciéncias sociais com as questdes
educacionais geraram processos de extrema importancia quanto a pesquisa como subsidio das
acOes na educacdo. Criado por Anisio Teixeira quando a frente do INEP, estes centros se
tornaram referéncia na producao de pesquisas elaboradas para compreenséo e transformacéo
da educagdo no pais. Buscava nas ciéncias sociais o desenvolvimento de reflexdes para
atuacéo sob a educacdo brasileira, em uma “concepgao da educacdo como arte que deveria se
tornar cada vez mais cientifica, a semelhanca da engenharia e da medicina, para entendera
orientacdo de pesquisa que Anisio Teixeira queria imprimir ao trabalho do CBPE.”,
(BRANDAO; MENDONCA, 2008, p. 69).

Essa concepgdo enriqueceu a conjuncdo dos saberes cientificos e da pesquisa com a
formacdo docente, por subsidiar os planejamentos de acordo com as reflexdes aprofundadas
e as acOes dos educadores, disponibilizando uma gama de pesquisas que dariam suporte a
resolucdo das questdes educacionais do pais. Essa nova conformacdo que se dava, a partir
dos centros de pesquisa, foram parte essencial do que Anisio pretendia para reformulacéo dos

processos de treinamento dos profissionais da educacéo.

Anisio Teixeira, responsavel direto pela concepcdo e organizacdo do CBPE,quando era
diretor do INEP, desde a década de 30, com o projeto da Universidade do Distrito
Federal, mostrava-se empenhado em buscar condi¢Bes para formacdo de uma
intelligentsia na éarea da educacdo que, fundamentada em pesquisas empiricas
consistentes, pudesse intervir no processo de planejamento do sistema de ensino,
de forma a superar os problemas do fracasso no atendimento adequado da
populacio que recorria ao sistema publico. (BRANDAO; MENDONCA, 2008, p.
28)

A criacdo desses Centros era 0 modo em que Anisio percebia a possibilidade de
constituir uma profunda transformacdo social através da educacdo, concebendo formas de
continuidade do projeto através da formacdo de quadros de profissionais que fossem
capacitados de tal modo a expandir essa experiéncia para outras regides do pais. Os Centros

eram compostos por profissionais das diversas areas das ciéncias sociais, compreendidas por
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Anisio como as ciéncias fonte, que contribuiriam para a compreensao das realidades regionais
através da pesquisa, divulgacdo e compartilnamento destes dados para formacdo dos
profissionais da educacéo.

Os Centros Brasileiro de Pesquisas Educacionais (CBPE) se desdobravam em Centros
Regionais de Pesquisas Educacionais (CRPE), e foram constituidos inicialmente em cinco
regides no pais, buscando ampliar o raio de acdo e pesquisa. As cidades de Recife, Salvador,
Belo Horizonte, Sdo Paulo e Porto Alegre receberam os primeiros Centros com o objetivo de
implantar as atividades de pesquisa que levantassem as caracteristicas culturais e sociais de
cada regido, subsidiando a formacdo de professores e professoras através de informagoes o
malis precisas possiveis, com intuito de compreensao das realidades locais, ou seja, “fazer a
transicdo de uma politica empirica de educacdo para uma politica cientifica, realista e
racional” (LAURENTIE, 1956, p. 8)

Criaram, além Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais (CBPE), os Centros
Regionais de Pesquisa em Educacdo (CRPE) espalhados por lugares estratégicos no pais que
pretendiam compreender as realidades locais para descentralizar o contetdo e a forma de
aprendizado e formacdo dos docentes. Em um pais de tamanha amplitude territorial, e
submetido a desagregacdo social que era posta pela dificuldade de transito e acesso as
producdes, ndo seria possivel, nem filosoficamente compativel, com o que pretendia Anisio.
A conformacdo dos curriculos dependeria em muito das questdes relacionadas a cultura de
cada local. Mesmo com uma base comum compartilhada pelos entes federativos, pretendia-
se com essa elaboracdo dar énfase as questdes e as culturas regionais, valorizando os saberes
em toda sua amplitude, e criando o respeito a cada localidade em seus habitos, costumes e
saberes. Para Clarice Nunes, Anisio “deixava uma obra que nao foi revolucionaria, como
ensinou Antonio Candido (1980), mas expressdo de um pensamento radical, que operou um
significativo deslocamento na direg¢do da solidariedade e da justiga social.” (NUNES, 2010,
p. 35).

Estes Centros foram constituidos com base em um planejamento amplo, que almejava
a transformacéo das praticas da educacdo incorporando dados e informacdes sobre a cultura

e dindmica social, operando na base da formacdo docente. Libania recorda que:

Conforme assinalamos em estudos anteriores (Xavier, 1999), com a criacdo do
CBPE, em 1955, Anisio Teixeira propds municiar o Inep/MEC com um conjunto
de procedimentos e dados estatisticos ndo so para o planejamento, o controle e a
fiscalizacdo mais precisos da situacdo educacional do Pais, como também para
levar ao professorado dados de estudos e experimentacdes que Ihes possibilitassem
adquirir uma visdo ampla e auto reflexiva acerca do papel do professor e da escola,
das caracteristicas regionais e da dimensdo nacional sob as quais se realizavam as



44

atividades de ensino (XAVIER, 2022, p. 617)

As experiéncias que suscitaram essa organizacgdo se transfiguram na composic¢ao do
imaginario brasileiro, como também pretendia Anisio. A Educacdo tomaria status de
problema essencial da ciéncia e da nagdo, sendo ela a grande responsavel pela formacao da
civilidade brasileira. Anisio percebia que o componente da subjetividade coletiva que
compunha o imaginario da sociedade precisava ser transformado, assim como a estrutura e
administracdo no campo da objetividade. A percepcdo de como se operam as significacdes
simbdlicas faz muito presente na trajetoria de Anisio, e esta compreensdo guiava suas acées
no sentido de contribuir com a apropriacdo de simbolos nacionais que gerassem uma unidade
nacional.

A seguir faremos uma analise das relacGes de Anisio com os espacos de formacao de
professores e professoras, buscando compreender quais realizacfes e significados podem

contribuir para a compreensao dos desafios contemporaneos.

4.1. Formagcao de professores: idealizacGes e experiéncias em Anisio Teixeira

Anisio Teixeira foi um personagem fundamental na historia da Educacdo Publica
brasileira, tanto por sua atuacdo quanto por seus pensamentos. Nascido em Caetité em 12 de
Julho de 1900, filho de Anna Spinola Teixeira e Deocleciano Pires Teixeira, o Baiano Anisio
Spindola Teixeira viria se a se tornar uma das personalidades mais produtivas na educagéo
brasileira. Foi através de Anisio, junto aos Pioneiros da Educacéo, que a defesa pela Escola
Publica integral, gratuita, laica e obrigatdria, toma lugar central nos debates sobre a Educacgéo
Publica, e nos embates com instituicGes que compreendiam a educacdo como meio de
doutrinacdo ou comercializacdo de conhecimentos.

A construcdo da educacdo publica no Brasil, que toma forca no final século XI1X e
inicio do século XX, visava atender as elites quanto a instrucdo para um periodo onde a
industrializacdo e moderniza¢do comegavam a ser constituida no pais, buscando atender ao
processo de urbanizacgdo e especializacdo que essas transformac6es exigiam. Por outro lado,
era escassa a proposicao de uma educacdo que atendesse as demandas das classes mais baixas
e principalmente das areas rurais. Foi neste contexto em que Anisio Teixeira e 0s Pioneiros
da Educacdo produzem um manifesto que pretendia pautar a reorganizacdo do sistema
educacional brasileiro, assim como sua filosofia e métodos. Clarice Nunes esclarece que

Anisio

Entendia ele que era urgente preparar toda a populacéo para formas de trabalho em
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que o uso das artes escolares fosse indispensavel, bem como para uma outra forma
de governo que exigisse participacdo consciente, senso critico, aptiddo para
julgamento e escolher. (NUNES, 2010, p. 35).

Apesar da significancia histdrica de Anisio, muitas foram as deturpacdes de seus
posicionamentos ideoldgicos e morais, tanto em sua época quanto posterior ao seu
falecimento. Muitos destes discursos depredatérios séo, ja ha algum tempo, alvo de anélises
e aprofundamentos que buscam desmistificar estas visdes desvirtuadas da trajetéria e
posicionamento de Anisio. Um destes trabalhos é a dissertacdo de Stela Borges de Almeida,
de titulo “Escola Parque: Paradigma Escola (1947/1951)”, onde a autora reconstrdi parte da
trajetoria de Anisio, focando principalmente no desenvolvimento e contextualizacdo da
Escola Parque, cujo experimento é conceituado como Escola Paradigmatica pela
pesquisadora, assim como as politicas publicas decorrentes dessa experimentacdo. A autora
traz um aprofundamento bibliografico e documental muito importante sobre a identificacéo
da trajetéria e das ideias de Anisio, assim como de pesquisadores e educadores que
enveredaram por analises distorcidas, principalmente pelos vieses ideologicos destes, sobre
a posicdo de Anisio na atuacao pela Educacao Publica.

Ha também grupos de pesquisadores que buscam resgatar, organizar e fomentar as
ideias e historia de Anisio, por acreditarem que além de um autor classico, pouco tem se
recorrido a suas ideias no campo da educagdo brasileira afirmam, “por que sera que, embora
reconhecido como um dos mais importantes educadores brasileiros, recorre-se tdo pouco a
ele como uma tradicdo de pensamento que merece ser apropriada pela atual geracdo de
educadores? (BRANDAQ; MENDONGCA, 2008, p. 219).

O titulo do livro de Zaia Brand@o e Ana Waleska Mendonga, “Uma tradicéo
esquecida: Por que ndo lemos Anisio Teixeira?” € bastante provocativo neste sentido, e busca
elucidar também o porqué de uma tradicdo tdo importante na educacdo brasileira ter se
tornado aleatéria nas bibliografias de cursos relacionados a licenciatura, em pedagogia, e
consequentemente na formacao docente pelo Brasil. S&o muitas as questdes que se somam a
necessidade de revisitar, reorganizar e reaprender com Anisio Teixeira e sua trajetoria, visto

que os desafios que se apresentavam continuam pulsantes no campo da educacéo brasileira.

As ponderagoes dos autores pesquisados com duas obras especifica, “Educac¢ao nao
é Privilégio” (1968) e “Pequena introducéo a filosofia da Educac¢édo” (1971), e com artigos
e publicacdes de Anisio Teixeira em diferentes momentos de sua atuacdo pela educagéo
publica do pais, buscando analisar as percepcdes e sentidos subjetivos do autor sobre os

processos de formagdo docente em sua atuagéo e pensamento, pode contribuir na retomada
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de pontos fundamentais para a reorganizacdo da educacdo brasileira. A importancia da
primeira obra citada se da pela reflexdo sobre a forma de se construir a educagdo na
Republica, pautada por programas implantados por decreto, estabelecidos sem a proposicéo
organizacional para o funcionamento dos mesmos, e 0s métodos punitivos aplicados pela ndo
adaptacdo dos alunos a estes, em contraposi¢cdo ao estabelecimento de uma organizagao do
trabalho onde cada aluno buscaria desenvolver suas aptiddes, assim como as habilidades

essenciais para exercer a democracia nos espagos sociais. Anisio apontava que:

As escolas ndo foram afinal criadas para renovar as sociedades, mas para perpetua-
las e, por isto mesmo, a sua relacdo com as estruturas sociais de classe teria de ser
a mais estrita. Nenhum sistema de escolas jamais foi criado com o propésito de
subverter a estratificacdo social reinante. (TEIXEIRA, 1971, p. 27).

A segunda obra citada foi um marco na histéria da educacéo brasileira pelo contetido
critico e a forca da anéalise profunda dos problemas educacionais, principalmente quanto aos
limites entre o publico e privado, e a necessidade de se colocar a educagdo ndo com um
produto de consumo, mas a base de desenvolvimento de todos os cidadaos para que assim se
efetivasse a igualdade de oportunidades. A forca politica que acendia contra essa
transformacéo ocupava espacos politicos de grande significancia, e pressionavam para que 0
plano de Anisio e dos educadores da época nao se efetivasse. Um destes momentos marcantes

da disputa sob os espacos politicos, se deu:

Quando a publicacdo do livro de Anisio Teixeira, Educacdo ndo é privilégio (1957)
provocou, em retaliacdo, a publicagio do Memorial dos bispos gatchos, solicitando
a exoneracdo de Anisio Teixeira do Inep, enquanto os catélicos faziam da revista
Vozes seu posto de vigilia, dendncia e acusacfes. (NUNES. 2015, p. 58)

Anisio buscava combater os disparates que se davam no sistema educacional e as
forcas enviesadas que ocupavam as tomadas de decisdo, e com sua atuacao critica junto a
muitos outros educadores e uma base de referéncias profunda e bem apropriada, oportunizou
grandes mudancas na estruturacdo dos espacos de educacao.

Algumas obras tém sido produzidas sobre o percurso de Anisio Teixeira, e pesquisas
referentes a trajetdria tém trazido luz as analises que elucidam os posicionamentos da época
sobre o autor. A dissertacdo citada de Stela Borges de Almeida realizada no Mestrado em
Educacdo na Universidade Federal da Bahia em 1988, trata sobre a Escola Parque ou Centro
Educacional Carneiro Ribeiro, faz de forma minuciosa a organizacdo dos documentos e
regimentos desde o periodo de sua implantacdo, constituindo fonte essencial para

compreensdo de toda a complexidade que Anisio colocava em pauta na reconstrucdo da
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Escola brasileira. Em concluséo de seu trabalho a autora aponta que:

A préxis pedagogica do educador sustenta-se em pilares subsumidos neste contexto.
Defende e materializa o educador, um projeto de escola priméaria — designado pelo
governador de Centro Educacional Carneiro Ribeiro, e pela tradi¢do popular de Escola
Parque da Bahia. Escola que incorpora os principios escolanovistas de educacao:
uma escola para uma sociedade em mudanca, fundamentada nos principios da
democracia, da ciéncia e do trabalho. A Escola Parque, sintese da totalidade,
representa um paradigma escolar para a educacdo noEstado da Bahia. (ALMEIDA,
1988, p. 117).

Os relatos e andlises daqueles que o0 acompanharam em sua caminhada, como é o caso
de Darcy Ribeiro, Afranio Coutinho e Delgado Carvalho, sdo fontes inesgotaveis de reflexdo
sobre a acdo de Anisio pela educacao publica do Pais. Como muitos grandes personagens da
historia Anisio sofreu ataques a sua trajetoria que buscavam enquadra-lo dentro de
conceituacOes que pouco compreendiam sua filosofia de trabalho, e algumas producdes que
buscavam, a partir de analises enviesadas e muitas vezes cristalizadas conceitualmente, taxar
a trajetoria do autor como ‘“‘conservadora”, “autoritaria” e “burocrata”, no sentido mais
pejorativo destes termos, como € o caso de Gandini e Mirene Teixeira.

E sdo analises como as destes autores citados que circulam por redes e locais
académicos que criaram toda uma forma simploria e pouco refletida em seus proprios
preconceitos, principalmente politicos, sobre a trajetéria do autor. Ha dois trabalhos de
grande importancia a serem realizados nos meios académicos, politicos e de formacéo.
Primeiro, o de difundir de forma aprofundada e critica a trajetéria, os métodos e a filosofia
daquele que é considerado 0 “pai da escola publica brasileira”, e segundo, a desmistificagdo
das andlises de viés mais ideoldgico do que cientifico daqueles que atacaram seu legado e sua
obra.

No trabalho organizado por Zaia Branddo e Ana Waleska Mendonga, compreender
quais as concepcdes sobre pesquisa nas Ciéncias Sociais e a formacdo de docentes nos
trabalhos realizados por Anisio a frente do CBPE (Centro Brasileiro de Pesquisas
Educacionais), e cujo titulo da publicacdo reflete fortemente a necessidade levantada pelas
autoras. “Uma tradicdo esquecida: Por que ndo lemos Anisio Teixeira?”, sdo essenciais para
compreensdo dos caminhos tomadas para reformulacdo da educacéo brasileira, articulando a
cultura, o trabalho e a democracia.

O legado de Anisio explorado neste livro cumpre a tarefa de recordar, atraves de
autores e pesquisadores que analisaram o funcionamento dos ndcleos de pesquisa e apoio a
educacdo, a tarefa fundamental que Anisio apontava sobre a unido da pesquisa & educacao,

visto que esta seria a Unica forma de compreendermos a complexidade dos problemas
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regionais da educacdo, e da intrinseca necessidade de a partir das pesquisas aprofundadas
destas realidades, construir- se planos de interferéncia nos planejamentos e execugdes no
processo de aprendizagem.

As pesquisas se dirigiriam ndo s6 a compreensdo dos processos dindmicos que a 0s
sistemas de educacdo deveriam se ater quanto a organizagdo dos sistemas escolares, mas
principalmente na apropriacdo pelos profissionais da educacéo dos processos de pesquisa. A

autora pontua que estes os elementos de pesquisa deveriam

Comecar por desenvolver em cada educador o espirito de pesquisa (0 espirito
cientifico), no sentido de experimentacdo e de registro, a fim de capacita-lo a
fornecer os dados que irdo suscitar os problemas a ser estudados pelos cientistas,
gerando uma teoria capaz de efetivamente contribuir para o desenvolvimento da
pratica educativa.” (MENDONCA, 2008, p. 49).

A aquisicdo das habilidades da pesquisa e do método cientifico eram imprescindiveis
para a formacdo do novo profissional da educacdo. Somente atraves disto seria possivel
abandonar a forma punitiva com que lidavam com o erro do aluno, ja que a propria ciéncia e
0 método compreendem o erro como experiéncia fundamental na formulagéo e constituicéo
do conhecimento. Somente assim seria possivel abandonar a concepgao de “uma escola de
ensino formal e académico, no sentido de catalogo de conhecimentos para o exame de
admissdo.” (TEIXEIRA, 1971), pois para Anisio,

Aprender ndo significa somente fixar na memoria, nem dar expressao verbal e
propria ao que se fixou na memdria. Desde que a escola e vida ndo mais se
distinguem, aprender implicard sempre numa modificacdo da conduta humana, na
aquisicdo de alguma coisa que reaja sobre a vida e, de algum modo, Ihe enriquega
e aperfeicoe o sentido.” (TEIXEIRA, 1971, p. 60)

A formacéo docente para Anisio era concebido como algo muito mais complexo, que
envolveria saberes tedricos e técnicos, mas um tanto mais da arte, pois assim como um
médico e um engenheiro, a acdo ndo se da somente pela escolha destes saberes, mas sim de
uma acao que sobressaia a estes conhecimentos e produza uma acao propria, unido atitude e
conhecimento elaborado de acordo com a situacdo a que se propde interferir.

O docente, para ele, “ndo pode ser equiparado a nenhum técnico, no sentido usual e
restrito da palavra. Ao lado da informacdo e da técnica, deve possuir uma clara filosofia da
vida humana, e uma visdo delicada e aguda da natureza do homem.” (TEIXEIRA, 1971, p.
150). A formacdo moral deste profissional seria tdo importante quanto a formagéo técnica e
intelectual, visto que teria ele o papel de conduzir a reconstrucdo da forma de apropriacéo

dos saberes, assim como a a¢do do homem sob seu proprio meio.
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A elaboragéo dos espacos de formacdo deveria ser adequada a essas necessidades, e
teriam como missdo oferecer aos educadores 0s ambientes mais propicios quanto possiveis
para observacédo, reflexdo e acdo sobre as classes e alunos. As escolas de demonstracédo
planejadas por Anisio deveriam proporcionar um aprofundamento vigoroso dos profissionais
nas dindmicas das salas de aula, a serem conduzidos por mestres bem formados e informados,

assim como a imersdo nas reflexdes sociais e psicoldgicas encontradas nestas experiéncias.

Ganha énfase no discurso de Anisio Teixeira, a defesa do método experimental, a
utilizacdo de procedimentos praticos, vivos, que leve em conta a experiéncia. 0
ensino pela palavra e exposicdo deveria transposto para o ensino pelo trabalho e
pela acdo, onde a pratica, o fazer, as atividades para a vida, ultrapassariam a escola
tradicional pelo método — ativo, pratico, experimental —, exercitando e
desenvolvendo o espirito cientifico. (ALMEIDA, 1988, p. 108)

Quando Diretor de Instrucdo da Bahia, Anisio planejou a imersdo dos profissionais
que ja atuavam na rede em cursos de verao, ja que o desafio ndo era somente quanto ao futuro
mas 0 presente que se apresentava, em espacos de formacdo que oferecessem meios de
reflexdo e reconstrucdo da atuacéo dos profissionais.

No livro Pequena introducdo a Filosofia da Educacdo, Anisio faz reflexdes
essenciais sobre as modificagdes, planejamento e agcdes essenciais para promover a formagéo
docente através da experiéncia. Descrevendo parte da organizacdo destes meios, Anisio
propde que,

O treinamento do professor se faria pelo método do aprendizado, estagiando o
candidato em classes infantis, primarias ou médias, regidas por professores-
mestres. Associado ao estagio, o candidato, sob a direcdo de especialistas de

educagdo em curriculos, programas e psicologia escolar, debateria em seminéarios
os problemas tedricos e praticos do ensino. (TEIXEIRA, 1971, p. 124).

As pesquisas cientificas e a acdo pratica subsidiaram as experiéncias dos novos
profissionais da educacdo, a fim de proporcionar a eles o aprofundamento nas questfes
educacionais. Somente através da experiéncia vivida e da reflexdo continua com
embasamento tedrico e cientifico, estes profissionais seriam capazes de compreender as
dindmicas vivas geradas nas salas de aula e interferir de forma positiva na conducdo da
aquisicdo de saberes pelos alunos, e na transformacdo social efetivada pelos processos
educacionais.

Com as mudancas das dindmicas sociais que a modernidade trazia, para ele “O
professor, pois, tem duas novas funcGes: a de integrador e ndo de transmissor de

conhecimento, e a de catalisador da explosdo de mobilidade social vertical.” (TEIXEIRA,
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1968, p. 122). Seria este um processo de rompimento com a educacdo verbal e incipiente,
que daria vitalidade ao aluno e ao conhecimento, induzindo a uma reconstrugdo social onde
0 que se aprendesse na escola seria fundamental a acdo cidada dos alunos em seus meios.

De acordo com o autor, todo conhecimento a ser adquirido na escola deveria
proporcionar uma agdo mais consciente e equilibrada daqueles que o vivenciavam. Clarice

Nunes aponta sobre que,

Entendia ele que era urgente preparar toda a populagéo para formas de trabalho em
que o uso das artes escolares fosse indispensavel, bem como para uma outra forma
de governo que exigisse participacdo consciente, senso critico, aptiddo para
julgamento e escolher.” (NUNES, 2010, p. 35).

Para tanto, era necessario a reordenacdo dos processos de formagdo, sempre pautados
pela Ciéncia, o trabalho e a democracia, realizados em ambientes vivos, dindmicos e
acolhedores, que buscassem proporcionar experiéncias quanto mais reais possiveis, e
conduzidas por aqueles que se apropriaram da filosofia e da técnica destes novos métodos.
Era imprescindivel a sociedade e a escola a reorganizacdo dos processos de formacéo, pois
os docentes s0 se libertaria das condigdes de reprodutor de conhecimentos se bem sucedida
fosse sua experiéncia de formacao.

Uma escola sem professores bem treinados e comprometidos com cada ser humano
exposto a sua acdo, seria uma escola fracassada, por mais que seus prédios, livros, apostilas
e materiais fossem de boa qualidade. Buscava ele interferir sobre essa organizacdo se
pautando pelas reflexdes que havia realizado atraves das experiéncias adquiridas em suas
viagens pelo mundo e sua atuacdo nos mais diversos 0rgaos relacionados a educacao. Foiem
John Dewey que Anisio encontrou caminhos filosoficos para refletir com mais profundidade
sobre a condicdo do aprendizado, que considerasse a pratica como essencial a experiéncia e

ao aprofundamento tedrico. Nunes reflete que,

Dewey permitiu a Anisio reintegrar o velho e 0 novo por meio de uma critica capaz de
distinguir, selecionar, por em relevo elementos fundamentais do momento histérico
vivido. Através de Dewey, Anisio pode abandonar a escoléstica e abracar
perspectivas que o ajudassem a interpretar, valorizar e orientar a propria vida.
(NUNES, 2010, p. 43).

Pela possibilidade de reflexdo sobre sua propria vida, e os atributos e aptiddes que
construiu sobre a organizacdo e administracdo publica, Anisio pode equacionar, planejar e
organizar sistemas que incidiram fortemente na formagéo dos profissionais da educacéao. Ele
foi capaz de observar a importancia das questGes regionais e da necessidade de integracao

nacional pela educacdo, e gerar processos que pudessem de certa forma reconduzir toda rede
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educacional do pais, articulando os varios saberes e conhecimentos das diversas areas.

Isto se deu pelo senso de responsabilidade que Anisio carregava para si sobre a
formacdo do cidaddo nacional, e pela virtude de se colocar sempre a disposi¢do do didlogo
com o0s saberes que se constituiam no mundo através da ciéncia. Anisio buscava o
aprimoramento constante de seus conhecimentos, e se dispunha a mudar sua conducéo
quando algo Ihe oferecia reflexdes mais profundas sob seus fazeres. Sé assim, quase numa
emulacdo do que € o proprio método cientifico, € que pode alcancar Anisio tamanha obra e
tanta relevancia para o pais.

Sabia ele da necessidade aguda do cuidado as criancas e de seu desenvolvimento, e
ocupava-se de defender e elaborar meios para a assisténcia das mesmas. Percebia como
fundamental a conducéo da primeira infancia nas questdes psicofisicas e sociais, e propunha
acOes gque eram executadas de forma muito bem planejada para o acolhimento desta fase. E
assim sendo, todo treinamento dos profissionais da educacdo eram planejados para que o
docente estivesse preparado para oferecer os meios essenciais para o desenvolvimento da

crianca. Para ele,

Além disto, desejamos que a escola eduque, forme hébitos, forme atitudes, cultive
aspiraces, prepare realmente a criancga para a sua civilizagdo — esta civilizacdo tdo
dificil por ser uma civilizacdo técnica e industrial e ainda mais dificil e complexa
por estar em mutacdo permanente. E, além disto, desejamos que a escola de salde
e alimente a crianga, visto ndo ser possivel educa-la no grau de desnutricdo e
abandono em que vive. (TEIXEIRA, 1971, p. 141).

A percepcdo do funcionamento holistico do ser humano, e a necessidade de
compreender e alimentar cada vocacgéo, fez com que Anisio se ocupasse nao s6 da formacéo
de saberes e conhecimentos, mas o permitiu interferir em todos os processos de
desenvolvimento dos alunos. A Escola Parque foi uma das realizages em que Anisio colocou
toda sua inteligéncia e articulacdo para formularem uma escola livre e libertaria, que
ofereceria ao curriculo e ao método o que havia de mais profundo em moderno em sua
concepcdo. Esta escola foi projetada desde a década de 40, sendo inaugurada somente na
década de 50 onde comeca o seu funcionamento. Trataremos das acdes e experiéncias desta

escola a seguir.
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5. A PERSPECTIVA DEMOCRATICA DE UMA ESCOLA PARA FORMACAO DO
“HOMEM COMUM?”, EXPERIENCIAS DO MANIFESTOS DOS PIONEIROS A
IMPLANTACAO DO CEFAPRO-MT

O debate sobre os fins e meios da educacdo se constituem com vigor e intensidade
principalmente no inicio século XX, e no “Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova”
(1932) assim como o0 “Manifesto dos Educadores” (1959), encontram-se ponderagdes
essenciais para a compreensdo de onde e como se estrutura esse processo de construgdo das
bases educacionais que ao fim buscaria romper com a educacéo tradicional, e que atendia
minimamente em seus conteddos, didaticas e organizacdo, as classes mais abastadas, além de
reproduzirem a desigualdade no tratamento com os cidadaos destituidos de recursos.

Levanta-se nesses manifestos a necessidade de que a educacdo se constitui sob base
humanista, democratica, cientifica e voltada ao trabalho para formagao do “homem comum”,
aquele que estaria preparado para assumir autonomamente seu lugar na sociedade moderna,
contribuindo para o desenvolvimento social e cultural e atendendo as necessidades do pais e
dos individuos. Estando os cidaddos dispostos a um sistema democratico, seria neste sistema
em que a escola atenderia os cidadaos para exercer com plenitude as tendéncias democraticas,
pois “a escola é o retrato da sociedade a que serve” (TEIXEIRA, 1971).

Percebe-se a partir das observacfes das dindmicas sociais do pais, que a formagéo
para democracia ainda se constitui como elemento ndo solucionado, e se pontua como cerne
das questbes basicas para formacdo docente, assim como para o desenvolvimento da escola
e da sociedade.

Considerando o contexto sdcio historico em que se desenvolveram estas reflexdes, é
importante a atualizacdo de conceitos e percepc¢des atraves das analises contemporaneas sobre
0s mesmos. Como exemplo, Edgar Morin (2006), compreendendo o processo de evolugdo do
proprio conceito de humanismo, declara que “O humanismo ja ndo poderia ser 0 portador da
orgulhosa vontade de dominar o Universo. Torna-se, essencialmente, o da solidariedade entre
humanos, a qual envolve uma relagdo umbilical com a natureza e 0 cosmo.” (MORIN. 2006).
E uma contribuicio no sentido de reflexdo sobre as necessidades do desenvolvimento dos
valores morais do homem, assim como se desenvolve a sociedade, constituidos a partir do
alargamento dos conhecimentos sociolégicos, antropoldgicos ecientificos atuais.

Ao afirmarem os Pioneiros que é preciso transgredir, pela ciéncia, as formas

predominantes de ensino, verifica-se a preponderancia de desafios socioldgicos e filoséficos
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que se reafirmam na contemporaneidade, e que tem sido fonte de muitos estudos e pesquisas
que tratam de mudancas estruturais nas redes educacionais. Principalmente quanto aos
profissionais da educacdo, os pioneiros elucidaram sobre a realidade estabelecida, e o descaso
do meio publico e social, principalmente no meio politico, quanto a formagdo docente.
Disseram eles que,

A preparagdo dos professores, como se V&, é tratada entre nés, de maneira diferente,
quando ndo é inteiramente descuidada, como se a funcdo educacional, de todas as
fungBes publicas a mais importante, fosse a Unica para cujo exercicio ndo houvesse
necessidade de qualquer preparacéo profissional. (AZEVEDO, 2010, p. 59).

A docéncia vista como atividade aleat6ria, desprovida da profissionalizacdo
necessaria a execucao do trabalho essencial de conduzir o aprendizado, constitui o cerne do
desequilibrio e desigualdade social. Neste sentido, é importante a compreensdo da
importancia dos espagos de formagdo docente como espaco de reflexdo, organizacédo e
planejamento, essencial para construcdo de politicas educacionais e estruturas de formacao
pautadas pela diversidade, o respeito as identidades, as organizacfes regionais e nacionais, e
a atuacdo positiva e complexa de professores em uma perspectiva humanista, democratica,
cientifica e do trabalho.

Encontramos também em Anisio outra questdo importante para a fundamentacdo da
formacdo docente referente aos valores da ética social que se constitui a partir da escola. Em
sistemas de ensino altamente especializados e fragmentados, parte-se do pressuposto que
estes aspectos técnicos bastariam para formacdo cidadd em vista da necessidade da sociedade
por bons profissionais. Analisando a construcao do que chamamos de matérias, e da atuacao

docente através dessa metodologia fragmentada, Anisio apontava:

Descuraram-se, entretanto, os educadores de perceber que os conhecimentos
armazenados nos diferentes departamentos do saber humano se achavam de tal
modo desligado da sua matriz social, que nenhum alcance tinham ja sobre as
atividades reais dos homens. A tarefa dos educadores era a de prover um meio
social em que a crianga pudesse, com economia e rapidez, percorrer os diferentes
estagios de cultura do seu grupo. O seu erro esteve em organizar esse meio pelo
estudo de matérias que ndo se achavam devidamente impregnadas do sentido social
necessario a sua perfeita compreensdo. (TEIXEIRA, 1971, p. 69).

Essa incompatibilidade das necessidades sociais e a fragmentacdo dos saberes
constituia-se em um empecilho fundamental para adequacdo do homem a realidade das
dindmicas sociais. Além disto, os contedos alheios as realidades que se apresentavam na
escola e na sociedade, junto a uma total alienagdo e desvalorizagdo dos valores sociais

estabelecidos, e a serem formados, geraram um desprezo social sobre a atuagéo da escola e
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de sua funcdo na sociedade. A atencdo dos cidaddos se dava & manutencdo de sua propria
vida através do trabalho precarizado, mas que gerava algum soldo que mantinha a
possibilidade de, pelo menos, arcar com as questdes basicas de sobrevivéncia. O abandono
escolar foi, e ainda é, motivo de grande preocupacdo do sistema educacional. Ainda hoje
permanece esse problema, principalmente nas ultimas fases de ensino onde a maior parte dos
alunos do pais precisam, ou desejam, se emancipar financeiramente.

Pois como poderiamos formar bons profissionais sem uma formacdo de valores e
saberes que compreendessem a situagdo dos cidadaos quanto aos seus desejos, aptiddes e
necessidades? Técnicos especializados que se dispde ao trabalho, sem se ater aos valores
éticos e morais que perfazem a sociedade para 0 bem estar e a convivéncia conjunta,
conduzem a que tipo de organizacdo social? E neste sentido, qual seria o papel da escola na
formacdo destes valores?

Anisio acreditava que a escola e a educacgdo, postas como produtos, desviadas do
sentido organico de dar a todos as bases minimas para convivéncia social saudavel e solidéria,
acabaria por estratificar ainda mais a sociedade e dar ela moldes que aprofundam as
desigualdades. Pensava ele que a unica maneira de fazer frente a estas questdes seria oferecer
uma educacéo publica para todos, comprometida com a convivéncia e o desenvolvimento de

cada individuo.

Exatamente porque a sociedade € de classe é que se faz necessério que as mesmas
se encontrem em algum lugar comum, onde os preconceitos e as diferengas ndo
sejam levados em conta e se crie a camaradagem e até a amizade entre os elementos de
uma e outra. Independente da sua qualidade profissional e técnica, a escola tem,
assim, mais esta funcdo de aproximacdo social e destruicdo de preconceitos e
prevencdes. (TEIXEIRA, 1971, p. 148)

A escola pablica deveria se constituir como a instituicdo mais agregadora e respeitosa
da sociedade, onde docentes bem treinados e dotados de esperanca e solidariedade
direcionariam as aptiddes de cada um para o seu pleno desenvolvimento. Era a partir desta
escola que a sociedade encontraria seu equilibrio entre sua funcdo e o desenvolvimento de
uma sociedade justa, livre e igualitaria.

Foi com esta concepcdo gque Anisio elabora seu plano de intervencdo na educacgdo
baiana, e cria um dos maiores experimentos de educacdo do pais. A Escola Carneiro Ribeiro,
ou mais conhecida como Escola Parque, era a materializacdo que daria respaldo a toda
filosofia e método concebida por Anisio. Uma escola que ofereceria aos alunos a experiéncia

necessaria a sua integragdo a uma sociedade em pleno desenvolvimento, capaz de cunhar em
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seus aprendizes habitos e valores essenciais ao direcionamento da propria sociedade.

Para ele, “A filosofia da escola (Escola Parque) visa oferecer a crianga um retrato da
vida em sociedade, com as suas atividades diversificadas e o seu ritmo de"preparagéo "
e"execucdo ", dando-lhe as experiéncias de estudo e acdo responsaveis.” (TEIXEIRA, 1962,
p. 130). Uma escola onde teoria e préatica estariam intrinsecamente interligadas, e que
ofereceria um ambiente que promovesse valores essenciais aos estudantes, assim como a
compreensdo do valor da ciéncia, do trabalho e da democracia.

Parte dessa historia tem sido apagada, como demonstra a pesquisadora Stela Borges
ao mencionar que “o arquivo da Escola Parque da Bahia foi destruido parcialmente". A parte
restante, quase toda relativa a vida escolar dos alunos, pelo estado de desorganizacéo, requer
também um tratamento especializado” (ALMEIDA, 1988, p. 13). Muitas discussfes buscam
situar os motivos deste apagamento, e as justificativas se colocam em torno da posicéo
politica ocupada por Anisio, e a desarticulacdo causada por este projeto ser compreendido
como uma politica de governo e ndo de Estado. Os pressupostos da organizacéo desta escola,

em linhas gerais,

a) guanto a administracao:

- Regionalizada;

- Municipalizada;

- Controlada e administrada pela comunidade.

b) quanto a organizacdo pedagdgica:

- Tempo integral;

- Miniatura da sociedade;

- Métodos ativos, praticos e baseados na experiéncia;

- Atividades sociais, artisticas, de trabalho.

¢) quanto ao funcionamento:

- Professores, capacitados, treinados, desempenhando praticas educativas,
baseadas na experiéncia;

- Educacdo comum (escolas classes) e educagdo (escola-parque). (ALMEIDA,
1988, p. 75)

Essa configuracdo tomava por pressuposto que a escola deveria ser viva, assim como

o aprendizado, e nesta proposta a escola se tornaria parte integrante da comunidade como

centro de formacdo e integracdo social. A mudanca nos métodos, na administracdo e no

curriculo se ocupariam em dar vivacidade e integralidade a escola, contemplando as

demandas do cotidiano e da vida intelectual dos alunos. No livro “Anisio em Movimento” de

Jodo Augusto de Lima Rocha, disponibilizado pelo Senado Federal, Hildérico Pinheiro de
Oliveira pontua sobre a experiéncia da Escola Parque:

Mediante convénio com o governo da Bahia incorporou o Centro Educacional

Carneiro Ribeiro, com a sua Escola-Parque, ao Centro de Pesquisas, o que lhe

possibilitou concluir integralmente aquele Centro de Educacdo Popular, o mais

avancado centro de ensino primério até hoje construido no Brasil e dificilmente
superado no mundo. (ROCHA, 2002, p. 82).



56

Fundada no bairro da Liberdade em Salvador em 21 de setembro de 1950, esta escola
foi um marco na histéria da educacdo brasileira, assim como a educa¢do no mundo. Além
disso, é uma das grandes realizacdes de Anisio no sentido de materializacdo dos pilares de sua
filosofia, e como lembra Almeida (1988), “A escola primaria proposta por Anisio Teixeira,
sob os pilares da democracia, ciéncia e trabalho, se materializa na Escola Parque. Essa escola,
portanto, simboliza a concretude da praxis pedagdgica e representa um paradigma escolar.”
O plano de Anisio de construir a escola como modelo organizacional a ser reproduzido pelo
Brasil ndo conseguiu obter éxito, visto as grandes forcas politicas que operaram para a
desarticulacdo desta proposta.

Porém, simbolicamente esta escola ja havia constituido no imaginario de alguns
intelectuais, a possibilidade de reconfiguracéo da escola brasileira e de seus alicerces. Darcy
Ribeiro foi um dos intelectuais que operou no sentido de reler a experiéncia da Escola Parque
em outros tempos, trazendo elementos que buscavam configurar uma nova escola capaz de
atender as demandas sociais, inspiradas nos ideais da Escola Parque. A experiéncia na
administracdo publica em varios cargos de alta responsabilidade trouxeram a ele a
possibilidade de materializar aquilo que aprendera e fora influenciado por Anisio,
principalmente na concepg¢édo dos Centros Integrados de Educacao Popular (CIEPS). A Autora

Libania Xavier expfe que:

Para Darcy, é o carater democréatico que urgia imprimir a escola publica e ao ensino
nela ministrado, democratizagdo que, conforme ele assinalou em seus escritos,
passava pelo reconhecimento positivo das caracteristicas culturais do alunado,
assim como pelo preparo permanente dos professores, com vistas ao “cumprimento de
uma rotina educativa competentemente planejada”, entendida como meio de
“acabar com a infancia abandonada”, que persistia (e ainda persiste hoje) no Brasil.
(XAVIER, 2015, p. 144).

Vé-se a concordancia das ideias em Darcy e Anisio quanto ao carater da escola publica
e de suas necessidades. A convivéncia e trabalho conjunto de ambos no CBPE trouxeuma
visdo complexa de pais, onde também compreendiam que s0 a partir da pesquisa aprofundada
sobre as realidades regionais poderia haver algum tipo de educacdo que oferecesse caminhos
possiveis para elevacao e desenvolvimento do povo.

Portanto, a Escola Parque se faz ndo s6 como uma experiéncia de importancia impar
para educacdo brasileira, como também uma referéncia a ser compreendida e com muitos

aspectos a serem retomados para reformulagdo da escola no Brasil.
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51 O CEFAPRO-MT como experiéncia complexa: interinstitucional e as
interferéncias politicas

A centralidade da temética “Formagdo de Professores” se d& em um processo
historico, onde a filosofia e os fins da educacao tém cedido espago ao cumprimento de metas
e burocracias que se distanciam da compreensdo das dindmicas e processos sociais.
Regionalmente, esta mudanga tem encontrado solo fertil na “inscrigdo neoliberal e
conservadora da politica de formacdo de Professores do estado de Mato Grosso, com a
producdo de uma agenda deflagrada contingencialmente para a educagdo” (CUNHA,
GARSKE, 2018, p. 28).

A analise da formacdo e funcédo social da Universidade é essencial para constituicao
da formacgdo docente, e a Universidade Federal de Mato Grosso foi fundamental na
construcdo dos centros de formagéo de professores ocorridos nas décadas de 80 e 90. Cunha
e Garske (2018) apresentam uma revisdo historica da transformacao da experiéncia nacional
de formacdo de professores, o Centro de Formacdo e Aperfeicoamento do Magistério
(CEFAM), para o Centro Permanente de Formacdo de Professores (CEFOR) e
posteriormente, a Centro de Formacdo e Aperfeicoamento Profissional (CEFAPRO). De
acordo com as autoras, a CEFOR foi constituida pela unido de professores da Escola Estadual
Sagrado Coracao de Jesus, o Sindicato dos Trabalhadores da Educacao Publica (SINTEP), e
a UFMT Campus Rondondpolis, sem vinculo institucional com a Secretaria de Educacéo de
Mato Grosso (SEDUC). A unido destas entidades deu origem a um espaco de formacao
profissional, social e politica dos professores de Mato Grosso, e obteve éxito quanto a
aglutinacdo das instituicbes relacionadas diretamente com a classe de trabalhadores da

educacéo.

Apesar da curta existéncia, 0 CEFOR foi visto pelos professores como condicéo
sine qua non a docéncia. Segundo Beraldo e Gobatto (2014, p. 43) “Os
idealizadores dessa historia destacaram que o0 mais importante nesse momento era
a busca dos professores pela sua propria formagdo”. As autoras avaliam que a
CEFOR foi responsavel pelo entendimento da necessidade de constitui¢do de uma
agéncia de formacdo dos professores da rede estadual de ensino. Elas explicitam
como o CEFOR, criado na Escola Sagrado, deu origem ao CEFAPRO, como
agéncia circunscrita as definigdes da SEDUC, via Decreto Estadual n® 2.007 de
1997. (CUNHA; GARSKE, 2018, p. 29)

As autoras ressaltam o papel e o protagonismo de politicos e professores ligados a
UFMT, durante os dois mandatos do governador Dante de Oliveira (1995-1998; 1999-2001),

na constituicdo de politicas e consultorias para Formagdo de Professores no Estado de Mato
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Grosso.

Essa € uma experiéncia que nos permite visualizar a importancia das relacbes
institucionais entre entidades relacionadas a educagdo, na materializacdo de politicas e
estruturas que colaboram no sentido profissional e politico de atuacdo nos sistemas
educacionais. Quando as convergéncias superam as divergéncias, e se colocam a disposicdo
da resolucdo de problemas socio-politicos e estruturais, a forga de atuacdo das entidades é
ampliada e incide pragmaticamente na formatacao e efetivacdo de politicas publicas.

Sdo varias as questdes a serem dispostas, debatidas, refletidas e assumidas, para a
concretizacdo de espagos que possam direcionar a pesquisa e a acdo de educadores e
pesquisadores, sob a educacdo brasileira. Para tanto, € necessario a compreensao que se busca
ndo a uniformidade, mas sim uma unidade capaz de acolher as diferencas, e coloca-las a
disposicdo do fortalecimento dos lacos sociais e da producdo de conhecimento. E o sabera
disposicédo da integracdo e da coesdo, do respeito as trajetorias de educadores e pesquisadores
por fazerem parte de uma construcdo social coletiva, que entre erros e acertos tem produzido
impactos sob os caminhos de desenvolvimento da ciéncia e educacao.

Uma pergunta que movimenta as pesquisas na historiografia da educacéo brasileira é
sobre qual o valor dos conhecimentos construidos no passado para o enfrentamento dos

desafios atuais. Para o grande pesquisador educador Anisio Teixeira,

[...] o exame, num longo olhar para o passado, da evolucéo da educagéo através das
diferentes civilizagOes, nos ensina que “o contetdo real desse ideal” variou sempre
de acordo com a estrutura e as tendéncias sociais da época, extraida sua vitalidade,
como a sua forca inspiradora, da prdpria natureza da realidade social.”
(AZEVEDO, 2010, p. 63).

Com o advento das constantes trocas de politicas educacionais alterando
constantemente seus fins e meios, estes projetos sofreram duros golpes nas Gltimas décadas, e
incorporaram muitos elementos de alienacdo politica e econdmica orientados pelas politicas
neoliberais na educacdo publica. A hierarquia, a meritocracia, a burocratiza¢do e o foco em
resultados tém fragmentado as redes de producdo de conhecimento, desestimulando a
cooperacdo entre instituicdes e pessoas. Os 6rgaos de controle e planejamento sdo ocupados
macicamente por indicacdes politicas, sem formacéo e reconhecimento para as areas ocupadas,
em acordo com as politicas neoliberais e mercadoldgicas.

O reflexo da incidéncia dessa politica em Mato Grosso, é a total desarticulacdo da
Secretaria de Educagdo e as demandas das escolas. As assessorias e centros de formacdo tém
ocupado fungdes meramente burocraticas e administrativas, deslocando seu papel de mediador

das necessidades e demandas das escolas, para a fiscalizagdo e controle das a¢Oes impostas
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pela Secretaria. Os cargos de gestdo sdo cada vez mais pressionados por resultados
quantitativos e burocraticos, em detrimento das questBes qualitativas e pedagodgicas dos
espagos escolares.

Em um estudo realizado “Os aspectos da politica da formagdo continuada de

professores implementados pelos CEFAPROs de Mato Grosso”, as autoras concluem que:

Os diferentes e contraditorios dilemas e perspectivas apontados pelos professores
sdo indmeros. Os relatos retrataram um contexto adverso e conflituoso em que
subjugadas as politicas verticalizadas impostas pela SEDUC/MT, as demandas das
necessidades formativas dos professores sdo desconsideradas. Desse modo, a
formagcdo continuada ofertada pela via dos CEFAPROs distanciou-se da préatica da
reflexibilidade que conduz a autonomia docente. (MELLO; SILVA; TABORDA,
2017, p. 21).

Ainda ressaltam que:

Os resultados retrataram um contexto adverso e conflituoso em que mais de 50%
dos professores ndo reconhecem a importdncia dos CEFAPROs enguanto
instancias de formacédo continuada, uma vez que ndo atendem as demandas e as
necessidades formativas docentes. (MELLO; SILVA; TABORDA, 2019, p. 1).

Ha um movimento crescente na Ultima década para privatizacdo de servicos essenciais
da rede de educacéo, combatido fortemente pelo sindicato e alguns parlamentares. No ano de
2016 meio a gestdo de Pedro Taques, o programa MT PAR, sociedade de economia mista
criada pelo Governo de Mato Grosso, visava transferir para iniciativa privada em parceria
com o poder publico, a responsabilidade sob diversas areas de atuacdo de responsabilidade
da SEDUC. Este documento foi alvo de criticas quanto ao processo de planejamento e as
licitacdes, e foi combatido e vencido pela atuacdo do SINTEP junto a sociedade civil. Emum

dos artigos, previa:

Art. 1° Autorizar a empresa RSI ENGENHARIA LTDA - EPP, inscrita no CNPJ
sob n° 18.578.135/0001-02 a realizar os estudos técnicos e a modelagem do projeto
de PPP Gestdo Escolar para: a) Construcdo, reforma, ampliagdo, manutencao,
gestdo e operagdo de 76 (setenta e seis) Unidades Escolares da Rede Publica
Estadual de Ensino, incluindo mobiliario, equipamentos e prestacao de servicos de
apoio ndo pedagdgicos, compreendendo o fornecimento de alimentacdo somente
nas 31 (trinta e uma) Unidades Escolares que terdo como objeto a construgdo e
disponibilizacdo de transporte escolar somente para as 02 (duas) unidades de
escolas especializadas, para transporte de pessoas com deficiéncia; b) Construcao,
reforma, gestdo administrativa e apoio ndo pedagogico de 15 (quinze) Centros de
Formacgdo e Aperfeigoamento Profissional - CEFAPRO incluindo mobiliario,
equipamentos e prestacdo de servicos de apoio ndo pedagdgicos (CUNHA;
GARSKE, 2018, p. 32)

Em 2020 foi deferido mais um golpe na educacdo pelo Estado de Mato Grosso,
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quando no Edital de pregdo eletronico n° 021/2020, visando a:

Contratacdo de empresa especializada, por meio de Contrato de Impacto Social -
CIS, para o fornecimento de Sistema Estruturado de Ensino, compreendendo
materiais didaticos pedagdgicos (impresso e digital) visando o aprimoramento do
desempenho educacional dos alunos da rede publica de ensino do estado de Mato
Grosso em diversas areas do conhecimento com servigos especializados de
capacitacdo dos profissionais da educacdo (in loco/plataforma digital), conforme
quantitativo, especificacbes e demais informacfes constantes no Termo de
Referéncia n® 0107/2020/SUEB — Anexo Il do Edital. (CUNHA; GARSKE, 2018,
p. 38).

A politica de desestabilizacdo da educacdo publica anda a passos largos, em todo
territorio nacional, visando a ocupacdo das funcdes do Estado pela iniciativa privada. A
reproducdo de dados quantitativos sobre o funcionamento das redes educacionais, e a
insatisfacdo dos profissionais da educagdo quanto ao atendimento das demandas e
necessidades, sdo dispostos como argumentos para o crescimento dessas intrusdes.

Com as constantes mudancas das politicas e planejamentos nos sistemas educativos,
e 0 preenchimento de cargos técnicos e especializados por indicacGes politicas, os gestores
provocam a desarticulacdo da classe de profissionais da educacédo, alem da insatisfacdo e a
rejeicdo da sociedade quanto ao trabalho realizado pelas escolas.

Esta andlise se orienta pela ressignificacdo do conceito de “trabalho”, e pela
experiéncia de criacdo do CEFAPRO em Mato Grosso, dialogando com as percepg¢des sobre
a formacao dos professores nos Manifestos de 1932 e 1959, e os propositos socioldgicos e

filosoficos da educacdo na contemporaneidade.
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6. CONSIDNERAQCN)ES FINAIS: POSSIVEIS CONTRIBUICOES PARA
REFORMULACAO DOS PROCESSOS FORMATIVOS EM MATO GROSSO

A partir das analises da pesquisa quanto as experiéncias de Anisio Teixeira e da
constituicdo do Centro de Formacdo Profissional de Professores em Mato Grosso, apontamos
as possiveis contribuicbes para reformulacdo do 6rgdo e do seu fortalecimento na acao
formativa, pautado pelas subjetividades que moviam Anisio nas materializacfes que se
sucederam.

As ideias defendidas por Anisio Teixeira quanto a formacdo cientifica, democratica e
pelo trabalho, subjetivamente nos indicam caminhos para lidar com as configuragdes sociais
que se estabelecem na contemporaneidade, visto a condi¢do histérica que nos localizamos de
perdas democréticas e do avanco de forcas conservadoras sob 0s mecanismos da educacdo.
Em Mato Grosso, como relatado nesta pesquisa, percebemos os retrocessos quanto aos direitos
e mecanismos conquistados, principalmente no que consta a formacao docente.

Relatamos também que a experiéncia de conformagdo da CEFOR inicialmente se deu
por uma parceria entre a Universidade Federal de Mato Grosso e escolas do municipio de
Rondonopolis, resultando em uma organizagdo dos processos de formacdo de professores
muito proficua para o Estado. Esta experiéncia comprova a possibilidade da continuidade
destas parcerias, através dos cursos de extensdo e pesquisa das universidades junto ao corpo
docente das escolas, como iniciativa independente dos aparatos governamentais. No Estado de
Mato Grosso existem hoje dezenas de escolas integrais através da Lei n° 10.622 de 24 de
outubro de 2017, onde professores possuem, além das 10 horas atividade, mais 10 horas para
estudo e pesquisa, cujo intuito é a formacdo e producdo de materiais cientificos para a
atualizacdo e desenvolvimento docente. Portanto, caso a universidade se movimente no sentido
de criar vinculos comestas escolas, contribuindo na promocao da Gestdo Democréaticagarantida
por lei no Estado, e junto aos Conselhos Deliberativos das unidades escolares, pensamos ser
possivel a retomada das a¢bes de formacdo continuada dos profissionais da educacao basica
de Mato Grosso.

A organizacao politica dos profissionais da educacéo é essencial para o enfrentamento
das imposi¢des destes grupos politicos sob o campo educacional, assim como o fortalecimento
dos aparatos juridicos que possam travar as lutas e resisténcias quanto as pressdes
institucionais. Cabe aos profissionais da educacdo e sindicatos planejarem e estabelecerem
formas organizacionais que sejam condizentes com os critérios legais para formacgédo docente,

pressionando o Estado para efetivacdo da Gestdo Democratica da educacéo, respeitando 0s
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conhecimentos administrativos e pedagogicos daqueles que constroem 0S processos
educacionais.

E necessario portanto que esta conjuncio possa gerar resultados no sentido de que o
Estado recue quanto a aglutinacdo das unidades administrativas de formagéo e as assessorias
pedagogicas, Visto que as experiéncias resultantes desta transformacao tem gerado perda de
autonomia dos municipios, e varios problemas técnicos que se dao pelo excesso de fungdes
atribuidas a estes 6rgdos, além dos altos custos para o Estado das consultorias e materiais
contratadas pelo Governo.

Como Anisio defendeu em todo seu percurso, a educacao é umempreendimento social
de cunho politico que deve se organizar de forma publica, gratuita, laica e obrigatéria, visando
o atendimento de toda populacdo. Percebe-se intrinsicamente que Anisio contemplava as
necessidades objetivas e subjetivas do povo no que tange ao aspecto educacional, e que 0
planejamento e execugdo em sua trajetdria se inspiravam no enaltecimento das subjetividades
individuais e coletivas, operando através da ciéncia, trabalho e democracia 0os meios para
constituir uma formacao integral, onde tradicdo e modernidade sdo compreendidos como um
todo e ndo por fragmentacdes.

Portanto, concomitante a estas proposicdes, € importante a construcdo de estudos e
planejamentos que levantem a necessidade da pesquisa cientifica na area da educacgdo para
tomada de qualquer tipo de decisdo que incida sobre a organizacéo e estruturacao das acoes de
formacdo. O embasamento das acOes realizadas pelo governo deve advir destas pesquisas e da
consulta dos profissionais da educacéo e da sociedade civil, visando atender as necessidades
subjetivas e objetivas da populacdo materializando oportunidades de desenvolvimento das
vocacgOes de cada um, inseridos em uma proposta coletiva de nacéo.

O CEFAPRO em parceria com os professores da Universidade de Mato Grosso
(UFMT) e a Universidade Estadual de Mato Grosso (UNEMAT), via cursos de extensdo e
pesquisa, € uma fonte fundamental para o aprofundamento sobre questdes educacionais do
Estado, realizando levantamentos das situacdes, demandas e necessidades de cada regido. E
uma possibilidade de valorizacdo da Universidade como promotora do desenvolvimento
educacional do Estado, e do CEFAPRO como 6rgdo aglutinador das a¢des de interferéncia nas
questBes sobre educacdo, retomando inclusive sua condi¢do geradora de politicas publicas para
o Estado.A funcdo, organizacdo e operacdo do CBPE sdo fontes de consulta e pesquisa
extremamente importante para compreensdo de possibilidades de atuagdo da pesquisa na
educagéo.

As experiéncias histdricas concretizadas no CBPE demonstram o qudo importante é
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para a formacdo docente o desenvolvimento de pesquisas que elucidam sobre as condicOes e
realidades da situacdo educacional, assim como as possibilidades de transformagfes das
praticas educativas. A unido dos metodos e teorias das diversas areas das ciéncias podem
contribuir com a compreensdao da complexidade das dinamicas sociais no que consta a
educacdo, e esta percepcdo é fundamental para a proposicdo de qualquer acdo, principalmente
na area educacional. E necessario conceber que a educacio e a pesquisa sio indissociaveis,
principalmente para o desenvolvimento das agdes educativas.

Outra questdo a ser refletida e aprofundada é a necessidade de nucleos que possam
formar o profissional docente pela prépria pratica docente, oferecendo espacos de atuacao e
reflexdo sobre as mesmas. Como os CEFAPROs haviam sido estrategicamente distribuidos
em 15 unidades para o atendimento de todas as regides do Estado, a possibilidade de que estas
unidades se aliassem as escolas mais proximas, e constituissem centros de treinamento e
aperfeicoamento dos profissionais in loco, poderia ser muito viavel. As percepcdes de Anisio
na atuacdo do INEP e CBPE podem trazer luz sobre formas de atuacdo e consolidacdo de
politicas de formacdo, assim como na organizacdo de meios que contemplem o
aperfeicoamento dos professores.

A experiéncia proposta por Anisio Teixeira na criacdo das Escolas de Demonstracgéo,
Escolas de Experiéncia e de Pratica, poderiam ser aproveitadas no sentido de criar parcerias
entre 0 CEFAPRO e escolas locais para criar modelos de experimentacéo e formacdo, sempre
embasados por pesquisas e reflexdes criticas, que propusessem o aprendizado na pratica,
acompanhados por profissionais experientes e das Universidades. Nestas Escolas de
Demonstracdo se dariam, além da pratica comum de ensino aos alunos das comunidades, as
formacdes na pratica educativa, promovendo trocas e reflex6es importantes aos educadores
em formacao. Como hoje o Estado conta com dezenas de escolas integrais, onde os professores
tém como demanda a producdo cientifica e o aprofundamento nos estudos pedagdgicos, a
logistica necessaria a essa realizacdo se torna mais fluida, visto os aparatos organizacionais
destas escolas.

Estas experiéncias contemplam as questbes contemporaneas com relacdo a
interdisciplinaridade, visto que o planejamento das ac¢fes das universidades e dos 6rgdos
vinculados a educacdo quando Anisio coordenada o INEP, foram estimulados a contemplar os
varios saberes cientificos, criando uma conjuncdo entre estes conhecimentos na perspectiva de
compreender a complexidade das realidades e possibilidades. As escolas pensadas por Anisio
também se embasaram na integralidade do conhecimento, buscando em suas matrizes a unido

das “matérias” na perspectiva de projetos, auxiliando na compreensdo dos contetidos de forma
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integrada, objetivando o método cientifico de analise como ferramenta permanente para vida.

A proposi¢do do CEFAPRO como 6rgéo aglutinador, onde a formacg&o de professores,
pesquisadores, producdo de materiais didaticos e de estudos, concebe ao érgdo o status de
articulador entre a producdo de conhecimento e a integracdo dos mesmos na pratica educativa.

Recuperar este espaco de significados e significantes, imbuido de subjetividades que
perpassam milhares de professores e formadores que acessaram suas acdes, tem profunda
significancia simbdlica para os educadores mato-grossenses.

Contanto, estes apontamentos ndo se furtam quanto as condigdes atuais das
transformagoes pelas quais o CEFAPRO, agora denominadas DRE’s, passaram, mas pelo
contrério, levantam a responsabilidade histérica que a classe dos profissionais da educacao
quanto a retomada de um dos projetos pioneiros da formagao docente na escola constituido em
territorio mato-grossense. A retomada dos CEFAPROS se faz importante por respeito as
concretizacbes de educadores da educagédo basica e universitaria, assim como a necessidade
atual de organizacgédo de unidades de pesquisa e formacao para atuacdo profissional que sejam

dedicadas especificamente a este intuito.
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ANEXOS

ANEXO I: Ficha Biocronografica

CAPITULO 2: O HOMEM E A OBRA

Com o intuito de oferecer subsf{dios 3 melhor vi
s8o da figura e feitos de Anfsio Teixeira e compreensio cri
tica dos dados resultantes da avaliagdo do formuldrio "Be-
ta", houve-se por bem dispor os dados relevantes relativos
ao problema proposto.

A forma de apresentagio recebe o nome de ficha
biocronogrdfica, segmentada em subt{tulos numerados de acor
do com a natureza geral dos fatos. O primeiro algarismo cor
responde a ordem dos segmentosj o segundo, 3s partes conti-
nuadas do mesmo segmento.

Serviram de fonte, aldm da bibliografia primi-
ria, as publicagdes: Boletim da CAPES, n® 220, margo de
19713 Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos, volume 55,
nimero 121 jan./mar. 1971 e GOUVEIA NETO, Hermano. An{si
Teixeira, educador singular. S3o Paulo, Editora Nacional,
1973.
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10
2.1, FICHA BIQCHDNCGxépIQA
2.1.1. Segmento 1: Formagfio Inicial.
Data. Localidade. Instituigdo Bvente.
900. Caetité- - Hascimento: filho de Deocleciano Pires Te
(12 jul) BA xeira e Ana Spfhola Teixeira.l
1907, Caetité- Colégio S0 Luiz Infcio dos estudos primdrios,
BA Jesuitas,
191k, 3alvador- Coldgio Antonio Infcio dos estudos secunddrios,
34 Vieira-Jesuftas.
1922. Rio de Faculdade de Di Bacharel em Ci8ncias Jurfdicas e Sociais,
Janeiro. reito - URJ.
1925, Bélgica, Sisteras Escola Viagen de Cbservagdo,
Espanha, res.
Italia e
Franga.
1928. New York. Teacher's Collg Infcio de dez meses de Curso,
E.U. A. ge~-Columbia Uni
versity.'
1929, New York- Teacher's Collg Graduado "Master of Arts", em Educagdo,
U ge-Columbia Uni
versity.
Fonte: Pesquisa.
12,

2.1. EI

HA BICCRONOGRAFICA

2.1.2. Segmento 2:1 - Fungles Administrativas.

Data. Localidage. Instituigdes. Evento.
1924, Salvador-| Secretaria do Intg Inspetor Geral do Ensino.
(09 abr) 5 rior Justiga e ins
trugdo Publica.
1525, Salvador. | Secretaria do Intg Diretor Geral Instrugdo.
. rior, Justica, e
Instr. Publica,
1931, Distrito Ministe'rio ,da Bdu- Superintendente de verificagio de Estabelaecirentos
Federal. cagdo e 3aude Pi- de Ensino (4rt.45, Dec.19£62, de 18 maio 1931), por|
blica. 1 ano.
1932. Distrite l-tin:;ste'rio Jda Edu- Syperintendente Geral de Inspegio no Enzino Secun-
Federal. cagao ¢.Jaude Pu- dario.
blica,
1932. Distrito | Ministéric da Bdu- Diretor Geral do Despartamento de Zducagfo. 3 anos,
Federal. cacdo e Saude Pue
blzca.
1935, Distrito | Universidade do - Reitor.
Federal. | Distrito, Federal,
1935, istrito { Seeretaria Geral Secretdric Geral de Educagfo - Cultura. Demissiong]
Federal. | da Bducagio e Cul rio em Dezembro.
tura.
1947, Salvador. | Secretaria de Zau Secretdrio de Bducajio o Sadde, 4 ancs.
3A. cagao e Saude.
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12
2.1.3. Segmento 2:2 - Fungdes Administrativas (Continuszcfo),
Data. Localidade. InstituigGes. Evente.
1550. Salvador { Bairro da Liberdade Inauvuracao do Centro Bducacional "Carneiro Ribei-
Bi- Salvador,B ro'.
1951, Distrito Ministério Educagdo Secretdrio Geral da ¢ Campanha de Aperfeigoamento do
Federal. e Cultura/CAPZES. Pessoal do Ensino Superior (CAPES) 13 anos.
1952, Distrij‘,o Ministério Bducagdo Diretor Instltuto Nacional de Zstudos Pedazdgicos
Federal. e Cultura. (IKEP). 12 apos
1959, Distrito | Ministério Zducagio leiro de Pesguisas Zducacip
Fedaral. | e Cultura. nais (CBPE) e "en*ros Regionais, 3F, PE, M3, e RS,
subordinacos 2o INWEP,
1957. Recife Ministério Educagio o Centro Rlegional de Pesguisa Tducacio-
Pa. e Cultura.
-, -y 3 - s ~ ' I
1959, Paris - Casa do Brasila. Inauguragfo.Construgfo » funcionamento sob dirsgio
Franga.
1961, Rio de Ass Nac.Professores Herzbro do Conselio Delibasrativo.
Janeiro. | de Adm.Bscolar,
1962, Bras{lia | Ministério BEducagfo | Meubro do Cons2lho Federal de Zducagfo, 6 anos.
DE". e Culturas
1663, Brasilia Universidade de Brg | Reitor: 2 anos.
DF. s{lia - DF.
1966, Rio de Fundagfo Getdlio Consultor de Bducagfo: 5 anos.
Janeiro. VargasSe
\
1566. 580 Paulod Companhia BEditora Consultor ge Gducagao: 5 anos.
Nacional,
Fonte; Pesyuisa.
13

FICHA BICCRONOGRLFICA

2.1.4, Segmento 3:1 - ComissJes e Representagdes.

Data. Localidade. Instituigdes. Avento.

1029, 880 Faulo. - Pirticipante da 32 Conferdncia Nacional de 2ducae-

1930. Salvador. Secretaria do Inte-

3h. rior, Justiga e Ing ":mc privdrio 2 fun :
trugao Pdblica.
1931. Distrite ;m‘st»r“'o da Bduecg |Merbro da C‘oms_,ao de Bstudos de Reorganizagio do
Federal. gao e 3Saude PUblica. |Ensino Secunddrio do Pa{s.
1946. Londres- NESCO. Conselheiro da UNESCC para o ensino supsrior,
Inglaterra.
1956. Lima -Perul Confaréncia Jegional |Membro da Dels am
sobre Bducagdo Primg |abril/maio. .~
ria Gratulta 2 Orbi- 2
gatdria I/.mﬂrlca La b Conferencia, seg
tina. de Ministrns de Edu

1956. 5.U.A UNTESCOo.

1958. 2.U.A. 0. E. A. Meubro da Comissio ge PG!‘I" s em Assuntos Educacig
nais, para l2vantamento eritico de Programa de Edy|
cagdo da Unifo Pan-fimericana.

1959. Argentina,Chi-| Centros Universitdrio| Visit g de oFSﬂrvragao 2 gstudo; segus-se2, na Cidade
le,Peru Cclom- e Universidades. do Iex*co, Reuniao Interamericana de ZInsino Supe-
bia,e C{dade rior
do }e‘uco.

1660. Chile. Consalno de Zducagdo |Participante da Reunifio do Conselho de 3Zducagio Sy

7 2. . b S 1|
Superior. perior das Republicas Americanas.

Fonte:pesqgrisa,
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1. Aprender em Comunidade: José Pacheco

Boa Vista, outubro de 2013.

Caro Anisio,

Tenho noticias frescas para te dar. Na tua querida Universidade de Brasilia, um professor fez um
depoimento que reforca a suspeita de que foste assassinado pelo regime militar®. Contigo poderia
confirmar essa hipétese, se dotes meditinicos eu possuisse, mas deverei contentar-me com
depoimentos dos vivos. E nem sera a morte o que suscita esta epistola, mas a intencao de que nao
te matem duas vezes, matando a memoéria que ainda resta de ti. Mistério e siléncio encobriram as
circunstancias da tua morte. Ao que consta, foste encontrado em posicao fetal, entre as molas do
fosso de um elevador. Estavamos em 1971. E questionar esses tenebrosos tempos ainda é tabu. Ao
que parece, sepultaram-te sem que as conclusdes de qualquer inquérito fossem dadas a luz. Ea luz
que lancaste sobre a educacao do Brasil quase se extinguiu contigo.

a seguinte rep:
Emiliano. O a

Assumindo as contradicdes da época em que viveste, defendias a aplicacao do conhecimento
cientifico na educacao, mas consideravas ser a educacao uma arte, algo mais complexo do
que uma ciéncia, crente de que a educacao poderia atingir o nivel das belas-artes. Criticavas
a “aplicacao precipitada ao processo educativo de experiéncias cientificas que poderiam ter

sido psicologicas, ou sociolgicas, mas nao eram educacionais, nem haviam sido devidamente
Sl ek transformadas ou elaboradas para a aplicacao educacional”s'. E nem imaginarias como o Brasil
viria a sofrer com a invasao de modismos e o transplante de produtos de ciéncia de laboratério no
chao da escola, mantendo-se intocavel o essencial do velho modelo de escola: “O tratamento do
aluno como algo abstrato a ser manipulado por critérios de classificacao em grupos supostamente
homogeéneos, dando ao professor a falsa esperanca de poder ensinar por meio de receitas, muitas
das quais de cientificas s6 tinham a etiqueta”s.

Como setia Util aos educadores do nosso tempo a leitura das tuas obras! Mas estao demasiado
ocupados na luta pela sobrevivéncia, nao lhes sobra tempo para o estudo. Se em projetos
estivessem envolvidos, poderiam adquirir consciéncia de que quase nada mudou desde a década
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dem. E o é priv
Sdo Paulo: Companhia
ra Nacional, 1977.

cacdo e acrise-
Riode Janeiro.
a UFRJ, 2005:

de [19]40 para ca, quando dizias ser aquele o “momento brasileiro”, “o real divisor de aguas
entre as duas mentalidades que se defrontam no Brasil [..] de um lado, os que, explicita ou
implicitamente, nao acreditam no Brasil, e de outro, os que acham que a nacao se pode redimir
pelaeducacao”. A tualucidez te avisava que nao poderiamos continuar estrangulados numa
camisa de forca legal, gracas a qual “alterar a posicao de uma disciplina no curriculo ou diminuir-
-lhe ou aumentar-lhe uma aula seja considerada uma ‘reforma de ensino™%%. Mas continuamos...

Pugnavas por uma nova escola, que substituisse aquela que preparava escoldsticos, alheia a
vida quotidiana e indiferente as necessidades comuns dos homens, em formas arcaicas de ensino
pela “exposicdo oral” e “reproducdo verbal”. Uma nova escola, irmanada com outras instituicées
de transmissao da cultura, “em uma comunidade altamente complexa e de meios de vida
crescentemente especializados”®. Mas a escola-classe, que tentaste instalar em Brasilia, foi
rechacada em abaixo-assinado pela populacao de um bairro de classe média alta, onde a
quiseste implantar.

Visionario, repetias que se deveria considerar o aprendente em sua totalidade, sua historia, sua
cultura e num contexto social especifico, numa situacao concreta. Que a escola absorvera funcées
tradicionais da familia e da vida comunitaria e que a vida comunitaria deveria ser devolvida, dado
que “a educacao de um povo somente em parte se faz pelas suas escolas”s®. Se transferirmos o
teu discurso para a atualidade, poderiamos dizer que estarias a falar da necessidade de criacao

de comunidades de aprendizagem. Profético serd, pois novas construcoes sociais surgem num
horizonte de esperanca. Permite que te peca opiniao sobre algumas reflexdes que venho fazendo.

Aaprendizagem pressupde ganhos de consciéncia civica, assuncao efetiva de cidadania.
Aprendizagem é caracteristicade uma célula social preexistente: fisica, virtual, eclesial, rural,
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ESCOLAS
TRADICIONAIS
NAO SAO
COMUNIDADES.
UMA FAVELA
OU UMA ALDEIA
INDIGENA
PODERAO SER
COMUNIDADES.

urbana... Unida por valores: solidariedade, autonomia, dignidade, responsabilidade...
Uma comunidade movida por sonhos.

Acomunidade de aprendizagem talvez possa constituir-se numa nova construcao social, que
substitua a construcao social resultante de necessidades sociais do século XIX. Uma comunidade
que aprende e produz desenvolvimento humano sustentavel.

A proximidade geografica nao é determinante, mas um conglomerado humano, um amontoado
de pessoas sem vinculos ndo se constitui em comunidade. Um condominio dificilmente podera
ser uma comunidade. Escolas tradicionais nao sao comunidades. Uma favela ou uma aldeia
indigena poderao ser comunidades. Uma escola de samba é uma comunidade. O Facebook sera
comunidade? Uma quadrilha ou uma mafia de politicos corruptos poderdo ser comunidades

(no mau sentido do termo). Canudos foi uma comunidade. Por isso, politicos, oligarcas e militares
genocidas a destruiram.

Por falar em aprendizagem... Havera necessidade de uma “gramatica” da criacao de comunidades
de aprendizagem? O curriculo podera ser de comunidade? Ou um curriculo brasileiro? O Brasil
podera ser uma quase comunidade? Havera um numero critico, a partir do qual pode deixar de
haver reconhecimento do outro, de todos os outros?

As comunidades poderao constituir-se a partir da iniciativa de profissionais atentos a necessidade
de um novo modelo de desenvolvimento. Mas nao deverao constituir-se em ilhas, ou assumir
marginalidade, oferecendo contributos para novas politicas publicas. A sua fundacao podera

ser apoiada por técnicos (pedagogos, sociologos, psicologos, tecnologos sociais...) segundo uma
metodologia especifica, sem resquicios de paternalismo, ou assistencialismo, assumindo novos
conceitos de sociedade e de pessoa.
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Podera partir da iniciativa de escolas, mas desenvolver-se-a numa geografia da pessoa e
contemplara grupos etarios para além daqueles que constituem a populacao de uma escola, em
novas formacdes paradigmaticas, com atencao a tendéncia de reproducao social e cultural. Podera
viabilizar-se pelo exemplo dado pelas criancas das escolas...

Fico a aguardar resposta.=
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