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HOMENAGEM
Amizade

Amizade € como o amor
Podemos investigar
No coracdo dos amigos
Nunca pode acabar.

S6 com sincera amizade
Venceremos a ilusao
E unidos seguiremos
De mente e coracéo.

Neste mundo o que nos prende
E uma amizade sincera
Nem mesmo chegando a morte
A amizade se encerra.

Amizade faz na vida
Festa de emocéo
Mesmo chegando a saudade
Nunca sai do coracao.

Amizade
Sorri risos com os olhos
Meigos até na velhice
E a amizade pura e sincera
Nos labios de quem o disse.

Maria Dias de Oliveira Silva, coartisentis da
UPC — campus Herbert de Souza

A poesia é uma homenagem aos sinceros amigos quelistei durante a minha
caminhada. Todos sdo por mim amados e em nomesadb lganilda de Fatima Siquiere e
Paulo Siquiere, presto uma homenagem a todos s.tAdeadeco ao casal pelos 25 anos que
sorrimos e choramos juntos, pelo apoio e contrémuigue vocés me deram durante duas
décadas e meia da minha trajetoria, pela amizadersi que demonstraram durante todos
esses anos.
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[...] Quem observa o faz de certo ponto de vistgu® ndo situa o observador em
erro. O erro na verdade nao é ter certo ponto sta,uwinas absolutiza-lo e desconhecer que,
mesmo do acerto de seu ponto de vista é possieeh qazéo ética nem sempre esteja com
ele. [...] Gostaria, por outro lado, de sublinhané mesmos, professores e professoras, a
nossa responsabilidade ética no exercicio de ntmsda docente. [...] Educadores e
educandos ndo podemos, na verdade, escapar ssiitpate ética. Mas, é preciso deixar claro
que a ética de que falo ndo é a ética menor, teeslioi mercado, que se curva obediente aos
interesses do lucro [...] (FREIRE, 1996, p. 16).
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RESUMO

O estudo qualitativo-fenomenolégico teve como fdadnvestigacdo o sentido que a
educacao tem para as mulheres coartisentes daridage Popular Comunitaria (UPC) e os
impactos provocados pelo processo educativo seatuiidos por elas no cotidiano.

No primeiro capitulo fiz uma trajetoria da histoiia UPC, seus pressupostos
filosoficos - metodolégicos que norteiam a propodta projeto em curso. No segundo
capitulo realizei estudos da histéria social daheutom intuito de compreender e localizar
as mulheres da UPC no contexto histérico, socidaooo-cultural-politico brasileiro. E no
terceiro capitulo fiz a interpretacdo compreensiva dados empiricos, em que a hipdtese
levantada sobre o sentido que a educacgao tem panalberes quando voltam estudar depois
de serem mées e avos possui significado difereaxjealies construidos pelos seus filhos.
Através das observacdes nas mesas de aprendizagsmierramentarias, oficinas, nos
eventos e debates; documentos, textos escritos pejeitos, histéria de vida e da entrevista
semi-estruturada foi possivel confrontar os dadasais e posteriores ao periodo de estudo
dos sujeitos na UPC.

Na sequéncia discorri sobre a concepcao de tenqatal na proposta da UPC, bem

como, a conclusao final e os anexos.

PALAVRA-CHAVES: Educacéo e Movimentos Sociais daslivres, Universidade Popular
Comunitaria e Cidadania.
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ABSTRACT

The qualitative-phenomenological study investigatesl sense of education for the
“coartizent” women of the Communal Popular UnivergUPC) ant the impact provoked by
the educative process on their daily life.

In the first chapter | present a history of UPC #émel philosophical-methodological
presuppositions orienting the proposal for the gubjunder way. In the second chapter |
reason about the social history of the women, anwnunderstand and locate them within the
Brazilian historical, socio-economical, culturaldapolitical context. In the third chapter |
comprehensively interpret the empirical data. Thygpothesis concerning the sense that
education has to women when they go back to stwdmde being mothers and grandmothers
acquires distinct significations, both in relatintheir first school experiences and the school
experiences of their children. The observationsehbgen made through learning panels,
tools, workshops, events and discussions, documents written by the subjects, life stories
and semi-structured interviews comparing initigladand data posterior to the period of UPC
study. | conclude by realizing another temporahtthin the UPC.

KEY — WOEDS: Women’'s Education and Social Movements, Commiragdular
University, Citizenship.
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1. INTRODUCAO

A pesquisa teve como proposito compreender o triabadlucacional desenvolvido
na Universidade Popular Comunitaria (UPC), os irgm@roduzidos no cotidiano dos
sujeitos envolvidos no processo, especificamente malheres face as determinacbes
historicas da cultura patriarcal. Assim como desara ruptura conceitual entre educacéo e
evolvimentd que favoreceu a criacdo de novas terminologiasneeitos. Como artisentis
faco parte e tomo parte nessa construcdo, porsajedo que estuda e é estudado.

Os sonhos e desejos sempre forancambustiveigiue moveram os seres humanos
em toda a historia da humanidade. E essa capacilad®nhar e idealizar que me fez
acreditar que seria possivel este projeto educalcmrsado para o nosso tempo. Acreditando
que a utopia poderia transformar-se em realidadejted 0 desafio de construi-lo,
conjuntamente, embora consciente de que ndo semm tarefa facil, em funcdo dos
condicionantes histéricos, ideoldgicos, politicoslturais e econdmicos que permeiam a
sociedade.

Durante a implantacdo do Projeto percebi que ooppago por esse desafio seria
maior do que tinha imaginado, pois ndo tem sidefaafiacil, pelo contrario. Contudo, é uma
responsabilidade prazerosa, pois o trabalho core/eseres humanos € desafiador,
constituindo-se em relacfes conflituosas e enrgplemas e o aprendizado construido nas
relagbes sdo majestosos, de modo que, em nenhum lagar se poderia construir tais
conhecimentos e valores.

O Projeto da Universidade Popular Comunitaria (URCpensado para atender uma
classe especifica da populacdo cuiabana, que fduida do processo educacional. O
primeirocampugeve inicio em fevereiro de 2002, no Bairro Os@abral, quando iniciamos
as reunides nas escolas, igrejas, nos centros damosm para divulgar e seduzir a
comunidade local. Contamos com o apoio das lideasarepmunitarias dos bairros, das

igrejas; bem como da direcédo das escolas da regifie, outras.

! Evolver ou evolvimento: desenvolver-se graduabegmassar por ou sofrer evolucdes, transformar(-

se); evoluir.
2 Profissional que pela pratica e conhecimento eriacria acfes e atitudes para o desenvolvimento
pessoal e coletivo. Aquele que ao fazer com e @anatro, recria na vida, no cotidiano novos vaaentindo a
vida.
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No inicio comecei observar o comportamento das ene#f) a concepcao e a forma
como discutiam tematicas acerca da cidadania, daciac participacdo e, da propria
educacdo. Desta experiéncia de campo e pesquisaunas idéia de desenvolver uma
investigacao, tendo como foco o cotidiano das mmathda UPC em contraste com a cultura
patriarcal. Embora os resultados podem, em pditanger todas as mulheres, as informantes
constituem um grupo especifico de maes acompankadasrto como ‘grupo referéncia’.

A investigacdo tem como foco as maes/coartiséniam projeto que possui uma
proposta experimental de educacdo de adultos at@dadJniversidade Popular Comunitaria
(UPC), cujo histérico de nascimento e constituisg@oa dedicado no primeiro capitulo. No
segundo capitulo faco breve levantamento da edaapgd perpassou o cotidiano das mulheres
na sociedade patriarcal. Construi uma bricolagenvai®ms momentos da historia social da
mulher mostrando suas acfes e atitudes em vapaga@s e tempos da historia na tentativa de
desmistificar os conceitos e pré-conceitos corgifo longo da histéria sobre a mulher, cuja
pauta sera desafiada pela constru¢do de uma ndiiampoer meio do curriculo da UPC.

A histoéria de vida das coartisentes - grupo ref@eéndemonstrara a luta no cotidiano
contra a educacado patriarcal no contexto de umtarautie libertacdo e um processo de re-
significacdo e transcendéncia operada pela eduatgddPC. No terceiro capitulo fago uma
interpretacdo das histérias de vida das coartisetkiz das mudancas oportunizadas pelas
atividades politico-pedagogicas da UPC. Ocorres, pessoas, uma re-significacdo do ser,
transcendéncia no sentido da vida cotidiana regeltala educacdo oferecida na UPC,
oportunizando espaco de construcdo da autonomanapacao e libertacao.

As observacdes e os trabalhos desenvolvidos cortiserdis do projeto da
Universidade Popular Comunitaria, permitiram o deek/imento da investigacdo sobre o
sentido que a educacao trouxe para as mulheres/goagisentes) e os impactos no cotidiano
dessas maes. Implicara no engajamento delas nasosspublicos e na construcao da cidadania,
autonomia e emancipacao. Registramos ainda o imppet a educacao da UPC operou nas
mulheres e os conflitos delas com a educacdo escohwencional recebida na maioria das
escolas da redeMaes e filhossituam-se enprocessos educacionais diferenciados, tanto na
dimensédo do tempo quanto no espaco nos quaisiasttaos. No que se refere @mmpoelas
deveriam estar, na sua faixa etaria, cursandodadalse nédo tivessem sido excluidas do direito

ao processo educacional formal. No que tangespaco elas se encontram envolvidas num

3 Coartisentes pessoa que por disposicdo prophneiia-se nas atividades caracterizadoras dos

fazeres de artisentes recebendo e repassando ssadteigndo como artifice, auxiliantes. Aquele cae dom,
partilha o fazer com os artisentes.
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espaco de escolarizacdo construido simbolicamenterelacées de poder muito diferenciadas,
oportunizando conflitos.

Para compreender o significado que a educacéo reoafe cotidiano das mulheres
coartisentes da Universidade Popular Comunitafiadoessario compreender a histdria social
da mulher na cultura da modernidade. A investigdg@aliza ndo a condicdo de mae das
mulheres coartisentes, mas sua condicdo de mulberdsusca da cidadania através das lutas
historicas pela visibilidade nos espacos publie@smovimentos sociais.

Situamos a Historia social da mulher no adventdlwinismo, sua contribuicdo nas
Revolugdes e Movimentos Sociais que contribuiu coadancas significativas na Historia da
Humanidade. Desmistificou a condicao de fragilidaessividade, meiguice e subserviéncia da
mulher incluindo-a socialmente, sobretudo comodate trabalho, e, portanto na exploracéo
capitalista, em vista da acumulacdo do capitalalipemos a partir desse ‘pano de fundo’ as
condicbes, tempo e espago em que se encontramlizesresuda UPC, sujeitos da investigacéo.

As andlises foram realizadas tendo como base de apodocumentos historicos da
UPC,; entrevistas realizadas no inicio das atividaseampusHerbert de Souza, Bairro Osmar
Cabral; observacdes iniciais do comportamentoteda$ dos sujeitos, a partir das anotacées no
“diario de bordo” dos pesquisadores; entrevistai-@stnuturada aplicada a vinte mulheres,
dentre as quais selecionei o grupo de referénefpithentos nos eventos organizados por elas
como co-autoras e protagonistas.

Observei durante as entrevistas que a maioria ddétsenes possuia desejo de estudar,
mas em razao dos condicionantes socioeconémicoraulinham sido impedidas de concretizar
seus desejos. Os motivos pelos quais as mulhecesstddaram aparecem no depoimento da
maioria delas, tais como, casamento precoce, dépeiad financeira em relacdo ao
companheiro e a dependéncia cultural que durantmsnséculos exclui o sexo feminino do
acesso a educacao formal. Ha casos em que osgoageram prioridade aos estudos das filhas
por entenderem que ‘mulher ndo precisa estudargmrdona de casa e méae’. Outras nao se
casaram, mas tiveram ainda muito jovens, filhosyardo disso, ndo Ihes sobrava tempo para
0s estudos; Outras tiveram que trabalhar paraapsgipais a criarem 0s irmaos mais novos.

As mulheres séo, na sua maioria, afro-descendermesindigena, advindas da zona
rural, de familias muito pobres e de pais analtabeu com baixa escolaridade e, expressivo
namero é ligado as igrejas evangélicas.

A investigagdo ndo tinha como proposito questbesgestdo democratica e a
intervencdo das mées nas escolas dos seus filmbetadto essa pratica € indicador

significativo da ‘diferenca’ de processos educaaieexperimentados na UPC pelas mulheres e
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aqueles vividos por seus filhos nas outras esctda®gde. A educacao construida na UPC esta
produzindo impacto tanto no acompanhamento realizpelas coartisentes na educacgéo
recebida pelos seus filho, quanto nas relacfessmpy@ elas vém estabelecendo com as escolas
freqientadas por eles. Parece-nos que elas estabbuiodo uma nova postura com relacéo a
educacéo, visivel na forma como tem interferidedacacao escolar dos seus filhos. Parece-nos
ainda, que aqui reside uma intervencdo importaasenaées no espaco publico da escola e na
construcdo da gestao democrética escolar.

O espaco educativo em que elas estdo compartilh@deus saberes e construindo
conhecimento cientificmunto aos demais colegas e artisentes, possusenia dialogo, como
elemento fundamental da proposta curricular.

Na primeira entrevista realizada no inicio dasidéigtes escolares da UPC, as méaes
possuiam uma concepc¢ao sobre participacdo, queufmerada pelos processos vividos e
debatidos. Concebiam a participacdo no espaco aessalb a forma deagdo passiva
(BORDENAVE, 1994, p.22). Apenas pelo fato de irsgata para escolher a equipe gestora
julgavam como participacao suficiente, por partesie

Com relacdo as questdes sobre o acompanhamentacexshat dos filhos (as) pelas
maes, na escola e em casa, as respostas foram seuitlhantes: disseram que possuiam
dificuldades para acompanhar seus filhos na egpwtgue tinham uma jornada de trabalho que
nao lhes permitiam tempo para essa participaca@ofindam a contribuicdo do companheiro —
aquelas que possuiam um. Outras disseram que ndavam os filhos com as atividades
escolares porque ndo se sentiam capazes, ndo sabgma-los devido o baixo grau de
escolaridade. Luciene, uma das personagens quenfedos quadros do programa de radio,
numa entrevista disse,

(...) antes de vir estudar eu tinha muitas difiadles para conversar e ajudar minhas
filhas nos trabalhos da escola, porque ndo measanibntade, acreditava ndo saber
para ensina-las, porém hoje vejo que muita coissabia, 0 que eu tinha era medo e

inseguranca, pelo fato de nao estudar

Segundo Luciene, depois de trés anos de estudeh@&sta ajudando as filhas nas
atividades escolares, como também aprendeu estabelalialogo como meta para solucionar

problemas eventuais na familia.
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1.1 Educacéo, democracia/participacao/autonomia

As categorias que selecionei para a investigac&ohem o0s seguintes conceitos:
educacao, democracia (cidadania), participacdot@annia. Estes conceitos sao circulares e
complementares. Discutidos trazem em si uma relag@imseca, pois formam uma teia de
significados que ao se entrelacarem se completaonieatam a praxis de uma educacéo
democratica conferindo ursentido enquanto espacdofus) de constru¢do, emancipacao do
sujeito individual e coletivo.

A educacéo para a democracia deve ser entendidantexto do tipo de participagéo a
que se refere (BORDENAVE, 1994) implicando cidadam autonomia. As categorias
educacao, participacdo, autonomia ndo sao posdiecisompreensao sistematica se forem
tratadas isoladamente, desvinculada da questaerdacdacia, pois esses conceitos, na pratica
formam uma teia que se entrelaga formando um tAddemocracia qualifica o objetivo da
educacao, e neste sentido da direcdo aos processos.

Com proposito de ampliar a compreensdo sobre oseitos de participagao,
cidadania, autonomia, emancipacdo e democraciaefarecesséria interlocugdo com alguns
autores, a luz de categorias cientificas e rigergs@ explicitem dimensdes fundamentais da
pratica social educativa. Os autores com os gesisbeleco o didlogo, FREIRE, DEMO,
SEMERARO, BORDENAVE, possuem maior pertinéncia aprojeto educacional em que
0S sujeitos estdo envolvidos. A educacado, pargéipacidadania e autonomia ja foram
discutidas por muitos pensadores, que formularamctemente muitas questdes relativas a
diferentes tempos e espacos, interessando aquina tomo estes conceitos séo trabalhados
e reformulados na UPC.

Participacdo € uma atividade politica que se cOnpor varios empreendimentos
num mesmo tempo e espacgo. Tratando-se de uma ag@ma ela ndo pode ser estética, isto
€, estard sempre se adequando ao momento histéacmecondmico-politico, e cultural
humano. Isto quer dizer que, o tempo politico espago sdo os determinantes das acdes
humanas e dos conceitos construidos por variogageres sobre a questado da participacédo. O
autor Pedro Demo entende “[...] a participagcdo c@moquista em constante vir - a - ser,
como autopromocgao que ndo se esgota em si medma, isunca esta acabada, completa,

mas em constante processo. Portanto, ndo podensedadiva [...]” (2001, p. 18). Antonio
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Faundez discute a participac@dtica e criativa [...] (1993, p.108) e Bordenave discute
participacaatival...] (1994, p. 22).

Segundo Bordenave, “[..d participacéo € inerente a natureza social do hmine]”
(1994, p. 16). Ainda que parta da natureza da pebsmnana a participacdo deve ser
conquistada, pois 0 homem ao se apossar do meiemtabdos meios de producao excluiu o
semelhante dos recursos basicos de sobrevivénsairitos e acesso aos valores como o de
participar das decisfes politicas, sociais, cukugaeconémicas. Por essa razao, os excluidos
devem lutar pelo direito e acesso a dsm@,ja que 0s detentores do poder ndo oferecem a
participacdo gratuitamente, havendo a necessidaderdconquistada. Sendo uma conquista
ela ndo acontece sem uma tomada de consciénciapgsequientemente ndo acontece sem a
educacao, seja por meio da educacdo formdihéaa-formal”’, (GOHN, 2002). Bordenave

afirma que,

[...] a participacdo tem duas bases complementavesa base afetiva —
participamos porque sentimos prazer em fazer caieas outros — e uma base
instrumental — participamos porque fazer coisas camtros € mais eficaz e
eficiente que fazé-las sozinhos [...] (1994: 16).

Portanto, creio que a participacdo enquanto exerde cidadania s6 pode ser
conquistada através de lutas. E a escola enquastituicdo educacional deveria estar a
servico da comunidade para desenvolver atividadesfayorecam a conquista desse espaco
de participacdo. Mas, na dia-a-dia essa praticaterd@osido executada. Primeiro porque o
poder instituido ndo € democratico e a escola gueg segue o padrao de gestdo do Estado.
Sendo assim, os avangos com relagdo a gestdo dditecr as vezes restritos somente a
eleicdo de diretores, ndo foram suficientes panapes com praticas autoritarias dentro do
espaco escolar. Por outro lado, os trabalhadoresddeacdo continuam tomando o espaco

escolar como espaco privado, de forma patrimotsaliobre esse assunto Paro pergunta,

Se a escola, em seu dia-a-dia, estd permeada yeldtaaismo nas relacbes que
envolvem direcdo, professores, demais funcionaeioalunos, como podemos
esperar que ela permita, sem maiores problemasy exita comunidade para, pelo
menos, exercitar relagées democraticas? [...] (20@5).

Entretanto se o povo almeja uma educacao de qdalwam justica social deve lutar
pelo direito de interferir nas acdes de politicablipas educacionais de ambito Nacional,
Estadual e Municipal e no espaco escolar. Isssppée uma participacao efetiva.

Do ponto de vista de Pedro Demo a participacédo &aamquista(2001, p.18), mas

vejo que para obter conquista, antes pressupde mmmode liberdade, disponibilidade e
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desejo. Para Antonio Faundez ela develiseg, criativa, criticg [...] (1993, p. 34). Ainda
sobre a participacdo, Bordenave afirma que ela devativa (1994, p. 22), porque a
participacdo ativa pressupfe dialogo, tomada desdee ndo apenas a presenca em um
determinado local como ouvinte. Tomando isso comocipio entende-se que por isso
mesmo ela é polémica, ou seja, enquanto constrpgdcessual ndo pode ser “doada,
controlada e nem tuteladdDEMO, 2001, p.20)", mas sim uma agao que pressupd
responsabilidade, compromisso e envolvimdatotanto, a participacdo deve ser uma acao de
iniciativa dos excluidos dos direitos de cidadarsty é, dos interessados por direitos nao
atendidos que devem lutar para té-los.

A Universidade Popular Comunitéria propicia a carggto da autonomia a partir da
participacdo dos coartisentes nas mobilizacfes reindp efetivacdo dos seus direitos. Os
conflitos entre o poder publico e os sujeitos evidols tem sido uma luta fundamentalmente
importante para essa proposta. Pois o processa@&dnal do ponto de vista do projeto UPC,
deve ser um espacgo de contradicdo e ndo de conapesas, porque tem como objetivo
instrumentalizar os sujeitos para a luta de clamsdora a participacdo néo tenha acontecido
de maneira uniforme e homogénea, ela ja se mostnd cesultado de ruptura do modelo
educacional de reproducdo dtatus quoda sociedade vigente. Os espacos de mobilidade
politico-social permitem também a construcdo d&viddacao de modo que os conflitos tém
sido instrumentos indispensaveis na construcdaidamamia e emancipacao.

Em uma educacao democratica a liberdade é enteooiida a esséncia fundamental
da pratica cotidiana escolar. Ou seja, respeitarre-arbitrio de cada sujeito, o desejo que
cada um possui para se dispor ao exercicio daipatéo, ou ndo, sdo indispensaveis. Com
relacdo a disponibilidade estou dizendo que osviddos devam ter tempo para buscar,
reivindicar e até propor mudancas. Como o homedendodesenvolver seu potencial pleno,
se a sociedade nao permitir e facilitar a sudgyeeitdo? (Bordenave, 1994). Penso que 0s
sujeitos da investigacdo estao longe de desenvebrepotencial de maneira plena, dada as
condi¢cdes de restricdo e de determinacdo do prdgmiter. A jornada de trabalho é téo
intensa que nao permite espaco de reflexdo aos esesmsentido de compreenderem sua
condicdo de mercadoria, expropriacdo do propricgelivre, e da luta por sua emancipacao

e no exercicio do direito de participacdo. Migualoko afirma

[...] nesta educacdo ndo ha mais espaco para dacida sO para a insercao
produtiva, s6 preparar para producdo, para o trabglara uma boa profisséo,
para ser alguém produtivo. E ai que mercantilizaaescola [...] (2004, p.47).
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Para uma pessoa expropriada pela acumulagéo daatiaisa mao do capitalista ou
do Estado tal como se configura, seu pensamerdonaspossibilidade de ter ou ndo o que
comer no final do dia, e, portanto poder ou nagogywir sua existéncia ou responder aos
compromissos de orcamento realizados no final d& @éde buscar forcas para a atividade
de participagdo quando ndo se tem uma alimentagadde adequada? E impossivel fazer e
tomar parte, no sentido exposto por (BORDENAVE, 4)98em os direitos basicos de
sobrevivéncia atendida? A cidadania e participagifundem, uma nao existe sem a outra.
Por outro lado, o desejo € algo que esta alem ulest@ps discutidas anteriormente. O desejo
faz parte da construcéo subjetiva de cada pesssaplessupde que mesmo tendo todas as
possibilidades e recursos para participar alguraasgas nao sksponibilizam a fazé-lo.

A UPC se mostra como caminho para a superacad@agaéntacédo entre cidadania e
participacdo, pois desmistifica a participacado comaativa do poder instituido. Propicia as
mulheres e aos homens a participacédo fazendo juatiesés das mobilizacdes em prol dos
direitos a educacao, a saude, a seguranca, emtas.ou

O conceito de democracia desde a sua historia amiiga sempre foi objeto de
reflexbes para muitos estudiosos. A democraciaamiquconceito e pratica sofreram muitas
modificacbes em tempos e espacos especificos pamdequar a0 momento historico-
cultural-econémico e politico pelo qual passa admidade.

Quando foi desmistificado que a democracia naauera atividade divina, mas sim
uma criacdo humana, portanto pactuada de gerag@@edo mediante a construcao dinamica
da cultura, o homem e a mulher passaram a lutadipsitos ndo atendidos. Perceberam-se
capazes de transformar a realidade através deAdguéssoal e coletiva. A democracia é até
hoje uma utopia. Na Grécia Antiga, onde surgiuéaidle democracia, ela ndo existiu de fato
em sua plenitude, pois as mulheres e os escrawwspodiam fazer parte das decisbes
publicas.

Na contemporaneidade, os paises democraticos eoadad como modelo de
democracia por exceléncia seguem o modelo econfraitalista, excludente por natureza,
expropriacdo por poucos da riqueza produzida waletente pelos trabalhadores. De sorte
que estes paises de Estado ndo possuem uma demquea@, pois sdo excluidos do
processo de decisdo-politica, 0os negros, os indésg&s empobrecidos, as mulheres, os filhos
de estrangeiros nascidos no pais. Também ndo taspeas direitos elementares da
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, cujo &ede carater individual, excluindo a
maioria do acesso a educacdo de qualidade e pdoa s8m excecdo, saude de qualidade,

moradia, seguranca e participacdo na distribuicdiorethda de maneira justa, direito a
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participacdo politica, entre outras. Nao estdogasados direitos sociais ou coletivos das
grandes maiorias, de grupos étnicos, direitos socsegundo Semeraro, “[...] a construcao
permanente do consentimento democratico exigecyatido ativa e coletiva, transparéncia
nas relagdes, amadurecimento livre de idéias eawide valores ético-politicos [...]" (2004,
p. 61).

Se considerar o conceito tradicional de democrgad@ € “igualdade, soberania
popular, preenchimento das exigéncias constitu@pmaconhecimento da maioria e dos
direitos da minoria e liberdade(CHAUI, 1982, p.89). Ent&o é 6bvio que nfo ha dmaa
de fato em nenhum pais de Estado. Muito menos em paiseguais a cada minuto morrem
criancas vitimas da perversidade da fome.

Dentro desse contexto faz-gester uma ampliacdo do conceito de democracia no
ambito da educacdo que se queira democratica el&cidaada conceito possui sua
peculiaridade, mas no exercicio da politica e deeagfo, cidadania e democracia convergem,
ou seja, sdo intrinsecos, interdependentes. E rentee portanto, falar de sociedade justa e
democratica se ndo considerar a intrinseca relagie educacdo democratica e educacao
cidada. E, dentro desse contexto a participacad® @xarcicio da democracia € conquista.

A educacado, democracia, participacdo e a cidadfinén respeito a construgcédo de
consciéncia dos direitos, garantia de autonomiananeipacdo que implica em deveres e
obrigacdes dos individuos capazes de participdordea consciente da vida politica, social e
da formacéo de diferentes organizacdes sociaiefgtige novas relacdes coletivas.

Isso pressupde desenvolver as habilidades indigiduaoletivas de cada individuo
para a conquista do seu espaco de produtividad®egca, politica e social. Entretanto, isso
ndo € suficiente. Nao basta o reconhecimento de#ta$i, mas condi¢cdes de postular sua
validade e aplicacdo. A simples existéncia de tdisendo garante que esses direitos sejam
respeitados. Por isso, é coerente dizer que n&a basa educacdo conscientizadora dos
direitos, deveres e obrigacdes. Na UPC o procesdscaeional valoriza o individuo na sua
totalidade humana, politica, social e cultural, peaispectiva de multiplicadores de novas
formas de relacdes diferentes das ja existentagegppmova o desalojamento do opressor
(FREIRE, 1987), permitindo liberdade, autonomiaedicées de exercicio politico pessoal e
coletivo. Nessa perspectiva é que artisentes diseates constroem e reconstroem sua
individualidade através do que Jung chamou de isha¢&o.

A cidadania “exercida como um conjunto de valorgwaicas (GENTILLI, 2000,
p.149)", constitui-se e se fundamenta no reconhatimformal dos direitos e deveres que a

promovem. Portanto, deve tornar-se uma realidadereta da vida cotidiana dos artisentes e
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coartisentes a partir da avaliagdo de sua préticedadania desse ponto de vista, nada mais €
que uma construcdo intersubjetiva e historica, ytmdia cultura popular, e, portanto em
movimento. Na UPC néo é vista como valores abs®latnaturais, porque a cada periodo
historico |he é atribuida novos significados. Eével construir-se de um espaco de dialogo
com o outro, sobretudo com o diferente capaz deoméecimento. Devendo afirmar e
fundamentar-se nos principios da igualdade, deeites@o diverso, na autonomia e na
liberdade.

Dessa maneira a educacao para a formacdo da calalgpde a possibilidade de
criar espacos educativos a partir dos quais osStasjsociais sejam capazes [...] “de
questionar, de pensar, de assumir, e também deeseibancritica os valores, as normas e 0s
direitos morais pertencentes a individuos, a grep@somunidade, inclusive 0s seus proprios
[...]” (GENTILLI, 2000, p.149).

A participacdo das mulheres mudou os rumos darl@stom suas acdes. Elas
estiveram presentes nos processos sociais de nemigivd e com determinacdo ajudaram
construir momentos importantes da histéria. As endd também estiveram a frente das
acOes humanitarias durante as Guerras e Revolug@Epois ajudaram a reconstruir o que
‘sobrou’ do flagelo das sociedades. E na partiéipagie a mulher encontra a satisfacéo de se
colocar, de se auto-expressar construindo a siripr@ se capacitando para desenvolver
reflexivamenteacdes efetivas em vista da transformacAopresenca da mulher nos
Movimentos Sociais, de emancipacéo politica, disettivis, educacdo, saude, moradia, meio
ambiente; bem como, nas mobilizacbes de bairraie ansua presenca tem contribuido com
avancos significativos, € uma realidade incontestaAs mobiliza¢cdes das mulheres chamam
a atencdo dos gestores governamentais para agipaildas sociais de desapropriagcdo dos
direitos constitucionais da populacao da periféas grandes cidades.

A efetivacdo absoluta da participacédo do sujeitn@onembro de uma sociedade de
iguais até hoje é uma utopia. A sociedade humanaoseretizou nos principios da
propriedade, da posse do espaco fisico e na maggmldo espaco simbdlico acessivel a
poucos e consequentemente na hierarquizacdo doeewvamateriais em detrimento dos
valores humanos. Isto gerou e consolidou historrdaen uma sociedade de classes
antagbnicas. Nas Ultimas décadas os governanteaggmmido uma postura diferente, pois

perceberam que, como afirma Bordenave,

[...] do ponto de vista dos planejadores demoasti@ participacdo garante o
controle das autoridades por parte do povo, visi® a@s liderancas centralizadas
podem ser levadas facilmente a corrupgcdo e a nsalg@o de fundos. Quando a
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populagdo participa da fiscalizacdo dos servi¢cdsiqus, estes tendem a melhorar
em qualidade e oportunidade [...] (1994, p.13).

A busca imprescindivel, hoje, ndo é por eliminagdgoder, mas uma outra forma
de poder, como afirma Demo, “[...] participacdo @Aauséncia, superagdo, eliminacdo do
poder, mas outra forma de podef1.(2001, p. 20). E o momento de luta pela aquisiga
poder popular sem perder de vista que ao assupuder o povo tende assumir o papel de
opressor. Como afirmou Paulo Freire ao chamarreg@atepara a problematica da contradicéo

opressowrersusoprimido,

[...] o “homem novo”, em tal caso, para os oprirsidedo € o homem a nascer da
superacdo da contradicdo, com a transformagdo tlem \&@tuagdo concreta
opressora, que cede seu lugar a uma nova, dealjfertPara eles, o novo homem
sdo eles mesmos, tornando-se opressores de cAtsas. visdo do homem novo é
uma visdo individualista. A sua aderéncia ao opresgio lhes possibilita a
consciéncia de si como pessoa, nem a consciénaksie oprimida [...] (1987, p.
33).

A concepcdo na UPC do processo de construcdo @aarich via participacao
politica, social, econdbmica e cultural ndo é visamo uma realizacdo pragmatica,
experimental, mas uma construgdo histérica, partacdnflituosa entre os interesses
antagonicos, processual que se da a longo pramves sbr desejada, ensaiada, buscada e
construida pela classe popular desprovida dessesgodi Por essa razao, todo trabalho
desenvolvido na UPC é na perspectiva do aprendesr flazendo juntos, porque se
compreende que a construcdo da individuacdo é ocesso solitario, mas construido através
das relagbes sociais, espaco de conhecimento hexmento de si mesma e do outro como
seres antagonicos e, portanto conflitantes.

No proximo capitulo consagraremos nosso estudaraaf@omo estruturamos o0s
procedimentos e as orientacdes técnicas, metodakgue subsidiassem o caminho que nos
propomos a fazer. Para tanto, a metodologia ufilizastd fundamentada em principios

fenomenoldgicos de estudos qualitativos.

25



1.2 METODOLOGIA

1.2.1 ETAPA PREPARATORIA

Enquanto artisentis realizei durante um ano a ®©hgéo in loco, isto é, nas
atividades gerais da UPC, nos debates das mesgga®lizagem, em que foram discutidas
tematicas referentes a género, etnia, sexualidaligifo, ética-violéncia, politica; conceitos
como de cidadania, participacdo, educacédo, entrasoWNas oficinas e ferramentarias, nos
eventos em que as mulheres foram co-autoras egprostas. Nesta perspectiva, Bogdan
citando Douglas (1976) afirma: “a investigacdo feraoldgica comeca com o siléncio”
(1994, p. 53). Segundo Chizzotti:

[...] a abordagem qualitativa parte do fundamemta@ude ha uma relagdo dinamica
entre o mundo real e o sujeito, uma interdepend@rica entre o sujeito e o objeto,
um vinculo indissociavel entre 0 mundo objetivo suéjetividade do sujeito. O
conhecimento néo se reduz a um rol de dados isladoectados por uma teoria
explicativa; o sujeito-observador é parte integrait processo de conhecimento e
interpreta os fendmenos, atribuindo-lhes um sigaio. O objeto ndo € um dado
inerente e neutro; esta possuido de significadadagdes que sujeitos concretos
criam em suas ac¢fes (2003, p. 79).

Busquei compreender gentidosgque a educacéo tem para as mulheres coartisentes,
através da trilha metodologica qualitativo-fenomégica: para aquelas que nunca
freqientaram a escola e as que voltaram a estudarsnanos depois, quando ja eram maes e
avés. Com énfase ao discurso elaborado por elas sokentido da UPC nas suas vidas. E,
sobretudo, os impactos produzidos por essm#idosque a educacao na Universidade
Popular Comunitaria possibilitou construir, de fargue, essas mulheres viessem a exercer
nos espacos publicos sua cidadania, modificandoissm seu cotidiano.

Nessas observacdes focalizei as atitudes das reslfrente problematicas como as
de género, violéncia contra a mulher, a represaatdelas com relacdo ao papel do homem.
Também, observei-as em sala de aula ao lado dalonajuando eram discutidas tematicas
gue afetassem a relacao de género. A minha obserfacava também as concepc¢des que as
mulheres tinham de conceitos como, educacédo, demiacrcidadania e participagédo; as
relagcoes que elas estabeleciam com a escola délkess

A escolha da observacdo silenciosa, nas conversaebates das mesas de
aprendizagem, oficinas e ferramentarias me prapitiaa originalidade do pensamento e

crencgas dos sujeitos, pois naguele momento elas &mnas participando de uma atividade
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em sala e ndo sujeitos da observacdo. Um outro mtorde observagcéo muito importante foi
nos eventos onde elas eram as protagonistas, @s fqueam pensados com o propdsito de
colher dados empiricos para a pesquisa, mas elasabém.

A opcado pela observacao silenciosa e nao pelavestaresstruturada permitiu-me
maior compreensdo do que estava observando, pojgessoas observadas eram mais
originais nas suas falas. Durante os discursoseasops relatavam sua histéria de vida
deixando fluir momentos importantes e até dolorodos seu cotidiano. Portanto, a
intervencdo do observador poderia deixa-las camgittas e, até mesmo ameacadas na sua

privacidade. Como afirma Szymanski,

[...] uma outra situacdo de intervencdo, combinamdiferentes niveis de
significados, pode ser o do conteudo da fala doeestador na situacdo da
entrevista, em casos nos quais o que ele diz prdeescebido como uma invasao
da privacidade; nesse caso, a situacdo de en&repisle transformar-se numa
ameaca [...]. (2002, p. 17)

Foram organizados dois eventos com vistas a coletanformacdo. O primeiro
contou com a presenca de todas as mulheresadaous Herbert de Souza, que foi
denominado de ‘1° encontro de mulheres da UPC’ tene como reflexdes questdes raciais,
identidade e a participagao da mulher no contest@b O segundo encontro foi chamado de
‘Workshop: Género, Educacdo e Movimentos Sociaish @arceria da UFMT. Estiveram
presentes todas as mulheres dos coacopi. Nesse evento foram discutidas tematicas como:
violéncia, historia social, trabalho e educacdond¢her; o papel do homem na construcao do
cotidiano e a mulher no poder.

Bogdan afirma que

[...] para compreender o comportamento é necessampreender as definicdes e o
processo que esta subjacente a construcdo dessase®s humanos criam
activamente seu mundo: a compreensao dos pontosedseccdo entre a biografia
e a sociedade torna-se essencial (Gerth e MilB3)LAs pessoas ndo agem com
base em respostas predeterminadas a objetos piddsfimas sim como animais
simbélicos que interpretam e definem, cujo compoetao s6 pode ser

compreendido pelo investigador que se introduzarnoesso de definicdo através
de métodos como a observacgéo participante [..9419. 55)

As observacdes permitiram compreender como as neslhsujeitos da investigacao
construiram compreensdo da realidade mesmo teddoescluidas do contexto formal da
educacédo. Percebi que na trajetdria construirararsalgue possibilitaram lutar pelos seus

sonhos e desejos, bem como, lidar com a exclusémifea, tanto no casamento quanto na
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relacdo com os pais e entender a localizacdo ddiseras no contexto socioeconoémico-
histérico e cultural.

A observacao-participante obtida na vivéncia catidi [a pesquisadora é também
artisentis dos sujeitos observados] complementadawma entrevista semi-estruturada, no
qgual os sujeitos estdo agrupados de maneira héteragisto €, existem pessoas de todos os
niveis de escolaridade do ensino basico. Um qguintpo, formado de mulheres que tém
filhos na escola municipal [grupo referéncia] seme confronto entre os sentidos percebidos
e vividos na fabricacéo do cotidiano.

Na observacdo-participante o pesquisador observsujgs#os em seus ambientes
‘naturais’, em seus aspectos pessoais e partisul@mmo afirma Chizzotti,

[...] a atitude participante pode estar caractdazpor uma partilha completa,
duradoura e intensiva da vida e da atividade ddgcipantes, identificando-se com
eles [...] vivenciando todos os aspectos posséleeisua vida, das suas acfes e dos
seus significados [...] o observador participa eteracdo constante em todas as
situacdes, espontaneas e formais, acompanhanddes eotidianas e habituais, as
circunstancias e sentido dessas acfes, e intedogabre as razfes e significados
dos seus atos [...] (2003, p. 90-91).

Em seguida foi realizada uma analise compreengivardental da entrevista inicial,
dos textos produzidos da Histéria de Vida das ismantes, dos textos escritos por elas e
submetidos a interpretacéo, bem como, de textogasspelos filhos.

Segundo Chizzotti, “documentacédo é toda informagjatematica, comunicada de
forma oral, escrita, visual ou gestual, fixada em suporte material, como fonte duravel de
comunicacao [...]" (2003, p.109).

As observacdes possibilitaram-me a formulacdo getiobs, tais como, investigar
quais os elementos existentes que interferem owmnadmarticipacdo das maes, na escola dos
filhos; assim como, se a educagéo das mulherespage escolar possui significado diferente
para elas em relacdo a educacgéo dos filhos; do snewrdo, de que forma os trabalhos da
Universidade Popular Comunitaria contribuem na a®tg de novas relagdes sociais das
alunas desta instituicdo com o espaco escolar elos fihos, bem como, a melhoria nas
relacdes familiares na perspectiva de uma maiorli@ade de Vida”. Investigar a histéria
social de participacdo das mulheres circunscreverdcous historico onde as mulheres-maes
da UPC se situam.

A andlise feita desse conjunto de informacdes aidi@si através dos documentos e
da observacdo permitiu responder todos os objetijues foram propostos no projeto. Ao

mesmo tempo, que possibilitou a identificagédo deosuatores, tais como, desenvolvimento
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dos sujeitos com relacdo ao pensamento criticea@alade, a capacidade de argumentar de
maneira profunda e autbnoma, bem como, o desenvaito da habilidade de reconstruir e
aprender a aprender.
O processo educativo tem propiciado a mudanca deadamento dos sujeitos,
pois estao
sabendo usar cada vez melhor as armas mais dsctaviantervengdo na historia
(conhecimento inovador), [...] lendo a realidadeapaela intervir tanto melhor,
saindo da posicdo de massa de manobra e subad@enidesenhando tentativas de
historia prépria [...] (DEMO, p. 70).
Os impactos processados no cotidiano das coadsséb visiveis no que se referem
as mudancas de comportamento, dos discursos eegosreentos dos filhos e esposos. A
intervencdo das coartisentes nos movimentos de lizagdio em prol da educagéo,

“Movimento de Causacéd® um exemplo de exercicio de cidadania.

4 O movimento de causacéo teve inicio em maio @26 tem como objetivo mobilizar a sociedade

para que seja cumprido o Art. 4° e 5° da ConsfituiEederal, que diz respeito a educagdo como dlireit
subjetivo. O movimento tem como lideranca: UPC,nRRrimria PUblica, e varios seguimentos da sociedade
organizada.
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Capitulo |
2. AUNIVERSIDADE POPULAR COMUNITARIA

2.1. HISTORICO DA UNIVERSIDADE POPULAR COMUNITARIA

A Universidade Popular Comunitaria (UPC) teve miem agosto de 2001, quando o
Secretario de Educacdo, Carlos Alberto Reyes Maldlonmais alguns funcionérios da
Secretaria Municipal e professores das escolaseddia sul da cidade iniciaram uma
discussédo a cerca dos problemas encontrados pelamadores das escolas da regional.
Naquele momento havia muita violéncia entre oscaum a evasao escolar ultrapassava o0s
guarenta por cento (40%). Dessas discussfes sudgéaade aplicar um questionario sécio-
econdmico e cultural para conhecer melhor a codagie A partir do resultado da pesquisa
de campo e do dialogo entre professores (as) &@oreg Secretario, nasce a idéia da criacao
do anteprojeto da UPC. Professores da Microrregibleabert de Souza propuseram que
fosse criado um projeto educativo Unico e adeq@adoecessidades do adulto e outro para
jovens. Em 2002, a Universidade Popular Comunitfsiaimplantada no Bairro Osmar
Cabral, atendendo inicialmente 105 adultos, queha&@m concluido o ensino fundamental.

Para ingresso das pessoas da comunidade na ingdlarda projeto foram criados
alguns critérios de selecdo: o candidato (a) dawsar morador da Microrregional, ser maior
de quinze anos, pai ou mae de criancas das estolagiional, ndo estar matriculado (a) em
outro espaco escolar, entre outras. No inicio dasicnlas muitos jovens de quinze a dezoito
anos que ingressaram nao se adaptaram ao modehside, ficando s6 os mais velhos.

A histéria de vida, sonhos, desejos e necessiddaepessoas foram os norteadores
da organizacdo pedagdgica. A historia de vida pihssu a organizagdo de um “curriculo
minimo™ para iniciar os trabalhos no ensino fundamefftambém foi organizado um quadro
esquematico com as diversas areas do conhecinger@@eriam o suporte das atividades para
desenvolvimento das habilidades e competénciapatadas.

A regido sul da capital foi dividida em duas Micegionais, Herbert de Souza e
Paulo Freire situados na periferia da cidade, gadsui muitas chacaras e atualmente alguns

conjuntos habitacionais. Nas duas Microrregiondis nd grandes supermercados, postos de

> Na UPC néao se concebe um curriculo pré-formatadw ja existe, mas um curriculo pés-declarado,

construido junto com os discentes.
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correio, hospitais ou policlinicas, o que tem é pwsto de atendimento a salde, proximo a
microrregional Paulo Freire possui uma agéncia aacB do Brasil. S6 ha uma escola com o
ensino médio. Na Microrregional Herbert de Souzearfo criadas duas creches como
resultado da luta da comunidade organizada. Ma®ssui uma escola oferecendo o ensino
médio para jovens e adultos. Sendo consideradade@statisticas apresentadas no Mapa de
Violéncia (VIANA, 2000, s/p), como sendo a regid® rdaior percentual de crimes contra a
vida. Atualmente se encontra estacionado o procdesoconstituicdo das Microrregionais,
pois essa iniciativa deve partir das comunidadgmder publico tem como responsabilidade
inseri-las no sistema.

Nas entrevistas com a comunidade muitos pais dissgque ndo estudavam, embora
tivessem desejo, porque ndo se sentiam a vontadscoéa onde estuda os filhos e os netos,
isto €, a escola da crianca e do adolescente n@oseo lugar da maioria dos adultos que néo
estudaram no tempo devido. Segundo Augé, “[...h&s-lugares sdo tanto as instalacfes
necessdrias a circulagdo acelerada das pessoass gviEs expressas, trevos rodoviarios,
aeroportos) quanto os préprios meios de transmurtes grandes centros comerciais [...]"
(1994, p.36). O autor ndo menciona 0s espacoscdemas nesse caso é coerente dizer que
0S espacgos da escola para o adulto seja esseg#azlie o autor se refere.

De posse dessas informacgfes foi implantada a Umilaete Popular Comunitaria
(UPC), como espaco destinado a educacao de adukosferece a esta populacdo educacéo
em diferentes niveis. Um processo de evolviment® possibilita o desenvolvimento de
espacos produtivos alternativos a partir da hotalmacédo de conhecimentos, habilidades e
competéncias, que propicia a geracdo de traballtenda a partir da apropriacdo do
conhecimento e facilitacdo de processos de indagda e qualificacdo pessoal de insercao
social, coletiva.

O conceito da UPC reafirma a Universidade como @gp@mpo de educacao de
adultos, pois se todos tivessem tido acesso a eflmcquando criangas e jovens, hoje
enquanto adultos estariam na universidade. A WQrece a elevacao da auto-estima dos
que integram o projeto, porque a idéia dos adgjt@sa ela se integram é de apropriagdo dum
espaco proprio dele, mas também recupera a iddimidarsidade como espaco de circulacao
do saber, de ruptura e inovacgéo de circulo dereultu

Para implantagdo do projeto foi realizada uma &elegterna entre professores da
Rede Municipal de Cuiaba-MT, em dezembro de 200bns@uia-se uma equipe
multidisciplinar que apdés um periodo de dois megessubdividida, pois 0 secretario

entendeu que seria melhor compor uma outra equie tpabalhar na UPC. Sendo assim,
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uma parte ficou trabalhando nos cursos para profisizacdo dos funcionarios da rede, a
outra reduzida a duas professoras: Ana Maria deze&5@ Roséngela Carneiro Goées

continuaram a discutir o projeto da UPC. A idéiaial tinha como critério para inser¢cao dos

professores da rede no projeto da UPC, que esisséim experiéncias com educacao de
adultos e com Movimentos Sociais ou com a educpgpalar. As reunides com professores

da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), constitugeem fator importante para conhecer as
dificuldades e necessidades, do trabalho educatwo esta faixa etaria. Através dos dados
ficou evidente que havia a necessidade de um pr@dtcativo mais especifico para a

populacao adulta.

O indice de perda da EJA era de 51% no primeirmeatp e de 38% no segundo. E
os depoimentos dos professores demonstravam aqumagio do projeto educativo em curso,
uma proposta generalista, na realidade a mesmtaadenos cursos oferecidos a jovens e
adolescentes, para atender as necessidades dagéupadulta.

O grupo de artisentes e representantes da comenidscblheram o local de
funcionamento, e fizeram a mobilizacdo para o @mseele matricula. O primeicampusfoi
implantado na Microrregional Herbert de Souza, ggse motivo tem se o0 nome de campus
Herbert de Souza (Betinho). Iniciou as atividadesdm 7 de outubro de 2002 e foi
inaugurado no dia 19 do mesmo més. Contando imeiate com cinco (05) artisentes e cento
e cinco (105) académicos (coartisentes), ofereceniialmente a educacdo basica. A
primeira turma concluiu o ensino fundamental enulort de 2004.

As liderancas comunitarias da Microrregional Patteire solicitaram ao prefeito
um campusda UPC na regido, oferecendo o Centro Comunitdsidardim Industriario Il
como sede. O campus Paulo Freire teve uma dinadecanobilizacdo e seducédo da
comunidade muito proxima da realizada pedanpusanterior. Ocampusfoi inaugurado no
dia 3 de maio de 2003 e iniciou suas atividadesjisho do mesmo ano, atendendo 280
discentes. O campus Paulo Freire teve um difereagiarelacdo aos demaiampi pois em
janeiro de 2004, as artisentes que trabalhavane msgmco sairam ecampusficou fechado
por quatro meses, reabrindo em 5 de maio do mesmo @Quando foram retomadas as
atividades educativas os coartisentes que tinhamado o ano letivo ndo voltaram e os que
voltaram, a principio, ndo aceitaram os novos artes, depois de muito dialogo entre os
novos artisentes e coartisentes cerca de 20% aetonn muito embora desacreditados no
sistema.

A organizacdo dos outrasampi foi baseada no mesmo modelo do primeiro, mas

com algumas peculiaridades préprias de um trabddimeocratico. Ndo havendo um modelo
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rigido de organizagdo, cada unidade da UPC possai gganizacdo pedagodgica e
administrativa prépria de atendimento a comunidadesséncia do projeto, seus objetivos e
metas sao iguais para os cincampi que compdem atualmente a UPC.c@npusinicial
possui um diferencial em relacdo aos outros, poidrero de discente € menor, 0 minimo &
105 e o maximo 150, enquanto que nos demeigpio nimero minimo é 150 e 0 Maximo
280 pessoas. O critério de entrada foi definidond@eira diferente, os candidatos deveriam
ter quinze anos ou mais para ingressarem no cahigideert de Souza, nos demaampia
definicdo foi atender pessoas de vinte cinco anosmais em funcdo da experiéncia
vivenciada na@ampusdnicial.

OscampiBela Verend na Morada da Serra (CPA) e Elisa Bocailva nad&bm
Aquino tiveram processos semelhantes de divulgagiiiucao e convencimento da populacéo
local, da mesma forma deampiiniciantes. O campus Bela Verena tem sua sedspeace
da Obra Kolping, iniciando suas atividades em 9ddeembro de 2003, e atende 280
discentes, sendo inaugurado no dia 7 de abril 84.20

O campus Elisa Bocailva tem sua sede em um espaésabla Estadual com o
mesmo nome, repassada ao municipio para sedia€a UP

Em outubro de 2004 inicia o quintampida UPC, que teve sua implantagdo no
espaco da Escola Municipal Delmira de Figueiredoglizado na regido leste da cidade,
Bairro Pedregal.

A Universidade Popular Comunitaria tem uma coms@&erne educacéo ao longo da
vida (UNESCO, 2003, p.18), para tanto a sua orggéiz administrativa e pedagogica esta
sendo construida num processo continuo no fazediamd. Nessa relacdo 0s sujeitos
constroem junto o conhecimento propiciando a igaentre as pessoas a partir das relacdes
experienciadas por elas,

[...] afirmando a identidade, a alteridade e o sighjPortanto, a idéia de fazer
existir e a consolidacdo desta instituicaedo obedece qualquer légica do
pensamento ocidental até hoje existente. Porénstitidn o conjunto de culturas e
pensamentos, memdarias e lembrancas, significadsignificantes resultados da
producdo e vivéncia sécio-cultural do conjunto d#isentes, dirigentes da
secretaria de educacdo, particularmente o profes€smos Alberto Reyes

Maldonado e alguns outros pensadores que auxilianam debates para se
prosseguir nesta construcao [...] (SME, PDI, 2(p08),®

6 O nome Bela Verena é uma homenagem a professgra de Vila Bela da Santissima Trindade que

no seu tempo realizou um trabalho educacional thava
! N&o se quer negar com isso que algumas concefmdrgsas e legais orientem e contribuam com a
discussdo. N&o orienta, contudo o pensamento égaiol e filoséfico académico existente sobre atinsbnal
a respeito da organizagdo e das praticas na UPC.

Projeto de Desenvolvimento Institucional (PDI)WRC construido coletivamente entre artisentes e
coartisentes em 2004.
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Dar sentido a vida € um dos objetivos da UPC, ésale processos que tém como
desafios relacionais imediatos a pactuacdo étiqearéir de vivéncias propiciadas pelo
compartilhamento de atividades e desejos comunm Begundo momento tais processos
podem tender a experimentacdo de padrbes estéecmndos das tensdes de capacidades,
insuficiéncias e desconfortos criativos que sadofde possiveis embates recénditos da
individuacdo. Aspectos metodoldgicos desse proce&sgre outros, voltam-se a abertura de
espacgos convivéncias e a capacidade narrativaacoeitagcdo do sujeito a dizer aquilo que

sabe e assim fazendo, falar dele proprio em prosessfeitura e refeitura de si.

Conceber a alteridadeomo aquele valor em que se propicia entendertm @u
partir daquilo que “eu” fago, daquilo que provocacanstruo com ele, mas ao
mesmo tempo desconstruo e desfaco, com ele, enguentaca’ Construir a idéia
de Subjeto para dizer que significa que as expadedes vividas de cada um séo
rascunhadas nas de outros, nessa “simbiostioss”outros integram a prépria
experiéncia do sujeito que se relaciona, constodgale desconstruindo enquanto
ser, sendo e se fazendo o outro que ndo mais egpaes eu originario do sujeito
que se relaciond. Importante ainda verificar que a UPC objetiva désdes, uma
delas trata-se de um debate para que a idéia dede#io” seja superada pela
concepcdo de evolvimento, isto é, necessidadepacicide de “evolvét (SME,
PDI, p. 9).

Alguns pensamentos ligados aos novos desafios nersidade para esse novo
milénio tém orientado as discussdes entre os amiseda UPC para pensar uma outra
possibilidade de espaco de nivel superior que @j@gode atendimento ao capital neoliberal. O
ex-Ministro da Educacéo Cristovam Buarque discutaUniversidade Ligad€2003, p.33-
51).

o MALDONADO, Carlos Aberto ReyesSintese de Minuta sobre estruturacdo e o funcionamt®

da UPC.Inédito.

10 “Simbiosmose” significa que a experiéncia de cada pessoa saliigtamente a vida das demais
pessoas. Ha uma associacao entre as pessoasaqetEcam e vao se fazendo e refazendo duramecesso

da vida, tornando as multiplas existéncias indispeais a todos os envolvidos e se constituindo moeautro e

0 outro no eu. O outro e 0 eu ndo tornam absolutterenegacdo de um e do outro, pois se constiaupantir

das diferencas se envolvendo e evolvendo. Ainda sgmarados de um mesmo processo as experiéncias
existenciais se entrelacam em suas diferenciac¢des.

Porsimbiosecompreende-se a associacdo permanente de do@i®sares vivos, indispensavel pelo
menos a um deles, e Util e indiferente a outro.d2amose entende-se um fendmeno em que se prododajua
dois liquidos, de desigual concentracdo, sepafaaiogarede mais ou menos porosa, a atravessamistseam
sem gasto de energia.

12 Nessa discussaopartindo das idéias concebidas de educacdo, @sudds dicionarios ou dos
intelectuais da educacdo mundial, consequentememencepcdo de educacdo majoritariamente existedée
que além da idéia de ensinar, orientar e transnaittoncepcdo de educacdo também liga a idéiastielim
civilizar e domesticar, tornar décil, moral e faiwente, civilizar e adestrar ou que se diferereimuito, da
idéia e da prética a ser defendida e difundida PEI& qual seja a concepgao tedrica/pratica, istagacidade
de causar, isto &, institucionalmente e individ@alta que possa evolver que significa possibiliter sg evolua,
que se transforme e cause transformacéao.
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A partir de um poema do povéyamaras, indios da regido andina, que

desenvolvem sete pensamentos em relacdo a Unasesidom fundamento nas

sete harmonias, desse povo, para que uma pessa@agtiog)ir a felicidade.

A pessoa precisa estar voltada

1. para frente, com o seu passado conhecido, paraafid@ com remorsos e mas

lembrancas;

para tras, com o seu futuro desconhecido, pardéendoedo nem ansiedades;

para cima, com 0s deuses e 0s espiritos, parangerazado superior para existir

e um papel superior a cumprir;

4. para baixo, com a Terra, e o mundo onde vive, padgr canalizar sua energia
e agir;

5. para o lado esquerdo, com sua familia e amigos, gpae sua vida pessoal seja
motivo de alegria;

6. para o lado direito, com os vizinhos e o seu gE&R que sua vida social seja
atil;

7. para dentro de si, com 0 seu corac¢do, para recenbkeagsufruir das outras seis
harmonias” (SME, PDI, 2004. p. 9).

2.
3.

A Universidade Popular Comunitaria (UPC) se commi@mncom um processo
educacional diferenciado, ndo apenas por queredigerente, mas por ser necessario e
urgente construir novos e diferentes paradigmas @aociedade por muitos denominada de
pds-moderna.

Ainda hoje as universidades sao seculares, congpixam grande parte elitista, por
essa razdo sustentam a dicotomia entre sociedaddivéduo. Essa separacdo criou um
distanciamento cada vez mais contundente entrévessds setores da sociedade, impedindo

assim o dialogo entre os saberes leigos do pogosalmeres produzidos pela universidade

A universidade ao se especializar no conhecimeistttifico e ao considera-lo a
Unica forma de conhecimento valido, contribuiuvaatiente para a desqualificacao
e mesmo destruicdo de muito conhecimento ndo-fimnte que, com isso,
contribuiu para a marginalizacdo dos grupos sogjaé s6 tinham ao seu dispor
essas formas de conhecimento [...] (BOAVENTURA,2Q0 76).

Persistem em manter os alunos em uma sala de amlaum professor a frente,
guando se sabe que a aprendizagem de adultos edféasaem razao da experiéncia pratica,
fundamentada em solucbes de problemas, no pensacréito e na interatividade entre os
alunos. O sentimento de reciprocidade entre todos gma universalidade de conhecimentos,
nesse sentido, pode-se pensar em uma Universidade fiente, com o seu passado
conhecido,possibilitando ndo apenas definir um conceito dévérsidade, mas formular
diferentes concepgbes de escolarizagdo, préaticamgpgicas, curriculos escolares e
conceitos.

Dentre os objetivos da UPC inclui-se oferecer umacacdo que compreende o
ensino fundamental, médio e superior a adultos @@ possuem acesso ao sistema

universitério existente e que ndo concluiram o nendiundamental, oportunizando a
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construcdo de uma histéria de Universidade queosstitui fazendo e se refazendo pelas
inter-relagcdes entre artisentes e coartisentasyafido ndo apenas a construcdo da cidadania,
mas a identidade e a alteridade. Pois cada individontém em si galaxias de sonhos e de
fantasias, vastiddes de fria indiferenca, ardoeeasiros em chamas, impetos de édio, débeis
anomalias, relampagos de lucidez, tempestadesasio..]” (MORIN, 2003, p.45).

Esse modelo de ensino superior ndo se concergreagmo ensino fundamental, no
médio, no universitario, mais também esta conglniinsaberes relacionados ao
cooperativismo, empreendedorismo e profissionddizadmbas as areas sdo trabalhadas na
perspectiva de avancar para além do pensamentazidodno meio académico e difundido
pela comunidade cientifica como verdades absolutas.

A Universidade ligada para tras, aventura-se ataonso seu proprio futuro,
ousando e criando sem medos e ansiedades, qualpsesfar o artisentes na condicao de
catalisadores, facilitadores das atividades dostiseates, possibilitando a construgao de
sonhos e desejos. Essa construgéo liga-se diretarmenconhecimento que ndo destréi ou
mutila o objeto de seu estudo, porque ndo parteurdeensino disciplinar, estanque,
compartimentalizado, mas de um conjunto multidinwere de saberes que os religam para
se conhecer intervindo na realidade, contextuadi@zanem um olhar que é ao mesmo tempo
movimento individuado, plural e causante.

Essa capacidade de construir desejos e faciliégéa, ligando as partes tmloe o
todo aspartesé estimulada e desenvolvida pelo modelo da UR#pigando concretizacao e
a difusdo e traducdo de valores e concepcdes (xibeans sujeitos no processo de
evolvimento humanizador e socializaniesse sentido, a idéia de preturo contribui para a
reducdo dos medos e ansiedades por desconhedera forna possivel a re-construgédo de
sonhos e desejos das pessoas, possibilita a cagealé ousar, gerando novas concepcodes e
valores capazes de transformar as regras e pativégsortamentais ditados e impostos por
uma sociedadpanoptica(FOUCAULT, 1995).

O didlogo na UPC é uma necessidade e caminhamspegtva de incorporar o
horizonte do outrd® Incorpora o horizonte do outro no sentido dasigsées e das diversas
atividades que realizam os coartisentes da UPCcoampreender o outro na pratica do
cotidiano, nas relagbes que estabelecem para lmantna formagdo de novas atitudes, na

compreensao da importancia do papel que o outeng@nha no coletivo e para a sociedade.

13 Como por exemplo, o horizonte dos povos indigemasontexto hegeménico da etnia branca, sem,

contudo, desconsiderar o valor intrinseco de ambasilturas.
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A UPC preocupa-se em enfrentar um novo tempo com dimenséo ético-estética
voltada para a espiritualidade geradora de senemios com sensibilidade para a vida em
seus mais variados valores. Tanto artisentes caadigentes, cotidiana e constantemente,
nao podem deixar de se inquirir por qual razdora gae estdo em uma Universidade e nao
somente como devem proceder para dela sair com lemsdtados. Trata-se de uma
Universidade voltadpara cimg uma instituicdo que na visdo do provocador psafie¥perde
a arrogancia das suas teorias e aceita outrasucgens no mundo,” (BUARQUE2003, p.45)
fora docampus ainda que sejam esotéricas incompativeis caigoo cientifico, pois ainda
assim, estao presentes no mundo e possuem umaoapsiprir: o direito de expressar suas
crencas ou de direcionar-se para uma verdade.

Num outro sentido o papel da instituicdo € a déawaepara baixq objetivando a
contextualizacdo do mundo no qual vive canalizagnlergia para a acdo e o fortalecimento
da auto-estima dos coartisentes e artisentes, amokdy valorizando e oportunizando a
sistematizacdo dos diferentes tipos de conhecirsemt® criacdo artistica e cultural, do
estudo, do invento e da criagdo, ampliando o amtéosua validacdo. A universidade
enquanto espaco de desvelamento do homem, da sdggam humana, na perspectiva de
desenvolver acdes geradas pelas ansiedades, asgusiuietacdes e indignacdes proprias da
perda da ingenuidade. A Universidade enquanto gexade seres humanos melhores, mais
felizes, solidarios, gentis. Um espaco universitatomo aquele gerador de invencoes,
criacdes e conhecimentos alternativos como umalatie organica da maioria da populacéo.
Da capacidade de producédo de novos e/ou diferenteitos e saberes, espacos e tempos.
“Conhecer o humano néo é separa-lo do Universo, siad-lo nele[...]” (MORIN, 2003,
p.37).

Como vimos, todo conhecimento, para ser pertines@ége contextualizar o seu
objeto, a UPC tem como propostistematizar e socializar os saberes popularesaitoe
tradicionais”. Nesse sentido, os saberes locais estdo reconBecmmo conhecimento
produzido. Contudo, ao definir que esses sabersmleecimentos populares produzidos ao
longo do processo historico devem ser sistematszadconhecidos, a UPC sistematiza para
garantir a continuidade de culturas e conhecimempi@siuzidos, mas esquecidos pela
academia e pelas demais instituicdes educativas.

Outros objetivos da UPC, 6astruir, reconstruir, desconstruir, sistematizar,
disseminar e apropriar-se dos conhecimentos atraepesquisa e extensaagmpliando o
espaco de criatividade e de invencdo, fomentandsismatizacdo de conhecimentos

diferenciados a partir da sua validacéo.
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A UPC reconhece a existéncia da capacidade de cenbede causar para além
da racionalidade moderna, principalmente por atsdaas formas de conhecimentos
diferenciados, ainda ndo comprovadamente “cientficmas que propiciam o sentimento
de saber em pessoas que foram colocadas a margpradsso educacional, pelos mais
variados motivos, sentindo-se inaptos a aventuraatier quando na realidade sempre o

possuiram.

Intuir uma Universidade voltada “para o lado esdagrcomparando ao poema dos
Ayamaras, neste inicial entendimento e escritoifsignpropiciar a elevacao da
auto-estima dos artisentes e coartisentes da UP&5se objetivo relaciona-se
diretamente com a transformacéo proporcionadapelcesso educacional a partir
da inter-relacdo em que os sujeitos envolvidosdgétre as suas familias e amigos.
Trata-se da capacidade de causar. Esse objeti® Gacentra-se na capacidade de
intervencdo nas condicdes de vida, no trabalh@nnmiente e na elevacdo da auto-
estima e avigoramento das relag6es e interacadidantiste pensamento ndo esta
ligada a pratica pedagoégica conservadora de entengeocesso como ensino de
concepcdes morais e religiosas, ou fundamentomeipios da espiritualidade de
qualquer crenca, mas também ndo significa a udiaade principios do
positivismo ou do cientificismo de neutralidade dzéncias e definicdo de
conjuntos éticos profissionais apenas, mas cord&irugvalorizacao e
aproveitamento de procedimentos éticos diante dia que valorize e reflita o ser,
espacos de vivéncia e convivéncia (SME, PDI, 2004).

Para que isso efetivamente ocorra fazrsster garantir a pessoa as condi¢cbes de
ingresso no pacto social no qual se desenrola wivdonético entre os membros de uma
comunidade. Essas condicbes sdo aquelas situadagemeno demarcado pela linha da
dignidade. N&ao ha eticidade possivel na exclusé@ialsma fome, na miséria, no desemprego

ou nas situacdes-limite de desespero humano.

Nesta compreensédo, um outro desafio € a Univemsidalthdapara o lado direitg o
gue neste entendimento compreende-se como a idémoghorcionar a constru¢cdo de um
processo produtivo que gere ingres$os renda para os coartisentes. Entendemos por
“ingressos” processos de amplificacdo da capacidseldnsercdo social e politica dos
artisentes e coartisentes. E o sistema geradaemdia linicia seu ciclo no estabelecimento de
relacdes sociais e econdmicas entre artisentegjserdies, os vizinhos, a sua comunidade, a
cidade, o estado e o pais, tornando a vida cotidiaais farta e ativa a partir dos produtos

criados pela prépria Universidade.

14 Entendemos como ingresso processos de ampliagdesgacos da producédo, do social, da cultura,

entre outros.
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A partir da formagdo de um circulo de solidaried&deeciprocidade entre os
coartisentes, artisentes e comunidade, a UPC wadbjetir meio do seu método, fundamentado
na criacdo de produtos e por meio deles na sisteagab do conhecimento utilizado para
construi-lo, gerar formas de elevacao de rendmalé efetivar a capacidade de causar entre
as pessoas envolvidas. Os produtos sdo construgfe®, resultados do aprendizado dos
coartisentes e artisentes que se desenvolvem ressrde aprendizagem, nas oficinas, nas
ferramentarias e laboratorios de intervencdo. Epsedutos ndo possuem um fim em si
mesmo, pois foram pensados para servir de instionn geracdo de saberes, trabalho e
renda; experienciacdo de valores; espacos vivendmisuperacédo de limites individuais e
sociais, entre outros. Essa capacidade de causaorprona que d‘mundo da vida”
prepondere sobre o sistefiampedindo que as associacdes de pessoas e/ousggajaon
transformadas em organizacdes burocraticas, caiipas. Que seja capaz de revitalizar os
agrupamentos em torno de um propésito evolvenc@etieo, voluntario, aberto e
inteiramente democratico, acarretando outro olgedtimdamental da UPC, que é desenvolver
atividades de cidadania que possibilitem aos sgjeiexperienciarem processos de

emancipacao.

A educacdo na UPC objetivgpdssibilitar que os sujeitos sociais compreendam,
analisem e reflitam a respeito e sobre a tempoaal@dos saberesA interrogacéo sobre as
proprias condicbes de existéncias possibilita atiseates e coartisentes religarem todos os
saberes relacionados ao longo de suas vidas, @raloeuma reflexédo e analise sobre o tempo
dos seus saberes que se encontravam inseridos d#mtisi mesmos, mas ainda nao

potencializados para uma capacidade de causar.

A sétima harmonia proposta peldgamaraspara dentro de ssignifica, no contexto
da UPC, orientar os artisentes e coartisentes @ag@u proprio coracdo, propiciando que
reconhecam e usufruam das suas experiéncias conpoogesso de aprendizagem ao longo e
durante a existéncia infinita de possibilidades sge compreender o mundo e a vida,

construindo-a e reconstruindo-a.

Nesse sentido, os objetivos da UPC aqui delineadosnstruidos pelo coletivo

social com presenca de artisentes e coartisenmamf sistematizados buscando,

15 VIEIRA, Liszt. Cidadania e globalizacdoRio de Janeiro: Record, 1998, p. 54-66. Ver aindaBEBRMAS,

Jurgen Facticidad y validez.Madrid: Trotta, 2000. O mundo da vida é constityséta cultura, sociedade e personalidade
das pessoas e possui duas dimens@es. A prima@orgh-se as tradicdes imersas na linguagem eltaacutilizada pelas
pessoas em sua vida cotidiana. A outra associadse plano “institucional” em que as formas asso@atde integracdo
social séo reproduzidas no interior das estrutsoafais. Por sistema compreende-se as esferasodanei@ e da politica
colonizando o mundo da vida.
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concomitantemente explicar as razfes de cada gfionalesejos e sonhos existentes e em

construgdo na instituigao.

2.2 PRINCIPOS ETICO-ESTETICOS E POLITICOS NA UPC

Tendo como foco a dimensdo ética-estética, a UP€supoalguns principios
norteadores do seu exercicio politico-pedagdgiooganizacional que serdo concretizados a
partir de processos de desconstrucdo e reconstdegamvos conceitos e valores. Dentre

esses principios pode-se destacar:

- Reorganizagdo permanente;

- Producao de produtos e resultados;

- Policéntria — policompetencia;

- Poliarquica ou anarquica e ndo hierarquica;
- Harménica — destruidora/ criadora;

- Existencial e ndo essencial,

- Espontanea e nao pré-concebida;

- Praxis;

- Poiésis e ndo-fabricagéo;

- Portadora e difusora do riso e ndo sisudez;
- Duvida, incerteza e ndo dogma;

- Autonomia forte e nao frageis inter-relacionadaigriependentes;
- Comunicac¢des multiplas e policentradas;

- Evolucédo e ndo crescimento;

- Emancipatéria;

- Auto-organizadora;

- Auto-produtora;

- Livre; (SME, PDI, 2004, p.20, 21).

Dentre os principios praticos da Universidade PapGlomunitaria encontram-se a
dindmica dos processos historicos, cientifico$stards e culturais, em todos os conteudos e

no desenvolvimento das atividades administrativées gestao;

1. Principio da equanimidade;

2. Organizacgdo viva e permanente;

3. Emancipagéo, alteridade, elevagdo de auto-estirigpramento familiar e
revigoramento social.

Pelo principio da equanimidade consagra-se a dagdos processos historicos,

gue se torna o eixo fundamental para a compreedadsociedade atual e a

projecdo para um novo marco educacional em MatsgerdNessa compreensao,

distanciar-se dos fatos histdricos impede o enteanio sobre a realidade da qual
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emergem as mais variadas propostas educacionatfficies, artisticos e culturais
da UPC (SME, PDI, 2004, p. 21).

O principio da equanimidad® significa a capacidade de ficar no meio com réspei
aos extremos. E fazer concretude a equidade pemsmrada universalidade exclui quando
reprimi, sendo assim, ndo atende o particular, lm®mo, o individual ndo deve ser
universalizado com finalidades excludentes. Paisraepcao de quedos sdo iguaispu a
de quetodos séo iguais perante a lei, na prat€éaima utopia. Portanto, 0 pensamento acerca
da equanimidade deve estar ligado a idéia de deistessario entre as concepc¢des de
democracia, participacdo, cidadania, sujeito, nospamizade, respeito, toleranciantre
outras.

A dialética s6 pode encontrar seu pleno sentidbistaria concreta do ser humano.
Por meio dessa dialética € possivel perceber aniiaddo ser humano e da sociedade,
ocasionando cada vez mais novos anseios, mas eicdatrando-se deficitaria da satisfacao
das necessidades humanas fundamentais: alimentag#te, moradia e educacao. Portanto,
afirmar o pensamento e a formacao histérica emstasgosentidos, no tempo e no espaco,
pensar o conhecimento e os saberes no interiocardedda importancia de cada processo e
periodo histérico e ndo somente diante de fatosamtacimentos, mas, sobretudo, de
realidades que ultrapassem, rompam com a idéi@anpda permanente e linear apenas.

A proposta da UPC se junta integralmente ao Rétattar UNESCO, pretendendo a
construcdo de uma educacdo nas etapas basicasieehsuperior que possibilite gerar um
novo humanismo por meio da construcdo identitéstaagla na alteridade, e de um enorme
espaco dedicado ao conhecimento e reconhecimentoulfaras e dos valores seculares e
espirituais das diferentes civilizacdes. Nesseidgnha um principio Unico na UPC. Néao
desprezar, nem se distanciar, sequer negar nenhagaspo cultural e nenhuma forma de
conhecimento. Ao contrario, fazer avancar o prareds evolvimento e aprofundar na
construcdo de novas e diferentes formas de sasemtadas no inédito de cada ser.

A organizacao vivague pode ser o resultado de uma provocacdo addedam
conceito no desenvolvimento da teoria complexadtgEMorin. Nessa teoria, 0 autor retrata
gue o pensamento complexo é “[...] capaz de tmataal, de dialogar e de negociar com ele
[...]” (2001, p.8).

16 Lat. aequanimitas,atijustica benévola, igualdade de animo'; &qti- ou equ-e anim(i/o). Segundo

o dicionario da Lingua Portuguesa Houaiss.
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Crer que a complexidade conduz a eliminacdo dalisiagde. Esse pensamento
complexo surge da simplificacdo, da falha do peesaonsimplificador, recusando-

se as conseqliéncias redutoras da simplificacdonquenaioria das vezes, parte do
reflexo do que ha de real da realidade e ndo daipriealidade em si, [concretude]
(MORIN, 2001, p. 8).

N&o confundir complexidade com completude,

O pensamento complexo aspira o conhecimento nmkiasional, mas sabe que o
conhecimento completo é impossivel, porém animpesaum saber ndo parcelar,
nado fechado, ndo redutor e pelo reconhecimentmakabado, do incompleto [...]
(MORIN, 2001, p. 09).

Para Morin, meio e sujeito sdo inseparaveis, sganismos vivos. O sujeito e 0
meio séo interdependentes no seu processo de Amdugproducdo, de auto-organizacao e
auto-producdo. E em relagcdo a essa conceituacia iréversidade Popular Comunitaria
estabelece como uma organizacdo viva. Como umadauigdb, regulada, regulamentada,
legalizada, mas que se da o direito devido as sieleeles de organizar-se permanentemente,
sua institucionalizacdo nunca estara pronta, sebyseara uma organizacao que seja a mais
préxima do real, que objetive a complexidade e a&oncretude e nisso a simplicidade das
decisbes e caminhos a serem seguidos.

Nessa perspectiva a UPC € um sistema de sistengsgalacionados com outros
sistemas endogenos e exdgenos. E um caminho, wssagesn e ndo um ponto de chegada. A
idéia é de acompanhar o aluno (a) com o intuitquieeste (a) adquira autonomia.

A relacdo que estabeleco com o outro ndo € a meslagho que instituo com o
mundo. Que por sua vez, ndo € a relacdo que esteasiabelece com este mesmo mundo,
muito menos a relacdo que se estabelece entreoenuo. Neste sentido, 0 eu, por si SO,
constitui um sistema complexo. A relacdo destesiatcomplexo (0 eu) com o outro, que
também possui sua complexidade inerente, ao ialacionarem-se, produzem um sistema
ainda mais complexo.

Edgar Morin se refere ao movimento da natureza ¢imao algo que esta em
permanente rotatividade, portanto nada esté isol@dseja, a parte estéa no todo e o todo esta
na parte (2000, p.37). A UPC esta na sociedadsoeiedade esta na UPC. Todo sistema vivo
gera relacdes complexas, complementares, recasrerd@tagonicas. A partir deste contexto
0 sujeito ndo é um ser passivo, mas interage rmEs®esso sendo parte integrante como
produto e produtor numa continuidade permanenta gae possa assim, transformar-se e

causar transformacéo cotidianamente.
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2.3 UPC AO VIVO: ORGANIZACAO DA POLITICA-EDUCACIONA L

A organizacado viva na UPC se efetiva através détuitgio das saberéncias que é
um espaco de organizacdo para definicdbes de qaegp@acionais, inter-relacdo entre os
campi e vivacidade autonoma de:
articulacdo politica, reflexdo e intercambio deesab e acdes. Momento presencial de
participacédo e deliberacdo de artisentis e coatisseEspago para criar, recriar, inventar e

reinventar outros espagcos e momentos de organieagi@éncia na UPC.

“Por criagdo, recriacao, invencao e reinvencaoadpmcos de horizontalizacdo dos

espacos entendem-se momentos de partilha e defsaéxjgeriéncias e questdes cientificas da

UPC.”

ESQUEMA DE HORIZONTALIZACAO

Comissao de
Gestédo
campus 1

Comissao de
Gestédo
campus 2

T

/

Comissgp-de|
Gestéo
campus 4

A

Comissao de
Gestédo
campus 3

SABERENCIA
/
\\Gemisséo de
Gestéao
campus 5

reciprocidade, autonizgedo, empoderamento,
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Neste modelo de organizacdo busca eliminar a hgearfuncional entre os
artisentes e coartisentes da UPC. Por meio dasésmiges elege-se uma comissdo
temporaria, em um determinado campus para desempead atividades
administrativas por um prazo pré-estabelecido quw vez esgotado, modificar-
se-ao0 seus membros, sem possibilidade de recondpo@coutros artisentes e
coartisentes, de forma que a gestdo ndo permaratalizada em apenas poucas
pessoas e também que esta forma de organizacé&® mEonela mesma, mas como
instrumento para dar resposta ao processo deZegati institucional e atender
exigéncias do direito positivo. As praticas na UWd@erminardo novas e diferentes
formas de auto-organizagdo, por isso a organizégdwa e temporal (SME, PDI,
2004, p. 40).

A Saberéncia constitui-se num espac¢o decisorio &, pois havendo problemas
nas Comissdes doampuse nado sendo resolvidas em razdo da proximidadendelvida
entre artisentes e coartisentes a Saberéncia paesgnar Comissédo de outtampus

O modelo organizacional da UPC utiliza a horizontegdo da hierarquia para
romper com préticas autoritérias e envolver osemtes e coartisentes a se comprometer com
a participacédo nas decisoes e responsabilidadeopaliance de objetivos comuns. Trata-se,
na pratica, de uma construgdo ampliada e uma nostaa democrética nas relacdes entre
artisentes e coartisentes nos processos de evolirda UPC.

O aprendizado torna-se significativo quando a préadu intelectual e a
disponibilidade das pessoas sao respeitadas de quelcada um possa analisar, discutir,
refletir, propor, criticar e decidir sobre as qoest relacionadas a operacionalidade
metodolégica e administrativa da UPC. Falar e sewido, decidir e assumir
responsabilidades fortalece o sentimento de pememto a UPC.

N&o é concebido nem contemplado na UPC, postucesgsr e definidas em relacao
a sua organizagdo administrativa e pedagdgica.if8or ndo existe um agrupamento de
definicbes que poderiam se constituir em regimestmlar ou normas académicas. Alguns
principios e fundamentos minimos estdo expostodoago do Plano Desenvolvimento
Institucional (PDI) da UPC. As demais exigénciagitimas ou legais serdo definidas no
processo coletivo ao longo da construcéo e coresgdm da UPC. A organizacdo se da em
constante mutacdo de acordo com as exigéncias esswgades temporais. Ndo ha uma
vontade deliberada de homogeneizar comportamensitia;des, por iSso, 0S espacos da
saberéncia e conferéntiaconstituem-se como fundamentos das praticas @a@ards na

UPC.

17 Este € um espaco de organizacao interna dosserdis do campus Herbert de Souza. Parte desta

nota foi extraida do texto de Carlos Alberto Reyddonado intitulado “Universidade Popular Comuniéa
(UPC), modelo de Estrutura e Funcionamento”. Cyiabas.
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2.4 ARELIGACAO DOS SABERES NA UPC

A UPC inicia os trabalhos a partir de uma entravisbcioecondmica e cultural
realizada no processo de matricula dos coartisetdegual sdo construidos os produtos e o0s
principais projetos educativos. Sendo assim, of® possuem formatacdo especifica para
cada enturmacgdo. Nesta entrevista destacam-sdiménsdes da vivéncia dos coartisentes
que sao: as competéncias profissionais que ja @ossoutras habilidades e saberes,
relacionados as artes, cultura, sociabilidade,agrdesejos e necessidades.

As historias de vida dos artisentes e coartises@Es os laboratorios onde as
investigacoes se fundamentam e orientam o progaioagivo, na fase inicial, e os processos
de evolvimento no transcurso das atividades. Asatieas autocentradas fornecem uma
tematica privilegiada para o conhecimento e reccntento da historia pessoal, podendo
transformar-se em um portdo de ingresso para @osefe individuacdo desvendadores do
ser enquanto produto e produtor social. Cada pgssssa a construir uma imagem ampliada
e diferente de si e do outro, constituindo-se ena @spaciotemporalidade aglutinadora de
identidades e de convivéncias alternas, propicianteconhecimento daquilo que se tem em
comum, enquantpovoe nacao(BOAVENTURA, 2004).

Compreende-se que 0s coartisentes e artisentesugdims de saberes, que devem
ser compartilhados no espaco universitario, utiiizaos sonhos e desejos como ferramentas
motivadoras e propulsoras da criatividade e dontoveEstes dados sdo organizados em
mesas de aprendizagem, oficinas, ferramentariberdorio de intervencdo, saberéncias e
conferéncias. Conceitos teorico-praticos, que ipiam o desenvolvimento das atividades
através da praxis, abrangendo as diferentes &areascodhecimento sem, contudo,
compartimentaliza-los, ou segmenta-los em disa@gliséries, ciclos ou modalidades.

As modalidades aqui referenciadas séo especialmeghieacdo especial e educacao
profissional. A pratica da UPC tem sido espaco ativm onde € possivel a interacdo de
diferentes sujeitos, por essa razao varias famifiadicipam das atividades, ou por
necessidade, quando os pais ndo tém onde ou com dei®ar seus filhos, ou porque as
atividades desenvolvidas sao atrativas. Criancadoéescentes participam de determinadas

atividades nas oficinas de pintura, teatro, musicégsanatos; bem como, das mesas de
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aprendizagem, seminarios, entre outras. Algumagidales como das mesas de
aprendizagem quando sao discutidas tematicas d@eesse da comunidade, elas sé&o
preparadas previamente e aberta a quem quiseciparti Por exemplo, foram discutidas
nesses espacos amplas reflexdes sobre codigo&ied,e politica, entre outras.

A concepcédo original preconiza a superagdo de v@tapas existentes na escola
convencional. Entretanto, considerando a realiddeossa sociedade e as necessidades dos
coartisentes, especialmente, no que se refere awlando trabalho, estdo previstas a
certificacdo no ensino fundamental, médio e supefstes conceitos entendidos como
espaciotemporalidades de causacéo (aprendizagenivico, desconstrucdo e tessitura de
saberes, conhecimentos, vivéncias e afetos), J@x@s que se entrelacam no cotidiano,

sendo impossivel determinar o fim e 0 comeco da oad

Mesas originam-se de produtos para os quais ndo hécitapeias [capacidades
potencializadas ou sapienciais] suficientes ou ddas entre artisentes e
coartisentes — posicdo de horizontalidade — todascampi sdo coartisentes [0s
capacitanciais sao estrangeiros, passageiros, domes| (SME, PDI, 2004, p.
33,34).

Oficinas: organizadas a partir de habilidades dos coarésephde estes assumem
o papel de artisentes em capacitanciais que Ifepré@rias — artisentes e outros
coartisentes, neste caso, tornam-se todos coaesseRosicdo de verticalidade
potencializada pela praxis, pelo saber ou pela @fteina, conceitualmente remete
ao fazer manual, a arte, ao invento (SME, PDI, 2p033).

Ferramentarias. o0s artisentes exercitam a partir das demandabneate
verificadas capacitanciais que lhes séo prépriogsicBo de verticalidade
potencializada pelo saber. Conceitualmente é orshbéilidade necessaria, Util
para o desenvolvimento de outras atividades (SNIE, 2004, p. 34).

Laboratério de Intervencao: espaciotemporalidade de causacao, intervencdo no
ambiente e nas condicbes reais onde acontece a @slaartisentes atuam
informando e potencializando os coartisentes.

Com o intuito de objetivar a emancipa¢cdo humanaaalsdo coartisentis na
perspectiva do exercicio pleno da cidadania, or&bdo de intervencdo busca
propiciar mobilizacéo e intervencéo na vida sod@toartisentis. Como exemplos,
a organizacdo e formacdo de associacdes, coopsrate pequenos
empreendimentos que venham contribuir na geracéwabalho e renda para as
familias dos envolvidos no projeto da UPC, ativelade melhoria e qualificacéo
de ambientes e paisagens ou envolvimento em paxelss demanda cidadd de
qualquer ordem. (SME, PDI, 2004, p. 34).

Saberéncias espaciotemporalidade de trocas de experiéncissberes entre 0s
artisentes e coartisentes. Tem-se constituido epacges de administragéo,
articulacéo, planejamento, avaliagdo e reflexdovilgncias da UPC, bem como
da implementacédo de acdes coletivas (SME, PDI, ,20035).
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Conferéncias espago de organizagdo, reflex@o, planejamentoatiéidades dos
coartisentes, onde os artisentes podem ser comadadarticipat® (SME, PDI,
2004, p. 35).

As enturmacdes sdo constituidas inicialmente dmerisndamental, podendo haver
novos ingressos de coartisentes até o término doepo produto, considerando suas
habilidades, competéncias, conhecimentos e préstalaizacdo. Existindo vagas, sera
possivel a recomposicdo das turmas no ensino nazkdecendo aos mesmos critérios
utilizados no ensino fundamental. Sdo vedadas noaasculas apenas para o nivel superior,
bem como, toda e qualquer modalidade de examéuksti

Os critérios utilizados para a certificacdo do mmgundamental séo: a participacao
ativa do coartisentis na confeccao de todos osuppsdpactuados, (inicialmente definia-se o
minimo de trés e 0 maximo de cinco). O (a) coattiseleve participar da producdo de todos
0s produtos, sabendo fazé-los; escrever a respeliés; conviver cooperativamente com 0s
demais coartisentis e criar possibilidades par&racgo de trabalho e renda. Nao ha uma

temporalidade pré-determinada para a certificagdndino fundamental.

Para Marx produto é todo fruto do trabalho humaolores a natureza no qual se
dispende forca fisica e/ou intelectual com vistash#encado de lucro no mercado (valor de
troca). E também produto aquilo que o trabalho manaujo valor é conferido pelo valor de
uso. Na UPC o produto é composto pelo valor deatewalor de uso. Em muitos casos o
segundo é mais importante que o primeiro, pois @sres humanos e o conhecimento
construido coletivamente possuem carater inestintinendo podem ser quantificados para
o0 mercado, neste caso o produto € uma aglutinaz&aldres simbodlicos de uso particular e

coletivo.

Os mesmos critérios ocorrem na etapa de ofertangim@ médio, onde se prevé a
ocorréncia de maior complexidade dos produtos,ndjpliacdo das necessidades de acesso,
selecéo e uso de informacdes, da elaboracéo tetwoassaria e das formas de comunicacao.
Em relacdo a conclusdo dos produtos para ceriificag estende a um minimo de cinco e o
méaximo de oito produtos. Por exemplo, no ensinadonmental ndo ha uma temporalidade

pré-determinada, mas estima-se para a conclusé@ositto medio, de 30 a 42 meses.

As propostas de curso do ensino superior aind@ esiddo construidas e deverao

superar a fragmentacdo entre as diferentes areasnth@cimento. A idéia inicial € propor

18 Este é um espaco de organizacao interna dossewdis do campus Herbert de Souza. Parte desta

nota foi extraida do texto de Carlos Alberto Reyddonado intitulado “Universidade Popular Comuniéa
(UPC), modelo de Estrutura e Funcionamento”. Cyiabas.
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cursos de graduacgdo que avancem para além dos asegiemas e concepgdes de cursos de
licenciatura e bacharelado, que ousem criar novadispdes e/ou possibilidades de
organizacdes produtivas que propiciem a melhoriguadidade de vida dos coartisentes.

Mais que a instrumentalizacdo para um dado exergimfissional regulamentado
(que também serd observada), a formacdo super@visfa tendera a experiéncia de
capacidades multidimensionais. Parte-se do primcg® que as relagbes produtivas e
profissionais demandam para além da prestacdo maadm afazeres e servigos especificos.
Tratamos de capacidades que se voltam as necessidaticas e ao seu espelhamento na
dindmica das relagcdes socioeconOmicas e cultiEaise elas, ressaltamos as capacidades de
adaptacao a circunstancias imprevistas, de auendizagem entendida como um processo
permanente de atualizacdo, inovacao e rupturanskrgdo social plena nos micro e macro
espacos relacionais; de interlocucao local e phaiaetde compreenséao de si e do outro e dos
processos de individuacdo e de alteridade e deug@iodde saberes préprios pela préatica da
investigacdo, entre outros. Propdem-se assim ummaf@o autogénica que amplie a
autonomia e plenifique os sujeitos. A expectativqué a experiéncia do invento pessoal
possibilite outros possiveis para a ordem dadaa gmsignificacdes da ciéncia e do mundo,
originando assim um conjunto de saberes e conhatisieontextualizados, porém inquietos,
pertinentes ao que denominamos ciéncia Grffida.

A denominagédo ciéncia Umida se refere a ciénciaodeos desejos que contrapde a
ciéncia dura, fruto da modernidade. Os conhecinseimweestigacdes realizados sao voltados
para a reafirmacdo da subjetividade e ndo o comtc@imo é compreendida pela ciéncia
moderna, em que esta nega a subjetividade. Aindago tenhamos respostas definitivas ou
fechadas, alguns elementos estdo presentes conamistaos do fazer ciéncia na UPC, tais
como: a provisoriedade do conhecimento, a impoidéhe considerar as diferentes formas de
conhecer, conhecimentos popular, tradicional, eoirteos e sua inter-relacédo. Conjeturar a
incerteza a cerca do conhecimento e da possibdidi que exista uma Unica verdade.
Considerar o processo de conhecer, investigareapee a realidade as dimensodes subjetivas,
e da afetividade parte do compromisso que o faecia tem com a qualidade de vida do
grupo envolvido no processo e da sociedade qudizabste conhecer.

Os cursos ofertados no ensino superior também dgeean produtos, 0 minimo oito

e 0 maximo doze. Sendo a temporalidade inicialmpregista de no minimo quatro e no

19 MORA-OSEJO, E. Luis e BORDA, Orlando Fals. “A swcdo do eurocentrismo. Enriquecimento

do saber sistémico e endogeno sobre o nosso corttextical”’. In: SANTOS, Boaventura de Souza (org.)
“Conhecimento prudente para uma vida decente” P3éro, Cortez.
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maximo cinco anos. Totalizando um periodo minimmitie e no méximo de onze anos para
que os coartisentes percorram da Educacao BasiEasiwoo Superior. Sem, contudo, perder
de vista que a UPC deva ofertar cursos de pos-gcaduypor se tratar de uma Universidade.
Cursos em diferentes areas do conhecimento. E sjaeoterta educativa se insere em uma
proposta de Educacdo ao Longo da ¥Adaevendo propiciar a artisentes e coartisentes
possibilidades de educacao continuada, a ser déeeteclusivamente pela UPC ou através de
convénios e parcerias.

O plano de convivéncia evolvente deve ser reorgdnizontinuamente tendo por
base as avaliacbes coletivas. Redimensionando iaslades, buscando aprofundar os
conceitos, saberes e vivéncias sistematizadagneatassim a fragmentacédo decorrente da

certificacdo ao término de cada etapa, necessanamojeto de educacao formal.

N&o obstante, as areas do conhecimento e seusudostdrabalhados para a
certificacdo levardo em conta os critérios e osigies das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Basica. Segundo este documenim ‘@efgarantir a igualdade de acesso
dos alunos a uma Base Nacional Comum, de manéagitemar a unidade e a qualidade da
acao pedagogica na diversidade nacional; a Baserid&Comum e sua parte diversificada
deverdo integrar-se em torno do paradigma que esgtabelecer a relagdo entre o ensino

fundamental” e

a vida cidada por meio da articulacdo entre vaaggectos, tais como: salde,
sexualidade, vida familiar e social, meio ambiett@balho, ciéncia e tecnologia,
cultura e linguagens.

As areas do conhecimento. Compreendendo: linguduqu@sa, matematica,
ciéncias, geografia, historia, lingua estrangeidaicacao artistica, educagéo fisica e
educacéo religiosa.

Artigo 22 da LDB considerando que as finalidades ebjetivos dos niveis e das
modalidades de educagéo e de ensino da Educac&a Bas:

eDesenvolver o educando;

eAssegurar-lhe a formacao comum indispensavel aciei® da cidadania;
eFornecer-lhe meios para progredir no trabalho estdos posteriores.
Considerando ainda que o Ensino Fundamental @rtviS8a a formacao basica do
cidad&o, mediante

® O desenvolvimento da capacidade de aprender, teodhm meios basicos o
pleno dominio da leitura, da escrita e do célculo;

e A compreenséo do ambiente natural e social, dens&s politico, da tecnologia,
das artes e dos valores em que se fundamenta adadei bem como o
desenvolvimento da capacidade de aprendizagenmadeftimento dos vinculos de
familia, os lacos de solidariedade humana e dedrwdé, situados no horizonte da
igualdade, mais se justifica o paradigma curricalaresentado para as Diretrizes
Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental (SRH, 2004, p. 37).

20 Ver Instrucdo Normativa N°002/2002.
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As ferramentarias ou conjunto de conhecimentossséci®s para as atividades e
processos de aprendizagem sao definidos entreerddss e coartisentes. Nesse sentido a
investigacdo, a pesquisa sistematizada sera fumdaihm® desenvolvimento desse trabalho.
Finalmente, a socializacao, a partilha dos sabaresntribuicdo coletiva com o conjunto para
a aprendizagem coletiva nos diversos momentoseexést nos processos de: conhecer, saber,
aprender, fazer, ser e conviver. Isto ndo se danstm procedimentos automaticos,
definitivos e homogéneos. Depende das condi¢cdesigéneias de cada grupo, de cada

parcela que constitui a UPC.

2.5 MISSAO INSTITUCIONAL DA UPC

Fazendo uso das prerrogativas dispostas nos aigese 206 da Constituicdo
Federal e no que estabelece a Lei n° 9.394, dee2dedembro de 1996, a
UNIVERSIDADE POPULAR COMUNITARIA (UPC) se propde sfar
conjuntamente aos seus coartisentes a construgdgandespacgo dialégico que
viabilize e revigore o exercicio da cidadania. @d@assim, um ambientavoravel
de novos e diferentes conhecimentos para a disae&dn(entre os praticantes da
UPC) na sociedade.

Art. 4°, LDB - VII - oferta de educacéo escolaruleg para jovens e adultos, com
caracteristicas e modalidades adequadas as suessidecles e disponibilidades,
garantindo-se aos que forem trabalhadores as dmglde acesso e permanéncia na
escola (SME, PDI, 2004, p. 43).

Com base nesse artigo a Universidade Popular Coanani(UPC), instituicao
publica e gratuita tem a missdo de produzir e difuconhecimento pertinente, baseado em
praticas de causacdo e investigacdo, contribuireta ps processos de evolvimento dos
individuos que a habitam. Para tanto, a UPC corssiaenutabilidade permanente dos seres,
da sociedade e dos valores que a caracterizamgrmsama pratica que ultrapasse os limites
de bindmios como exclusdo e inclusdo, opressoregrienidos, entre outros. Parte-se do
principio de que somos todos dotados das capasidadiginsecas aos humanos,
especialmente as de amar, ser livres e possuligéneia. E que essas capacidades nao sao
objetivas; sdo condicdes presentes, disponiveisssiveis.

N&o obstante, considerando o real das relacfess@easia e vassalagem que ainda
se encontram em nosso pais, respaldada na Cag@itittétria e na Lei 9.394/96, e atenta ao
processo histdrico-cultural que constrdi a conjumfpolitica da sociedade brasileira a UPC se
propde a exercer plenamente o direito-dever do rppdblico no ambito da educacdo. A

educacao obrigatoria, sob esse prisma, € inquéstbe vinculante da acdo do poder publico
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e do cidadao. E é a base sob a qual se assenszibilmade de efetivacdo da republica. A
UPC avoca a si essa responsabilidade civica e. |8gadstituicdo consolida e reafirma a
universalizacdo da educacao obrigatéria como candigmana e politica que afeta a propria
existéncia autdbnoma, independente e democraticgpals. Sua proposta institucional,
consoante com a Lei e com o espirito da Lei, trebphra o desenvolvimento, emancipacéo e
autonomia do Brasil, entendendo que para isso @nsielvimento, a emancipagdo e
autonomia dos brasileiros é condicSime qua non.Vai além, visando a superacdo da
condicdo competitiva entre 0s sujeitos e propondiigas de sinergia cooperativa e de
resultados positivos compartilhados. A UPC € unsditingdo diferente, nem melhor nem
pior, somente diferente.

Em face do exposto, cumpre elucidar que a LDB pdgai a desconstrucdo e a
reconstrucdo de um modelo Unico de escola permnitindriacdo de outros como interpreta

Severino,

[...] inspira-se nos principios de liberdade e mesis de solidariedade humana e
visa o pleno desenvolvimento do educando, seu pyepara 0 exercicio da

cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. MNe djz respeito ao ambito

especifico do educacional, sdo elencados onzeipioscque o ensino devera se
basear: igualdade de condicfes para 0 acesso am@oia na escola; liberdade de
aprender, de ensinar, de pesquisar; respeito aliplle de idéias e concepgdes
pedagodgicas; respeito a liberdade e a toleranmaxisténcia de instituicdes

publicas e privadas de ensino; gratuidade do ermidico em estabelecimentos
oficiais; eficacia valorizagdo do profissional ddueacéo; gestdo democratica do
ensino publico; garantia de padréo de qualidaderizacdo da experiéncia extra
escolar; vinculagdo entre educacao escolar, oltralesas préaticas sociais (1997, p.
58-9).

A religacdo dos saberes preconizada por Edgar Ma@i63a-b) e Demerval Saviani
€ desafio constitutivo do suporte dos procedimede®JPC, seja por meio das atividades
inerentes aos seus conceitos organizadores (mesgsahdizagem, ferramentarias, oficinas e
laboratérios de intervencdo) ou na consecucdo dodufps necessarios a superagdo das

etapas. Ha quase duas décadas, Saviani (1986,j@ @®)Vvocava o debate ao discorrer sobre

a necessidade da religacédo dos saberes,

evidentemente, a proposta pedagégica apresentaulstaapa diregdo de uma

sociedade em que esteja superado o problema ddidalidb saber. Entretanto, ela
foi pensada para ser implementada nas condigossailedade brasileira atual onde
predomina a divisdo do saber. Entendo, pois, quemaior detalhamento dessa
proposta implicaria a verificacdo de como ela skcaplou ndo se aplica) as

diferentes modalidades de trabalho pedagdgico emnsgqureparte a educacdo nas
condicdes brasileiras atuais (SME, PDI, 2004, p.45)
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Saviani prossegue falando da contribuicdo dos gsofes na democratizagédo da

sociedade brasileira.

Ora, em meu modo de entender, tal contribuicdotaatd mais eficaz quanto mais
o professor seja capaz de compreender os vincalosud pratica com a pratica
social global [...] Insisto neste ponto porque d&regra tem-se a tendéncia a se
desvincular os contelidos especificos de cada liigcigas finalidades sociais mais
amplas. Entdo, ou se pensa que os contelidos palesh mesmos sem necessidade
de referi-los a pratica social em que se inseramsep acredita que os contetidos
especificos ndo tém importancia colocando-se togmesp na luta politica mais
ampla. Com isso, dissolve-se a especificidade daibai¢cdo pedagdgica anulando-

se, em consequéncia, a sua importancia politicdE(SNDI, 2004, p.46)

Pensar a missdo da UPC nesse processo, nessaic@mstresses desafios de fazer
um outro modelo a partir da acao/relacdo horizoetdktente entre cada artisentis e
coartisentis no envolvimento em todas as praticéisianas dacampus ultrapassa o campo
das intencdes, e se constitui em poderoso alicgose processos de evolvimento nesta
instituicdo. Para além das fronteiras da relagategsor-aluno constitui-se em exercicio de
saberes que ultrapassa os modelos daquilo qudesalercomoriormal’ ou “esperadbd nas
relagdes sociais, particularmente das escolas.

O modelo de gestédo partilhada, continua e autoaargiiva, fortalece a relacao das
partes envolvidas em beneficio da assimilacéo,ygda e disseminacdo do conhecimento.
Possibilita o desenvolvimento da re-significacdovitida dos que a comp0be, através de
atividades que emanem [que venham] da demandaisi&rexa concreta e real, num fazer
espontaneo, intencional, artistico, prazeroso étipof".

A compreensao de que todos estdo para aprendes enmnar, na UPC possibilita a
ampliacdo e o revigoramento do sentido do proceskmativo e da vida. Como afirma

Morin, o erosque € a0 mesmo tempo: desejo, prazer e amor.

Onde ndo h& amor, s6 ha problemas de carreirad@deiro para o professor; e de

tédio, para os alunos.

A misséo [de ensinar] supde evidentemente, a féuhara e nas possibilidades do
espirito humano.

Portanto, € missdo muito elevada e dificil, uma gqee sup6e, ao mesmo tempo,
arte, fé e amor (SME, PDI, 2004, p.47).

O respeito a historia de vida dos coartisentissu@a3e a compreensao e valorizacao

das suas experiéncias pessoais. Com isto, ndoesenge uma igualdade no "ponto de

21 poiétikos,é,6rnque tem a virtude de fazer, de criar, de prodyméprio para fabricarinventivo,
engenhoso.
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chegada" mesmo porque este ponto inexiste dentidedaio proposto. Os coartisentes assim
como os artisentes sao reconhecidos e estimulagograerem a sua condicdo de agentes
sociais legitimos, plenos, ativos e reais.

Neste sentido, a educacao é vista como suporialip&ra o processo da autonomia
evolvente do individuo facultando-lhe a possibilidale causar importantes transformacoes
em si, no seu grupo familiar e social. Mais qué&éss ou um modo de inculcar um modelo
educativo, podemos nos aproximar das provocac@e®agulo Freire faz a respeito do sentido
do ato de educar. A estimulacdo dos processos agireento que se encontra na UPC
supera, em nosso entendimento, a idéia de edugagdoada. Por isso, os desafios de Freire

sao significativos e nos provocam a construir unagigma.

Mulheres e homens, somos 0s Unicos seres que,l sdwstoricamente, nos
tornamos capazes de apreender. Por isso, somascos @ém quem aprender é uma
aventura criadora, algo, por isso mesmo, muito mzisdo que meramente repetir a
licdo dada. Aprender para nds € construir, recoinsttonstatar para mudar, o que
néo se faz sem abertura ao risco e a aventurgpifit@$FREIRE, 1996, p.69).

A acédo da UPC facilita aos coartisentes ndo sonzeapgeensdo dos conhecimentos,
mas do reconhecimento das qualidades que Ihemas@mies como agentes da intervencéo e
transformacao da prépria realidade. Possibilitatemsens e mulheres o pleno exercicio das
suas capacidades de selecionar memorias, construiesejos, aprender e ensinar com
sentido, pertinéncia e intensidade. Com isso reatge a habilidade de construir e reconstruir
a sua historia de vida e de suas relacdes. Paliegaon-se seus desejos, suas habilidades em
beneficio da satisfacdo das suas necessidadesydesndo atitudes e produtos que gerem
e/ou conduzam ao conhecimento necessario paraiimpesitivamente na qualidade de vida
familiar e da sua comunidade. Cientificamo-nos qua partir da acao coletiva amorosa,
inteligente e livre que se pode construir uma stacdle menos desigual, mais respiravel e
feliz.

Tratando-se de adultos, é preciso superar a esc@apartir disso, repensar as
relacbes sociais buscando generalizar uma ecolbg@ana centrada em principios
cooperativos, nascidos de identidades préprias dempdas, e plenificadas em relacdes
alternas de interdependéncia. E dilatando-se dsta o6riar condicbes para a cidadania
planetaria. Isto posto, ponderamos a desconstrdgdpedagogia de mercado” descrita por
Freire (1996) que legitima a ética globalizante earonditio sine qua noms sociedades
contemporaneas. Entendemos que a cidadania plans¢ié um exercicio possivel apenas

em ambiente de interlocucfes individuadas, de afjfim de valores cidaddos, de plena
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participacdo politica e de minimos humanos regpastacomo o acesso a alimentacdo, a
moradia digna, a saude, aos bens culturais e a¢flolc

Edgar Morin (2003 a-b), Rubens Alves (2003) e Bi&&vy (2000, p.155) detalham
com riqueza o papel que a educacao deve ter n&rugis de uma sociedade diferenciada.
Desafios que os membros participantes e consteuttadJPC Iéem, discutem e reorganizam
para enfoques e praticas concretas.

Ensinemos nossos filhos a venerar o mundo e aiémesz que o ilumina. Fagamo-

los perceber concretamente o carater sagrado, opadgcvida esse inimaginavel

emaranhado de todas as formas e de todas as dsspirssiveis que se originam
infinitamente no espaco unitario da consciéncia fin Gnico de a educacao tornar
a consciéncia humana consciente dela mesma e déspasicdo fundamental, sua
expanséo onidirecional, sua liberdade, seu amotquas as formas e por todos os
seres (SME, PDI, 2004, p.50).

A construgdo na UPC se efetiva no temerario doroce&le que ndo ha teoria
concreta e acabada, ndo ha uma certeza e uma egnadenda e permanente; sendo assim, nao
existe um conjunto de organismos e organizacOegeoaionais e regulares exemplares, e
sim um conjunto de exercicios de pensar, agirigaraé buscar, nos erros e nas praticas; nos
acertos e provisorias certezas, a construcao denorepraxis uma diferente universidade,
uma outra instituicAo que seja capaz de transfoanegalidade cadtica que caracteriza a
sociedade brasileira, apostando inicialmente na ma@pria transformacédo, a partir do
evolvimento dos seres que a constituem.

A Universidade Popular Comunitaria € um processe sgl constroi ao caminhar
num movimento dialético de construgdo, desconstréc@ieconstrugcdo permanente. Nunca
estara pronta, mas em constante movimento de dramsdo. Esse movimento acompanhar-
se-a na dinamica de cada grupo de artisentes &@sepdées engajados nos processos € nas

necessidades emergentes do contexto socioeconulitico e cultural da sociedade.

3. O IDEAL vesus O REAL

A Universidade Popular Comunitaria (UPC) nasce @@moposta e possibilidade
de rompermos com a fragmentacdo do conhecimenta, dmno, criar uma cultura de
universidade alargada para além das paredes e oueasercam estas unidades educacionais
em todo o pais. E a oportunidade de diminuir agoigi do mercado sobre a producéo da
universidade, que se utiliza dela apenas como pymdude insumos humanos e de
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mercadorias.

Mas o ideal colida com o real. A pratica tem denra® que existem muitas
limitagbes, em funcdo dos condicionantes politiee®ndmicos, culturais e ideoldgicos que
se materializam numa camisa de forca de legislagqimsarias, normas que aprisionam e
engessam 0s modelos institucionais, reproduzinda ceesmice institucional. Este modelo
convencional, juridico-politico mantém a dominacieediante um padrdo Unico de
Universidade e de escola, na cultura brasileiraméddelagem politico-administrativa da
educacdo no pais, construida desde um século, ia@aemente, ndo nos permite um
rompimento radical com as estrutura de poder e migAb que existem dentro e fora dos
espacos da academia.

O projeto da UPC é radicalizante porque desde amoirsie propde romper com a
cultura de dominacéo, que para se manter, inviigbé@norme massa humana nas categorias
das relacdes subalternas na republica. Se issteBt@ajuando tratamos do acesso aos bens
materiais basicos, € gritante e desesperador quargleoltamos aos espacos da produgdo
imaterial e cientifica. Nao nos esquecamos quaieagdo no Brasil se constroi num processo
historico de modelagens categoriais que negam jatsagdo das maiorias, e de expansdes
recentes de ofertas orientadas pelos interessaesm@ado.

No Brasil, o povo é uma ficcdo que serve a um nwodel exercicio e controle
politico assentado no favor pessoal, as lideramtasmediarias e a mercantilizacdo do voto
possibilitada pela ignorancia formal e politica.oN#@s preocupamos em constituir um povo
porque o povo, constituido como tal, reinventarBrasil. Essa € uma hipotese que néo serve
aos que possuem o poder domesticado. Se a realptdifiea espelha essas relacdes, o
mesmo se da no espaco das relagcbes sociais hegamdhisubalternidade e a vassalagem
sdo ainda as marcas recorrentes e usuais com igscquaivemos sem susto ou repulsa. O
poder € autocratico porque a cultura vassala, tilhagnorancia, da reveréncia e do temor
prepondera na sociedade.

A UPC se projeta em rota de colisdo com a cultucapeder. Institui-se contra o
poder da cultura e a cultura do poder. Busca, prtaomper fronteira placidamente aceitas e
superar limites impostos, em nome de um humancsibifzado e aprisionado a uma
condicéo de transparéncia que nao lhe reconheegitanidade da fala e muito menos uma
pretensa condicdo igualitaria.

Se essa condicao € real na tecitura complexa dedsoe brasileira, ndo € menos
visivel nas relacdes dos seres concretos que hahitdPC. A cultura autocratica € também a

nossa propria cultura. E isso se demonstra nassvdirnitacoes verificadas em nosso
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cotidiano; na dificuldade do didlogo, na baixa cagede de interacdo, na incapacidade de
construirmos processos cooperativos permanentss @hartisentes, na competicdo explicita
ou velada entre pessoascampi Esse cenario é agravado pelas demandas reaisnde
processo em que todos sdo responsaveis por tudarga horaria € insuficiente para as
dimensdes de atuacao previstas, para a necessidagea permanente aprendizagem com o
saber do outro, para o exercicio concreto da di#tde que reclama por uma convivéncia
qualificada que se coloca para além dos contaparfitiais entre pessoas. Alguns artisentis
nao sdo da area da educacdo e mesmo 0s que passEehtenciatura nao tém formacao
especifica para a tipologia do trabalho da UPC, pd@ssuem experiéncias com atividades
multidisciplinares, com a organizacado de espacodypivos, com um engajamento pessoal
que esta muito além da prestacdo de um servicoatado.

Um outro complicador que podera impedir a realiaagina do projeto é o que
Vitor Henrique Paro, chama de condicionantes idgoé® e culturais, que podemos ver
refletidas na disputa de poder entre os artisenigsa pratica que ndo conseguimos romper,
da preservacdo de micro espacos de poder. Pelonidomé informacdes, pela acéo
competitiva, pela pratica da negacdo ou do desinezato do outro, pela tendéncia
rotulatéria e excludente que encontramos em muitdsnossos comportamentos. Em razéo
disso, informacdes ndo sdo compartilhadas, aoaamtservem como langas ou escudos para
ferir ou se proteger do outro; com quem deveriaamposnder e cooperar.

Além desses complicadores existem outros comdtaada preparo dos profissionais
antes de entrar na UPC, que pelo seu modelo e gieoprecisaria de um processo formativo
de desconstrucao e reconstrucdo individual de edtlsentis. ISso somente aconteceu em
parte, de maneira fragmentaria e insuficiente.

Mesmo considerando que a formacdo dar-se-a no aoncdas relacbes
experienciadas, é absolutamente necessario quantesha vivéncia dos fatores constitutivos
e instituintes da UPC. Que tenhamos desejo efetw@o a busca de um contrato de trabalho
apenas, que estejamos dispostos ao resgate enifecaio das nossas memorias, que
sintamos em nos a capacidade de causar que idemtds nos coartisentes, que estejamos
propensos aos riscos do envolvimento com o outeo,acBo ousada, da coragem dos
enfrentamentos necessarios. Dai, um dos assomArasexisténcia de qualquer modelo
formativo que possa assegurar as 6timas condigdé®lolalho. E o0 espanto de verificarmos
quao longe estamos nessa trajetéria entre nos rsesmussas projecoes.

Os condicionantes culturais e ideoldgicos que E@munos espacos das escolas estao

também nos espagos da UPC. Com a mesma efica@arids mecanismos da cultura de
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confronto ou competicdo que estdo presentes naétuig@®es educacionais e nas escolas
publicas, criando conflitos, insegurancas e seoviel obstaculos para o avango do processo.
Os discentes e docentes, condicionados que somosicaelo tradicional, possuimos
dificuldades para compreendermos 0s processos réadigado em que a cooperacao e a
solidariedade sao imprescindiveis, uma vez quenzermido do humano se sobrepbe a
mecanica técnica das ritualisticas e dos métod@nsiao. Por essa razdo, muitas vezes nao
conseguimos ver resultados de aprendizagem; irguoest-nos com a lembranca dos
conteudos tipicos da oferta formal dos curriculo®clpmados e cartoriais. Nao
desenvolvemos processos proprios de avaliagcdo gsedéem seguranca em relacdo ao
trabalho desenvolvido.

A forma diferente de estimular o discente ao prawesle construcdo do
conhecimento através da exteriorizacdo do que sabpartir de sua histéria de vida
provocaram impactos. Muitos coartisentes nao vipreralizado no processo de relatar sua
histéria de vida. Para algumas pessoas principatnauelas ligadas a uma igreja evangélica
relatar sua historia de vida era voltar ao mundpelmado, a sua prisdo anterior, porque para
eles, a historia passada Ihe constituia em preséqecado e, portanto um desligamento com
Deus. Sendo assim, falar do passado é resgatar nasmgue devem ser apagadas,
esquecidas.

Os que se dispuseram, descobriram que o fato dm texlatado sua historia Ihes
permitiram se verem enquanto sujeitos da hist@ipais e parte de um mundo néo percebido
antes, o mundo da beleza de ser humano e congirutealidades vivenciadas por cada um e
cada uma. Uma senhora questionou quando disseneossgtrabalhos seriam inicialmente
conduzidos por meio da histdria de vida das pesstaslizia, “0 que querem saber da minha
vida, ndo tenho nada de interessante para cordar,vejo 0 que posso aprender com o
sofrimento e as desilusdes que eu vivi!” Essa sentiesistiu pouco tempo depois.

Algumas pessoas estavam em busca de um modelosd® egual ao que estdo
acostumados a ver nas escolas onde estudam $mss @lontudo, aqueles que apostaram no
diferentee continuaram, estdo construindo conhecimentdslidedes, atitudes e iniciativas
pertinentes a sua expectativa de vida, aos seafpdeasesperancas.

Mas quando buscamos sair de um extremo e ir a@,ocdrremos o risco de no
cotidiano apenas reafirmar o que pretendiamos negar

Vejo, ainda, que a atual composicdo do quadro tigeates com um numero de
profissionais contratados maior que o de efetiwpdridbuiu significativamente para os atrasos

de atividades previstas, principalmente na dimedsdenvolvimento pessoal necessario, para
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0s processos de evolvimento. Os profissionais quearam nessas condi¢cdes tiveram
dificuldades para o exercicio profissional com ojgio em andamento, e com as atividades
que deles demandavam, muita dedicacio. E claroatgumas excec¢des. Ha no grupo de
artisentes pessoas com varias expectativas, mgsosdas que se comprometeram de forma
radical com o projeto. N&o estou afirmando que déea ter diferentes expectativas e
interesses, mas que todos devam se comprometer acdimcdo especifica proposta
coletivamente e a cada um (a). Esse compromissga gaso respeito ao outro enquanto
profissional e pessoa humana, sem esquecer aihid®rida de cada um (a), respeitando a
individualidade das pessoas, as necessidadesmseiits e valores que de forma muito
incisiva influenciam nas atitudes e acOes. Ess#sgyogos entre as dimensdes pessoais e as
demandas coletivas estdo num campo de conflitieid&da democracia, para ser justa, é
sempre um campo de conflitos negociados. Como afCimaui, “[...] a democracia é a Unica
forma politica que considera o conflito legitimolegal, permitindo que seja trabalhado
politicamente pela prépria sociedade [...]" (1995431).

Na pratica cotidiana, contudo, existem contradic®egue esta no projeto € sempre
utopia. Nao € o que se encontra nas acdes eduascem curso no cotidiano. Mas é na
utopia que se inspira o cotidiano.

Houve também uma dissintonia no campo subjetiver glos artisentes, quer dos
coartisentes, que mantida prejudica o avanco ealdqde geral dos processos. Por outro
lado, cria situacdes inovadoras e enriquece awdatle. Essa conflitividade € valida também
no campo da pratica politica instaurada. Ha& umaureuldo discurso de solidariedade,
respeito, dialogo, fraternidade, mas no cotidiamatdudes ndo sdo sempre coerentes. Busca-
se construir qualidade de vida para as comunidadas,a qualidade de vida proporcionada
pelo desgaste do trabalho, pelos conflitos de wjefar utdpico em processo instituinte, e 0s
salarios descontinuos e insuficientes dos profisssoque executam o trabalho no projeto €
fragil.

Os conflitos gerados, a carga horaria exorbitaatguantidade de trabalho sem
atribuicdes delimitadas por razdes metodoldgicamles compartilham de todas as fungdes —
e as responsabilidades atribuidas aos profissidaai® no sentido do envolvimento humano,
nas relagbes quanto na manutencédo simultanea dagdm de pesquisa, ensino e extensao
produz um desequilibrio emocional e fisico exprassi

Os fatores de ordem estrutural e econémica temdgtiyrminantes desde o inicio da
implantacdo do projeto, como a falta de espacogquadi®s, biblioteca, laboratério, acesso a

internet equipamentos necessarios para as atividades@olgiz; a falta de ajuda de custo
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para os artisentes executarem trabalhos foracadopus tais como: articulagdo politica,
convénios e parcerias. A falta de recursos finaose@iecessarios a manutencao cspi ou
a insuficiéncia dos que sao disponibilizados.

A falta dos aparatos legais consubstancia asigattfas dos gestores publicos que
se véem amarrados pela legislacdo, o que acalal@ifido o avango dos trabalhos. Essa
mesma falta de estrutura legal, quando utilizadaspgestores, desmotiva 0s coartisentes a
ponto de alguns abandonarem o processo de formggaodo ouvem que eles nao irdo
receber certificacdo no término do processo, qoehadcorrespondéncia entre o que fazem e
as grades curriculares previstas para a educagaalfee assim por diante.

No que tange, aos direitos dos profissionais,ta i legalidade tem se configurado
em um outro problema, pois os artisentes (docers@&s)tratados de forma pendulares e
arbitrarios, a depender do interesse em questao.

A Lei que institui o Plano de Carreira, Cargo ed8al(PCCS) foi publicada em data
coincidente com dnterdito eleitoral. So teria vigéncia em janeiro de 2006mCa mudanca
administrativa na Prefeitura de Cuiaba, criou-sevaocuo de interpretacado que impede, até o
momento, 0 enquadramento na carreira e que abgemaa entendimentos arbitrarios.

Se por um lado os artisentes ndo gozam das pativag proprias da carreira, por
outro séo alijados dos direitos profissionais dadgssores. Dessa forma, os artisentes nao
recebem os salarios especificamente previstostémiidérias de quarenta e cinco dias no ano,
nao sao liberados para estudar, como € o cascedgsipadores que estdo fazendo mestrado.
Na proposta da UPC, os pesquisadores devem famestvado e doutorado em servico, mas
com vinte horas para estudar e vinte horas pa@esuas atividades wampus.

A falta de didlogo entre o poder publico na compsée da continuidade do projeto
tem criado instabilidades. Pois, nenhum de noseatis ou coartisentis sabe, concretamente,
de nossa sobrevivéncia e continuidatieanha A ruptura com a carreira de professor, que
Nos assegura, caso seja sancionada a proBssgentis gera uma instabilidade nos direitos
adquiridos na profissdo que antes exerciamos. Tadwsalguma forma, expdem-se no
projeto, a pagar um preco muito caro a utopia ersocu

Vale ressaltar que embora o0s riscos sejam eminaergggofissionais que apostaram
na utopia e dispuseram correr 0s riscos, estadraord conhecimentos e valores singulares.
Durante a minha trajetéria de educadora estive iétgue indignada com a falta de
compromisso do poder publico e com a mesmice quensentra a educacdo no Brasil. A
cada ano de trabalho aumentava a minha ansiedaddégpague fosse modificar e até mesmo

romper com o modelo educacional insuficiente dot@ae vista social. Trabalhar na UPC
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tem me possibilitado uma convivéncia humana e bapie depois de quatro anos de
exercicio profissional posso assegurar que ndo &oumesma, nem pessoal, nem
profissionalmente. Nessa trajetoéria fiz e refizamitos e valores arraigados da cultura na qual
faco parte. Dentre os valores superados destaoosatjpe considero de maior relevancia no
momento, a superacdo de preconceitos e do medasde; @ perda da ingenuidade de que
todo trabalho coletivo deve ser de consenso, apenaso de conflito; adquiri maior
compreensao no que tange o processo democratico espaco inerente de conflitos, sem
perder de vista a eticidade profissional.

Na proposta da UPC o minimo de artisentis é deogaer campusdurante o inicio
do trabalho e o0 maximo € de sete no processo detemdo do projeto. Nenhuoampus
iniciou com o0 numero maximo, e algurempus como aquele no qual trabalho, somos quatro
profissionais. Penso que a pratica demonstra garamtque 0 nimero maximo no inicio do
projeto seria necessario, e que depois de algumpaeata estudo os coartisentes se mostram
habilitados para ser de fato os co-participantetodas as atribuicdes necessérias ao projeto,
de forma a ndo sobrecarregar os artisentes.

Vale repetir que todas essas realidades somam-s#fia@asidades naturalmente
advindas pelo desenvolvimento de um trabalho qugen com aultura escolar vigente
provocando inseguranca e conflitos entre artisemtesoartisentes da UPC. Elas néo
percebiam o valor do aprendizado na forma comaalindvamos, portanto faziam pressao
querendo aprender conteudos como aqueles que & edw® filhos ensinava. Embora,
estivessem o0s conteudos de carater universal, setmidlhados de uma forma diferente, era
dificil a compreenséo disso na relacao cotidiarm.atendermos as demandas dos produtos
gue estavam sendo construidos, defrontavamos coessidades de multiplas ferramentarias
que aprofundavam ditos “contetdos” por outros caosn

Por essa razdo muitos coartisentes desistiranmerge mais tarde se arrependeram
e procuraram voltar, por vezes ndo sendo maisv@ssietorno. Isso ocorreu em funcéo da
conclusao de produtos, que na UPC séo considecatos uma etapa socialmente concluida
por todos.

As pessoas que acreditaram na possibilidade @éadgrcom a maneira diferente de
trabalhar que experimentavamos, ficaram e nao est&pendidas. Pelo contrario, lutam
aguerridamente para que a UPC continue e defend@rsbu modelo e proposta, inclusive
em outros espagos e organizagoes.

Apesar dos problemas, contradi¢cdes e conflitosacagistrados, e também por eles,

a UPC se mostra valida, do ponto de vista dos asang aprendizagem, na mobilizacdo
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politica, na transformacéo real e concreta vividarpuitas pessoas, na alteragcédo positiva da
imagem social experimentada por todos, nos resdtambnseguidos, de ampliacdo de
ingressos e rendas e, sobretudo na inauguracam geajeto de confronto com os modelos
estabelecidos. Ela abre, na pratica e visivelmeme,novo horizonte na percepcao das
capacidades de pessoas e individuos; configurarse espaco de enfrentamento conceitual
necessario, do qual aqui temos apenas um pequenpkx

Vale encarecer a inseguranca gerada pela faltendenodelo prévio a ser seguido.
Isso provocou conflitos de ordem pessoal e colatima impacto na vida e trabalho dos
artisentes e coartisentes. As formas e maneiranhcirarmos a inseguranga podem possuir
graduacbes e interpretacfes personalissimas. Taggun vistas como limitagbes do
aprendizado pelo tensionamento experimentado nasastr de conhecimentwersus
experiéncia cotidiana, talvez sejam elas propdesensdes dolorosas de um reconhecimento
individual que nos revela diferentes das projegigdgenas que faziamos sobre nés préprios.
Talvez agucem o sentido de soliddo que nasce hakmte do sincero processo de
individuacdo. Talvez nos aproxime do abismo de dhAs/ique cerca a fragilidade dos
conceitos que apresentam o mundo como uma ordeomahcTalvez nos localize no absurdo
de uma responsabilidade que, sendo estritamendealesondiciona, delimita e define todo o
CcOSMoS.

E menos doloroso, mais facil e normal sermos apengse sempre fomos. Sem
davidas existenciais, personagens bem treinadesndepeca reconhecida por todos, ou pela
imensa maioria. Ser diferente é subvertescopt sob pena de perder o publico. E néo ter
papel. E ser autor, mais também personagem. Alémais, entre nds, profissionais que
iniciamos o trabalho da UPC, quem estava qualiigaéviamente para executar esse tipo de
trabalho inteiramente novo? Em quem inspirar, deeaxtrair exemplos?

Ainda que todos os trabalhadores do ensino alocadodPC possuam formacao
superior e pos-graduacdo, eram esses 0s requisitessarios? Eram condi¢fes facilitadoras
ou inibidoras?

A idéia que faziamos inicialmente era de que asfiggionais que tivessem
experiéncias com educacéo de adultos, educacadapomavimentos sociais fossem os mais
adequados para executar o trabalho. No decorrdesienvolvimento do projeto foi revelado
gue isso ndo era garantia, pois toda ideologia m@mmé tomada da cultura escolar e da
formacdo universitaria estava arraigada e se rapr@dnas atitudes cotidianas dos
profissionais, por vezes agravando os objetivossnieeducadores populares, nos fizemos

educadores, e ndo populares.
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Se entendermos o processo de individuagdo comaiénp@ formadora da principal
dimenséo do trabalho de artiséncia, seria ele gmiofialmente exigivel? Ser eu, ser inteiro,
pode ser considerado uma dimenséo de servico,almallio profissional? Pode a subjetivacéao
ser alcada a condicao de pressuposto (um delesh deabalho profissional?

A falta de uma avaliacdo mais profunda do procegee, deveria ter acontecido
quando o projeto fez trés anos de implantacdo,odeidn vacuo ainda a ser preenchido.
Penso que a avaliacdo teria nos dado condicOesedebgrmos que o0s caminhos que
estdvamos percorrendo nao nos permitiiam alcaalgarns dos objetivos propostos no
projeto. O desenvolvimento do trabalho no dia-aftha possibilita uma visdo global do
processo, 0 que tem impedido que percebamos asrémas, fortalecendo a centralizacéo e
0 autoritarismo arraigado nas pessoas.

Toda formacao profissional dos artisentes da UR@Gtoasida sob cenarios e bases
autoritarias, como de qualquer pessoa de nossadsalg, € constantemente contraditada por
um projeto politico francamente anticultural, empatrio e insurrecional. E a cultura
autoritaria comeca pela educacéao familiar, comonafiParo “[...] ndo pode haver democracia
plena sem pessoas democraticas para exercél144004, p.25). Em funcédo deste processo
centralizador ha muitos conflitos entre os artisgnt

Os condicionantes de ordem politica e econbmic@lilizam a efetivacdo do
projeto idealizado ‘no papel’. Do meu ponto deaigt que esta sendo efetivado ndo vai dar
conta de assegurar parte dos objetivos do projggmal em médio prazo. Como afirma Paro,
“uma sociedade autoritaria, com tradicoes aut@agacom organizacao autoritaria e, ndo por
acaso, articulada com interesses autoritarios deramoria, orienta-se na dire¢cdo oposta a da
democracia [...]" (2004, p. 25).

Vejo que em parte, o autor tem razdo quando afanvacoeréncia entre o que se
pretende e o que dato é possivel fazer numa sociedade autocratica. Neg@otidiana da
UPC o processo democratico vem sendo afirmado,gsossijeitos envolvidos tém exercitado
a participacdo através do movimento cotidfamia pratica na UPC. Na gestdo atual os
recursos financeiros de investimentos ndo paretignpéra as necessidades mais prementes.
De forma a ser necessario muito improviso, gergnmécariedade na execucdo. Embora a
idéia fosse que os recursos seriam captados petia€@io Educacional de Cuiaba (FUNEC),
criada para ser a mantenedora da UPC, na prapicacesso € lento. O ano de 2005 ja estd em

seu segundo semestre e a UPC ainda ndo tem redimaoseiros para garantir sua

22
UPC.

Esse movimento do qual me refiro esta explicanl@apitulo em que discorro sobre a educagdo na
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manutencdo. Ndo ha interesse por parte do gestwicpimunicipal na continuidade do
projeto? Existirhd um esforgo real para superacdaldeuldades?

A justificativa da Secretaria Municipal de Educagiiode que o orcamento da
educacao fundamental ndo € suficiente para ateasderiancas que seriam priorizadas em
relacdo a educacdo dos adultos. E possivel, emvetiue as concepcdes politicas atreladas a
proposta do Estado minimo, preconizada pela palitgoliberal, estejam em curso.

No que tange ao processo democratico na UPC, henamcos, com diferencas
entre ocampionde as culturas se desenvolvem de maneira dedtgniee os artisentes os
condicionantes ideoldgicos e culturais tém impedidprocesso democratico de forma
mais expressiva. Passos citando Vasconcelos afjuma

ninguém conscientemente assume que estd fazendautmitario da educacéo,
gue esta reproduzindo o sistema, que esta progiwianformacdo de cidadaos
passivos, operarios obedientes na fabrica, e &icérmentira, uma vez que nao ha
intencdo mesmo [...] (2004, p.40).

Os condicionantes mencionados tém contribuido coMmas@ nos

encaminhamentos de projetos para a captacao dswsdinanceiros.

Uma das propostas do projeto da UPC é possildliggracao de trabalho e renda
para as pessoas envolvidas, a partir da constdg&onhecimento e do exercicio da sua
capacidade de causar. Os processos tém caminhadainel ainda artesanal por falta de
recursos orcamentarios destinados a esse fim. éigitenizacdo e articulacdo do grupo de
artisentes e coartisentes para encaminhar prajet@siptacado de recurso; ha dificuldades

para a realizacdo de trabalho coletivo em que gatialrecursos financeiros.

O processo de construcdo e sistematizacdo do dordréo na UPC tem produzido
Impactos positivos nas relagcdes subjetivas e ulbgrdvas, favorecendo a organizacao
minima dos sujeitos para a producédo coletiva dmlina e renda, no campus Paulo Freire foi
criado uma associacdo de producao artesanal ds daseiros, e outros tipos de artesanatos.
No campus Herbert de Souza criaram laboratoricstiiea.

Contudo, as alteragbes sao lentas, pois passamppstesso educacional e pela
construcdo da individuacdo de cada pessoa. O tdborale intervencdo pensado como
mecanismo de transformacdo produziu impacto politia participacdo dos cidadaos de
forma a iniciar uma alteracéo na realidade cotalieoncreta de cada pessoa e familia. Pois

estdo tomando parte e fazendo parte no processwbiizacdo pela educacéo de adultos,
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pelo fortalecimento da UPC de Cuiaba. Pois, ostiseates, juntamente com os artisentes e
parceiros criaram um Férum Permanente de EducacialZ(FOPEC) que tem propiciado a
sociedade organizada a se mobilizar em prol de potitica educacional para o Estado de
Mato Grosso. A partir dessa mobilizacdo os coantéseparticipam de reunides em diferentes
espacos, na Secretaria Estadual de Educacgdo (S&#lagio Paiaguds com o governador
Blairo Maggi, vale ressaltar que em uma dessasidesiro governador perguntou para o
coartisentes Auro, porque a UPC é importante plarafeiro respondeu que se nao fosse a
UPC ele néo estaria ali na mesa do governadortaidoucom ele a educacdo de adultos. Ja
participaram de duas Audiéncias Publicas que tinbamo pauta a UPC de Cuiaba e a
criacdo da UPC estadual. Também estdo participataloCooperativa Curimbatd, da
Audiéncia Publica pela implantacdo do Centro Pohdia Economia Solidaria na UPC, entre
outras.

Ainda assim, a idéia precisa ser melhorada, dissmiaie fortalecida, pois o que foi
alcancado em termos de resgate dos valores humaoo®): elevacdo da auto-estima,
recuperacao da autoconfianca, valorizacdo da pémsnana em detrimento dos valores de
mercado, bem como, a producdo do conhecimento etmuanstrucdo da autonomia e
emancipag¢do politica, social, cultural mostra a dr@mcia e a pertinéncia do que
pretendemos.
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CAPITULO Il

4. A DOMINACAO DO PODER PATRIARCAL E AS LUTAS PELA LIB ERTACAO
DA MULHER

A Histoéria Social da Mulher foi e esta sendo caridit de momentos significativos
de lutas e conquistas. Em todos os tempos a mlltar intensamente pelo direito de se
realizar enquanto sujeito. A sua satisfacdo € rs@ebdaauto-expressédogda capacidade de
desenvolver-seeflexivamentena busca do prazer deiar e recriar coisase idéias, e se vé
valorizada pelos outros e por si mesma. A suatéwa particularidades ao longo da Historia,
teve que lutar pela valorizacdo do bem-estar,qualdade de oportunidades e de direitos, por
demandas especificas.

As mulheres sujeitos da investigacdo possuem hetdra de vida uma histéria
semelhante a de todas as mulheres brasileirag;oisrucdo historica perpassou todos os
ambitos da realidade social, desde a luta peleegm@ncia, pela superacdo do sofrimento,
pela conquista dos direitos constitucionais, sea@apoliticos, bem como a luta pelo respeito
por parte do companheiro. Na sua maioria sdo ddsoges dos povos indigenas e / ou afro-
descendentes, de familias da classe subalterna,poaca ou nenhuma escolaridade. Sao
mulheres que conheceram a violéncia e, muitas ,daé®ram na infancia, violéncia sexual
por membros da propria familia e ainda sofrem Ewrma cometida pelo companheiro.

Essas mulheres sdo desprovidas de recursos mnmtep@iém riquissimas de
conhecimento cultural, sabedoria popular, coragenousadia. Usufrui de uma forca
psicolégica caracteristica do sexo feminino, querassformam em protagonistas da vida
social familiar e comunitaria. Forca que lhes pe&nhitar pelos direitos essenciais a vida
humana, como a liberdade, pelos sonhos e desegsoaig; lutar pelos seus queridos.
Portanto, a luta dessas mulheres por cidadanian#u fato isolado e recente, mas é uma
contextualizacdo da cultura patriarcal de dominagée ainda se mantém na sociedade
brasileira.

Desde os tempos mais remotos como narra o textiic®i&d mulher lutava por
direito a conquista da cidadania. Mas foi a paftirmovimento lluminista (século XXIII),

que cresce a demanda das mulheres pelos direitascgratorios. Como afirma Pinsky e
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Pedro “[...] o lluminismo abria perspectiva, podgdndo, uma nova abordagem da arena
publica (e, conseqientemente, da questdo da cidpdao afirmar ser cada individuo
possuidor de direitos inalienaveis [...]” (2003,266). O ideal iluminista pregava os direitos
de igualdades tanto para homens e cidadaos enmastentom as teorias sociais mais antigas
gue pregava a hierarquia e a desigualdade comm serdssaria e inevitavel. Esse foi um
periodo de muitas contradi¢ges, por um lado tirhgue defendiam a igualdade de direitos
incluindo as mulheres, mas para outros a mulherpuiita ser incluida porque nao seria
capaz de usar a razao, pois elas sdo movidas paEbk®es. Sendo o lluminismo o uso da
razao absoluta, as mulheres seriam ameacas aaubcrarfamento da sociedade.

A logica que permeava a sociedade era, as “[..Jhenes eram inferiores aos
homens: nas faculdades cruciais da razdo e da éticme deveriam, portanto estar
subordinadas a estes [...]” (PINKY & PEDRO, 200267.) Portanto, o ideal de mulher era
silenciosa, modesta, casta e subserviente.

Mesmo sobre as ameacas e rangidos de dentes @ifds contrarios, as mulheres
disseminaram sua influencia, nas cortes (rainf@a$esés e amantes de reis e nobres) e fora
dela, nos saldes. A ousadia dessas mulheres teyeagm foramexcluidasrepudiadaspela
sociedade. Para aqueles que viam a participacaoutteer na politica, na cultura, na vida
social como uma intromissao, bastou para que cidaidfiuentes como: filésofos, jornalistas,
burgueses e politicos ridicularizassem-nas e repadim-nas em favor da mulher doméstica
que tinha a familia como raz&o existencial. Esssgmento ganhou amplitude muito rapida
ultrapassando fronteiras a ponto de ser consolidaddeis, na imprensa, na opinido publica e
na politica de Estado.

A educacdo como parte das politicas de estado pasistematizar essa cultura de
dominacao utilizando a visdo mecanicista do muk8se modelo educacional ministrado nas
escolas fortaleceu a idéia machista de sociedadga o homem foi privilegiado, e todos os
direitos a ele concedidos. Ele foi visto como ocdarser ativo e criativo, enquanto a mulher
era denominada deassivae receptiva,sua prioridade deveria ser de servir o macho @gacui
do bem-estar da cria.

A cultura de dominacéo da mulher construiu valorgs justificou a violéncia contra
a mulher durante muitos séculos, ha algumas déeademe contra a vida de uma mulher
cometida pelo homem, se justificada pelo adultérém haveria penalidade para o criminoso
porque era abonado em defesa da honra. Embora k®resutenham cometido crimes

barbaros em toda a histéria da humanidade na raaftms casos foram cometidos para
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defender-se do agressor, defender um ente querids,também por maldade e interesses
politicos ou pessoais.

Como afirmou Mesquita ao relatar trés crimes caostem Mato Grosso nos anos
de 1875 e 1876

[...] em todos esses barbaros delictos, como asttnés mulheres, que aberrando
assim do conceito que geralmente inspira fragikdadneiguice das descendentes
de Eva, apparecem, portanto, no tablado da deliwigiéregional, como trés
Gorgonas, dessas criacdes mythicas em que o géreativo dos antigos fixou
todo o poder de perversidade de que é capaz unaafaimenina, quando marcada
pelos estiguimas degenerativos ou impelida pelasdgs paix8es allucinadoras
[...] (1978, p. 89).

Desses crimes relatados, uma mulher mata o paitfra mata o irméo e a terceira

mata a filha. Sobre o terceiro crime o autor relata

[...] uma mé&e trucida selvagemente a sua filha, desvairo que se poderia dizer a
hypertrofhia da honra, se ndo fosse a da propriidade, por ser a negacdo do
mais puro e instinctivo dos sentimentos humanos €aodnho maternal [...]
(MESQUITA, 1978, p. 90}

O mito da mulher enquanto um ser fragil, meigospas subserviente foi sustentado
por varios séculos porque de um lado o processcaetnal se encarregou da manutencao
dessestatus por outro a assimilagdo pelas mulheres dstgesera conveniente, em parte,
embora nao tenha sido uma regra geral. Por feltestudo e de uma profissdo as mulheres
foram, por muitos séculos, dependentes financemterdo companheiro ou dos pais. Mas de
forma geral as mulheres sempre estiveram em vardagen relacdo ao homem, no que se
refere ao emocional, pois elas sdo mais resistemesionalmente, capazes de suportar por
muito mais tempo as pressfes externas e internssuameio, iSso € possivel analisar quando
observamos a capacidade que uma mae possui parar édatos filhos sem a contribuicado
masculina. No que tange a forca fisica, a mulher pi@e ser comparada ao sexo oposto,
embora haja mulheres que medem forcas com homelusanasportista de queda de braco e
em outras lutas praticadas por homens e mulheresmigl nos dias atuais com um processo
educacional objetivado na desconstrugdo de vadescos de manutengdo do machismo e
da violéncia justificada pela diferenca entre mach® fémeas, assim como, Leis
Constitucionais que pune 0 agressor, ainda existetheres sendo violentadas em todas as

classes sociais.

23 Os motivos que levaram aos crimes ndo descrevep@nder ndo serem importantes ja que o meu

objetivo ndo € o crime em si, mas desmistificarngifidade, meiguice e passividade da mulher.
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A cultura circulante é igual para todas as pesguagm a forma como cada um e
cada uma internalizam e externaliza essa culturdédsee forma diferente, a construcéo
subjetiva se faz nas relacbes com o outro e conurmdmsocial, mas sua internalizacdo e a

externalizacasui generi o fator determinante da identidade pessoal. Gdmroa Berger,

[...] o individuo é socializadpara seruma determinada pessoahabitar um
determinado mundo. A identidade subjetiva e adedg subjetiva séo produzidas
na mesma dialética (aqui, no sentido etimologitardi) entre individuo e aqueles
outros significativos que seréo encarregados deatializagdo [...] (1985, p. 29)

As mulheres construiram a visdo da realidade, ses conceitos e preconceitos
do mundo de forma individual, particular, mesmo oalsuras machista existiram e existem
mulheres que internalizaram a cultura construingoidentidade e subjetividade diferente da
estabelecida socialmente, por essa razdo nem famam e ficam inertes diante das
circunstancias. Na construcdo social as mulhereapsapriaram da idéia de que o0 sexo
feminino por natureza é em parte, dotado de fdagie, meiguice, passividade e utilizando se
desse mito as mulheres lutaram pelos seus diréigeam e usam da teoria da fragilidade,
passividade para seduzir, manipular pessoas €8éasae acordo com suas conveniéncias.

As mulheres que estiveram a frente do seu tem@unfatesprezadas, humilhadas e
muitas sofreram a violéncia fisica e psicolégicaseEestigma sobre a mulher ultrapassou
fronteiras, bem como, a coragem e ousadia. Em grpade da cultura humana, a mulher é
ainda submissa ao homem, em algumas sociedadetharmwista como empecilho, como
no caso dos indios Yanomami que por necessidageotezao a aldeia prefere as criancas do
sexo masculino, por essa razao, muitas crian¢caexim feminino sdo assassinadas logo que

nascem. Werner afirma que,

[...] as meninas que sobrevivem tém poucas pddsithes de influir na escolha
dos seus maridos. Muitas vezes sdo prometidas laoumm muitos anos antes da
chegada da puberdade. As mulheres casadas premsponder rapidamente aos
desejos dos seus maridos. Quando insatisfeitoraggdos punem as mulheres com
as maos, com brasas de fogo [...]. As mulheregaspeste tratamento dos homens
e até julgam como sendo mais carinhoso o maridaguweixa com mais cicatrizes
na cabeca [...] (1987, p. 83).

Em algumas culturas a mulher é lider e possui empoe decisdo, desfrutam de mais
poder que o homem, em outras, ela possui de igodbno poder politico e social. Na cultura

de alguns povos da Africa a mulher possui destatuiéegiado, como afirma Werner

[...] os ashanti [em Ghana] os mende [de Sier@néEe os nupe [da Nigéria] as
mulheres ocupam altos postos nos governos tradisionSao princesas

69



importantes, caciques femininas, ou rainhas maasddiedade yoruba da Nigéria
as mulheres tinham a sua prdpria lider, a lyalede algumas comunidades yoruba
as lyalode herdavam suas posi¢cdes, mas na maianaeaeitas pelas mulheres [...]
(1987, p. 84).

Nas diferentes culturas a mulher exerce papéiscdgms, em algumas possui
maiores destaques, em outras seu papel é apepescdadora, mas € importante em todas as
culturas, da mais simples a mais complexa, pelacidade de gerar a vida. As informacdes
sobre o papel da mulher nas diversas culturas ewsiggm compreender que ndo € possivel
analisar a condicdo da mulher sem levar em cortantexto cultural, social e econémico no
gual a mulher faz parte e toma parte.

Na Revolugdo Americana as mulheres tiveram a freiee atividades nas
propriedades, mantendo a familia sozinha enquanesposos estavam na Revolucdo. Dessa
forma elas acreditavam que estavam desempenhandouaivico, que trabalhavam para o
bem comum e a favor da liberdade. A partir dissatuacdo feminina passa a ter outro olhar.
Algumas passaram a defender o acesso a educacgoajiicasse o potencial intelectual das
mulheres para desempenhar atividades de prestigial £omo trabalho intelectual, antes
atribuido somente ao homem.

Em consequéncia disso as mulheres passaram a fassaciacdes de mulheres,
muitas ligadas a Igreja para ajudar os desampardffopossadas dessa obrigacdo, elas
passaram a ter maior participacdo nos movimenitgaispabolicionistas, feministas e abrem
0S espacos para a vida publica e emancipacao.

Um outro momento de ascensdo da participacdo déemdbi na Revolucao
Francesa, em que as manifestacdes e reivindicppberbastecimento, pela falta de controle
dos governantes sobre a economia fizeram com drevalucdo chegara mais cedo. Elas
estiveram na Queda da Bastilha e na Marcha at@Messprovocando a volta da familia Real
a Paris.

Organizaram grupos, e instituicdes para garantis sireitos e lutaram pelo direito
ao ensino, ao emprego, a portar armas, cobrou dermm 0 controle de precos, entre outros.
Mas a sua presenca no novo poder foi passiva.aPsig presenca era irregular, 0 governo
nao reconhecia seus direitos. Embora a luta dabemad ndo tenha sido homogénea, pois

havia duas linhas distintas, como afirma Pinske@r®,

[...] a igualitarista (baseada no reconhecimento da igualdade entreems s
humanos, homens e mulheres) @ualista(que ressaltava e valorizava a diferenca
e as contribuicdes culturais femininas); assim,reuitos assuntos, divergiam se
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gqueriam ou ndo que as mulheres recebessem um erataxiferente do reservado
aos homens [...] (2003, p. 287).

Elas tiveram grandes influencias no movimento masiohario, inspiradas no direto
Declarado pelo Ideal de Liberdade de homens e dadéap. Mas quando o movimento
revolucionario desenvolveu-se as mulheres ficaranfioca da participacéo politica. Pois, a
maioria dos homens que lutaram na revolucdo nddiava que as mulheres teriam parte
nos direitos comd.iberdade, Fraternidade e Igualdadieleal da RevolucddMesmo assim a
Revolucao Francesa deixou marcas profundas quanulata da mulher, mesmo tendo ficado
fora da participagcdo politica a trajetoria histaridelas teve um grande significado, pois
colocam em discussao os direitos de género.

As atitudes das mulheres nesses movimentos colecamonstru¢cao o seu mundo
que até hoje esta sendo modelado pelas suas Aerindo contemporaneo as mulheres ja
ocupam todos os espacos do trabalho, das ciédeigmlitica, da cultura, entre outras.

[...] 0 mundo do homem [...] € um mundo abertoseja, um mundo que deve ser
modelado pela prépria atividade do homem [...] pssa razdo ele possui uma
dupla relacdo com o mundo. O homem precisa fazemumdo para si [...] Ndo
pode descansar em si mesmo, e para entrar em harg@rsigo mesmo precisa
exprimir-se continuamente em atividade. A exist&mimana € um continuo “por-
se em equilibrio” do homem com seu corpo, do hormem o seu mundo. E nesse
processo que 0 homem produz um mundo. S6 num masgm, que ele mesmo
produziu, pode o homem estabelecer-se e realigaaaida [...] (BERGER, 1985,
p.18)

Como afirma Berger, o mundo dos humanos € um muaimsto estarda sendo
construido e reconstruido continuamente, sem gssegs0 ndo havera um mundo humano
nem cidaddos emancipados. As mulheres em todo gs@dastorico tem construido seu
mundo distinto do mundo do homem, pois sua formaed® mundo e a si mesma é diferente
da forma como o homem se relaciona com ele e comundo, isto €, seus valores,
sentimentos sdo diferentes, mas sua racionalidagigpensabilidade humana sao iguais entre
homens e mulheres em todos os tempos e espacos.

As mulheres sempre estiveram desenvolvendo atiegjaskjam no anonimato ou
ndo, o diferencial esta nas mudancas processadaglgm das concepcdes e conceitos
construidos culturalmente. Nos Ultimos tempos dbEm desmistificado a cultura da
fragilidade, da irracionalidade feminina, sem permie vistas a meiguice, o lado humano, a
maternidade, a forca psicolégica. Mesmo tendo siodpliado o espaco, ela gerencia a
familia, o trabalho, a vida pessoal e ainda lherasdbmpo para desenvolver atividades

humanitarias de toda ordem.
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A presenca da mulher em todos os momentos daihist&humanidade foi marcada
por diferentes atitudes e fatos, a mulher estemaoclideranca a favor da vida, dos valores
humanos, mas também contra esses valores e aexdmplo disso sdo as atitudes das
mulheres alemas que trabalharam como voluntariaSegunda Guerra Mundial como
carrascas das mulheres judias.

Como afirmou Goldhagen,

[...] o pessoal feminino alemao tentava privar uigs de todos os vestigios de
humanidade. Ignorava as necessidades basicas mwigéhcia. Batia sem motivo
até sangrar, muitas vezes por capricho. Proibm@is®neiras judias de guardar até
0 menor item pessoal, 0 mais ténue registro ddidhate. Sob todos os aspectos, 0s
alemaes trataram as prisioneiras ndo-judias de midel@nte, reconhecendo, ainda
que parcialmente, a humanidade que eles, alemdepactiihavam com elas [...]
(1997, p. 366).

A construcdo social, embora tenha permitido a &iago mito da mulher fragil,
meiga nao garantiu de forma homogénea a manutelegde mito, pois de maneira particular
a mulher construiu sua subjetividade e rompe ca@a ERia mitologica tornando-se capaz de
atitudes e acbes, tanto previsiveis quanto imgseigs Por essa razdo, um processo
educacional de manutenc¢édo status qudoi necessario para garantir o poder masculino em
detrimento do poder feminino. Diante desse cemadweconceito e a submissdo da mulher
sofreu mudancas lentas, mas gradativas que pexmiao sexo feminino romper os elos das
correntes de sua prisao.

O papel da mulher no Brasil Colonia teve partiddedes em relagdo as mulheres
européias e mesmo no Brasil houve diferentes mamesin que a mulher participou de
maneira anénima, da historia e em cada um desseemas a luta teve desfecho singular.

O direito a educacéo formal era privilégio sometddhomem, os filhos das familias
detentora de posses eram mandados a Europa padarest, ja as mulheres eram preparadas
apenas para serem dona de casa, esposas e maels) queato aprendiam a ler e escrever,
mas nao havia a preocupacdo com a producao intaeleta mulher, pois a légica utilizada
nesse periodo era a mesma seguida na Europa e mugher ndo possuia dominio das
faculdades racionais para utilizacdo da razao.®assim, a preocupacao dos pais era com 0s
filhos.

O sistema educacional existente até meados doosgtXi distinguia a educacao da
mulher e do homem. Como afirma Hahner, “[...] desisa escolar brasileiro exprimia o
consenso social sobre o papel da mulher. Ensiraa-sla sO 0 que fosse considerado

necessario para viver em sociedade [...]” (2003 3p.
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A mulher negra e forra privada de todos os direttescidadania trabalhava muito
mais, pois tinha que sustentar sua familia quen@n@erosa e na maioria das vezes nao tinha
marido. Trabalhava para pagar os impostos que rdw@ atribuidos pelo governo por ser
negra e livre. A maioria delas além do trabalha@&raxercia o oficio de prostituta no intuito
de conseguir dinheiro suficiente para pagar os §tgso

Com relagdo a atuacé@o da mulher na politica nenmogess de familias abastardas
tinham direitos. O papel social da mulher durastes trés séculos era de manutencao do lar
e de certa forma protetora do marido, postaiusque o0 homem tinha perante a sociedade
provinha ndo s6 de sua familia-pai e mae, masesalr do papel que a mulher exercia no
seio da sociedade. “[...] a mulher é convidadangss preparar no privado a imagem de si
proposta no coletivo e, em particular, a evitarteusdo abusiva de sua imagem aos olhares de
outrem [...]". (DUBY e ARIES, 1990, p. 349).

Afirma Berger

[...] a sociedade, como fato objetivo e externonifeata-se, sobretudo na forma de
coercdo. Suas instituicbes moldam nossas acOes reesmo nossas expectativas.
Recompensam-nos na medida em que nos ativermassasipapéis [...] (1986, p.
105.)
Como afirma Berger, a sociedade manifesta-se egnediies formas de coercao, por
essa razao, a figura da mulher tinha diferentemgess sociais, a mulher ndo aparecia, mas o
sucesso ou fracasso do homem estava ligado ao gepeimpanheira. Seja no aconchego do
lar, ou nos saldes, ou ainda nos prostibulos; d@enwdxercia influencia nas decisdes dos
homens. No entanto, nas rodas masculinas as msilhéc tinham direitos de opinar, de
sugerir ou até mesmo de decidir politicamente alumuestdo. Mas eram usadas e
manipuladas de acordo com as conveniéncias do Emwdéveconémico e politico. Como

afirma Marx e Engels,

o burgués vé sua mulher um mero instrumento deugémd Ouve dizer que o0s
instrumentos de produgdo serdo explorados cole¢imtare, naturalmente, s6 pode
concluir que a sina das mulheres é serem colocamlasomum [...] (MARX &

ENGELS, p. 55, 2001)

Durante mais de dois séculos dos quais existerstregj as mulheres nao tiveram
direitos politicos que constassem nas leis. Masn&® quer dizer que as mulheres estiveram
todo esse tempo silenciadas em seus leitos. As ticham muito tempo para os chas de
finais de tarde na casa de amigas ou de alguémandidid, e era nas rodas de conversas que

elas trocavam idéias, falavam de sonhos, amordsaisi Com essa dindmica social foram
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fortalecendo-se e conquistando novos espagos, d® moe durante o movimento pela
Republica a mulher exerceu papel importante, bemocao movimento abolicionista. A
iniciativa das mulheres foi uma preocupacao papader publico e para aqueles que viam a
mulher como uma ameaca ao poder masculino de doagun&mbora a mulher negra e forra
sejam as mais citadas nos documentos histérico® asiadoras de preocupacgfes para o
poder publico, as mulheres letradas com suas a@gies coletivas foram responsaveis por
muitas discussdes em todo pais, tanto de ordenal spganto politica. Em terra mato-
grossense a mulher criou organizacdes que deixaramas profundas no seio social. Essas
organizag6es colocavam em discussfes varias temdatec cunho politico, social, culturais e

religiosos.

No periodo que se estende de 1850 a 1950, listeaniee eles a dire¢do do jornal
O Jasmim e da revista A Violeta, e a instalacA@em@ades, clubes e ligas tais
como o Grémio Literario Julia Lopes, o Clube Feminia Liga das Senhoras
Catdlicas, a Liga Feminina Pré-Lazaros, a Liga mémai Pré-Alistamento
Eleitoral, e a Federacao Brasileira pelo Progréssoinino. (NADAF, 2004. p 15).

As mulheres em Mato Grosso nédo foram diferentesidasis do pais, elas tiveram
sua importancia na construcao da vida urbana edareapitania e até hoje desempenham um
papel igualmente importante no desenvolvimento stad6. Embora os documentos deixados
citem as mulheres mato-grossenses escravas e ¢ormas causadoras de desordem nao quer
dizer que elas nao tenham exercido papéis densraatanas legais da época.

Nas diferentes sociedades o papel da mulher teralsantas e peculiaridadess
sociedades de estado o direito de cidadania potosngéculos ndo existiu, nem mesmo o
direito de méae, pois se uma mulher ficasse viuvélloss eram retirados dela e submetidos
aos cuidados de um parente, por essa razao asasiaram dadas ao batismo para alguém de
posses, uma autoridade ou a um parente que ticesskcdes de educa-la. A mulher se
quisesse educar o filho ou filha tinha que solicia poder publico uma autorizacéo e provar

que tinha condi¢cbes materiais e moral para tanto.

Em 1818, Ana Luiza da Silva, moradora na Vila Reglya e mée de duas filhas,
cujas idades eram sete e oito anos, pretendiausa@rate administradora das
meninas “obrigando-se a doutrina-las, vesti-lagstesita-la a sua prépria custa”. A
boa conduta da justificante, cujo estado de viwm@zservava honestamente [...]
(PORTELA, 2003, p. 96).

A perda de o patrio poder era uma questdao comuimeriodo colonial. Em 1818,

uma mae perdeu a filha para o pai porque ele a&regyunto a justica por ndo querer ver a
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filha nas ruas pedindo esmolas, pois sua mée na tiondi¢gdes financeiras para sustenta-la,
embora ele fosse casado e tivesse uma familia.Acitédda nos documentos para ndo perder
a filha, nega a paternidade junto a autoridade, efebuscou junto aos vizinhos da ex-méae
testemunha de que ela dizia desde o momento dameado que a crianca era sua filha
legitima, embora tenha dito ao contrario.

O papel da mulher no seio social possui deferegrass de importancia dependendo
de como ela é vista em cada cultura. Nas sociedtléstado houve muitas mudancas com
relacdo ao comportamento e representacdo do fespimas nas culturas mais simples o
papel da mulher ainda é bem distinto do papel doemo. Douglas afirma que na sociedade
Leles ostatusdo homem esta diretamente ligado a posse da muhemto maior for o
namero de mulheres que ele venha adquirir seja ggdamento ou pela paternidade seu
prestigio social aumenta. Pois na visédo culturalldgdes ele pode obter através do nimero de
mulheres maiores possibilidades de negdcio, jaagumulheres é uma espécie de moeda de
troca entre os homens. [...] o efeito claro eraagienulheres eram tratadas, sob esse aspecto,
como uma espécie de moeda que os homens reiviadicawestabeleciam débitos um com o
outro [...] (DOUGLAS, p. 182, 1976).

A educacao formal ndo atendia todas as classesra&hlama preocupagao constante
das familias, muitas buscavam alternativas formaimformais para que as criancgas tivessem
acesso a educacdo desde a exigéncia da criac&zalase dependendo da classe social até

contratacdo de professores particulares conforatesae social. Afirma Portela,

[...] o desejo de garantir uma instrucédo aos fik®gonfirma desde o século XVIII e

com maior intensidade ao longo do século XIX, qeaadlocumentacdo mostra que
OU Os pais se encarregavam pessoalmente de edsicariaagas, contratavam

professores para o ensino de primeiras letras @ssjpnavam o0 governo no sentido
de serem instaladas aulas régias [...] (et. al3 2096).

O desenvolvimento do capitalismo e o crescimenmn@&@mico, primeiro com 0
capitalismo comercial e, depois, com o fomento ridiistria e a intensificacdo da guerra
trouxeram grandes transformagodes, tanto do ponwuistleecondmico quanto social. Uma das
consequéncias disso foi a insercdo da mulher namdo trabalho assalariado, a méo-de-
obra masculina passa a ser também de responsdbifieiminina. Com isso, a mulher passou
de simples dona-de-casa e esposa para ser trabva@haas fabricas e nas residéncias das
mulheres da classe média.

O fundamental dessa reflexdo ndo estd no fato daemsger uma trabalhadora

assalariada, mas no que implica a manutencédo dofdagiliar. Nasce neste contexto novo

75



estilo de familia e surge também uma nova multm, estilo proprio de pensar e de sentir 0
mundo a sua volta. Ndo é possiveis dar um caréatgguhldade ao homem e a mulher, eles
sao iguais enquanto seres humanos que pensaniharabage com a mesma racionalidade,
mas sao diferentes biolégica e culturalmente; nadgdo da sua personalidade, na imagem
que fazem do seu préprio Eu e nas rela¢des conreo ®@gom o mundo.

Nas ultimas décadas houve uma projecdo da mulhestnatura do poder politico,
como reconhecimento a sua luta, e ndo como espgageito como cidadd, como sujeito que
constréi as bases da estrutura social. Hoje, nodmuyods-industrial ndo € mais possivel
pensar a sociedade civil e politicamente sem o mpf@heinino. Isso significa que a mulher
definiu o espaco cultural, diferente do espacoadm.

Entretanto, a liberdade sexual conquistada conagahitas permite a mulher ser
sujeito que gerencia as relacoes entre sua seadal@o mundo industrial.

Como afirma Touraine

[...] a liberdade das mulheres é elemento centaalconstrucdo de sociedade
multicultural, porque garante ao mesmo tempo aldgue das oportunidades
profissionais e econdmicas entre homens e mulleeaesspecificidade de cada um

dos espagos culturais ao pbér em pratica os mesni@stosl humanos
fundamentais. (1998, p.223).

As mulheres desempenharam e ainda desempenham peh quée motivou as
mudancas, tanto no conceito de familia quanto mapootamento do homem. Isto porque a
mulher como a personagem principal na educacadildos, ndo s6 mudou o jeito de se ver
enguanto ser social, sujeito historico, mas, sadeeha maneira de educar os filhos. Embora
ISSO ndo seja uma regra geral, pois existem muihmeservadoras que ainda acreditam no
direito do homem como prioridade deixando em segyano os direitos das mulheres, por
essa razao, elas educam os filhos de forma diter&sse comportamento € mais expressivo
entre as mulheres cristas, as mais jovens sa@isbeom relacdo ao papel do homem e da
mulher. Entre as mulheres coartisentes, cristdsa esncep¢do esta muito presente, o
depoimento da coartisentis da UPC, quando Ihe ptagam, por que vocé nao fala? Ela
respondeu: “deixo meu marido falar o quanto quiser dou minha opinidao para néo brigar.”
Uma outra disse: “néo falo porque ele gosta de,fatd&o deixo ele falar”.

Os direitos a participagéo politica, aos direitodsca uma jornada de trabalho que
Ihes permitem tempo para amamentar, ao reconhemindensubjetividade, ao respeito; do
direito ao voto, ao casamento civil e outros, fo@nquistados com muita luta ao longo da

histéria. Mas, a mulher ainda tem muito que conguisvisto que muitas delas ainda séo
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vitimas da excluséo escolar, ou seja, 0 maior éndie analfabetismo se encontra entre as
mulheres. No inicio das atividades na UB&mpusHerbert de Souza, sao 105 alunos

matriculados, 57 mulheres, sendo que 22 mulheressesfi-analfabetas, isto é, s6 sabem

escrever o nome e decodificar o codigo. S&o vasasspectos a serem considerados; como a
gravidez precoce, o trabalho doméstico, ja que iarrmalas jovens da classe baixa trabalha

de doméstica, subordinacdo ao parceiro, entre DUESses aspectos sdo comprovados nos
depoimentos das coartisentes da UPC, em que o awealunas analfabetas € significativo.

Uma questdo relevante para a discussdo da exchesdmina é a dimensao
curricular. Pois o curriculo escolar néo trata glasstdes de género de maneira explicita, ndo
discute o papel da mulher enquanto sujeito hisiormnstrutores dos processos
socioecondmico-politico e culturais do pais. Sogeresponsaveis pelas mudancas nas esferas
micro e macro da sociedade. Nao trabalha com @& \ds& movimentos sociais, em que a
mulher tem sido uma das personagens principais. [lbguagem, o feminino € “incluido” no
masculino. E ensinado na escola que um conjuntoaténas e meninos independentemente
de sua proporcao, devera ser denominado pelo gérascoulino, o sexismo linguistico, e/ou
como auséncia.

Ao longo da histéria, muitas mudancas se processardoram tdo profundas que
hoje as mulheres tém a responsabilidade como nsp@s& e ainda o compromisso de
contribuir com o orcamento familiar, e na maiorés dezes sustentam a familia. Para tanto, a
educacdo deve ser repensada para atender as dadessemergentes da sociedade pos-
industrial que ndo mais se sustenta sem o trald@thmino. Mesmo sendo uma necessidade
do mercado para atender o avanco da industriabzag@rasil, a educacéao foi reivindicada
pelo povo, embora ela ndo atenda as necessidadeslaesociedade marginalizada. Portanto,
todo o avanco ao longo da histéria, a educacao uweve co-relacdo de forgcas entre os
interesses das classes subalternas e hegemongsas.pcesso tem sido de conquistas e
retrocessos, ora se avanca ora retrocede, o mawvindepende das forgcas politicas que se
encontram no poder.

Dentro desse contexto o modelo educacional criada gtender a minoria detentora
do poder seguiu o padrdo imposto de dominacdo wrex¢fo do mundo e do homem.
Excluiu a mulher do cerne da sociedade atribuih@odaracteristicas desigual e marginal
para justificar uma educacgéao voltada para a doramdg feminino dividindo a sociedade em
dominadores e dominados. Diante desse contextdstaria social da mulher teve sua

construcao distinta da historia do homem.
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As mulheres apossaram da realidade introjetaranti@@do a ela um novo
significado por meio da simbolizacdo no mundo reskignificaram a realidade e o mundo.
Ao se descobrir enquanto sujeito real no mundq edat deram a sua existéncia um outro
significado, ou seja, transcenderam a condicdo edeindanizacdo — no sentido de que a
humanidade na pessoa humana € uma tarefa a saussum ser aberto e inconcluso - em
direcdo a um Eu renovado (humanizado).

Os individuos introjetam em sua consciéncia nornwencas e valores e o
conhecimento a partir das interacdes que estalbelgeta comunicacdo, cujo elemento
simbdlico mais importante se referencia a faladimtia. Deste processo, os individuos
refazem suas idéias e as transformam em conhedmstematizado, saberes que regulam a
reproducdo de suas vidas. As transformacdes das @sa mulheres durante séculos
construiram, teve como referéncia a forca, o desegjoousadia que 0 sexo feminino possui
como heranga de sua miscigenacdo. As mulheresldmasitém a seu favor ou contra,
depende de que ponto de vista se olha, a mistysawiss, culturas e crencas que fez com que
suas caracteristicas sejam diferentes e diverd&gam relacdo as outras mulheres do mundo.

As mulheres, sujeitos da investigacdo, possuem amaracteristicas a diversidade
das mulheres brasileiras, pois sdo descendenteslidenas e /ou afro-descendentes. Mesmo
tendo sido excluidas socialmente dos direitos dadeinia, essas mulheres construiram o seu
espaco privado do lar, do trabalho, embora comasugstricbes, lutam pela valorizacdo da
pessoa humana, pelo reconhecimento de sua suthgelevie pelo direito de ser apenas, ser
humano.

O passeio pela historia social da mulher permigiicgber a grandiosidade que teve e
tem o sexo feminino. O papel importante que a egiccdesempenhou em todos 0s tempos e
espacos para manter e disseminar a teoria medardeisiominacéo de: género, raca, credo e
da natureza. A importancia da mulher na constrecéeconstrucdo da sociedade brasileira e
na execucdo de processos de mobilizacbes sociaisqdais modificaram o contexto
socioecon6mico-politico e cultural, pois com susedio ela contribuiu de forma processual e
eficaz com o rompimento do modelo arcaico de saded tais como: o escravista, 0
antidemocratico-repressivo, com o modelo de doraimgatriarcal, em que o homem tinha
mais privilégios em ralacdo a politica, ao conhecita das ciéncias, entre outros. Bem como
ajudou no processo de construcdo democratico d pafa tanto ela esteve presente nas
mobilizac6es em prol do Abolicionismo, da Republias direitos de género, da preservacao
do meio ambiente — nas lutas por trabalho, moradis,movimentos pelo direito a terra, aos

direitos humanaos, entre outros.
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Nesse cenario de construcdo humana e social geecsatram as mulheres sujeito
da investigagcdo, pois elas sempre estiveram oeadot pelo direito ao trabalho, ora por
moradia, melhores condi¢cdes de vida, por respeiiigeidade humana. Cada uma na sua
individualidade: humana e histérica. Construiu upaate da histéria do pais com suas
atividades, mesmo no anonimato elas fizeram a atfifer no local de trabalho, na
comunidade - de maneira que a presenca de cadgeonieixado marcas profundas no seio
social por onde passaram e vivem.

A conclusdo a que se chega é que a historia steiatulher construida sob bases
autoritarias de uma cultura alicercada em concepg@iEanicista do mundo, da ciéncia e da
natureza, possibilitou e justificaram através dacadéo, da coercdo, da cultura, a sociedade
fragmentada em classes e em género. A construcéial stta realidade, os sujeitos
construiram o que hoje vislumbram no mundo pdés-mmadeDiante desse processo de
construcéo histérica as mulheres mantiveram dedacoom suas conveniénciastatusde
fragilidade, meiguice e passividade, mas tambénanforcompetentes e ousadas para

desmistificar suas acdes e atitudes, o mito canstthistoricamente.

4.1 CULTURA DA EDUCACAO PATRIARCAL: SOCIEDADE DO CO NTROLE

Para compreender o processo educacional de doroigagécessaria uma reflexao a
respeito das bases na qual a educacédo patriarcalidercada. A primeira consiste na
afirmativa de Descarte$tnso, logo existqCapra, Apud. 2004, p.37). A partir dessa idéia o
homem ocidental equipou-se de racionalidade cadndibusua identidade sobre bases
fragmentadas, dessa forma tornou-se um ser domdluak partes distintas, corpo e mente,
uma néo faz parte da outra e ambas nao constituodomorganizado. Essa divisdo trouxe
grandes consequéncias ao nosso sistema concertigas @inda ao processo educacional, que
por sua vez, fragmentou o ser humano em trés padigistas, corpo, mente e emocéo, esta
altima n&o constitui parte integrante do processamtendizagem, necessario aos individuos
para construir a sua identidade humana. Possibitjiee os individuos construissem uma
concepcao fragmentada da realidade, bem como lthiice compreensdo humana de que os
seres de toda ordem, vegetal, animal e mineratdeaa parte de um todo organizado e
din&mico.

A concepgao mecanicista do mundo ampliou-se pdarasasferas do conhecimento
e da vida. Até hoje influencia a nossa cultura en@ssas atitudes perante a realidade.

79



Favoreceu a fragmentacdo do conhecimento em distsple esta em conteudos. Essa
concepgao mecanicista do mundo favoreceu aos sstgede minorias e desconectou o
homem do mundo natural. Contribuindo com o desemnmeinto intelectual, com o progresso
cientifico em detrimento da sabedoria e impossihilio homem de desenvolver o
discernimento da espiritualidade e da ética.

O controle social exercido pela disciplina amplggupara as esferas macro da
sociedade humana, infiltrou nos espacos escolagesodo mundo e tomou dimensdes
espaciais de forma que, os educandos eram e andakkcados em fileiras ordenadas com o
proposito de manté-los isolados e, portanto sobra@en Com relagéo a punigdo foram usadas
diversas técnicas desde a violéncia explicita aiéléncia implicitamente determinada como
castigo.

A punicdo como controle tem sido discutida por tis¢éas e educadores ha muitas
décadas, assim como, um modelo educacional fodalizea construcdo da autonomia e
emancipagado dos sujeitos. Ainda assim, temos nfiaiite em nossas escolas o exercicio da
puni¢cdo como controle. Mudaram-se os métodos, nmBoipio € 0 mesmo, hoje ndo se usa
a violéncia fisica, mas os meios utilizados paraterao controle social sdo tao violentos
guanto agueles usados historicamente. Porém, \imigsiporque a exclusdo nem sempre é
velada, dita verbalmente mais cometida atravéditleles e acdes de desprezo, ignorando a
diversidade cultural, alimentando os preconceitmstra o diferente. Uma outra forma de
exclusdo usada pelo sistema educacional muitesfei é essa mantida pelo model@d-
afirmacaq (CAPRA, 2004) existe uma énfase ao comportameartapetitivo em detrimento
da liberdade de expressédo e da cooperacdo em tdefidgias originais e questionamentos
da autoridade” (CAPRA, 2004, p. 41). Esse modelo é institucia@ald, pois estd no
curriculo por meio da avaliacdo, uma vez que osvithdos sdo comparados e nomeados
como se fossem todos iguais, ou seja, ndo ha tespsi diferencas culturais, nem a
individualidade pessoal.

O modelo educacional desconectado do mundo realwadd concreta dos sujeitos
foi estrategicamente pensada e propositalmenteiaegho. Primeiro para produzir o controle
social e mais tarde para atender as necessidadepidal emergente. Nasce para atender os
interesses da minoria detentora do poder. Até $mjmantém sob base autoritaria de excluséo
centralizada no modelo industrial, que tem comaagfpio a submissdo, a obediéncia, a
opressao, a sujeicdo. Portanto, o0 modelo de pditeducacionais nao valorizou e nao
valoriza 0 pensamento auténomo dos sujeitos e sepraducdo. Esta presente nos métodos

e técnicas de educar e de avaliar a producdo desedos, nomeada por Paulo Freire de
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“educacdo bancéria’, (FREIRE, 1987) esse modelo ndo permite o educauestionar,
problematizar sua realidade e o objeto do conhetond’aulo Freire afirma, “[...] quanto
mais adaptados, para a concepcdo ‘bancaria’, taais ‘educados’, porque adequados ao
mundo [...]" (1987, p. 63). Considerando que nao interessagalasse hegemobnica que 0s
homens sejam questionadores do mundo, portantom@reensivel que o nosso modelo
educacional até hoje tenha se mantido em padrgidsside controle.

Na atualidade, mesmo com o0s avanc¢os tecnologicangficos que tem propiciado
a humanidade, grandes conquistas em todas asdareasmhecimento e da vida cotidiana. A
educacdo pouco ou quase nada tem avancado na aglidade e eficiéncia. O modelo
educacional tem sido eficiente sim, na execucaarautencao do ideal da racionalidade como
0 Unico meio de obter conhecimento cientifico. Atipadessa idéia todos os demais
conhecimentos sdo meras mistificacées do realamporsem valor cientifico. Como acontece
com o0s saberes dos povos que utilizam a intuicdnoca Unica maneira de produzir
conhecimento, entre eles esta o povo das floresdgseriferia urbana, os indios, entre outros,
sao desconsiderados como validos. Perdeu se a dagépeza que o conhecimento intuitivo
e conhecimento cientifico conjugados teriam prapicia humanidade.

O modelo educacional foi organizado em hierarquiane orientacdes racistas e
sexistas para dar conta da manutencédo e da dissgiuoido poder autoritario excludente das
minorias dominantes. A visdo de que o homem é uaguima e seu corpo e mente sao pecas
desconectadas que nao se completam, mas podexpkmados de maneira conveniente em
beneficio préprio ou alguém toma dimensfes assustad como podemos verificar em

Foucault,

[...] o Homem-maquina é ao mesmo tempo uma redongderialista da alma e uma
teoria geral do adestramento, no centro dos geaaia & no¢do de “docilidade” que
une ao corpo analisavel o corpo manipulavel p.118).
A concepcéo do homem maquina € uma consequéntémaiiia cartesiana do mundo,
por iIsso mesmo ela ndo nasce subitamente, maspgao@sso que se desenvolveu ao longo
de varios séculos. Favoreceu a cultura de domindg&exo feminino, negro, indio, isto é, do

diferente criando uma politica da exclusdo soe@dndémica, educacional.

Se a exploracdo econbmica separa a forca e o prddutrabalho, digamos que a
coercao disciplinar estabelece no corpo elo caevaiintre uma aptidao aumentada
e uma dominacdo acentuada [...]. (FOUCAULT, p. 119)
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Esse modelo de sociedade docil trouxe para as meglloenseqiéncias maiores do
gue para os homens, pois a cultura circulante legoonulheres a construir sua sociabilidade
cultural sob as idéias de que a mulher deve sanisgh, subserviente, obediente, e, sua
vontade deveria ser definida por sua relacdo conmamem. Isto é, a identidade de mulher
honesta respeitada estava ligada a submisséo aaopaiarido, ou a um irmdo. Em funcéo
disso a educacédo da mulher desenvolvida no seitidama educacgéo recebida na escola foi
diferente da educacdo do homem. Mas isso ndo éregna geral, pois existem sociedades
matriarcais, em que a mulher possui o controleasacipolitico, em outras, ela possui o
mesmo poder do homem nas questdes politicas éssocia

Nas sociedades em que o homem possui 0 poder taarsobre a mulher as
relacdes foram construidas sob bases autoritariess epressor e oprimido.

Embora a cultura circundante de construcdo socialndilher tenha sido de
dominacédo e exploragéo, cada sujeito possui suaimgparticular de construir a realidade.
Nessa construcao subjetiva da realidade cada peesdefine no seio social para legitimar
sua condicdo. As mulheres construiram a legitimedda dominacdo no momento em que

deram como real as condi¢des e definiram por coéreia social essa dominacao.

[...] O mundo da vida cotidiana ndo somente é t@mmzmno uma realidade certa
pelos membros ordinarios da sociedade na condbjetmsamente dotada de sentido
que imprimem a suas vidas, mas € um mundo queigieaono pensamento e na
acdo dos homens comuns, sendo afirmado como reatle® [...] (BERGER &
LUCKMANN, 1985, p. 36).

Como foi afirmada, a construgéo social ndo sewefdibomogeneamente para todos,
portanto h4 mulheres que na sua constru¢cdo natararei a dominacdo, segregacao e,
portanto definiram sua sociabilidade de forma difiee. Foram personagens que fizeram a
diferenca nos processos histéricos da humanidade.

Com relacdo a educacao do controle houve grandes;@s, entretanto na pratica o
processo caminha lentamente, por razdes divergasaguestrategicamente pensadas, como: a
desqualificacdo profissional dos educadores queminal na falta de consciéncia e
responsabilidade social e politica dos mesmosa fét compromisso politico por parte do
poder publico; investimento financeiro insuficienfalta de uma politica educacional que
permaneca inalterada, mas flexivel.

A politica de Estado para a educagdo € necessarnigeate, pois as politicas de
governos estdo alicercadas na suserania, portant@essui continuidade, ndo interessa aos

governantes manter a politica de seus antecessoees)o que seja viavel do ponto de vista
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social. Ainda sobre a flexibilidade, a politica Betado ainda que permanente deva ser
modificada periodicamente para ir sendo aperfeigoahs a partir de discussoes coletivas de
toda sociedade, principalmente com a parceria dosaglores e estudantes, e ndo por decisdo
desses ou daquele que estiver no poder.

As alteracdes na politica educacional ao longo idgria da educacdo brasileira,
somente foram modificadas, em parte, porque edvesdestudantes e a sociedade em geral
tém lutado pela democratizacdo do acesso, permanéneela qualidade do ensino. Portanto,
a educacao sempre teve um cenario de lutas, congiaoo os registros de varios desses
momentos na Histdria da Educacgéo Brasileira.

As discussoes e propostas realizadas em prol desidevadores para uma escola
que valorize o humano e ndo o mercado tem sidolut@aonstante da sociedade organizada.
Mas nao foi possivel até hoje a implantacdo de @@ que realmente viesse modificar
significativamente o sistema educacional brasileiro

Entre os movimentos em prol da educacéo publicantpis se destacaram foram os
pensados a partir da filosofiarogressista®* dos ideais daEscola Nov& no entanto n&o
foram absorvidos pela organizacdo escolar, menudaabs principios pedagogicos desta
idéia. Embora esses ideais ndo tenham sido efesvaal pratica, provocaram conflitos entre
catdlicos e liberais escolanovistas que acabouibairtdo com denuncias da ineficiéncia da
estrutura educacional que estimulou o crescimeatpdiitica de expansao da escola para a
populacdo em geral.

Além dos movimentos pela educacéo publica outroseipressivos e importantes
guanto aquelas deixaram marcas profundas que at@®stuais influenciam educadores e
pesquisadores. No inicio da década de sessentas dot golpe militar os movimentos
pedagogicos-culturais como o Movimento de Cultugpufar (MCP), Movimento de
Educacado de Base (MEB) e o Centro Popular de Gu{ttPC), se fortalecia e ampliavam o
namero de simpatizantes. Embora esses movimentbs teédo suas peculiaridades eles
possuiam um objetivo comum como afirma Motta “[prpmover através de uma atuacao
pedagogico-cultural a participacdo politica dassasasa construcado da sociedade brasileira
[...]” (1986, p.14). Dentre os trés movimentos &sea (CPC) tinha o pensamento ligado aos
ideais de “[...] tradi¢@o revolucionaria [...]” (MJA, 1986, p.14), os demais seguiam uma
linha progressista.

2 Os ideais da Escola Nova foi um movimento em pidleducacdo que a partir de uma filosofia

progressista propunha uma escola comum e Unicéidagrelo estado; obrigatoriedade e gratuidadelasco
laicidade e co-educacéo.
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Com o golpe militar esses movimentos foram desdaiiios deixando um vazio no
processo de Educacéo Popular e os programas cpattogoverno militar como o Mobral e
0 projeto Minerva ndo deram conta de preencher sge na Educacdo em razdo de nao
possuirem nada de popular. Foram pensados pelo pade manter a reproducéo do status
quo, sem nenhum vinculo com o povo, pelo contrar@no afirma Motta “[...] pelo seu
proprio carater antipopular [...]" (1986, p. 56).

A escola publica cumpriu o papel de assegurar ndatento as exigéncias da
industrializacdo no Brasil, imprescindivel do porde vista econdmico e politico para
afirmacdo de um projeto nacionalista. Hoje, contudoeducacédo desviada dos ideais
propugnados pelos pioneiros tem efetivamente ass#gws interesses da classe dominante
em detrimento dos dominados.

No inicio da década de 80, a sociedade buscoutdiscpapel da escola enquanto
campo de luta para eliminacdo das contradicOesisolsem como, compreender a escola
como determinante historico que possibilita a cogéb da conscientizacdo popular dos
direitos e deveres politicos, sociais e culturdlesta perspectiva a cidadania pode ser

construida como afirma Arroyo,

[...] uma cidadania que toma o trabalho como ppinceducativo, la onde se
produz e se reproduz a existéncia material commimio educativo da formacéo
humana, como principio da consciéncia cidada (20080).

Prolonga-se até os dias de hoje a luta dos edwesagmr uma educacdo que
construa uma visao critica da realidade, pautadagenca de que € possivel - mesmo nos
espacos de contradicbes sociais - haver possibdgdade desenvolver propostas
democréticas que atenda aos interesses da maaspaodida de efetivacdo dos direitos
constitucionais. E sdo esses movimentos de mothlizpolitica que representam momentos
marcantes e fazem a diferenga, pois contribuem aorvancos das politicas educacionais
do pais.

O projeto da gestdo democratica teve inicio nad#da 80, em Mato Grosso, no
governo municipal Dante de Oliveira efetivando uomjunto de medidas imprescindiveis
como: descentralizacdo dos recursos, eleicdo pratareés, praticas colegiadas que deram a
educacao um carater democratico. A efetiva impt@atalesse projeto, isto €, a eleicdo para
diretor (a) s6 aconteceu, entretanto em 87, quémidoermitido a comunidade escolher o

gestor da escola por meio do voto direto e secreto.
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Esse avanco foi significativo para o processo deotgeatizagcdo do ensino em
Mato Grosso, uma continuagdo dos movimentos emdaalemocratizagdo da educacao
que se estendia por todo pais. Essa luta dos simofess da educacéo, dos pais de alunos e
estudantes, por uma escola democratica, na queli®sivessem um espaco de contribuicao
no processo de escolarizacdo dos filhos, nédo fteratite das lutas difundidas e
desenvolvidas em outros estados. A luta prolongpdims reveses da administracédo do
estado, ndo garantiu, contudo, um espaco escataoatético. No exercicio do dia-a-dia a
escola se manteve fechada conservando sua hieratqupoder; ndo havendo, contudo,
grandes avancgos.

Com o propoésito de encontrar novos caminhos paduaacao tanto de crianca
quanto de adulto, educadores e pesquisadores e@o®lwcom a educacdo vem
desenvolvendo varias discussdes em todo pais. llasnas interessa as discussfes que
vem sendo concretizadas em torno da educacao ttesadiomo os Foruns permanentes de
debates sobre 0 modelo educacional que ha muitasiae tém sido utilizados para atender
uma demanda crescente da educacao de adultoss Mebgttes surgem varias idéias como:
politicas publicas especificas que venha dar foimapntinuada e especifica a professores
de adultos, concurso publico especifico, curriadastruido a partir das necessidades e
desejos dos alunos, horarios alternativos, entresugue se propde no futuro dar uma nova
dimensao a essa categoria educacional ao mesmo t@map uma cultura educacional que
favoreca aos trabalhadores e trabalhadoras qudiveiam oportunidades de estudar no

tempo devido.

4.2 AMULHER E O COTIDIANO NA UNIVERSIDADE POPULAR COMUNITARIA

4.2.2 Elza Pereird’

= Elza Pereira esta na UPC desde o inicio de 2BEBcontribuiu muito com o estudo de livre e

espontanea vontade por achar importante a suadopiegistrada para sempre em um trabalho cientfilza é
uma pessoa que luta pela emancipacdo desde quel@escente, nunca esteve passiva diante dasigagist
sociais e do autoritarismo familiar, social e podit Durante os trabalhos desenvolvidos na UP@rebsque
ela possuia habilidades para a lideranca, e expoessonformismo diante dos fatos que circundaooptexto
social. Nesse percurso na UPC, Elza modificou stiasdes e agles, fortaleceu-se enquanto pessoanhum
ampliou sua visdo politica, social e esta indigrdidate do contexto em que vive.

85



?Eu me lembro bem da minha infancia, da minha mas &istérias que ela
contava. Eramos pobres, doze irm&os, dois mortg, llomos quatro irm&os e seis irmas,
eu sou a cacula. Todos com idades proximas e nenkondicdo de vida melhor, mais
com uma riqueza tao grande dentro desse nosso nmate. Nés mulheres ndo saiamos

de casa nem para ir aos cultos de domingo nangeefla comunidade.

Eu via minhas irmas chorando, pedindo para minh& en&@ pranto nem imaginava o
que estava acontecendo, eu era tdo pequena. Minfisssaiam de casa escondida da minha
mae e quando chegava era aquela briga, elas dii@nestavam na cachoeira. Minha mée
nao acreditava porque elas gostavam de ir a itpeeper o jogo de futebol. Onde os rapazes
da fazenda reuniam para jogar.

O tempo passou e eu cresci. Chegaram meus sejsgalecalegria comecou as aulas.
Meu pai foi para a cidade comprar os materiais lasesr |apis, borracha, caderno, que
alegria. Para a gente era tanto, tanto e muitdad@as letras, aprender a ler e a escrever o
primeiro nome, depois palavras, foi um sonho. Nddagamos doze quilometro para ir a
escola, seis para ir e seis para voltar. Passaca de arame, mato, pasto cheio de gado,
atravessava rio, era uma hora de caminhada atbkeBluitas vezes estava tudo coberto de
gelo, pois na época do inverno era muito frio,da#e 5°C abaixo de zero. Nés éramos muito
pobres e nao tinha cal¢cados e roupas o suficient&ja muito e as roupas e as congas, ténis
da época ndo secavam, ai n0s, meus irmdos e es tarahinelo, vestido, short e algumas
blusas. Mas era tdo frio que nem agientavamos bamimas nos nado desistimos. Na
escolinha so tinha até a 52 série, depois tinha jpigra a cidade. Quem nao podia ir parava
por ali. Eu desisti para ficar com minha mae tiadatlo na roca. Depois de algum tempo eu
fui para cidade ficar na casa da minha irma, elararito exigente, desisti e voltei para o sitio.

O tempo passou, meu pai resolveu ir embora parédade grande e a nossa
imaginacdo voava... Voava nos sonhos da cidadelgrarto mundo doido que minha mée
dizia existir.

O Unico elo que nos ligava ao mundo fora da fardvadera um pequeno radio de
pilhas que falava de guerras, tocava musicas,daafre futebol e sonhos. Fomos crescendo
e 0 mundo nos chamando. Tivemos que vir para aeida fazenda era pouco para nossos

sonhos.

2 Os textos da histdria de vida das mulheres apt@des na dissertacdo sdo originais, foram escritos

por elas durante os trabalhos realizados nas resagrendizagem, ferramentarias e oficinas, oegeséo parte
do trabalho realizado pelos coartisentes e arésgrdra compor o livro da histéria de vida do grupo
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Tudo era fabuloso! As casas, as ruas, a televggoarros, as pessoas e para mim
maravilhosamente a escola e os livros! Livros nwisi@s por nds. Um mundo diferente para
a gente descobrir.

O tempo passou, meu pai morreu. Cada um seguigaseinho, o seu destino. Eu
parei de estudar nem terminei o ano. Faltava paues,eu precisava ajudar minha mée. Fui
trabalhar de babd, para mim tudo tinha acabadocsemu pai, 0os estudos, o sonho. Era o
més do meu aniversario, ele ia fazer a festa dos ap@inze anos, faltavam vinte dias quando
ele morreu, marcou muito minha vida.

O tempo passou, com dezesseis anos comecei a marfra meu primeiro
namorado. Namoramos trés meses ele me pediu emeasa mas tudo era tdo estranho, ele
nao trabalhava, mas tinha carro e dinheiro, masr&umuito inocente, acreditava no que ele
dizia. O pai era separado da mae, era muito ridava dinheiro para ele, mas por que a mée
era tdo pobre? Comecei a perguntar sobre tudmamsrinformacdes, o porqué da mae passar
tantas necessidades. Foi ai que descobri, maiseta, eu estava gravida de um més. Pois
faltava pouco para nos casar. Minha vida acabos oma vez, como eu ia contar para minha
familia que estava gravida de homem estranho paraem ndo o conhecia. Ele n&do sabia,
mas tinha haver com droga. Desisti e fui embora poha um filho para assumir sozinha,
mudei de cidade, ndo me acostumei e voltei paesa de minha mae, todos me condenavam
porque eu ndo estava com ele. Eu ndo podia falarg eu falava nédo tinha coragem. Quando
minha filha estava com oito meses um rapaz sabéadainha historia, quis namorar comigo,
aceitei. Meses depois fomos morar juntos, mas elwgodtava dele, ele bebia muito, ganhava
muito pouco e eu tinha que sustentar a casa com saeico de cobradora de Onibus,
trabalhava a noite, enquanto eu trabalhava, efgaia os bailes e durante o dia, ele néo
deixava eu dormir. Tive duas filhas com ele, ficameis anos juntos, mais uma decepc¢ao na
minha vida, pois descobri que ele tinha uma outnthen. Fiquei sem saber o que fazer sera
gue nasci para sofrer, nunca vou ser feliz?

Depois de algum tempo separada, conheci um rapaacpso, por alguns minutos,
conversei com ele, pediu meu telefone. Nem imagirgme 0 meu destino estava ali, ele foi
embora para Cuiaba e fiqguei em Cascavel/PR. Pefjaaw@s vou me casar’, ainda mais com
quem ndo conheco. Ele € mais novo que eu, oito. &hrodia ele ligou, conversamos como
bons amigos ele me contou a vida, histéria de \Rdéava que estava muito doente e tinha
que ir para Curitiba fazer tratamento, pois elav@stom hepatite muito grave e tinha atacado
o figado. A principio achei que isso era normaf &azer um tratamento e tudo bem,

continuamos a falar por telefone, depois de alggmpb nem me lembrava como ele era, pois
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vi tdo pouco, comecei a gostar dele de maneiraene com muito respeito. Ele dizia que
como eu ja tinha sofrido e ele estava sofrendodianjuntos poderiamos ser felizes.

Um dia ele ligou e disse, vou para Curitiba, estouito mal, preciso de um
transplante, fiquei desesperada, pois um sonheaestendo destruido, ndo acreditava. Ele
chegou em minha casa uma semana antes, muito awakueria acreditar que era aquele
rapaz que conheci, estava acabado, (s6 de esestweerchorando). Foi muito triste, minha
familia ndo aceitava porgue tinha sofrido demaishenmae falava: o que vocé vai fazer?

Disse: ‘vou deixar casa, emprego, tudo, é a mimhaidade ndo posso desistir,
mereco ser feliz, Deus colocou ele no meu caminterecemos ser felizes’. Minhas filhas
nao quiseram me seguir ficaram com minha mae e rgpdiana ambuléncia e fui embora
para Curitiba com o homem da minha vida, mas dkvasnuito mal, desenganado pelos
meédicos, mas nés dois temos muita fé em Deus e @ssa\NSenhora, rezavamos com fé.
Passaram cinco meses, s6 chorava, ele ficava umenaeem casa e o restante no hospital,
um dia o médico falou: leva ele para casa, ele dexeer em casa, pois a fila do transplante é
dificil tem mais de 2.000 mil pacientes na espRerebeu alta, fomos para casa, continuava
mal, inchado, nesse momento Deus abencoou, chegamasmsa, o0 meédico ligou e disse:
“volte para o hospital que ele seréa transplantaBloi’a maior alegria da vida. Ele foi operado
e vinte dias depois ele saiu do hospital.

Depois disso, comecamos a namorar, tudo era badiglisidlade, voltei a trabalhar,
até que seis meses depois, resolvemos mudar p#@a@baCumos estavamos felizes, fomos
buscar as filhas que ficou em Cascavel, mas elagjn&eram vir, veio a mais nova. Sequi
meu caminho com meu amor, porém a felicidade dempoaico, ao chegar em Cuiaba nao
deu certo, ndo nos acertamos, pois era um mundpletamente diferente, sozinhos com a
familia. Chegamos até nos separar, ndo acredidapajs de tanto sofrimento ficamos juntos,
batalhamos, passamos fome. Chegamos a comer sO Gmo carne seca durante uma
semana.

Comecei fazer pao caseiro e vender aos poucos eomsga melhorar a nossa vida,
hoje temos uma filha. Montamos uma marcenaria goeje ndo pode trabalhar fora e pegar
no pesado.

Hoje estudando na UPC, sou mais feliz. Vou termisameus estudos.

A Elza é dona de casa, mée de cinco filhos e finailos anos sem estudar porque
tinha que trabalhar para ajudar o esposo com anang@ familiar. Sempre teve como sonho
cursar o ensino superior, mas tinha dificuldades reatiza-lo, pois para continuar seus

estudos interrompidos durante muitos anos precisaivale casa a noite. Nao havendo acordo

88



com o seu marido desistiu de estudar, mas ndordexse a primeira oportunidade que lhe
apareceu ela agarrou, sem pensar. Segundo eldogoanheceu a UPC um novo horizonte
surgiu para ela, pois os horarios lhe permitiaradzsta tarde e com flexibilidade dos dias da
semana. Também sonhou ser cabeleireira, mas sesoesfo aceitava que ela tivesse uma
profissdo, além de ser dona de casa, teve queplatarconvencé-lo a deixar fazer o curso de
cabeleireira. No inicio de 2005 iniciou o curso @dra Kolping, escola de cursos

profissionalizantes, concluindo no final do ano.

4.2.2 Luciene da Costd

Meu nome é Luciene da Costa nasci no dia 12 de w&id965. Sou filha de
Victorio Abalho e Antonia Luciana da Costa.

Até os dois anos moramos num barraco de olariadsale de Caceres/MT depois
fomos para um lugar na beira do rio chamado Ba#adi, e |& moramos seis meses, lembro
gue meu pai ia fazer compras na cidade. Tinha de @ganoa, um dia a canoa virou, meu pai
perdeu tudo e nos passamos até fome.

Como meu pai ndo parava, sempre tinha que trab#dinay nés fomos para a
Reserva do Cabacal construir uma fazenda na beireodum lugar muito bonito, moramos
la por trés anos. Meu pai ficou doente e pegou fehee, chamada Tifo e morreu. Ficou
minha mae, dois irmdos e eu. Passado um més méo ulm seis meses de idade morreu,
minha méae sofreu muito, nds também.

Como meu pai ndo se importava em ter uma casa @@&upre tinha onde morar.
Minha méae ficou sem ter onde morar. Fomos parasa da minha tia, ficamos |a um ano e
minha mée nao aguentava tanta humilhagdo, um lEodd#ei um pedaco de terreno para ela
construir, ela fez a nossa casinha, estava tudtorbem, minha mée trabalhava, eu estava
estudando. Mas, uma vizinha com ciimes do maridadmao filho tocar fogo na nossa casa.

Quase gue meu irmdo morreu queimado porque elgaegt@mindo, um dos primos da

21 A Luciene da costa esta na UPC desde outub&9@2 quando iniciamos as atividadescampus

Ela contribuiu de forma expressiva com o estudds psta assidua, persistente e luta pela UPC, réguat
Durante sua jornada na UPC, ela vem construindmantia de forma téo expressiva que hoje se coliacdede
perante toda e qualquer situacdo para defendedseitss de cidada. Mesmo sendo timida ela falgpebiico e
diz o que pensa nos momentos oportunos, perdewo deese expressar diante das autoridades comejagén
esteve.
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minha mae o salvou. Ficamos com medo de acontégercanosco. Mudamos para outro
terreno que meu tio deu para ela. L4 foi mito leghha mée colocou até uma venda.

Eu estava com sete anos e me lembro da minha pailm@neca, que ela me deu, um
pandeiro para 0 meu irmdo e ficamos muito felizdsmha mae sempre trabalhando,
conseguiu nos criar. Com o passar do tempo minleaam@seguiu um terreno da prefeitura.
Ela desmanchou o barraco e levou com tudo e forams @ bairro Cavalhada. Conhecemos
novas pessoas eu tinha trés amigas que nao coresegugcer, Judite, Dirce e Ana Maria. A
casa ficou muito longe do servico de minha mae. fitd®/amos sozinhos em casa, ela
chegava a noite. Certo dia, meu irmdo e eu est&vamocasa chegaram trés menininhos
maiores que nds, bateu no meu irmao, tentaram muprag mas eu comecei a gritar
enguanto eles batiam nele, chegou a mae da Jueiteng salvou. Gracgas a Deus!

Minha mae nos deixou na casa da minha tia, sofrenuit® com saudades da nossa
mae e da humilhagédo que passamos. NOs tinhamosple koda a casa e lavar toda a roupa
deles.

Fugi um dia da escola e fui ao servico da minha enéentei para ela, chorou muito.
Lembro-me da minha primeira comunhao. Minha maedilgteiro para minha tia comprar o
tecido para fazer o vestido e ela pegou uma tadghaesa e fez o vestido, e ndo falou o dia
da primeira comunh&o para minha mée, fiquei mustetporque ela nao foi.

Logo minha mae arrumou um namorado e foi nos bug&darparou de trabalhar,
ficou cuidando de nés. Ele ajudava a minha méede ta muito bem até que um dia ele
convidou minha mae para morar juntos, na chacaraudemae. Fez minha mae vender a
nossa casa e fomos morar na chacara dele. Minhaynadidava o dinheiro em casa e sumiu
todo, até hoje ndo descobriu quem pegou. Minhaanfiegou nas maos de Deus.

Depois 0 meu padrasto mudou muito, comecou a bemedava mais dinheiro para
ela fazer as compras e cada vez piorava, estavamdgmssando fome, comiamos mandioca
com 6leo e sal. Eu estava com doze anos quandamidle me tirou da escola porque era
muito longe. Nesse periodo meu padrasto comecmpkcar comigo e bater nela entdo fui
morar com a minha madrinha. O tempo que estiveiléntiito bom no final do ano de 1977
teve uma festa na casa da minha madrinha e coAliesilo ele tinha vinte e dois anos e eu
treze anos, muita conversa e nés comeg¢amos a maroraim namoro muito complicado
porque a familia dele e nem a minha queriam o imlamento. No entanto, nds nos
encontravamos, iamos fugir quando descobriram medanam para Brasilia. Eu mandava
carta para ele, mas ndo chegava as suas maoxhalaajue eu o havia esquecido e um dia

disseram para ele que eu estava namorando compam eéan Brasilia, isso foi a gota d’agua
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para ele fazer besteira. Suicidou-se com um tiramumado. Entrei em desespero também
quase fiz besteira, tomei uma garrafa de cachagahsoe bebi um copo de Q’boa, sorte que
Q’boa ndo mata, fui para o hospital tomar lavagetestinal. Melhorei e vim para Caceres,
fui a casa dele para ver se era verdade, porquaaréditava e a irma dele me entregou uma
carta dizendo assim: “que ndo me culpasse pelacmeteceu que eu fosse feliz que a culpa
era da nossa familia”. E com isso sofri muito, @rém depressdo e com muito custo e muita
conversa sai da depressdo, porém fiquei muito telel comecei a viver com coisas e
pessoas erradas, estava perdida. Durante um dtei,nabcasa da minha mae e vi a situacéo
dela, apanhando do marido e passando fome comlhiwni colo e esperando outro, pensei
‘tenho que ajudar a minha mée’ e resolvi trabatfeababd com uma familia e fui para o Rio
de Janeiro, adorei porque conheci o mar conhedbs/éartistas, fui ao morro do Cristo
Redentor, Tivolli Park, conheci lugares importaatdonito. O meu salario mandava para
minha mae e contentava com as roupas usadas ghavgarestava feliz porque estava
ajudando minha mée. Depois a familia com quem ahalinava voltaram para Céaceres e o
esposo da minha patroa se candidatou para depestalitual e as criancas ficavam sozinhas
em casa. Um dia o menino ficou muito mal, pegu@etoquei-o na bicicleta e o levei para o
hospital. O médico disse: “se vocé ndo o trouxeslseteria morrido”. Era hepatite e estava
avancado e o casal me agradeceu, eles tém umaasplecial por mim até hoje sempre me
procuram, se eu néo ligo, eles me ligam.

Com dezessete anos conheci Nivaldo, namoramos easamos, tivemos uma filha,
fomos felizes durante dois anos, depois fiqueiigeada segunda filha.

Estava com oito meses de gravidez, descobri qumelgaia e separamos. Mudei-
me para Cuiaba, morei na casa de uma tia e despadnninha mae morava na cidade, no
bairro Sao Joao Del Rei.

Procurei-a e ela me recebeu de bracos abertosy estava com outra filha nos
bracos. Minha mae me chamou para morar com elaipastava com duas criangas e tinha
que trabalhar. Deixava as criancas na creche e toe pagar aluguel passava por
dificuldades mais ndo deixava faltar nada aos rfiks. Em uma época fiquei sé com trés
calcas e um sapato porque nao podia comprar e midkadeixou-me cuidando do barraco e
voltou para Caceres, fiquei com as criancas unmedifui a Caceres passar uns dias com a
minha mae. Chegamos |4 ela estava no Hospital cemirmao, ele estava com anemia e
logo em seguida faleceu. Foi uma cena marcanta wanha mée com o filho no colo morto

e chorando pensei ‘minha mae é forte’.
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Com tanta tristeza minha mae ndo quis morar léemas para Cuiaba, morar no
bairro Sdo Jodo Del Rei. Num belo dia, a nossaaw&inos ofereceu o terreno e quem
guardava a chave da casa era a minha mae. Chegouompnador e logo me interessei por
ele e vice e versa. Depois disso conversamos naxfsiquei a minha situacdo, méae de duas
filhas, ele disse nao importar, queria namorar gomcomprou a casa e fomos morar juntos.
Passou um tempo, fiquei gravida. Ele trabalhav&kimoManso e vinha a cada 15 dias. Ele
desconfiava que a filha n&o era dele, mesmo nascand a cara dele. Todos diziam € a cara
do pai. Esqueci de dizer o nome dele é o José Soare

Tivemos mais duas filhas. Estamos juntos até laje.1998, a minha mae faleceu,
fiquei triste, sofri muito. Depois disso ganheirmmeiro netinho, voltei a ficar alegre, tenho
mais netos.

Somos uma familia muito feliz. Com altos e baixasus levando a vida porque
todas as minhas filhas seguiram o caminho certscando Deus em suas vidas, iSso €
importante.

Em outubro de 2002, nasceu uma esperanca em middaestava muito sozinha,
vivia em casa trabalhando, assistir Tv era 0 meertimento, sem nada para fazer, um certo
dia, a minha filha trouxe um panfleto oferecendoramidades que a UPC oferecia, pedi ao
José verificar e logo chegou informando que hawimatriculado e disse “vai |a matricule-se
também”. Sai feliz da vida porque tinha consegeida estudar quando, depois disso, recebi
uma carta que era para nos comparecer na secrétamas o mais rapido possivel, ficamos
perdidos. Nesse dia 0 José estava doente comidiarrdnesmo assim fomos e perto da
secretaria a dor apertou, ele saiu correndo petianbeiro de um estacionamento para usar,
nao concordaram e tivemos que voltar. No outroudia das professoras nos ligou e disse:
“onde foi feito a matricula” que deveriamos noseapntar, fiquei com muita vergonha, nédo
tinha nada, nem caderno, nem caneta. Fiquei emleosta canto, ndo conversava com
ninguém e quando tive que contar a historia de, vidaha voz néo saia, tremia como vara
verde. Com o tempo, comecei a me libertar, a centta atividades, nesse momento a auto-
estima foi sendo valorizada. S6 de conversar cooolegas, lias as pesquisas que fizemos, o
programa de Radio. Adorei fazer o programa e odeaem se fala hoje tudo que faco na
UPC e com grande satisfacdo porque sei que vair g&ra 0 meu futuro e que a minha
histéria ndo vai parar por aqui e vou ter muitogrague contar. A minha mae sempre quis
que eu voltasse a estudar, sempre achei que n@amxa hoje penso diferente, sei que sou

capaz e com luta, harmonia, unido e perseverarg;eamios longe.
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Tudo que eu conseguir de hoje em diante dedicacnhamméae que foi minha haste e

meu alicerce onde quer que ela esteja.

4.2.2 Matilde Martins de Almeida®

Eu, Matilde Martins de Almeida, nasci no sitio dguacu, Nossa Senhora do
Livramento/MT. O que me recordo hoje, € que quamdanha mae faleceu, o meu pai teve
que trazermos todos ndés para a cidade, ndo chégueenhecer a minha mae.

Viemos para a cidade para o meu pai conseguir&itiagos, em nossa familia somos
doze pessoas — seis homens; cinco mulheres e Uewdfa— noés gostdvamos muito de
brincar e passar o dia todo tomando banho de rimeQ pai trabalhou muito na roga para
sustentar a nés todos, os meus irmaos mais vaethearam-se. Quando eu tinha seis anos
sempre observei tudo, naqueles tempos quando uUnm &ipanhava todos sempre eram

corrigidos juntos.

Naqgueles tempos 0s pais eram mais rigidos, hojaiar parte deles além de beber,
nao tem voz ativa e ndo querem assumir as respgbdadbs. Mudando de assunto, quando
completei dez anos fui morar em Varzea Grande, incor@ a minha cunhada dos sete aos
dez anos, ela arrumou um servico para mim na aasasl conhecidos dela, aprendi muita
coisas com eles, eram bom para mim, nunca deix@igan nada, eu me sentia como se fosse
da familia, ndo tenho o que reclamar gosto deEmamnesmo, devo muito a eles. Quero que
Deus sempre abencgoe a todos eles, morei na casaddsl dez aos dezesseis anos.

Quando sai de la passei algumas dificuldades,inda muito juizo e nunca tive uma
mae para me orientar o que era certo ou erradeg meando era s6 Deus e eu, mas sempre
procurei conviver com pessoas que realmente euspadmnfiar, muitas pessoas me davam
bons conselhos para que nunca deixasse de esttatar @ minha vida. Morei em outra casa
e trabalhei no mercado dos dezesseis aos vintes @wulas, todos 0os sabados de madrugada ia
para a feira, era muito cansativo, trabalhar derargemana toda e chegar sdbado acordar as 3
horas e ir ‘a feira e 0 retorno s6 no domingo asdrs, apesar de tudo isso gostava do que

fazia, sempre tive muita forca de vontade, gragasus e quero lutar sempre.

28 Matilde esteve afastada da UPC por alguns medepas voltou, também estd na UPC desde o final

de 2002. Tem contribuido com o estudo, pois derargrocesso ela construiu conhecimentos e vatpresem
modificado suas atitudes e ag¢fes. Participou d®ssdnomentos onde ela colocava sua opiniao e deu se
depoimento sobre a satisfacdo de estar estudamaipleando seu mundo social.
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Nunca tive nada que néo fosse me prender a vidatelaalho, se existe prazer de
verdade acredito que tudo o que ja passei na midhassou feliz por tudo.

As vezes a vida nos prega alguma peca, mas é a@mksio muito de ajudar as
pessoas, pena que nunca tive condi¢cdes de podiar.ajiemos uma missao na vida, pretendo
chegar aonde quero chegar.

Quando adolescente tive alguns namorados, sougdo die peixe, gosto muito de
observar e depois me realizar no que posso, gasito iha liberdade, de viver, ser livre € a
melhor coisa que nds seres humanos temos em nodaas

Hoje tenho trés filhos, Camila, Caroline e Eduamigero que eles sejam estudiosos
e lute pelos seus objetivos, que eles tenham tedmioh que a vida possa oferecer a eles.

Gosto muito de lutar por eles, que nunca falteefgliou para mim, quero poder dar
0 que eles precisam.

A vida é cheia de surpresas, cada dia, tempo ep=as$®d ha sempre aprendizado na
vida. Sou fa do Lula, desde os dez anos, tinhaanié@ilque um dia ele ia conseguir o que
queria em sua vida, as pessoas deveriam reconmedas coisas ao inves de fazer e deixar
de criticar.

Somos humanos e nao objetos, portanto somos cagdazégar por um mundo
melhor, sonhar e ser feliz. Batalhar e nunca deixabatalha — trabalho — luta e
reconhecimento para isso € que temos vida.

Se as vezes ndo podemos ajudar, ndo podemos la#rapakm pode fazé-lo, sou
uma pessoa talvez com pouco valor, mas prefiro atarizar. Hoje percebo como as pessoas
mais velhas séo tratadas ndo ha consideracaos qutga foram novos e muitos fizeram para
o mundo, e hoje vivem de puros enganos e falsa®dos, tantas pessoas, criangas passando
fome e na miséria, muitos sem ter a quem recogueantos idosos ndo sdo reconhecidos
como deveriam, quantas familias vivem na pobrezemuitos debocham do que esta
acontecendo.

Sou pelos que precisam, sera que um dia sera naligoo outro, hoje, amanha e

sempre ha um novo dia.
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4.2.2 Lindonete Ferreire?®

No dia 29/08/68 que inicia a minha histéria de yiuasci ltiquira/MT. Sou a quarta
filha do casal: Ismael e Maria, familia humildebalhadora. Aos onze anos, minha mée da a
luz & outra crianca que completa o quinto filhc@sTmeninas e dois meninos, depois disso
mudamos para uma chacara proxima a cidade, dd@miros. Lembro que éramos muitos
felizes, brincavamos, corriamos, subiamos nas é&vudio nos preocupavamos com nada, até
0S seis anos.

Como a vida sempre reserva surpresa, foi entaa gquieha méae ficou doente e meu
pai teve que sair com ela para fazer tratamenta pé arrumou uma mulher para tomar
conta da gente e ele veio para Rondonodpolis, feérdodo mais dificil da nossa vida, pois
sentiamos falta, saudades.

Nesse periodo completava sete anos e comecei gaesiembro-me como hoje, o
meu primeiro dia de aula, uma coleguinha que fieswla. Minha colega entrou em panico,

queria correr conhecer a escola, fazer amizadedirra 0 maximo a novidade.

O que nao gostava era de ter responsabilidade gquapdofessora passava deveres.
Queria morrer com essa situacao. E assim pasdavapo.

Minha m&e melhorou, veio para casa, mas continudsamtratamento. Meu pai
trabalhava muito, ele tinha uma olaria — fabricdijdéos — nesse periodo estudava e ajudava
minha mée nos deveres de casa. Lembro-me quenfadia frio, nds tinhamos que levantar
de madrugada para ir a escola, pois andavamoserge de 2 km. Nesse ritmo foi até meus
treze anos, estudando, brincando, ajudando mintea Mi@ha infancia foi muito boa, néo
tenho o que reclamar.

Com treze anos, estava fazendo a 62 série. Lembrgua meus pais, gostavam de
festas. A familia estava praticamente criada. Alleagstava com doze anos.

Aos treze, morena, 48 quilos, simpatica, meigaradofazer amizade, dancgar... 0
fato é que era muito feliz.

Numa das festas que mudou, conheci um rapaz, mosanpatico, bonito, vinte
anos e comeg¢amos a namorar. Meu pai percebeu ormambcou uma fera e foi logo

conversar com o rapaz e dizer que a filha delemerigo nova, estava estudando, ndo queria

A Lindonete é desistente, desde o inicio de 2084d0 freqlientou mais a UPC.
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saber de namoro. Gostaria que completasse dezess®ss porque iria atrapalhar meus
estudos.

Meu pai me aconselhou, ele era daquele tempo seraainha que casar, eu nédo
pensava assim, queria me divertir. Terminamos cona\h! Mais ndo demorou dois meses,
conheci outro rapaz que era cunhado do meu irm@&ovelno. Esse sim era bem diferente do
outro. Era gaudcho, alto, branco, olhos verdesg.loiQuando meu pai ficou sabendo foi um
choque. Esse ele ndo aceitava mesmo, até meu frooilocontra, o cunhado dele, eu ndo
entendia nada. Meu pai falava que homem esquigiteatelo cumprido, ndo tem nada
“haver” com vocé. Pensava que implicava, ia pacalégio 14 estava ele na porta do colégio
me esperando. A gente conversava e ele ia embaiateRe uma pessoa fofoqueira que
contou para meu pai, que a gente estava se enudotn@eu pai entdo tomou uma deciséo,
tirar do colégio até a minha irmé cacula que n@latinada com a histéria. Terminei com o
gaucho, fiqguei um tempo sem namorar, mas contunmei garota alegre.

Depois de certo tempo veio morar perto da minha,aawma familia que tinha dois
rapazes, ndo demorou muito para nos conhecermibscifa do cupido me atingiu, meu pai
dessa vez ndo era contra e foi ao meu favor. Nano®aum ano, minha irma também
namorava.

Depois de algum tempo meu pai falou, esta na heraatés se casarem, esse
namoro esta indo longe demais. Meu pai queria fazeasamento, meu e da minha irma
cacula no mesmo dia.

N&o aceitei, ndo queria casar. Olha o que fiz. ir@nho namoro. Pensei ndo vou
mais namorar firme. Vou aproveitar minha vida, rasaconteceu, saia, dancava, me divertia
iSS0O aconteceu até aos dezessete anos, mas tinfr@blema, ndo conseguia esquecer aquela
pessoa, que era meu vizinho.

Quando o via, minhas pernas tremiam, meu coracggsgderava, sentia sua falta.

Foi entdo que minha irmé resolveu a se casar. ldaisspreparam uma festa muito
boa, foram trés dias de festa, tinha muitos comadaPara minha surpresa, apareceu na festa
0 meu vizinho ele estava cozinhando. Comecamosnealbor, voltamos a namorar. Fiquei
feliz, parecia que estava mais feliz que as outeags, mas como tudo o que € bom dura
pouco, assim foi a minha felicidade.

A situacéo se inverteu, ndo foi meu pai dessa ez, implicou com meu namoro,
mas sim minha mae. Minha vida virou um inferno. Né@alia trabalhar, estudar, namorar,

enfim ndo podia fazer nada.
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Tomei uma decisdo, abandonei tudo e mudei-me parab& voltei a estudar,
trabalhar, namorar e assim foi minha vida, um ane®. Conheci meu marido, namoramos,
casamos, ndo deu tempo deles implicarem, dessawestava decidida. Estou casada ha
quinze anos, tenho dois filhos. Voltei a estudalJR&L e estou muito feliz. Espero que esta

felicidade permaneca sempre.

4.2.2 Maria do Carmo Pinhg®

Eu, Maria do Carmo, nasci na cidade de Alto Paidgida No dia, 01 de julho de
1974, tenho sete irmas e um irméo que faleceuiatse quatro anos de acidente.

Morei em Alto Paraguai até os meus 0ito anos. Begieso, 0s meus pais mudaram-
se e fomos morar numa cidadezinha chamada de €iradd distrito de Alto Paraguai. La
passei a minha adolescéncia, ajudando os meusgaiga, trabalhei muito. Na roca, fazia de
tudo um pouco, além disso, tirava leite. Gostavdirde leite, levantava as quatro horas da
manh&, mas eu era feliz, divertia-me, e muito, daaqas festinhas. Isso quando tinha! Nas
festas dancava Siri e Cururu.

Nas festas de S&o Jodo, gostava de namorar escaf@idneus pais, porque eles
nao gostavam que eu namorasse nessa e€poca. NiwoDhéio tinha energia elétrica, entdo
guando aconteciam as festas, a claridade era dqodamO baile era tocado com os antigos
toca discos a pilha, mesmo assim sabiamos aninaanbdente. Divertiam muito, foi uma
época inesquecivel.

Aos dezesseis anos, casei-me e a minha vida mumopletamente, morei um ano
na fazenda e la tive meu primeiro filho — Osneyaie mudei para Cuiaba e aqui tive meus
outros dois filhos, Marcos e Bento Filho. Tenho edlanos de casada e passei muitas
dificuldades com meu filho Osney. No entanto, vengbu vencer todas as dificuldades e o
Osney esta bem e volto a ter uma vida normal, @tewa estudar.

Quero vencer. Estudar bastante, dar melhor quaidadvida para os meus filhos e

guero fazer uma faculdade.

30 Maria do Carmo, ultimamente est4 afastada da Wi(S,deseja voltar. Durante o tempo que esteve

na instituicdo tinha iniciado a construcdo da sutmreomia, pois estava modificando suas atitudesfesa
Embora tenha enfrentado muitas dificuldades entéelao apoio do marido, esse ndo aceitava as caghiés
que observava nas atitudes e comportamento dasedpos essa razao pressionava-a para desistirtutaes
ndo sei se 0 seu afastamento é em fungédo disso.
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CAPITULO Il

5. AEDUCACAO NA UPC

5.1 Cultura da libertagcao

O que se propde o processo educacional da UniaeesiBopular Comunitaria é o
rompimento de uma cultura patriarcalista, autocaatexcludente, que se mantém até os dias
atuais, como modelo de atendimento aos interesspesrobria detentora do poder. A idéia de
educacédo pressupde que alguém conduz a outra eierdiacdo da sua condicdo humana
para liberta-la. Compreendendo que a conscientizédgédnstruida a medida que 0s sujeitos
se relacionam por meio dos movimentos de luta pitegtos constitucionais ndo atendidos,
e, principalmente que ninguém liberta ninguém,mvdns e mulheres se libertam juntos pelo
desejo de mudanca. (FREIRE).

Pensando uma educacéo libertadora como afirma Fageil@, buscou-se uma outra
pratica alicercada na concepcdo de individuflc@oessupondo que a pessoa é livre e
responsavel pela desconstrucéo e reconstrucaondessna de forma que o outro é apenas e
somente um co-autor do processo, pois essa coastnip se da sem o outro, embora seja
solitaria.

A partir da individuacdo € que os sujeitos podeséo realmente autbnomos e
capazes de re-significar a vida e a historia. Tsatasfacdo de fazer histéria, de criar novas
relacbes e estar a servico de algo que lhe atrdpresentacdo social, cultural, politica e
econdmica. Sendo o homem um ser simbdlico tod@asstém um significado, a educagéo
como uma acgdo estritamente humana e necessariacdadezir ao prazer, a satisfacao

permanente de reconhecer-se como um ser simb@mesentativo, portanto, histérico.

81 Processo por meio do qual uma pessoa se torrsgieate de sua individualidade, de acordo com

C.G. Jung (1875-1961).
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Uma reflexdo se famistera respeito da educacao que existe até hoje nd.Htkes
ndo permitiu a libertacdo, nem a construcdo danaut@, nem a emancipacéo politica social
e econbmica do povo brasileiro, ndo possibilitothamem a ser mais feliz. Isso porque ela
nao foi conduzida pelo prazer e para o prazer, wmab de ter sido mera transmissédo do
conhecimento cientifico, em detrimento dos valdnesnanos e dos saberes construidos
intuitivamente, portanto distante da realidade dayi desconectado do mundo natural.
Também néo possibilitou aos humanos uma organizsa@al que respeitasse as diferencas,
muito menos respeitasse 0 outro como parte de nmeOu seja, reconhecer 0 outro como
sendo o espelho que ao olhar se vé enquanto satlodde racionalidade, emocéo e de
natureza humana, portanto limitado e em parte dothd incertezas; vendo-se repensa a
responsabilidade com o outro e com o mundo.

O ideal é que a educacéo propiciasse aos sujetmsodes humanas dignas e fizesse
o homem mais feliz, mas em toda sua historia eteils€eomo mecanismo de controle,
portanto ndo efetivou esse ideal, mas ao contrarioy e manteve até os dias atuais uma
sociedade dependente e submissa ao capital, poiparéitiu aos sujeitos libertar-se da
opressdo para emancipar-se.

O modelo de escola que até hoje existe esta fundadena concepgdo arcaica de
suserania, onde um grupo de supostos génios pemsamiculo que devera ser trabalhado
igualmente por todos. Esse modelo nega a subjé@tvda maioria, desrespeita os sonhos e
desejos que cada pessoa humana carrega na almacdd®m aniquila as possibilidades de
desenvolver-se humanamente para ser cada vez masrthumano melhor, mais feliz. Com
ISso ndo quero dizer que a producao de bens matedia seja fundamental nessa construcao,
pelo contrario, o que afirmo € que essa producé@simEDp, escraviza e desumaniza, portanto €
necessaria a apropriagdo dos bens imateriais, §aes@ compra, nem negocia, mas se
conquista pela acdo educativa emancipatoria.

O processo educacional da UPC estd alicercado emepgdes que assume e
respeita os processos de individuagéo, de subjétivde cada coartisentes e artisentes, por
essa razdo se faz como ruptura do modelo de siserdrojeta-se em rota de colisdo
instituindo-se contra a cultura da opressao e @sgpp da cultura. Essa dialética se concretiza
no movimento construido nas mesas de aprendizdgemmentarias e oficinas, onde todos,
com raras excegoOes, participam de tudo com tdiatdade para contestar, criticar, propor,
aprender e ensinar.

A educacao emancipatoria jamais deixara de seraweatura desmistificadora das

verdades introjetadas pela hegemonia opressorguiladiora, castradora dos sonhos e
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desejos. A UPC ¢é a esperanga de construcéo éticdéada negacdo do poder autocratico que
permanece na cultura educacional brasileira. Arasga aqui pensada ndo é a esperanca dos
tolos que almeja o mundo do outro, € sim a esparane Paulo Freire deixou viva na luta do
educador ético, consciente da condicdo humanaargorinquieto, angustiado, indignado,
revoltado com o descaso politico dos governantessqudiscute a educagdo com proposito
eleitoreiro. Para Freire, “[...] a esperanca € megessidade ontoldgica, precisa de ancorar-se
na pratica para tornar-se concretude historiga[1992).

Paulo Freire compreendia a educacdo como propiaatolibertacdo por essa razao
ele chamou déEducacao Libertadora”,aquela que fosse capaz de construir a emancipacao
humana. Para ele a educacgéo sé tem sentido seofooyer a liberdade e a autonomia dos
cidadaos. Portanto, a educacéo libertadora ndofdadamentar-se em principios autoritarios
em que o educador tenha como critéeasher, depositaitransmitir, seus conhecimentos e
valores para aqueles que nada sabem.

A concepc¢do de educacdo na UPC possui intrinséagioecom o pensamento de
Freire, por isso mesmo ela é um espaco de cordiadieradora de conflitos objetivos,
subjetivos e intersubjetivos. Esse movimento s@fazempestuoso, ora fleumatico.

Para Freire a educacdo deve ter como propésitbeatdcdo dos sujeitos, para
Rezende, ela deve constituir-se de sentido, casqrdpicie ela € mera alienacdo “[...] na
medida em que individuos e grupos, a sociedade elasses sociais, ou mesmo a
humanidade, podem viver sem perceber o sentidsgae vidas realmente t§m]” (1990,
p.51). Vejo que os autores fazem uma discussae guegtinente ao que propde a pratica na
UPC, pois 0 ato de educar enquanto um fendbmengode ser vazio de sentido, nem tao
pouco, constituir-se em priséo.

Os avancos efetivados na educacédo atual é o msulla lutas permanentes de
educadores e da sociedade organizada como mostregistros da historia educacional
brasileira. Sdo resultados da esperanca critiealdeadores, pensadores e de pessoas leigas,
mas que sonham em construir uma sociedade memssainnais humana. E a esperanca de
Nao mais ver nas esquinas e cruzamentos das greidddgss criancas e velhos humilhados,
desesperados pela perversidade da fome, da vialéesultado da ma distribuicdo da renda
per capta da concentracdo dos bens materiais e imateaaisndos de poucos. Educadores e
educadoras conscientes do seu papel politico, Isectaumano n&o deixaram morrer a
esperanca de ter na e com a educacdo espaco dmchloe das injusticas, espaco de

construcdo de um humano mais solidario. Parae;reir
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[...] pensar que a esperanca sozinha transformair@aone atuar movido por tal

ingenuidade € um modo excelente de tombar na dasesg@, N0 pessimismo, no
fatalismo. Mas prescindir da esperanca na luta pefaorar o mundo, como se a
luta se pudesse reduzir a atos calculados apenas;aacientificidade, é frivola

iluséo [...] (1992, p. 10).

A UPC é a educacdo da esperanca pratica, critema, fatalismo, porque se
concretiza na andlise politica, séria e ética. Ea Unta esperangosa porque possui um
fundamento ético-histérico que ndo se prende adeudismo pragmatico da educacgdo
opressora e castradora. E o resultado da lutaldeadores e da sociedade organizada pela
concretizacdo do direito a educacédo dos trabalkadeitrabalhadoras que pela perversidade
da exclusdo néo tiveram acesso aos estudos no tegaado.

As lutas pela educacéo publica e gratuita tiverarios momentos significativos na
histéria. A primeira foi o conflito entre catolicas liberais — estes conhecidos como
escolanovistas, ocorrido no periodo de 1931 e 193¥%e as linhas que deveria assumiram a
politica nacional de educacdo. O segundo momeifeoerse ao conflito entre o grupo que
defendia a escola publica e o que defendia a epestatular de 1956 e 1961. O terceiro
momento corresponde ao surgimento dos “movimergasidcacéo popular” de 1960 e 1964.
E o quarto momento no qual estamos vivendo inicfaatovolta dos anos 80, trata-se da luta
pela universalizacdo e democratizacéo da escola.

As duas primeiras fases destacam-se pelo lancardeManifesto dos Pioneiros da
Educacdo Nova1932) que tinha como ideal unmescola comum e Unica mantida pelo
Estado; obrigatoriedade e gratuidade escolar, ldade e co-educacd IBANEO, 1989,
p.58). Esses ideais eram fundamentados na concédjgsafica de escola democratica e
visava ajustar a educacao ao modelo industrialrarijae estava sendo implantado no Brasil.
Por essa razdo, manteve-se o modelo educacionakn@wio brasileiro, de atendimento ao
mercado produtivo industrial. Embora na décadaOd&eg8ha tido duas matrizes como afirma

Arroyo,

[...] onde a cidadania se afirma: a matriz prodytivdireito do trabalho, os direitos
do professor e da professora como trabalhador. thadinha é mais politica, a
cidadania como participagdo politica, a cidadareéta peleicdo do diretor, pela
eleicdo do reitor, pela gestdo democratica, esta éutra perspectiva [...]
(ARROYO, 2004, p. 50).

Os defensores da escola privada tinham como lidaranlgreja Catdlica que
defendia a liberdade de ensino, a orientagcdo hwth@mie religiosa das escolas e o

financiamento pelo estado das escolas privadasioSgune a escola mantinha um perfil
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elitista para atender aos interesses da oliganqa@iananutencdo da ordem estabelecida.
Empresarios e politicos apoiavam o projeto da dgueje orientava a privatizacdo do ensino.
Enquanto isso, os defensores da escola publiczalutpela ampliacdo e democratizacao de
um ensino que garantisse oportunidade a todoshpadernizacéo do sistema educacional,
através da aplicacdo de métodos cientificos quegseth abrir perspectivas aos problemas
educacionais.

Embora muitos avancos tém acontecido em termosrattugéo cientifica para
melhorar o ensino no Brasil, ainda assim temos edugacdo voltada para o exercicio do
ler e escrever, isto €, a decodificagdo do cédigalesenho dos simbolos gréficos da lingua.
Como exemplos, podemos citar as ultimas camparma$fabetizacdo que vem ocorrendo
no pais nos dois ultimos anos. O percentual ddadredbs funcionais aumenta cada ano e o
governo continua afirmando que a cidadania se dstagpelo simples ato de decodificar o
codigo linguistico. Isso pressupde que o modelacadanal brasileiro ainda esta voltado
para a manutencao do capital, do atendimento asssidades de um mercado industrial
neo-liberal em detrimento das relagcdes humanaguestiga social.

Considerando o que Paulo Freire afirma sobre atremd® da autonomia a partir
da leitura da palavra mundo e da leitura do muredospcidadaos, podemos afirmar que os
caminhos que a politica educacional vem trilhando mpermitirdo a construcdo da
emancipacéo do cidaddo nem diminuira o indice ddabetos funcionais no pais. O ato de
decodificar o codigo, simplesmente néo propicideitara de mundo, pois ela € complexa e
depende de relacdes também complexas entre osdndéve 0 seu contexto.

A maior virtude do processo de individuacdo em @wure UPC estd na
instrumentalizagdo dos sujeitos, pois estdo cansiouautonomia de pensamento, de
atitudes, que favorece aos mesmos o reconhecirdardondicdo humano, fisico, bioldgico,
psiquico, social, politica, cultural e historicartanto, ela esta possibilitando a construcéo
do reconhecimento pelos coartisentes da condicdoummio e com 0 mundo, dessa forma
propicia aos mesmos a participagao politica.

O processo educacional da UPC tem como fundamaniignseca relacao entre o
sujeito e o objeto, entre 0 homem e o mundo, peiprimeiros sao inerentes ao segundo,
um ndo existe sem o outro e ambos constituem umdidmico e organizado. O segundo
p6lo, homem e mundo possuem uma relacdo recigrop mundo enquanto natureza sé
existe porque o homem atribui-lhe sentido, a piggsato homem é na realidade mundo,
para Rezende, “[...] o homem n&o é o mundo, e cdmmd@o é o homem, mas um nao se

concebe sem o outro [...]” (1990, p.35). O homemessita compreender a si mesmo e o
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mundo em que vive, no qual ele simbolicamente néstig, precisa dar sentido a
existéncia, para tanto, a educacéo deve favoreckormem condicédo de transcender o aqui
e agora, permitindo-lhe ser o que por naturezaujéitg transcendental. Rezende afirma
que, “[...] a transcendéncia e a facticidade afetmsa relacdo de tal forma que ndo ha
facticidade sem transcendéncia nem transcendé&midasticidade [...]” (1990, p. 36).

Como propiciarmos aos sujeitos essa compreensavéatrde um modelo
educacional fragmentado, desconectado do mundo leodem real? Como 0 processo
educacional pode construir a idéia de unidaderghcka na dicotomia? Morin diz que, [...]
€ preciso restaura-la, de modo que cada um, oreteqge se encontre, tome conhecimento
e consciéncia, ao mesmo tempo, de sua identidadplexa e de sua identidade comum a
todos os outros humanos [...]” (2003, p. 15).

Na UPC os sujeitos estado construindo sua individadé, condicdo no mundo e
com o mundo a medida que refazem juntos seus paxee individuagdo. Pois, exercitam
a cidadania, circulando por todos os espacos e permitem construir e reconstruir a
identidade de cidaddo. A circulacdo pelos espdgopoder permite que os individuos
conhecam seus direitos e deveres de cidadaos,cimgd a participacdo efetiva,
construindo emancipacao e autonomia ao fazereragunt

Artemis Torres, afirma que “a ‘consciéncia da nsickesle de mudanca’ e a
‘vontade de mudanca’ precisam ser provocadas (2905, p. 159). A UPC tem o carater
provocador, pois durante a implantacdo e desemaehiio do projeto toda a comunidade
educacional (artisentes e coartisentes) tem seligaatn tanto em busca de apoio politico
guanto de apoio dos representantes dos “Movime3nogis” para garantir a continuidade
e ampliagdo da proposta. Como afirma a autora jegasi“[...] ja traz dentro de si, como
resultado de sua (s) caréncia (s), a necessidadeudanca [...]” (2005, p. 159). No que
tange, a consciéncia da necessidade de mudanca eas processo educativo da UPC
propicia pelo seu carater provocador a consciggéizale que as mudancas desejadas so
podem ser concretizadas a partir da vontade popular

Igualmente importante tem sido a participacdo dogites em espacos de
discussoes politicas de ordem organizacional colatagela legalizacdo da UPC enquanto
espaco de ensino superior, junto ao Conselho Edta@uEducacao A luta pela aprovacao
do Projeto de Desenvolvimento Institucional, no €&ho Municipal de Educacéo que
depois de muitos debates reconheceu a UPC comituigid de formacdo do ensino
fundamental e médio. Nesse movimento politico, @artisentes e artisentes criaram o

Forum Permanente de Educacdo Cidadd (FOPEC), ds g8a os protagonistas do

103



“Movimento de Causacdo Cidada”, bem como das duadiéAcias Publicas — uma na
Camara Municipal e a outra na Assembléia Legisdatng pautas foram o fortalecimento da
UPC de Cuiaba e a criacdo da UPC estadual. A seatis Luciene Costa representou o
Estado no VII Encontro Nacional do EJA (ENEJA), enziania/GO; na Audiéncia Publica
para aprovacdo do Centro Publico da Economia Sw@id&o inicio de 2005, artisentes e
coartisentes se mobilizaram para garantir a coifage da UPC, movimento que ficou
conhecido por, “Com-fusdo”, entre outras.

Esta luta € vista pelo préprio ideal do projeamo um espaco educativo de
construcdo emancipatoria e de autonomia politictabdos sujeitos envolvidos no processo.
Recentemente fizeram uma assembléia para discutcem a diretoria da Fundacao
Educacional de Cuiaba o fechamentocadmpusDelmira de Figueiredo, no Pedregal. Essa
mobilizacdo fez com que o poder publico refizesses proposicdes, mantendacampusem
pleno funcionamento.

Além das questbes politicas em que os sujeitossdvem eles também participam
de outros espacos como nas discussoes cientiboao e fora dos espacos da academia. Sao
protagonistas de eventos cientificos como organieade participes das discussfes tematicas,
primeiro seminario tematico intitulado “Educar Xdver”, primeiro e segundo encontro de
mulheres da UPC, Workshop: género, educacdo e reowm® sociais, com parceria da
UFMT.

A partir da realizacdo dos produtos desenvolverawdades e ocuparam espacgos
diferentes daqueles propiciado e desenvolvidosgssala publica. Pois, realizaram programa
de radio, minissérie, teatro e participaram da meladaitde desenvolvida por parlamentares
nos bairros da cidade. Participaram do Férum Sddiatdial, em Porto Alegre-2005, do
Seminario de Educacédo da UFMT-2004. Em 2003, paatiam de audiéncia publica - uma
mobilizacdo em prol da aprovacdo da Lei de criad@d-undacdo Educacional de Cuiaba
(FUNEC), no qual a presenca deles teve um pesoriarge na decisédo do juiz. Lutaram pela
liberacdo de um terreno para a construcao do ppdfio da UPC no Bairro Osmar Cabral,
e conseguiram a doacdo do mesmo junto ao goverriestimlo. Em maio de 2005 foram
protagonistas da audiéncia publica na Camara Maaliem prol da continuidade do projeto
UPC, onde mais uma vez os coartisentes éar@mdo partetomando parte

As mobilizacbes das quais 0s sujeitos tém sidaasgonistas permitem que eles
aprendam @gparticipar participandg possibilita a construcdo da emancipacdo fazendo
juntos, a tomar decisdes, a opinar e propor, atcongspaco de dialogo, alias, um espaco

criado por eles que ficou denominado de conferéocide eles se relnem as quintas-feiras
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para discutirem entre eles varios assuntos, tastmrdem académica coletiva quanto
individual.

A Universidade Popular Comunitaria € um espaco pesnite 0 minimo de
liberdade para a acdo democratica, isso possibildanquista do espaco de participacdo, da
construcdo da cidadania, da autonomia porque Kresife reconhecer-se como sujeito/objeto
(subjeto) do processo histérico em que se enconittaeridas. Essa construcdo permite aos
sujeitos sua emancipacéao politica, social favomzem outro olhar para questdes que antes
nao eram percebidas e que a partir disso passamr greblematizadas. Como esta
acontecendo com as questdes educacionais dos élfibsas dessas maes / coartisentes da
UPC. Elas estdo preocupadas com o modelo educhcemm a forma com que a escola
trabalha os contetdos, com a falta de dialogo @ntrfessores e alunos, entre professores e as
maes. Estdo sugerindo que a escola tenha um eslgagonversa descontraida com as
criancas para elas falarem dos sentimentos e galdoeeditam que os filhos possam também
construir valores e conhecimentos pertinentes aais&/erso de crianga de maneira que no
cotidiano venham conscientizar-se da sua cidadafiaco minhas as palavras de Paulo

Freire,

[...] sem um minimo de esperanca ndo podemos seqoercar 0 embate mas, sem
0 embate, a esperanca, como necessidade ontolsgidasarvora, se desenderega e
se torna desesperancga que, as vezes, se alongagé&n tlesespero. Dai a precisdo
de uma certa educacéo da esperanca [...] (1992).p.

5.2 INTERPRETACAO DOS RESULTADOS

A andlise-compreensiva dos dados obtidos nestalli@lieve as seguintes fontes:
observacoes silenciosas realizadas durante as dedesnversas informais; observacdes nas
discussbes e debates entre os coartisentes nas mesaprendizagem, ferramentarias,
oficinas; entrevista inicial dos coartisentes paramatricula na UPC; entrevista semi-
estruturada realizada posteriormente com as muhésgtos das histérias de vida, textos
escritos para eventos; o discurso delas nos eventteselas foram co-autoras e protagonistas.
E possivel concluir que durante o processo educdVUPC, os sujeitos construiram atitudes

e comportamentos diferentes daqueles inicialmdogergados nas entrevistas e nos trabalhos

105



realizados nas rodas de debates e discussbesntBpttauve mudangas significativas na
forma de agir, pensar, de se olhar e ver o mundo.

As observacdes realizadas inicialmente duranteriggepas entrevistas permitiram
perceber que as mulheres tinham inseguranca qaasua identidade, o futuro, os direitos de
cidada. Ao perguntar por que desejavam participddlIC, elas responderam que era para
alguém;que ndo sabiam nada e, queriam aprender para naedswcondi¢cdes de vida da sua
familia. Seus maiores sonhos e desejos residiarastudar, ter uma casa propria, ajudar os
filhos. Outra respondeu que a felicidade dela taddlia estava em comprar uma televiséo e
uma casa. A percepcgado que elas tinham do espagdeedana de casa, mae e esposa. A
submissédo era vista por elas como um mal necegsaréo manter o bem-estar da familia.
Essa concepcéo era enfatizada, sobretudo naquelbsres que pertenciam a organizacdes
religiosas de corte mais tradicional.

Comparando o teor de discurso que apresentavamtrevista inicial, quando se
apresentavam como candidatas a UPC, com os deposndas mesmas mulheres apds o
processo de construcdo que elas efetivaram na WRADtd trés anos, podemos afirmar que,
de maneira geral, ampliaram a visao do direitaladania, re-significando os espacos sociais
do qual elas tomam parte e do seu papel enquajgitosdo processo histérico, social e
cultural. Embora a rotina de trabalho e estudauli® a participacdo delas em momentos e
discussbes importantes, elas tém se posicionadtefées mobilizacbes que a dindmica da
UPC exige para manutencéo e desenvolvimento.

A realizacao coletiva inicia quando os coartisemedatam sua histéria de vida, o
processo inicial é relatado coletivamente, depsigita de forma individual. A principio
havia uma resisténcia por parte dos mesmos, mas adempo transparecia nas suas
intervencdes que foram perdendo o medo de peesalrar, resgatar na memoria do passado
e contar, compartilhando com outros e outras. Negpariéncia reafirmou que trabalhar com
a historia de vida é instigar as pessoas a resgataremoria um passado que muitas vezes
nao desejavam mais se lembrar, por considera4, niste, sem sentido; e algumas vezes,
vergonhoso. Mas aos poucos descobriram que agudaonsideravam puramente negativo
nao era, era parte importante da histéria de cadéay do pais e do mundo. Por essa razéao,
trabalhamos com as historicas de vida de todosoestigentes, dos quais me ative a
considerar a histéria de vida das mulheres, sgjalto pesquisa, permitindo a elas buscar a
auto-interpretacdo, compreender que fazem partendttdo social e que sdo atoras de um
mundo construido socialmente e que se afirma, salweatravés da linguagem e da

comunicacao. Berger afirma que, “a biografia daviitio sé é objetivamente real na medida
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em que possa ser compreendida dentro de estruteramportancia do mundo social [...]”
(2004, p. 26). O mundo social do poder, da imaginae do valor que € expresso em
linguagem e em narrativas.

A histéria da mulher sé tera importancia no momemoque for compreendida por
elas como parte de uma totalidade, como elo degrarale correntes dos sujeitos populares,
momentos da histéria de uma sociedade de individamgdo da humanidade reconhecida
pelo outro quando comunicada. A historia pode ser tristeackei decepcdes e desalentos,
mas no momento em que for percebida como uma ogastidas relacdes de poder dentro de
uma sociedade antagonica e, portanto, ndo € unméatoal, isolado, mas uma construcao de
relacdes conflituosas e contraditorias e produtprdprio homem dito em trabalho e palavra.

Como afirma Peter Berger, “[...] a localizacdo abnio afeta apenas nossa conduta;
ela afeta também, nosso ser [...]” (BERGER, 19864,09). Considerando o que o autor
discorre e reportando ao papel da mulher na satgeéaoerente dizer que, o contexto social
em gue esses sujeitos, mulheres e homens estédasgegermitiu por um lado, o consenso de
que os homens sao superiores na racionalidadetanfmresponsavel pela mulher, pois ela
seria fragil e ndo possuiria dominio pleno da malidade humana. Por essa razdo, o homem
é responsavel pela organizacdo, manutencdo dadamésmo quando ele néo trabalhe e que
o trabalho remunerado e de sustentacéo da famdieipha das forgcas da mulher. Ainda
assim, os homens constituem-se autoridades deatroasla. Essa autoridade € atribuida
inconscientemente pelas mulheres, pelo fato do hose macho. Por outro lado, 0 homem
ao assumir-se como tal encarna o personagem quatiibei um significado de poder
simbdlico. Pois, “[...] 0s papéis trazem em sew bapto as acdes como as emocgdes e atitudes
a elas relacionadas [...]" (BERGERD, p.109). Istercdizer que o processo histérico do qual
o homem e a mulher se constituenguantosujeitos e atores do processo cultural permitiu ao
homem assumir o papel autoritario que hoje reptasemespaco/tempo do nucleo familiar.

Ambas as atitudes existiam antes de assumir o ,papsie, contudo,
“inevitavelmente, reforca aquilo que ja existia HBGER, 1986¢, p.109). Ou seja, do ponto
de vista da mulher o poder atribuido ao homem &atemo contexto sociocultural, independe
parcialmente delas. Assim como para 0 homem essemsimbolismo antecede a atuacéo
como ator social. Reforca o que ja existia antembéds os sujeitos ndo possuem
necessariamente consciéncia desse fato.

Referendando novamente o autor que diz “[...] cepdpa forma e constroi tanto a
acdo quanto o ator [...]" (BERGER, 1986d, p. 1Tiante desse contexto histérico em que

ambos 0s sujeitos se constituiram tanto a mulhantquo homem na relagdo executaram o

107



script com categoria. Pois, a mulher assumiu, em partendicdo de individuo incapaz e
desprovida de racionalidade, passiva, submissagestbnte. “[...] pior mal que o preconceito
pode produzir na vida de uma pessoa é fazer conelguaecredite que € aquilo que os outros
dizem que ela é [...]” (BERGER, 1986e, p.11Bnquanto o homem assumiu o papel de
superior, ativo, mesmo quando nao é dono da vordadeulher, portador de um papel
incontestavel. A mulher lutou pelo direito ao @nade criar e recriar coisas e idéias e menos
pelo desejo de competir, mas na busca do prazee der valorizada pelos outros e por si
mesma. Mas para as mulheres pesquisadas essadmadpuco respeitada, principalmente
pelo parceiro. No dia-a-dia a mulher acaba resp@hsaaior pela educacéo dos filhos, pelo
custeio da parte mais pesada do orcamento fanmgljagm muitos casos, sozinha sustenta a
familia com seu trabalha fora de casa e, as vemessutando alguma atividade como
costureira, artesa, vendedora, ocupando todo telomba. A analise € que, as mulheres ao
longo de suas histérias tém, a duras penas, cdoguespacos publicosignificativos,
entretanto n@spaco privadalo lar ainda necessita de muitas conquistas,ghassainda séo
subsidiarias e servicais dos parceiros.

As mulheres da UPC, com as mesmas caracteris@samdlheres do passado, das
antecessoras e das raizes historicas, maes, asagdd que eram da classe subalterna sao
ainda as maiores vitimas. Vivem situacdes de pabrezegritude, analfabetismo,
desqualificacao profissional e preconceito soalando portadora de alguma deficiéncia a
situacdo € mais grave ainda. Com tantas respoitsatal, dentro e fora de casa, néo lhes
sobram tempo para conquistar lugar na vida sqoiditica, e — freqientemente - até mesmo
tempo para cuidarem de si mesmas. Percebe-se spgeraalheres terdo que lutar muito mais
para alcancar a cidadania, pois a luta ndo é neisgnquista do espago publico, mas, sim
por respeito e solidariedade dentro do lar. Ista &gomem que esta ao lado deve ter
consciéncia de que ele também é participe nasmeabitidades pelos afazeres domeésticos.
Dando a mulher o tempo necessario para viver oaxasriéncias, como por exemplo, a
participagdo politica.

O diferencial entre a educacdo que a méae tem cereba educacdo que os filhos
recebem na escola publica esta na liberdade quo&aes, sujeitos da investigacdo, possuem
para exteriorizar 0 pensamento, saberes e sentimeAb externalizar o que pensa em
linguagem, o sujeito internaliza na consciénciaie spbe, refaz o pensamento e reorganiza-o.
Pois a externalizacdo permite a construcéo e ragcgas dos saberes e possibilita relacionar,
cotejar, inferir para situacdes desconhecidas aquie esta conhecendo, o que o possibilita

conhecer na verdade a si prépria enquanto se exp@nganizar as idéias anteriores, portanto
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refaz 0os processos mentais, cria e internaliza na@ias gestando na verdade a propria
identidade. Para Berger, “[...] a interiorizacda éeapropriacdo dessa mesma realidade por
parte dos homens, transformando-a novamente déwgas do mundo objetivo em estruturas
da consciéncia subijetiva [...[1985a, p.16). Mais do que isso, é também fazersgroprio
outra vez e de maneira nova. Ao falar dos sentinsemtsujeito revive sua histéria e percebe-
se sujeito do processo de construcdo historicaitdlieas sua memaoria e percebe-se que sua
historia € uma construcdo que ao mesmo tempo éaregso individual, mas também social
nao se da de maneira isolada é construida na$eslagciais, portanto é o resultado de um
projeto coletivo. Este sentido € retomado e viypetas histérias de vida na UPC. E que “[...]
ja existia antes dele e continuara existindo depeissua mortg...]". (BERGER, 1985b,
p.16). Por isso mesmo re-significa sua historiazesda.

O sentido que as mulheres construiram ao retomaspaco educativo propiciou a
elas se perceberem como parte desse universo deansiaucdo cultural diferente da entao
apropriada anteriormente por elas. Para tantoydoesséario que elas tivessem oportunidades
de “exteriorizar” aquilo que sabem e o que penddenger afirma que “a exteriorizacdo é a
continua efusdo do ser humano sobre o mundo, @ueatividade mental dos homens [...]”
(1985¢c, p.16). Enquanto se langam no mundo comstreea objetivacdo do mundo real,
criam de certa forma o mundo ‘a seu jeito’, poes s é apreendido como inteiramente real a
medida que for também uma conquista fisica, mestadjetiva e simbdlica da realidade. O
espaco onde as mulheres estdo construindo a cfdtamal que Ihes foi sequiestrada durante a
infancia € um espaco que lhes permite expressaemsmentos, sonhos, desejos, falar da
histéria de vida numa perspectiva de valoriza¢& shberes e experiéncias vivenciadas ao
longo da vida. Permite o resgate da memodria, deempo e espaco que foi enfraquecido pelo
contexto de desapropriacdo da memoria em prol ddupédo do mundo moderno. Permite
reviver as experiéncias, pois como ressaltou Bamarij...] onde ha experiéncia no sentido
estrito do termo, entram em conjuncdo a memoéridpseonteidos do passado individual
com outros do passado coletivo [...]” (D’ANGELO dpBenjamim, 2004, p. 112). Ou seja, a
historia ndo € mais um fato isolado sem sentids, umaa reapropriacdo dos significados da
realidade dos homens. Esses sujeitos estdo regmuise da sua historia de maneira
autbnoma, exemplo disso esta na fala de um espasdigia, €la ndo € mais a mesma ja
estéa ficando muito ousada, questiona tudo o que. &i§ quer fazer o que deséja

Essa mulher ‘saiu’ de casa por entender que nda dwis para conviver numa
relacdo sem dialogo. Outra esta em conflito compmso porque ele ndo aceita as mudancas

processadas no comportamento dela e continua arisglwe ela suas vontades. Esta
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espantado com o aprendizado da companheira quediupo atras nao sabia ajudar os
filhos com as atividades escolares, agora ndo wdaas como também tem discutido
assuntos que ele ndo domina. Uma outra tambénemst@nflito porque o esposo a mandou
fazer uma escolha entre a UPC e ele, segundo elaai&eixar de estudar. Na visdo do
marido a esposa nao cuida mais dele e da casasa @& estudar.

Esses depoimentos s&o alguns dos resultados derasespo de individuagéo

construido em menos de trés anos de atividade$f@a U

5.3 RESSIGNIFICACAO E TRANSCENDENCIA

A vida é um movimento constante de renuncias, dstagipessoais que ndo pode
acontecer sem o outro. Essa conquista passa getoveama vez que ninguém vive isolado.
O ser humano enquanto ser simbolico necessitauatislentido a sua existéncia. Quando
crianca o sentido conferido a vida estd em fazee e uma familia. 1sso implica em ser
parte de um universo familiar que lhe traz segugarque lhe confere uma identidade na
relacdo. A medida que o seu universo se ampligrofisiado da sua existéncia transcende do
universo micro da familia para um universo macrardmdo. Com a ampliacdo dos espacos
de relacbes o individuo emerge diferencas que pendarise a cultura de sua casa e do
grupo social, passa buscar, por isso, outros saslmple Ihe possa conferir novos significados
e re-socializar para outros grupos e sociedades.

Embora cada individuo tenha seus valores, simlgdiea do real acessivel, em
algum momento essas simbolizacdes e valores saansoan maioria das pessoas porque
disseminados pela cultura e, sobretudo, modernan@eios meios de comunicagcéo de
massa. A educacdo é um valor porque constitui esml; comunicacdo, criacdo e
simbolizacdo que atribui significado a maioria dseres humanos, conferindo-lhe uma
identidade pessoal e social. Quando um individuex@uido do processo educacional o
sentimento que esse atribui ao seu universo défisagios € de cegueira, pois para ele ndo
dominar o mundo letrado é viver na escuriddo, esleala comunicagcdo que lhe confere a
palavra e o discurso, e nao raro que lhe destirieabalho bracal ou a exploracdo por outros
seres humanos letrados. Em razédo disso, a aprépridg direito € a0 mesmo tempo a

apropriagdo do mundo de significados simbdlico ersal e assimilagdo do mundo real no
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sentido de apropriagéo concreta do mundo, ou gegiendo usufruir, conforme Bordenave, a
condicao politica deer parteefazer partedo mundo.

No depoimento da Yvone, coartisentis:

Hoje sei 0 quanto a escuridao me fez mal, porqueidde fazer, falar e até viver

melhor, por falta da luz, essa luz do qual me @ediro conhecimento. Por falta de
oportunidades e condicbes, deixei que a escurid@i@eompanhasse. Um dia, a
oportunidade chegou, agora busco o conhecimentode® ndo deixarei mais a

escuriddo ser minha companheira.

Para a maioria das pessoas desprovidas do dickitagvo, e, portanto despojado de
visao critica da realidade preenche com simbolesgdcrencas ingénuas os vacuos deixado
no espaco/tempo prestigiado pelo contexto socialsé apropriar do direito educacional o
tempoe o espacgode apropriagdo adquire um sentido que vai alénespaco fisico desta
apropriacéo, transcendeaqui e oagora remete-o para um retorno a infancia, ao passa€lo g
de outra forma néo seria recuperado, a0 mesmo tempgue o transporta para um universo
de prestigio antes ndo imaginado.

Por isso mesmo |he permite re-significar a histéeacendo a anomia e o caos,
permitindo dar um novo sentido a vida, permitinde gla saia da condicdo de coisa (objeto)
para um estado de humanizacdo; de apropriacdo dwlande contradicdes antes nao
compreendido e interpretado. “[...] o homem nédepaceitar a soliddo e ndo pode aceitar a
auséncia de sentido [...BERGER, p. 68). Como afirma o autor, o ser huntadm suporta
viver sem sentido, a vida é essencialmente dotadand significado simbdlico no qual o
homem e a mulher se projetam como seres individupianetarios.

De Max Weber/ Geertz.

Acreditando, tal como Max Weber, que o homem é mima suspenso por teias de
significagao por ele proprio tecidas, vejo a calttomo sendo essas teias, e a anélise
dela ndo como uma ciéncia experimental em busdaislemas sim uma ciéncia
interpretativa em busca de significados parte dsmmeconcepcado [ou sentidos; em
inglésmeaning (GEERTZ, 1999, p.7).

A condicdo da mulher brasileira, principalmente edguda classe oprimida, afro-
descendente e /ou indigena, agravada pela condg@obreza e desapropriada dos direitos
de cidadania — educacgéo, sem liberdade para s@eutaontribuiu ao longo da histéria para
que esta se auto-renunciasse em prol do outro. 2Avela € preenchida com valores
interiorizados da cultura da qual faz parte. A fané um bem considerado socialmente
sublime e deve ser preservado. Cabe a mulher etmgsastentadora desse nucleo manté-lo

sob qualquer circunstancia, mesmo que deva abordadndividualidade. Ao renunciar sua
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subjetividade constroi um vacuo na sua biograf@ spra preenchido com a interiorizagcdo do
outro numa tentativa de dar sentido e preencheresso. O outro na maioria dos casos €
uma entidade como qeagrada embora essa tentativa esteja desde inicio faglad@casso,
pois “[...] 0 eu ndo pode existir no outro, s6 psde absorvido através do imaginario [...] o
outro s6 pode ser absolutizado na ilusad [(BERGER, 1985d, p.68). Em razéo disso, as
mulheres desenvolvem capacidade de ajustar suaasidandicoes materiais e culturais em
que vive. “[...] a capitulacdo masoquista € unmatieva de escapar a soliddo pela absorcao
num outro, que ao mesmo tempo € postulado comoiaw @ absoluto [...]” (BERGER,
1985e, p.68).

O processo de individuagéo na UPC tem contribudto & desmistificagdo do outro,
absolutizado e proporcionado as mulheres a val@izale si como esséncia subjetiva na
relacéo intersubjetiva. O outro que antes Ihe c@nfan sentido € substituido pela educacéo
gue passa a ser unomizadordas suasnomias.O eu aqui discutido ndo é no sentido do
individualismo absoluto, mas de um eu pessoal homBor essa razdo, o sentido que a
educacao tem para elas € de transcendéncia deusnaeizado (objeto), a um “Eu renovado”
cidad&do do mundo e no mundo, humanizado.

O processo educativo permite que 0 sujeito intigBoem sua consciéncia o eu
pessoal construido nas relagfes coletivas ao mesnpn em que re-significa sua identidade.
“Estou vivendo de novo” — dizem elas — € que omqgtre antes absolutizado tomava todo o
espaco, agora, demitizado, deixa de ser a ess@acaa existéncia, e é substituido por um
vazio do outro que vai lhe permitir novas re-sigai¢oes.

O processo formativo que permite a constru¢do daiduacdo permitird que esse
vazio deixado nédo seja preenchido pela hospedageoprssor, pois liberta da opresséo
através da conscientizacao construida no dialogo @dialogo. Ao desospedar o opressor a
mulher liberta também o opressor, nesse jogo poldémbos séo libertados. Como afirma
Paulo Freire, “a acdo politica junto aos oprimitya de ser, no fundo, ‘acdo cultural’ para a
libertacdo, por isto mesmo, acdo com eles [..98{, p. 53).

Esse movimento é dialético porque ao mesmo temmpgue o individuo re-significa
sua vida ele permite que o outro igualmente o fisfgs ndo € sé o outro que é modificado
pelo individuo, mas também o universo de simbolizac“Quando chego a UPC, esqueco de
todos os problemas, sou outra pessoa”, afirmouwadisentis Maria. O tempo e 0 espacgo do
aqui e do agora tomam uma dimensdo outra de esfera nao-cotidieorape com a
ordinariedade, e estabelecem uma atmosfera ‘sagnaddizer de Berger, que “salta ao
cotidiano” (BERGER, p. 39).
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Esse tempo também poderia tornar-se um tempo eleagho pela relacédo autoritaria
do professor, do médico, do amante, do lider dodeardo presidente da associacdo, mas por
causa disso mesmo pode também proporcionar um cespéEo, de relativizagcdo dos
poderes autoritarios e construir um processo dedeia participativa.

O espaco educacional da UPC mostra, na pratica,agueativizacdo do espacgo
circunscrito do cotidiano e a abertura a um ouspago, tém permitido a mulher e aos
homens ultrapassar o limite, no caso dela, ent@ndicdo de objetfetiche)e dona de casa
sem visibilidade a uma representacdo da essénciaartay sujeito de si mesmo. Sua
subjetividade emerge, rompendo a reificacdo, tsemanportante para si mesma e para 0s
outros. De forma que estdo mudando atitudes, cdarmpento, agdes, portanto produzindo
espanto nos companheiros que ja estdo percebendoudancas. Bem como gerando
conflitos entre os casais em que o0 homem nao pabsuiura para o dialogo e procura impor
suas vontades sobre a mulher. O tempo “perdidotjusotange ao tempo da educacgao formal
permite aos sujeitos re-significar esse espacanpdemuito além do tempo e do espaco
momentaneo. Os espacos/tempos, como artefactagatsile simbdlicos, ampliam-se para
além do espaco do lar, do trabalho, da vida cotidigd partir disso, o universo das
representacdes sociais adquirem possibilidades mogos espacgos e tempos adquirem novas
configuragcbes simbolicas, que internalizadas agmifcadas permitem a construgdo e re-
construcdo dindmica e historica da autonomia, isgimédivel a sujeitos humanos.

Ao re-significar a vida, a mulher reconstréi suantidade. Essa transformacao so6 é
bem sucedida porque a sociedade a sustenta, assimstistentou a condicao anterior. “[...]
as identidades s&o atribuidas pela sociedade.cispra@inda que a sociedade as sustente [...]"
(BERGER, p. 114). E a partir deste nexo que as enethda UPC, entrevistadas, descobrem
parte singular de um todo, da espécie humana, negetdria ndo € mais um ser apenas
individual, mas parte de um universo vivo de mackogémeas, cada um com sua
individualidade se completa na interacdo socialaesolidariedade politica. A mulher se
apropria do mundo social e passa compreender-s® @arte integrante de um mundo
objetivo subjetivamente reconhecivel, porque nowgha

Segundo Peter Berger, 0 masoquismo pela auto-rienkattical, proporciona o meio
pelo qual o sofrimento e a propria morte do indieigpode ser radicalmente transcendidos,
“eu estou me sentindo mulher novamente, € issoeguquero. Quando gosto de mim, eu
gosto também do outro” afirmou a coartisentis.

A morte aqui aludida ndo é a morte fisica, mas atemsubjetiva, a perda da

consciéncia de si enquanto ser na sua plenitude.
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As mulheres que foram excluidas do processo foenfadaram muitos anos sem
estudar experimentaram no retorno ao espaco eduehaima tentativa de superagao dos
preconceitos, das amarras que foram assimiladgaiktio-as no transcorrer de sua histéria.

O contexto cultural dos quais as mulheres conssuai historia favoreceu por um
lado a construcédo de valores esséncias a subsistBomana e por outro, permitiu a
interiorizagdo de novos conceitos adquiridos poiordas lutas reivindicatorias dos direitos
de cidadania. Direitos conquistados, sobretudovédralas relacbes trabalhistas, pois as
mulheres da classe oprimida forantroduzidas,no mundo do trabalho assalariado para
substituir a méo-de-obra masculina. A inser¢cédo delanundo do trabalho favorece relagbes
sociais importantes para a troca de experiéncidéias que propiciou a luta por direitos de
cidadania.

A divindade dotada de forca superior que nortesatestitui o sentido da vida para as
mulheres estava presente em todos os depoimentdsgdes os textos, em todos os relatos da
histéria de vida. O eu enquanto esséncia da vitietsen, enquanto Ser em plenitude
humana, o eu enquanto liberdade para romper coconreito sexista, enquanto ruptura das
amarras para libertar-se dos determinantes sapigsaprisionam que as impede de ser em
sua plenitude humana nao existia.

Como afirma Berger,

[..] o homem enquanto enfrenta o sagrado como teaiidade imensamente
poderosa distinta dele. Essa realidade a ele ige dito entanto, e coloca a sua vida
numa ordem, dotada de significado [...]” (200439).

Nesse caso as mulheres ndo compreendiam sua disttimo algo importante
porgue esta se encontrava fora da estrutura do onsocial de prestigio. Nao fazer parte
desse mundo prestigiado € ndo ser alguém, nacaker, pois as construcdes sociais Ihes

permitiram assimilar o contexto hegemonico commicalverdadeiro, valido e respeitado

[...] o individuo ndo s6 aprende os sentidos olgeths como se identifica com eles
e € modelado por eles. Atrai-os a si e faslsssentidos. Torna-se ndo s6 alguém
gue possui esses sentidos, mas alguém que oseraresexprime [...]"(BERGER,
p. 28)

Paulo freire defendeu uma educacéo Libertadorag plr a educacdo tinha que
exercer um papel libertador, ou seja, deveriatéiver homem oprimido, alienado. Para tanto,
a escola ndo deveria ser s6 um espaco de aprapdacéontetdos, mas de humanizacao do
ser. Isso pressupde que o trabalho educativo desendolver-se na perspectiva de
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valorizagdo dos valores humanos: da vida, da étda moral. A educacdo nessa perspectiva
deve ter como esséncia 0 homem na sua totalidadesem emocional, racional, cultural,
social, politico, biolégico e natufal

A educacao para permitir essa construcao deveas#aga no principio de liberdade,
pois € incoerente pensar em uma educacédo libeatatbwenvolvida em bases autoritarias.
Tendo isso como principio é que o trabalho edusatay UPC tem se desenvolvido com base
no direito de liberdade dos artisentes e coargésent

A aprendizagem para os sujeitos da investigaca® significativa porque permite
que essas pessoas reconhegcam através da edusaghiaentidade de mulher, de fémea, de
sujeito de sua proépria historia, de seres humarmdaeld no mundo e com o mundo e que
devem existir como tal. O espaco educacional em egtas mulheres estdo inseridas
possibilita a elas uma discussao sobre questbessseculturais que favorece as mesmas um
olhar para si e para o outro, de um outro ponteetexéncia. As mulheres tém oportunidade
de se perceberem enquanto parte do processo ¢us&rportanto cultural da humanidade. O
processo educacional pelo qual estdo vivendo lbesife a troca de saberes e experiéncias e,
€ no diadlogo que elas se descobrem sujeitos/olgibgeto) da historia.

Até iniciar o processo educacional as mulheressed@conheciam como sujeitos da
sua propria histéria, pois nunca tiveram oportutkédae refletirem sobre si mesmas. Na
infancia viveram sob o autoritarismo do pai, accasarem o dominio é transferido para o
marido que, na maioria das vezes, exerce um artento ainda maior.

Na histéria de vida das mulheres da UPC existe pareate conformismo da
condicdo da mulher, pois nos espacos de didlogoaditanavam as dificuldades de aceitacéo
da supervalorizagdo do homem. Em suas falas, digia@numa vez que as mulheres tém
ocupado gquase todos 0s espacos antes preenchide®stomem, ndo compreendem porque
ainda pensam que as mulheres sao seres inferlsemulheres mostraram ao mundo o
quanto é competente no que faz. A aparente conf@wnae encontra entre as mulheres
cristds, em que a condigdo da mulher € uma detagdindivina, ja que na Biblia esta escrito
gue o homem é a cabeca da mulher assim como Ersstabeca da Igreja.

Em algumas culturas o feminino ainda é visto congexo fragil que necessita de

alguém para orienta-la, dirigi-la. Como afirma Gapr

[...] em nossa cultura, as mulheres tém sido timoidmente retratadas como
passivas e receptivas, e os homens, como ativosatvas. Essas imagens

32 Por natural quero compreender tudo o que preoedenundo a entrada do sujeito humano no

processo evolutivo das espécies, e que ele apreeaglega a si para constituir-se como ser deraultu
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remontam a teoria da sexualidade de Aristételdéénmesido usadas ao longo dos
séculos como explicagdo “cientifica” para manter raslheres num papel
subordinado, subserviente, em relacdo aos homead,(p. 34).

Essa visdo machista e patriarcalista da sociedsid® @licercadas na concepcao
mecanicista do mundo, uma vez que o mundo € comglicke como algo mecanico. Essa
concepcao exerceu grande influéncia em nossas,vidago em nivel da organizacao
socioeconOmica, politica e cultural quanto na ecimaescolar e familiar. Mais uma vez

referendo o Capra,

[...] a civilizacdo ocidental e suas precursorasjra como a grande maioria das
outras culturas, basearam-se em sistemas filosofsarciais politicos em que os
homens - pela forca, pressdo direta, ou atravésitdal, da tradicdo, lei e
linguagem, costumes, etiquetas, educacao e dids&ocabalho - determinam que
papel as mulheres devem ou ndo desempenhar, eaha fimea estd em toda parte
submetida ao macho [...] (2004, p.27).

Partindo da afirmacédo de Capra pode-se afirmaragog@tura ndo € nova, mas até
pouco tempo nao tinha sido discutida e questionddmbém € importante verificar que a
educacao, em todos os tempos, teve um papel degdesha propagacdo e disseminagéo e
manutencao da cultura machista e patriarcal.

Embora exista a mobilidade geografica e a propagdod meios de comunicacao
social que leva aos lares as informacdes e exp8grassoas a uma variedade de culturas e de
maneira de olhar o mundo. Ainda assim, o olhar déas mulheres sobre si mesmas é de
sujeicdo ao macho, de dependéncia, passividadep edinma Berger, “[...] a escolha de
ponto de vista determinara a maneira como o indovidlhara sua propria historia [...]”
(1985f, p. 62).

Quando convidadas a contar sua historia as mullidgseseram: “para que falar da
minha histéria? Ela é feia, s6 tém sofrimentosefdedes, ndo gosto de falar dessas coisas”. A
medida que foram ouvindo outras pessoas contarhsstasias elas passaram a entender que a
sua néo era diferente das demais que ouviam. Tiwnleem de alguma forma a dor, a
desilusdo, mas era a historia de cada um e cada Tlarabém descobriram que ao falar da
dor, do medo perdiam a inibicdo de contar as saesscem funcéo da violéncia que muitas
sofreram. As mulheres durante suas vidas néo tivesxolhas, ou seja, 0 ponto de vista que
tinham ao dispor era restrito ao espaco do ladgoga do ciclo de amizade, portanto n&o
tinham acesso a um espaco de discussdes que thasgsem um outro olhar para si mesma.

As mulheres expressam com orgulho o fato de estam/amente em um espaco

escolar. Para as que estdo no espaco educativoppmeiaira vez € um sentimento de
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transcendéncia. Pois dizem com tanta expressivigadéperderam’ muito tempo, mas nao
irdo perder nem mais um dia de suas vidas. Essaagfio de que o tempo vivido foi uma
perda, na realidade foi mais que perda de tempqiiéntemente foi a perda do sentido de
uma vida. Perda que elas desejam recuperar medreadeaque iSso ndo € mais possivel.
Como elas mesmas dizerastou velha, mas ainda posso fazer alguma coisaggst e
desejd. Disse Maria: hdo quero mais me sentir tdo pequena como uma dasnmoje me
sinto grande mesmo passando por tantas dificulddidesiceiras.” Antonia disse’'ndo me
olho no espelho ja faz muito tempo, ndo sei maagutempo!”Quando lhe perguntei o
porqué ela respondeydrque tenho medo do que vou ver.”

No final do ano de 2003, quando conversei com lhe perguntei sobre como ela
estava se sentindo, entdo me respontleu} hoje, eu ja me olho e passo o batom, ndo tenho
mais medo do espelho”.

O espaco educativo ndo é s6 um espaco de apreodiadditura da escrita ele € na
realidade um espaco de transcendéncia que operadanga de um estado de coisas, de
reificacdo, para um estado de humanizacdo. Istaeése espaco o objeto humano se
transforma em sujeito humanizado, e encontra $iguib para a sua existéncia enquanto
pessoa, enquanto fémea e parte, por isso da espécana.

Esta avaliacdo do processo de vida na UPC é inmtertRosto que a avaliacdo da
significacdo de um processo educacional ndo podalemada daquele que €, em Ultima
analise, 0 sujeito deste mesmo processo. E o mwogsido por estas mulheres e assim
compreendido como significativo e humanizante, gdeoe invalida qualquer outra avaliacao
extrinseca, ou exterior & significacdo por elasdaiy e expressas em termo de positividade.
N&o somos, em ultima analise, nés educadores cadé#os avaliadores de um processo de
humanizacdo, mas aqueles aos quais 0s processtisgeen e dele compartilhham como
sujeitos. Por outro lado, nem todo o processo @ilutal mantém sua validacao ininterrupta.
N&o se trata entdo da duragédo temporal, de sumgolside permanente, para que possa ser
reconhecido como significativo. Ele pode e deveepodaler e durar apenas o tempo
necessario para o salto de qualidade humanizante.

A conclusdo que chego € que o processo educatiiP@atem produzido impactos
significativos, em se tratando, sobretudo da mulbeis a transcendéncia e a re-significacéo
da vida, do cotidiano e da historia sdo processssneiais da condicdo humana, e significa,
ademais, uma ‘virada histdrica’ em termos do padéalienacéo e desvalorizacdo impresso

indelevelmente na cultura. Ao re-significar a prapnistoria, as mulheres recuperam sua
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memoria ao se lembrarem do passado vivido, expetade, por iSSO mesmo estdo
reorganizando o presente e projetando um futuevathtfe daquele imaginado.

A vivéncia do tempo consubstancia de maneira stgiva o0 sentido da
humanizacé&o no curriculo vivido pelas mulheres R&U

Fazendo das palavras de Paulo Freire as minhasayigade sublinhar a nés mesmos,
artisentes a nossa responsabilidade ética no exerde nossa tarefa docente. “[...]
Educadores e educandos ndo podemos, na verda@dpaesc rigorosidade ética. Mas, é
preciso deixar claro que a ética de que falo nacééca menor, restrita do mercado, que se
curva obediente aos interesses do lucro [...]".HRE, 1996, p. 16). Ndo podemos permitir
gue sejamos castrados dos nossos ideais, sonhesefdl interruptamente, pois somos
protagonistas de uma idéia que pode ser, mesmdequaoraria, uma esperanca Unica de

educacao de fato Libertadora e emancipatoria.
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6. ACONCEPCAO DE TEMPO NA UPC

A questdo conceitual do tempo tem sido um desai@ s cientistas ha muitas
décadas, cada linha de pensamento possui uma sliscdgerente. Portanto, para entender
como o tempo tem sido compreendido € necessaribreve passeio pela historia do tempo,
como 0s homens nas varias culturas foram conss@doncepcao do tempo.

A construcéo social do tempo varia de cultura patara, além de ser influenciada
pelo contexto socioecondmico e politico de cada&pAs sociedades primitivas possuiam
uma concepcdo do tempo definido e organizado a pirtdindmica da natureza viva. O
tempo girava, sobretudo, em torno do tempo de iplagblheitas, enchentes; tempo de
abundancia ou fome. A orientagdo temporal parasess&iedades era definida pela
demarcacdo de processos naturais: movimento déasek da lua, numero de dias e noites.
Nestas culturas o tempo tinha a centralidade que para nos, era definido pelos
acontecimentos, solsticio, movimento das estrédmspo das festas, tempo dos ritos, tempo
de guerra. Essa relacado de harmonia e respeito oenem tinha com a natureza orientava
as civilizacbes antigas na determinacao das psatioidianas. Essas sociedades nao utilizam
o tempo como mercadoria, mas como um Ocio criafpogue o tempo era utilizado para
criar e re-criar a vida de forma prazerosa seneagupacao com o pragmatismo da producao
do mundo moderno.

Para as antigas civilizagfes orientais o tempoys@ssna construcao bidimensional,
era dividido em duas formas distintas, o tempogofou historico e tempo universal ou
sagrado. A partir dessa concepcao temporal essadade construiu uma relacdo peculiar
com a natureza, de maneira que seu comportameatoldgico tem se mantido mais
elementar, estabelecendo assim uma relacdo debeiguéntre natureza e homem. Segundo

Rojas,

[...] o tempo universal e sagrado desse camintemi@ii da historicidade aparecera,
portanto como um tempo do ‘eterno retorno’, quejgrgando-se em ciclos quase
infinitos, mas sempre repetidos, desvaloriza etivita o tempo profano dos
homens, o tempo histérico cotidiano de sua vida suh acdo concreta [...] (2001,
p. 35).

No mundo moderno a fragmentacdo da natureza e doerhose relaciona
intimamente com a visao do tempo e do espaco wkado possibilidade de exploracao
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absoluta. A natureza é concebida como um objets explorado, sem que haja consideracéo
com a vida que flui dentro dela e com ela. Nao hdwaespeito com sua temporalidade ela
tende a fazer esse tempo voltar-se contra o prépntem, gerando um desequilibrio caotico
que temos presenciado.

Na atualidade existem sociedades com organizagiisgesondmicas e politicas,
menos complexa e, por iSSO mesmo, possuem umapg@ucelo tempo ainda considerada
‘primitiva’ pelo mundo contemporaneo, como alguesgs indigenas do Brasil e da Africa,
entre outras. Na verdade, ndo a cultura ocidertélddernidade ndo considera a existéncia
de outras temporalidades que ndo seja aquela alzupldpria cria e sustenta a cultura da
acumulacdo temporal, onde tudo é medido em tempotralealho quantitativamente
acumulado.

A sociedade Nuer, segundo Pritchard, tem o0 concdio tempo expressa
bipolarmente, possuindo duas distingbes, a primgira pode ser chamada dempo
ecoldgicoe outra poderiamos chamartdepo estruturalO tempo ecoldgico parte da relagéo
qgue os Nuer possuem com a natureza e o tempouestrse refere as relacoes mutuas destro
da sociedade (1978, p. 108). O ritmo temporal deps®0os possui dois movimentos para
frente e para tras, isto é, uma é a residéncialdeaalcieng] e a outra a residéncia no
acampamento [wec].

Os Nuer ndo possuem concepg¢ao abstrata do tempoeles 0s acontecimentos
possuem uma ordem légica, mas ndo sao controlamosnp sistema abstrato. Nao podem
falar do tempo como algo perdido, ou que tenha spreeconomizado, entre outras. O
nascimento de uma pessoa € calculado pelo movindant@atureza ou por um acontecimento
social ou mesmo uma tragédia que tenha marcadcedade.

O mundo ocidentatolonizouo tempo ao disseminar a expectativa de que a vida
deveria melhorar necessariamente a medida que otémsse passando, quando o homem
colonizou o tempo ele também colonizou o futuroailo se vé o tempo como uma flexa, é
evidente que também vé o futuro como progressao, imna mesma dire¢cdo. Muito embora,
povos diferentes podem desejar futuros diferedtgsmais, a civilizacdo ocidental € uma das
Gnicas em que o tempo € o eixo sobre o0 qual gimost os acontecimentos, nas outras
sociedades € sempre um dado auxiliar e subsididriostras dimensfées mais importantes
para a vida. Cruel também é o fato de que o termjueotal da sociedade do capital pode ser
acelerado ou retardado conforme os interesses léaqgee estejam no poder. Pode ainda,
estabelecer a qualidade do tempo, de sorte quapntea bolsa de Nova York e o tempo dos

pobres, face ao primeiro pode valer quase nada.
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A capacidade de uma pessoa perceber o tempo éndadaicamente. Cada pessoa
tem necessidade de numerar os fatos numa seqiim®aa para compreender e relacionar
espaco/tempo da vida cotidiana. Quando um indivadunwentra em uma atividade prazerosa
a sua capacidade de absorver as informacdes s@mrewle maiores, pois a atencédo lhe
permite interiorizar o tempo sequencialmente seenajperceba, assim como ndo se da conta
do aqui e agora. Whitrow afirma “nosso process@elesamento consiste nhuma sequéncia
linear de atos discretos de atencdo”. Quando umsaopeperde a capacidade de prestar
atencdo a uma atividade por um determinado tenyegesela ndo percebera a sequéncia
temporal dos fatos. Eles ndo provém de um movimextirior a mente, portando o individuo
terq dificuldade para assimilar o que viu e ouviép havendo assimilacdo ndo havera
memoaria, pois a memoaria prove da assimilacao dagegpempo vivido.

Tanto no processo educativo quanto em outras estlraorganizacdo humana, o
tempo € matéria-prima vital. A falta de acessofarinacdo de massa na atualidade é vista
como uma ‘perda de tempo’ porque a dinamica dostacinentos é quase simultanea. O
processo educativo ndo da conta de acompanhaémiden da tecnologia da comunicacéo de
massa. No processo de construcdo do conhecimeioamacdes sao vitais. A construcao,
todavia desse processo necessariamente ndo se oi@smaa dinAmica das informacdes,
portanto, o individuo imbuido da idéia de que “perdempo” passa a conceber o acesso a
informac@o como recuperagédo do tempo perdido, coqagia as mulheres informantes com
relacdo ao seu passado. Desse ponto de vista, @espm educativo alicercado na
democratizacado das relacdes e na valorizacao dpasaibilita a conscientizacdo do homem
no espago/tempo da historia de maneira que posgarggriar da dindmica do conhecimento
como construcao especial e ndo como informagaopend conhecimento ndo se dé sem a
informacéo.

A histéria de cada individuo esta relacionada coma temporalidade linear, isto €,
os fatos da vida cotidiana se dao de forma secgleNgsse sentido, acredito que a educacgao
alicercada na realizacéo dos desejos e sonhodiitssissa qualidade de atencéo.

O senhor Sebastido, (coartisentis da UPC) anatfabessenta e cinco anos quando
inicia o trabalho na Universidade Popular Comuiat@dPC), passa fazer parte das oficinas
para locucdo e producdo de um programa de radio.s®ouma atividade que naquele
momento era um sonho e um desejo que estava sealdado, e, em quatro meses, apenas,
aprendeu a ler e escrever os textos do quadro dgrdPna de Radio, intitulado
“Curiosidades”, do qual ele era o responsavel. terésse e mobilizacdo pessoal brotam de

um sentido subjetivo e pessoal que redunda na icaocde redobrar a inventividade, a
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criatividade e a producéo do ponto de vista intelc Percebe-se que o tempo/espacgo do
aprendizado de cada pessoa esta relacionado ao tangxternalizacdo e internalizagdo do
que € prazeroso e significativo para sua vida. ®éssna pode se pensar em um tempo
simbdlico e subjetivo, isto €, cada um constréeo &empo para aprender. Ou no espirito de
Merleau-Ponty: somos o tempo... que nos fazemos.

A educacdo que valoriza as trocas de saberes eeaorntos permite a
humanizacdo porque dado aos sujeitos o direito derieszar os seus pensamentos,
sentimentos e saberes. Ao exteriorizar 0 que Sadnganiza 0 pensamento e interioriza na
consciéncia que sabe. A partir disso, torna-sezcdpasistematizar o que antes era um saber
inconsciente. Tendo essa compreensdo O sujeito t&@o mais um saber, mas um
conhecimento sistematizado.

O tempo dessa construcdo é o0 tempo da exteriooz&cédnteriorizacdo na
consciéncia, que sera ao mesmo tempo, o tempo oOgpreensdo e da organizagado

espaco/tempo vivido.

A interiorizac@o é antes a reabsorcdo na conse@wimundo objetivado de tal

maneira que as estruturas deste mundo vém a deseras estruturas subjetivas da
prépria consciéncia. [...] A sociedade funcionaragcomo a acdo formativa da
consciéncia individual [...] (BERGER, 1985g, p. .28)

A pessoa necessita compreender 0 espaco e o temgoeelocalizam os fatos e a si
mesma. Pois s6 assim, sera capaz de localizamse d universo de ralacdes complexas.
Quando dona Maria diZ'eu ndo estudei porque minha mae ndo deixou, ehbatique
trabalhar para ajudar criar meus irmaosEla precisa entender esse tempo em que se deram
os fatos e 0 espaco em que vivia. O mesmo acogtenr@do a mae dissteu ndo estudei
porque meu pai dizia que mulher ndo precisa estuodasta escrever o nome, mulher nasceu
para casar e cuidar dos filhos e do marido.”

Em ambos, depoimentos o tempo e 0 espagco possumandimamica socialmente
construida que Ihes permitiam assimilar, naquelenembo, o processo historico, por essa
razao as lembrancas estdo na memoria e lhes pernefazer a trajetéria de suas vidas.

O tempo e o0 espaco educativo em que as maes sevdes estdo envolvidas nédo séo
0S mesmos tempo e espacos dos filhos, por isso apestemporalidade educativa possui um
diferencial. Ele é visto como uma apropriacao dedingito usurpado quando deveria ter sido
concedido ou conquistado. Ao mesmo tempo em qusupoasna dimensao transcendental,

pois vai além do aprender ler e escrever ultrapassgrendizado de conteddos ou da
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apreensdo de saber@sra as maes o processo educativo € a reapropeaae@onstrucdo da
subjetividade temporal que foi esquecida em fung@ocontexto de desapropriacdo dos

direitos de cidadania.

6.1 PASSADO: ESPELHO QUE FUNDE IMAGEM, PRESENTE E FUTURO
DENTRO DA GENTE

A concepcédo do tempo na UPC possui um diferen@allpar, pois o passado é
entendido como um espelho que posto a frente progetimagem do vivido, do
experimentado, da Unica possibilidade concretaa¢ gqaee sdo as acbes e atitudes dos
individuos. Dessa forma, o passado enquanto esgethconcretude e a unica base solida,
real que o individuo possui como referéncia do sajeto, pois 0 presente esta sendo
construido numa simultaneidade com o passado,ndoneoncreta a vida a cada milésimo de
segundo. O presente, portanto, ndo pode ser ocemxadutor do projeto em curso, por seu
instantibilismo, por sua dimensao de fluxo e despgesm constante. Sendo assim, o passado
enquanto histéria e histérica oral, contada e racta vivida e revivida pela palavra e pela
emocado é a base orientadora para a emergéncia rdzi@wia do sujeito, e para o
desenvolvimento das atividades proposta na UPCGag9gulo que circunscreve a histdria oral
dos individuos é resgatado ao mesmo tempo em quper a memoria individual e coletiva.
Ao resgatar e recuperar a histéria/memoria fund@assado no presente, permitindo
compreender o presente e projetar sentido parauturofaberto, no sentido de poder mudar
da direcdo o curso até entdo empreendida em saa vid

A dimensédo do passado, contudo ja passou. E sedisutido que as pessoas
constituem muito mais do que aquilo que trouxerdaén amui, aquilo que poderdo agora
definir em termos de utopia e de projeto. O pro-gto que ainda ndo esta aqui, mas que
poderia ter estado quando se instaura a liberdagmder dizer uma palavra livre por sobre
uma trajetéria até hoje prisioneira da determinad@® relacées de poder instituidas. Dizer
uma palavra significa poder romper também com arordté hoje reinante e determinante e
abrir uma perspectiva nova e inédita para a vida.

Dessa forma, as unidades histéria/memoria/passagwesente/futuro (preturo)
constituem o laboratério temporal que orienta emger organizar o curriculo minimo na

UPC. Montenegro afirma que,
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[...] compreendermos a histéria como uma construgén ao resgatar o passado
(campo também da memodria), aponta para formas phkcagdo do presente e

projeta o futuro. Este operar, proprio do fazetdniso na sociedade, encontraria
em cada individuo um processo interior semelhapéss@ado, presente e futuro)
através da memodria [...] (1994, p. 17).

Ao mesmo tempo em que estabelece uma relagédo qeddi homem com a
natureza, pois se percebe parte integrante dessamamio que ndo é mais linear, mas
dialético entre homem/natureza, porque ambos neadifie se modificam.

A pessoa humana modificou a natureza de acordosc@s conveniéncias, hoje ela
esta obrigando-o repensar sua relacdo com meioeatebiNa relacdo, homem e meio, o
homem esta em desvantagem, pois a natureza enquawveoso concreto e ndo simbdlico do
homem né&o necessita dele para reconstrui suadeslagas 0 homem néo sobrevivera sem o
meio ambiente, por isso necessita modificar suauposm relacdo a natureza.

A conceituacao da temporalidade na UPC é distis, compreende o tempo numa
dimenséo de unidade e ndo de trés tempos dicotdosizzomo é compreendido pelo mundo
da producéo capitalista, nem tampouco um tempongpaago, mas um tempo individual,
subjetivo, onde cada qual possuseutempo, asua percepcdo singular temporal. Passos
afirma a partir de Merleau-Ponty que, “o tempo éaon acessoério, ou uma situacdo externa
a subjetividade, é (para a pessoa humana) suacéonde possibilidade; sua vestimenta
historica, assumida ou néao [...]” (2003, p. 163)cémpreensdao de um passado na frente,
presente e futuro dentro da gente mostram que potafidade é subjetiva e articulada com
dois processos, intrinsecamente conectados, lstdriemdria. O ‘passado’ € o vivido antes,
memorizado e experimentado como tal no agora, énatrucdo dos valores, conceitos,
concepcOes; uma histéria individual construida to@enente. Portanto, ndo pode ser
apagada, ainda quando o sujeito ndo reconheceassadm, 0s outros o reconhecerdao como
parte da histéria social coletiva, como afirma Berd[...] o mundo cultural € ndo so
produzido coletivamente como também permanece egalvirtude do reconhecimento
coletivo [...]” (1985, p 24). O individuo nédo serpéte ‘lembrar’ do passado como algo fora
dele ou distante, ele é real, concreto. O futucoasdsonhos, desejos que projetam o amanha;
0 presenteé o olhar para dentro ao estabelecer o dialogopassado e futuro reconhecendo
os limites, necessidades que caracterizam e &statios individuos. Os sonhos e desejos na
UPC sdo compreendidos como um futuro préximo, gkveel - ndo havendo um futuro

distante, impossivel. Presente e futuro (pretyratanto se fundem num movimento dialético
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capaz de conduzir as pessoas a uma transcend@nespalco/ tempo vivido e imediatizado.
Segundo Maldonado,

[...] o passado na frente pode significar a reigdenpermanente de uma cultura
que considera a mutabilidade do humano, mas quéitd do nada, séo 0s signos
da convivéncia e da inteligéncia acumulada a pagtionde prosseguem as pessoas,
e podem sempre se orientar.
(http://www.seduc.mt.gov.br/publicacoes/word/indigea/artigoca

rlos alberto maldonado.dog Consultado: 17/10/2005.

Na UPC, a prética que se busca é a da construcdapente de re-significacdo dos
valores, da cultura local, da histéria pessoalletiea, da vida cotidiana, através do processo
educativo de individuagdowalorizacdo do serEssa construgdo ndo é um processo simples.
SO acontece a partir ddesconstrucaade conceitos e valores arraigados na mente dos
individuos por meio da cultura mercadologica dalpgdo, por isso mesmo, conflitante, tanto
em nivel pessoal quanto social. Pessoal porque & luta de Si, consigo mesmo. Social
porque ao se dar conta do papel que se exercergaqualher e cidada no mundo e com o
mundo, a luta é travada com contexto pragmaticordeéucao tecnoldgica na qual a natureza
foi sempre posta em segundo plano s6 havendo pagaro “progresso” e a “acumulacéo” e
consequentemente, ou nao se vive a gratuidade.

Segundo Passos, “[...] o tempo é uma relacdo deetsudlade com o ‘presente
eterno’ das coisas [...]", a partir dessa visd@| gemporalidade precisaria ser acionada para
dar curso a uma educacéao de adultos (as) traba#safis) que ja possuem uma trajetoria de
vida concreta e real? Qual sera o tempo necegsardoum (a) trabalhador (a) construir seu
conhecimento sistematizado? Que critérios deverestabelecidos para relacionatempo
da producéo material (bens) com a producéo do tedpcacional?

Todas estas perguntas ndo possuem uma Unica eespodis elas abrem para o
carater processual, experimentltopoiético(http://www.uesb.br/sheng/3.pdf os processos

educacionais).

125



7. CONCLUSAO

7.1 QUIMERA E MEGA-QUIMERA

Afirmo que ndo foi meu propédsito dar como encerradte estudo. O processo
histérico da Universidade Popular Comunitaria emp&nas iniciando e se processando.
Predomina o carater instituinte.

A proposta da UPC continua a ser uma utopia, wégienas em parte, embora com
significativos avancos, nos processos educaci@misurso. O sonho de criar uma educacao
democratica esta se desenrolando. Ira levar meitgpd ainda para ser uma realidade
consolidada, ou talvez nunca o seja, pelas carstitas do projeto. A concretizacdo da
utopia chamada UPC, precisa de apoio financeil@jqme de profissionais que estejam mais
comprometidos com o coletivo, com a justica soei@bm o bem comum, para que dure e
cresca.

A guestao principal do estudo foi compreender didemue a educacéo tem para as
mulheres que foram desapropriadas do direito aaediecformal, no tempo adequado, para
aguelas que nunca tinham estudado e as que jai@osalgum grau de escolaridade.

No desenvolver da investigacao identificamos doisgssos que atribuiram sentidos
a educacdo das mulheres; um,tidscendénciada vida cotidiana levando os sujeitos a
explodir a bitola do tempo cotidiano e a condicaaesdtado de serem reduzidos a uma ‘coisa’
em direcdo a um estado dinamico de humanizacaohjetisidade pessoal. O outro € arde
significacdoda historia, da vida e do Ser enquanto pessoaramberta a plenitude. O
processo educativo levou as mulheres a se desmmbrénquanto sujeitos historicos,
autbnomos e responsaveis, em parte, pestinodelas e de todos os outros seres humanos no
munda

Sujeito do/ e no processo, na condicao de artssgmesquisadora, mulher, e cidada,
sofri 0s impactos que um estudo de carater fenoldgico propicia ao pesquisador. A
pesquisa me permitiu compreender melhor a hiss@géal da mulher, seu universo cotidiano,
o papel da educacdo na manutencao e disseminagémddp autoritario e sexista, sobretudo
me reconhecer na histdria do outro, pois o prochstorico construido, onde me fizeram e

me fiz, ndo é diferente da histdria das mulhersgyisadas.
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Durante o estudo fiz e refiz meus processos engymsquisadora e re-signifiquei a
minha histéria, consciente da minha condicdo humasja que a responsabilidade e o
compromisso para com o0 outro ultrapassa as frasteia profissionalizacdo, pois vai além
dos espacos de trabalho. Compreendo que os camalites ideoldgicos, histéricos, culturais
e econdmicos me engessam deixando-me impotentte dlanalgumas eventualidades, mas
sei que posso supera-las através da pesquisaabdthb coletivo.

Os sentidos construidos e percebidos estdo prathuzimpactos positivos no
cotidiano dos sujeitos, modificando suas atitudeacées, ainda que de forma timida,
passageira, mas fortemente significativas. Quermesesp percebia como pessoa, hoje se vé
como sujeito histérico. E um grande passo paraameipacio humana dessas mulheres.

A Elza, mée/coartisentis externaliza seu desejo.

Agora que eu sei 0 quanto é importante ter voz ew&da, ser vista como pessoa
dentro da escola, ser percebida pelos professagesa 0 meu sonho é poder
modificar a escola que a minha filha estuda. Poftguela ndo é percebida, nédo
pode falar e quando fala ndo é ouvida pelas prarfass

A coragem e ousadia, caracteristica do sexo femique estavam adormecidas
devido os condicionantes historicos, politicos,nécoicos e culturais de dominagéo, tém
aflorado entre as mulheres da UPC, de forma expeess

Esse afloramento tem se manifestado nas atitudéséacias delas na escola dos
filhos, quando procuram intervir nos processos adooais dentro do espaco escolar,
gerando até conflitos entre elas e a escola, peiscala que temos ndo € democratica.
Como afirmou a Elza mée/coartisentisdieetora e a coordenadora querem estar por
cima das maes, na verdade elas gostariam de dararmos: ‘fica |a em baixo que € o seu
lugar.” Esse depoimento da mée merece uma analise &Gitaale Norberto Elias Bobbio
(2000, p. 24), que diZfixar o rotulo de ‘valor humano inferior” a outrogrupo € uma
das armas usadas pelos grupos superiores nas displé poder, como meio de manter
sua superioridade social”.Embora o autor ndo tenha se referido ao espagtaeseejo
gue nesse caso existe uma pertinéncia entre es®a va que 0 autor se refere, entre o
grupo, e o espacgo da escola. Pois estd preserftdandas professoras (e) e da equipe
gestora, o0 sentimento de posse e de superioridade.

A Luciene, mée/coartisentis diz que,

Gostaria de mudar a direcao da escola porque aapaéicipa de eventos
importantes na cidade, ndo toma providéncia coatdel as coisas que a escola
precisa, as criangas fazem educacao fisica nd: gmeciso mudar o ensino, antes
eu ndo pensava assim. Vejo que o ensino ndo é bomeminhas filhas estudam
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fazem prova e tiram dez, mas ndo sabem o que fiizejaando pergunto néo
explicam porque ndo entenderam. Eu estudei o asgsaga e o que aprendi ndo
esqueci. Elas ao contrario, esquecem logo depois.

As mudancas podem ser observadas nas atitudesetaghdo ao ambito de género,
pois ao optar por sair de casa deixando tudo, eandeeviver sob ameacas da violéncia,
manifesta a liberdade e a autonomia conquistadasm& atitude que merece honrosos
aplausos.

A busca do direito, a participacdo tem sido uma tgs mulheres na UPC, elas tém
contribuido momentos significativos de lutas e irglicacbes pelo direito de continuarem a
estudar e fazer um curso de nivel superior. Masgr&isso, elas estdo almejando mudancas
na escola dos filhos, de forma que estdo inquias a mesmidade do ensino administrado
na escola dos mesmos. Elas cogitam a possibildadscola também propiciar momentos de
debates entre as criangcas e adolescentes paralejudéalem de seus sonhos, desejos e
externalizem o que realmente é importante paraeglgsanto conhecimentos e valores.

Acreditam que a escola deveria propiciar aos al@spacos onde eles exercitassem a
participacdo, como acontece na UPC. Que eles fin¢ggmem espacos do poder para
conhecer como funciona e se articulam o poder gublsto €, conhecer fazendo parte e
tomando parte no processo.

A conclusdo a que chego é que, ndo ha nenhumabilidssie de compreender o
papel da mulher de maneira ética, sem levar emdsmagao o contexto historico/cultural em
que as mesmas estdo inseridas. Pois, a diversidtdeal da humanidade é tdo expressiva
gue em algum lugar ha alguém fazendo coisas e ttonatitudes que para outros é uma
aberracdo humana. Sendo assim, qualquer julgangeietcse toma em relacdo ao papel da
mulher pode-se estar cometendo uma injuria condiitecente.

Creio ter contribuido com duas dimensdes nested@stiom o registro de uma
experiéncia instituinte, em suas crises para cal@g@Eo e abertura de espago educacional
neste momento da educacao brasileira, e, sobretudomento especifico da educacdo no
Estado de Mato Grosso. Por fim, mergulhar na Edicaia UPC e a forma como ela se

consubstanciam no cotidiano das coartisentes.
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ANEXOS

1- Texto de Luciene da Costa - coartisentis para agsentacdo no curso de formacéo de

novos artisentes em 2003.

Boa Tarde, a todos e todas.

Meu nome é Luciene. E com muito prazer que estoil @aya falar sobre a minha
satisfacdo de estar fazendo parte da turma de salledJniversidade Popular Comunitaria.
Ha oito meses, a minha vida, n&do tinha sentidouranh

Eu vivia de casa para o trabalho, do trabalho pasa, chegava em casa, ia assistir
TV, ou ia dormir, ndo conversava com meus filhoss Niviamos naquela tristeza, elas
perguntavam algo, eu mal respondia sempre mal ladaor

Hoje eu posso dizer que nasci de novo. Semprevowéade de estudar, mas tinha
vergonha por causa da idade. No meio de jovensapseli motivo de criticas e também
pensava assim: se ndo aprendi quando crianca, Qgerastou velha € que néo vou aprender
mesmo. Hoje, a minha teoria € completamente diferdfu acho que nunca é tarde para
comecar uma nova vida e ter esperanca de dias resllf@uando eu cheguei na UPC, fiquei
com muita vergonha. Sempre no meu cantinho e néeecgava, confesso para vocés que
estranhei quando eu tive que contar a minha hastiigivida. Pensei 0 que sera que esse povo
quer saber da minha vida. Agora eu sei 0 quantonijportante ter contado, depois que contei
minha histéria e ouvi a dos colegas, eu comecer gwe meu sofrimento foi tdo pouco diante
dos outros e descobri a minha capacidade de aprendee todos séo inteligentes e néo
importa a idade. Comecei a me descobrir, desirgbimyersar com 0s colegas na sala de aula
e em casa estou dialogando com minha familia. Ahenvida esta mudando em todos os
sentidos, hoje eu sou feliz e contente, brinco asminha filhas e netos, dango, canto junto
com eles, ajudo nas tarefas escolares. Isso etan@opor que eu ndo sabia e tinha medo de
ensinar errado, agora eu faco questéo de apramttepara ensina-las nos deveres escolares e
para a vida. Na UPC eu participo das aulas quelig&@ntes, mas sdo gostosas de participar,
€ pratica porque 0 que vocé aprende faz parte walisea-dia e vocé nunca esquece, vocé
guarda na memoria, € prazeroso, por que todosciparti. E aprendem com facilidade.
Também participo das oficinas de musica e teatrstagia de participar da oficina de radio,
mas 0 meu tempo € pouco. As oficinas também témisidortantes para minha vida. Estou
aprendendo a me expressar melhor e a desinilmme terapia. Por que antes eu tinha muitas
dores de cabeca, desde que comecei a estudareagdauinuiram, até a minha personalidade
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mudou. No dia 12 de abril, foi aniversario de uro do meu neto. Comecei a dancar. Minhas
filhas diziam: eu ndo acredito! Mae, como vocé mudo

Por essa razéo e outras que a cada dia que pagsahe mais vontade de continuar
a estudar.

As minhas filhas incentivam e dao o maior apoicapaim e meu esposo, que
também estuda na UPC. Eu senti que ele tambémmestando, e para melhor. Agora eu
gostaria de ler um texto da minha filha de onzesamme esta na 5% série, eu fiquei
emocionada quando li esse texto e descobri o qeanfazia a minha familia ser triste.

Agora, quero agradecer ao secretario Maldonado s pmofessores por estar
realizando o meu sonho e o de todos os alunos @a &gue tenham todos a certeza, s6 de eu
estar aqui falando a vocés, é uma prova de mudarguae vou continuar porque a esperanca

de uma vida melhor, ndo € apenas uma utopia.

2-Discurso de Luciene na audiéncia publica na CamarMunicipal de Cuiaba, 22 de
junho de 2005.

Bom dia a todos e a todas!
Eu n&o poderia deixar de falar!

Eu parei de estudar ha mais de 25 anos, porquejtigeajudar a minha mée. E o
tempo passou, quando deu para eu estudar, jarde i8so eu pensava, porque nao teria
coragem de enfrentar uma sala de aula com jovens.

Mas sempre quis estudar para ensinar minhas filedia-me envergonhada quando
elas me perguntavam algo sobre as matérias esselaendo sabia responder.

Certo dia do més de maio de 2002, minha filha chhexgon um folheto falando das
oportunidades que a UPC oferecia: Educacdo ao Ldagdida. Eu pensei, € disso que eu
preciso! Pedi para meu esposo ir ver como era edguiia iniciar. Ele chegou dizendo que
ja tinha se matriculado, fiquei tdo feliz que ndrowia fui me matricular. Fiquei ansiosa par
comecar a estudar.

Fiquei muito feliz quando me ligaram para comeca@aeastudar. No primeiro dia
de aula eu estava nas nuvens, ndo estava acredgaacestava estudando. Fiquei com muita
vergonha. Depois de alguns meses vi que a UP@& éouma grande luz que fez brilhar de

novo a estrela que estava apagada. Eu vivia adatanes meu interior.
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Hoje eu me sinto outra pessoa, a cada dia eu nfeecommais e sei que sou capaz.
N&o tenho medo de enfrentar mais nenhuma bar@erir a luta em busca dos meus
objetivos.

Hoje eu sei que adquiri muitos conhecimentos, agalas pesquisas que fizemos,
tanto na pratica quanto na teoria. Através doseamntés e dos colegas coartisentes. Nés
aprendemos e passamos a ensinar um pouco do guecsab

Quero que todos saibam o quanto a minha vida mu@dotg a familiar quanto
profissionalmente. Sei conversar com minha faraikauvi-la e a dar opiniao.

Até assistir TV. Eu aprendi. Pois sO assistia omgednteressava. Hoje fico atenta a
cotacdo da bolsa de valores, do ddlar porque sisg0 tudo nos atinge de alguma forma.
Também conheco meus direitos e sei dos meus dev@eesjue devo respeitar 0 meio
ambiente, e ensinar minhas filhas e netos tudaprendi, pois nunca é tarde para aprender e
alcancar os objetivos e esperancgas de uma vidaomelh

E por isso e muitas outras que ndo podemos dessarlaiz apagar se ela apagar ira

apagar o sonho de muitas pessoas. Além dos nalbsssd netos.

3- Discurso de Luciene da Costa (35) anos, na Aud@a Publica na Assembléia
Legislativa. 29 de setembro de 2005.

Bom dia a todos e a todas, € com grande prazeesjamos aqui para lutar pela UPC. Isso &
uma vergonha para a sociedade porque pessoas @sngu@ buscamos uma educacdo que é
nosso direito de cidadao, temos que fazer mang@stdesse porte.

Meus senhores, senhoras, criancas e colegas. Redesrteza que enquanto a UPC néao for
regularizada ndo vamos parar de lutar por ela.

E na UPC que temos uma educacio que respeita afoosgmcao cultural. Onde professores
e alunos debatem amplamente cada tema e estaméaramlnmosso horizonte existencial,
cultural e critico e como cidadados temos nossositolr e também conhecemos nossos
deveres. Além de estudarmos biologia, portuguésgrgéa. NOs comecamos a entender
sobre ética, meio ambiente, pluralidade -culturafide. A Universidade Popular
Comunitaria tem como objetivo o trabalho com a diversidadectusdo social. Como disse
um professor de Antropologia da USP, Kabengele, éntanto cremos que a educacao €
capaz de oferecer tanto aos jovens quanto aosoadaltpossibilidade de questionar e
desconstruir os mitos de superioridade e inferamléd entre grupos humanos que foram

introjetados pela cultura racista na qual foramatizaados”.
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Pensando nesse sentido ha pessoas que ndo quasanedaocacdo. Sera que € isso? Eles tém
medo da transformacao que fara na nossa cabeca.

A UPC tem feito muita transformacao na vida das@as com vontade de viver uma vida
melhor. Sonhar com novas possibilidades de vidaver wom dignidade. A UPC nos da
possibilidade de entrar em lugares que nunca iraags estar. Aqui mesmo é um lugar que
ja pensei entrar, mas nunca tive coragem de vigyeonao tinha argumentos para ajuda-los.
Na Universidade Popular aprendi e fiz coisas quecaupensei em fazer. A troca de
conhecimentos entre artisentes e coartisentes,aédetas. O resgate de auto-estima. Eu era
uma pessoa, timida, quieta, ndo conseguia ajudanirdsas filhas. Hoje, sinto que construi
lacos de familia na UPC dentro e fora. E nossd®diltambém participam conosco. Por
exemplo, a minha filha participou do coral, dorteatlos cursos que a UPC ofereceu.

A minha vida se transformou muito depois que emacUPC agora entro e saio em qualquer
lugar sem ter receio ou duvidas porque sei questods somos iguais, ninguém é mais, ou
melhor, que ninguém. E sei que sou capaz e queandirtarde para recomecar um novo
tempo. NOs ndo queremos tirar merenda da bocaridagiohas, ou fazer qualquer coisa que
as prejudiquem. NOs estamos cientes de que o Go¥eaeral envia verbas para a Educacéo
de Jovens e Adultos, para o Ensino Fundamentaldidyié a continuidade dos estudos.

Por isso, senhores deputados estamos aqui parapklta educagdo, porque pessoas com
estudo tém consciéncia dos seus direitos. Sablkusaar 0s seus objetivos e comegam a abrir
os olhos para o futuro e verificar o que esta ammmdo na sociedade.

Eu parei de estudar ha muito tempo que nem me teebmto o quanto tempo que perdi sem
estudar e descobri que tinha dentro de mim conletongue n&o sabia que era capaz e na
UPC fez renascer esse sonho, esse desejo. E pardagemos nos dar as maos o poder
publico, com politicas publicas que atendam de #atwssa classe sofrida na periferia da
cidade. E saibam que vamos até aonde for precisolpescar apoios para a Universidade
Popular e ndés contamos com o0 apoio de todos ostatky®) governador do Estado,
secretarios e da sociedade civil organizada, dasiciolades em geral.

Pois €, se fosse falar tudo que sinto ndo saigaideje e devo oportunizar os meus colegas,
da voz a eles também.

Agradeco a todos e peco que olhem com carinho emlytelaUniversidade Popular

Comunitaria. Obrigada.
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2- Texto da Filha da Luciene, Lucileidy

Redacéo: Felicidade

Até o0 ano passado, eu ndo sabia 0 que é uma &leidompleta. Sabe por qué? Na
minha casa éramos todos tristes, principalmentenhanimae. Mas eu nao entendia o porqué
disso.

Qual o motivo da tristeza dela, ndo tinha uma casay pai e minha mae
trabalhavam, nunca faltava nada para nés. Todbartinsaide, mas sempre todos estavam
tristes. Tudo mudou na minha casa quando minhacod@ecou a estudar, agora ela esta
sempre alegre, cantando e esta sempre dizendo guanan Agora eu posso dizer que sou
feliz por completo.

Esse texto foi escrito pela filha de Luciene naoksa pedido da professora, no dia
das mées, maio de 2003.
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