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RESUMO

A presente dissertacdo de mestrado insere-se no campo da Linguistica Aplicada, buscando
compreender as interacdes sociais mediadas pela linguagem, com foco especial nas politicas
linguisticas. O estudo concentrou-se na analise do projeto curricular de um curso superior
destinado a formagao de professores de portugués e espanhol, situando-se também nos estudos
sobre Decolonialidade. A pesquisa visou examinar o curriculo € documentos normativos,
confrontando-os a partir de uma perspectiva decolonial e analisando as implicagdes desse
enfoque critico. O objetivo foi contribuir para o entendimento das politicas educacionais e
linguisticas, oferecendo questionamentos e teorizagdes para o debate contemporaneo sobre a
formacdo de professores de lingua espanhola e a decolonizacao dos curriculos. O estudo parte
da premissa de que o curriculo ¢ um "territério em disputa", conforme Miguel Arroyo, sendo
moldado por estruturas politicas e ideoldgicas. A pesquisa foi inspirada por experiéncias
pessoais, como a participacdo em eventos académicos e o exercicio como docente de linguas
estrangeiras. Observou-se a necessidade de repensar e diversificar os curriculos, especialmente
no contexto do ensino de lingua espanhola, visando uma abordagem mais inclusiva e reflexiva.
A abordagem decolonial propde transcender as estruturas coloniais, construindo novas formas
de conhecimento e poder. No contexto do ensino de espanhol, isso implica reconhecer a
diversidade cultural da lingua e promover uma educa¢ao mais equitativa. A pesquisa questionou
a hegemonia do espanhol ibérico e defende uma representacdo mais ampla das variedades
linguisticas latino-americanas. O estudo também abordou a formagdo de professores,
destacando a importincia de uma abordagem critica e reflexiva no processo de ensino-
aprendizagem. Questionou-se a predominancia de abordagens tradicionais e enfatizou a
necessidade de integrar perspectivas decoloniais e transdisciplinares no ensino de linguas. Por
meio de uma andlise documental, a pesquisa visou investigar a presenca da decolonialidade no
curriculo do curso de Letras Portugués e Espanhol e Respectivas Literaturas da UFMT,
comparando-o com normativas e politicas educacionais. Avaliou-se como o curriculo promove
a inclusdo das vozes do sul e das diversas identidades culturais e linguisticas presentes na
América Latina. Em sintese, a dissertagdo pretendeu contribuir para a promoc¢ao de uma
educagao linguistica e literaria mais inclusiva e critica, que valorize as diversidades culturais e
linguisticas e estimule o protagonismo das diversas identidades ndao hegemonicas no contexto
do ensino de lingua espanhola.

Palavras-Chave: Politica Linguistica; Decolonialidade; Projeto Politico-Pedagogico.



RESUMEN

Este trabajo de fin de master se encuadra en el campo de la Lingiiistica Aplicada, buscando
comprender las interacciones sociales mediadas por el lenguaje, con especial atencion a las
politicas lingiiisticas. El estudio se centra en el andlisis del proyecto curricular de un curso de
educacion superior destinado a la formacion de profesores de portugués y espanol, centrandose
también en estudios sobre Decolonialidad. La investigacion tiene como objetivo examinar el
curriculo y los documentos normativos, confrontandolos desde una perspectiva decolonial y
analizando las implicaciones de este enfoque critico. El objetivo es contribuir a la comprension
de las politicas educativas y lingiiisticas, ofreciendo preguntas y teorias para el debate
contemporaneo sobre la formacion de profesores de lengua espafiola y la descolonizacion de
los curriculos. El estudio parte de la premisa de que el curriculum es un "territorio en disputa”,
segiin Miguel Arroyo, moldeado por estructuras politicas e ideoldgicas. La investigacion se
inspir6 en experiencias personales, como participar en eventos académicos y trabajar en la
ensefanza de lenguas extranjeras. Era necesario repensar y diversificar los planes de estudio,
especialmente en el contexto de la ensefianza del idioma espafiol, buscando un enfoque mas
inclusivo y reflexivo. El enfoque decolonial propone trascender las estructuras coloniales,
construyendo nuevas formas de conocimiento y poder. En el contexto de la ensehanza del
espafiol, esto implica reconocer la diversidad cultural de la lengua y promover una educacion
mas equitativa. La investigacion cuestiona la hegemonia del espafol ibérico y aboga por una
representacion mas amplia de las variedades lingliisticas latinoamericanas. El estudio también
aborda la formacion docente, destacando la importancia de un enfoque critico y reflexivo en el
proceso de ensefianza-aprendizaje. Se cuestiona el predominio de los enfoques tradicionales y
se enfatiza la necesidad de integrar perspectivas decoloniales y transdisciplinarias en la
ensefianza de lenguas. A través de un anélisis documental, la investigacion tiene como objetivo
investigar la presencia de la decolonialidad en el curriculo de la carrera de Lengua Portuguesa
y Espafola y Respectivas Literaturas de la UFMT, comparandola con las normas y politicas
educativas. El objetivo es evaluar como el curriculo promueve la inclusién de voces del sur y
de las diversas identidades culturales y lingiiisticas presentes en América Latina. En resumen,
la disertacion pretende contribuir a la promocion de una educacion lingiiistica y literaria mas
inclusiva y critica, que valore las diversidades culturales y lingiiisticas y fomente el
protagonismo de diferentes identidades no hegemonicas en el contexto de la ensefianza de la
lengua espafola.

Palabras clave: Politica Lingiiistica; Decolonialidad; Proyecto Politico-Pedagégico.
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1. INTRODUCAO

“Soy lo que me ensefid mi padre

El que no quiere a su patria, no quiere a su madre
Soy América Latina

Un pueblo sin piernas, pero que camina, joye!”!

(Latinoamérica, Calle 13, 2010)

Esta dissertacdo de mestrado esté situada no campo da Linguistica Aplicada, uma vez
que visa a compreensdo das dinamicas sociais mediadas pela linguagem (MOITA LOPES,
2006). A pesquisa se concentra nos estudos de Politicas Linguisticas, com énfase na analise do
projeto curricular de um curso superior destinado a formagao de professores de portugués e
espanhol. Além disso, ela se insere no ambito dos estudos sobre Decolonialidade, explorando
curriculos e documentos normativos, confrontando-os a partir de uma perspectiva decolonial e
examinando as implicacdes decorrentes desse enfoque critico. Este trabalho busca assim
contribuir para o entendimento mais amplo das politicas educacionais e linguisticas, oferecendo
percepcdes significativas para o debate contemporaneo sobre a formacao de professores de

lingua espanhola e a decoloniza¢do dos curriculos.

Entende-se por curriculo, nessa pesquisa, um “territério em disputa” (Arroyo, 2013),
como também ¢ nomeado o livro do professor e pesquisador Miguel Arroyo, territdrio esse
pautado em grades, estruturas, nicleos, carga hordria e diretrizes, uma configuracao politica da
educagdo formal. Para o dicionario Priberam?, a palavra curriculo possui quatro significados,
sendo o primeiro o “ato de correr, carreira, curso”, o segundo “desvio para encurtar caminhos,
o mesmo que atalho”, e somente na terceira posi¢do se encontra a ideia de “descricao do
conjunto de contetdos ou matérias de um curso escolar ou universitario”, sendo para esse

trabalho ndo somente feita a analise dessa descricdo do conjunto de conteudo das matérias, que

! Cancdo feita em 2010 pela banda Calle 13 com a participagio de cantoras representando diversos paises da
América Latina, incluindo a brasileira Maria Rita. Tradug@o em portugués, feita livremente pelo autor:

“Eu sou 0 que meu pai me ensinou

Quem ndo ama sua terra natal, ndo ama sua mae.

Eu sou américa latina

Um povo sem pernas, mas quem anda, ei!”

2 “curriculo” in Dicionario Priberam da Lingua Portuguesa [em linha], 2008-2021,
https://dicionario.priberam.org/curr%C3%ADculo [consultado em 20-02-2023]
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esta presente no documento nomeado de Projeto Politico Pedagogico (PPP)? do curso de Letras
Portugués e Espanhol e Respectivas Literaturas* da Universidade Federal de Mato Grosso
(UFMT), mas também sua interlocu¢dao enquanto territdrio a se percorrer, enquanto discurso,

enquanto espago de disputas de poder.

A ideia desta pesquisa surgiu durante a participagdo em um evento académico, o X
Simpdsio Internacional de Géneros Textuais/Discursivos, SIGET, na cidade de Cérdoba, na
Argentina. Na ocasido, entrei em contato com o universo da decolonialidade e das vozes do sul
ao me deparar com a apresentacdo do trabalho das professoras Luciana de Freitas e Elzimar
Costa, coordenadoras do Grupo Tematico ao qual eu pertencia, e que discorria sobre o livro de
lingua espanhola, de autoria de ambas, chamado Sentidos’, voltado ao ptiblico do ensino médio,
e que trazia em seu conteudo uma didatica do ensino de espanhol totalmente inserida em um
contexto de resisténcia decolonial, com um curriculo aberto a diversidade cultural, permitindo
ao estudante outras possibilidades de existir, e resistir, ao entrar em contato com uma nova

lingua e ao professor de planejar o seu trabalho de acordo com o perfil de cada turma.

Além dessa experiéncia, o trabalho em um projeto de Extensdo, como professor de
portugués para estrangeiros ao publico hispano falante por trés anos, me despertou a
necessidade da criagdo de um curriculo multicultural, mais transdisciplinar e mais decolonial.
Em diversos momentos durante as aulas de ensino de lingua, precisei abarcar a
interculturalidade, transdisciplinaridade e a inclusdo das diversas vozes da lusofonia, e da lingua
espanhola (em seus 21 paises que a possuem como lingua oficial), para sanar algumas dividas

de usos linguisticos em pontos que perpassavam a gramatica estruturalista € normativa.

Alinhando essa pesquisa com o experenciado durante o percurso da graduagdo,

enquanto discente, docente e enquanto pesquisador, senti a necessidade de estudar e analisar o

3 No PPP (Projeto Politico-Pedagdgico) do curso de Letras ha mengio ao nome Projeto Politico-Pedagdgico
somente uma vez na apresentacdo do documento: “O presente projeto politico pedagogico nasceu [...]”, onde em
todos os termos restantes, em sete ocorréncias, estd apenas escrito como “projeto pedagdgico”. Ao respeitar a
apresentagdo do documento, ¢ as significagdes tedricas que derivam da nomenclatura e que sdo explicitadas no
subtopico 3.3 desse trabalho, para essa pesquisa foi escolhida a utilizagdo da terminologia Projeto Politico-
Pedagogico (PPP) e sempre com letras maiusculas, ainda que no documento oficial isso varie. Quando se tratar do
projeto puramente pedagdgico na analise, ainda que haja divergéncia de opinides em relagdes a possibilidade real
da existéncia de um projeto pedagdgico sem escolhas e decisdes politicas envolvidas, isso também sera feito,
sempre pontuando as diferengas e motivagoes das escolhas terminologicas.

4 Nome do curso conforme consta no site atual e ndo o nome que estava sendo seguido no documento antigo, o
PPP de 2009, que era Habilitagdo Lingua Portuguesa/Lingua Espanhola.

3 Sentidos en Lengua Espafiola, Editora Moderna, aprovado pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)
em 2018. Mais informag¢des em: https://pnld2018.moderna.com.br/-/sentidos-en-lengua-espanola
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projeto pedagdgico do curso de Letras Portugués e Espanhol com suas ementas de disciplinas
e planos de ensino, para verificar se o curso tem promovido a educacdo linguistica e literaria
objetivando visibilizar e estimular os protagonismos das diversas identidades ndo hegemonicas
nas aulas de formagado de professores de espanhol e, ainda, se essas reflexdes tedricas sobre as
praticas sdo feitas objetivando utiliza-las em praticas futuras em sala de aula ao se tornarem

professores.

Essa pesquisa coaduna com o posicionamento de Rajagopalan, de que o “ensino de
linguas ¢ uma atividade eminentemente politica” (RAJAGOPALAN, 2014) e com Silva,
quando explica que o curriculo, enquanto espago de disputa de poder entre o que deva e o que
nao se deva ensinar, ndo € nunca neutro, o que ¢ inserido ou nao, marca o nosso entendimento

de educacao:

[...] ndo podemos mais olhar para o curriculo com a mesma inocéncia de antes. O
curriculo tem significados que vdo muito além daqueles aos quais as teorias
tradicionais nos confinaram. O curriculo ¢ lugar, espaco, territério. O curriculo ¢
relagdo de poder. O curriculo ¢ trajetoria, viagem, percurso. (SILVA, 2017, p.150)

A citagdo de Silva (2017) provoca uma reflexao profunda sobre o curriculo, destacando
sua complexidade e as diversas dimensdes que o compdem, indo além das visdes
convencionais. Ao considerar o curriculo como lugar, espaco e territorio, além de uma relagado

de poder e trajetoria, percebemos a necessidade de uma analise critica nas praticas educacionais.

Essa abordagem se conecta diretamente com a discussdo subsequente sobre a
invisibilidade da América Latina no ensino de Espanhol. Os estudiosos da Linguistica Aplicada,
sob uma perspectiva decolonial, exploram como o curriculo influencia e perpetua essas
dindmicas, ressaltando a importancia de compensar as estruturas educacionais para promover

uma representacao mais equitativa e inclusiva.

A invisibilidade da América Latina no ensino de Espanhol ¢ um tema estudado por
pesquisadores da area de Linguistica Aplicada, como Zolin Vesz (2013), principalmente
centrados em uma perspectiva decolonial. Considerando a formagao docente pela universidade
e as proximidades geograficas e socioculturais do nosso pais com paises de fala espanhola, seria
mais logico que o ensino de espanhol no Brasil privilegiasse os paises vizinhos latino-
americanos. Assim, verificar como ocorre esse fendmeno em uma universidade localizada em
um estado de fronteira com um pais hispano falante (Bolivia), e como essa representagdo ¢

explicitada na formagao docente, foi um dos pontos de partida desse estudo.
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Diante das mudancas epistemoldgicas e da vida contemporanea surgem algumas
perspectivas de pesquisa em Linguistica Aplicada — LA. Nao se pode efetuar um percurso de
estudos linguisticos no Brasil, por exemplo, enraizados nas ideias colonialistas de antes. Para
Moita Lopes: “Nao ha lugar fora da ideologia e nao ha conhecimento desinteressado. A LA
precisa construir conhecimento que exploda a relagdo entre teoria e pratica ao contemplar as
vozes do Sul” (Moita Lopes, 2020, p. 103). Contemplando as vozes do sul nessa pesquisa, o sul
simbolico, ndo necessariamente o sul geografico, apoiados em Walsh (2005, p.32) e seu
conceito de “interculturalidade”, que d& suporte a uma pedagogia, a um agir decolonial,
pesquisamos como estao se dando as relagdes de ensino e formagao docente em relagdo a lingua

espanhola em um pais rodeado de paises hispano falantes.

O conceito de Decolonialidade ¢ diverso e tem sido trabalhado por muitos autores na
atualidade. Nessa pesquisa se entende o “decolonial como um processo que busca transcender
historicamente a decolonialidade através da constru¢do de outras formas de poder, saber e ser,
criando novas epistemologias e ontologias” (Matos, 2020, p. 96). Nao ¢ uma luta contraria a
todo o conhecimento que advenha da colonizagao e do colonizador, mas a percepc¢ao e distingao
de que existem outras possibilidades de ser, saber e poder, que muitas vezes ndo nos sao
apresentadas ou sdo simplesmente reduzidas e silenciadas.

Em relacdo ao ensino da lingua espanhola, podemos usar da pedagogia decolonial para
reconhecer a pluralidade cultural da lingua ao ser feita a escolha de trabalhar a América Latina,
ja que segundo Paraquett (2018, p.75), o Brasil vive ha muitas décadas, em caminho contrario,
com a hegemonia da variante do espanhol ibérico, por uma série de fatores historicos,
econdmicos e politicos. E perceptivel uma mudanga de paradigma em relagdo a pluralidade da
lingua espanhola, na ultima década, ao nos depararmos com a formulagdo da questdo, ja
conhecida e presente no dia a dia dos professores de espanhol, nas Orienta¢oes Curriculares

para o Ensino Médio:

‘Que Espanhol ensinar?’ deve ser substituida por outra pergunta: como ensinar o
Espanhol, essa lingua tdo plural, tdo heterogénea, sem sacrificar as suas diferencas
nem reduzi-las a puras amostragens sem qualquer reflexdo maior a seu respeito?
(BRASIL, 2006a, p.134)

E esperado “que a decolonialidade seja um caminho para a promogio da educagio
linguistica e literaria que viabilize e estimule o protagonismo das diversas identidades nao
hegemonicas em aulas de espanhol” (Matos, 2020, p. 95) e que essas identidades ndo
hegemonicas tragam a representatividade e as discussdes de cunho étnico, de género, de

sexualidade e de raga dos povos que utilizam do espanhol para suas praticas sociais. Nesse
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sentido, a perspectiva decolonial destaca-se como uma abordagem critica que busca
desconstruir as posi¢des culturais e linguisticas historicamente determinadas. Ao incorporar
essas diferentes identidades e perspectivas nas praticas educacionais, as aulas de espanhol
podem se tornar espacos mais inclusivos e reflexivos, promovendo uma compreensdao mais
abrangente da diversidade cultural e social associada a lingua espanhola. Isso ndo apenas
enriquece a experiéncia dos estudantes, mas também contribui para a constru¢do de uma

educagao mais justa e igualitaria.

A aula de lingua estrangeira ¢ uma abertura a conhecer outras culturas, valores, além de
linguas. E essas possibilidades dos aprendentes se transportarem, vivenciarem novos espagos e
situagdes, permitem ao ensinante, o professor, escolher esse ou aquele topico, essa ou aquela
abordagem, essa ou aquela escolha lexical, e essas decisdes sdo politicas, ainda que
inconscientes. Rajagopalan (2014) nos fala que o ato de ensinar linguas ¢ uma atividade
impregnada de conotagdes politicas, cabe ao educador fazer (ou aceitar) as escolhas pertinentes
ao curriculo, as praticas em sala de aulas, e também as visibilidades ou invisibilidades
provocadas. Ao escolher analisar a pedagogia decolonial, em relacao ao ensinar e aprender de
um ensinante em formagdo, esse projeto caminha em relagdo ao (des)conhecimento dos
estudantes, futuros ensinantes, em possibilidades outras, no campo do ensino de linguas, para
serem levadas a sala de aula.

A (in)visibilidade da América Latina no ensino de Espanhol no Brasil perpassa por
questdes historicas, sociais, econdmicas, € tem se moldado e se transformando ao longo do
tempo. Segundo Paraquet (2018, p. 88) passa também pelo fato de ter se dado foco, e por um
longo periodo, na “perspectiva estruturalista da lingua” ao ensinar esse idioma, o que dificultou
uma formagao critica e reflexiva. Houve também a busca do espanhol ibérico, inclusive com
acordos de diversos outros interesses com a Espanha, que ndo somente o linguistico:
“Entretanto, [...] o governo brasileiro logo se apressou em fazer acertos com o Instituto
Cervantes, 6rgao espanhol encarregado de propagar o idioma e os interesses estratégicos do
governo daquele pais” (Rajagopalan, 2014, p.77).

Esse acordo com o Instituto Cervantes criou um atrito entre os objetivos de se promover
a lingua espanhola: proximidade geogréfica e cultural na América Latina e acordo comercial
com paises vizinhos; e os meios adotados para sua promogao, promovendo assim uma lingua e
cultura que ndo as representadas pelos paises do Mercosul, o Mercado Comum do Sul, um

processo de integracao regional fundado em 1991 por Argentina, Brasil, Paraguai e Uruguai.
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A nossa historia de ensino com a Lingua Espanhola comegou pela exclusdo de
contetudos e tematicas relacionadas aos paises vizinhos, ainda que acordos comerciais como o
MERCOSUL estivessem em desenvolvimento. Lessa (2013, p.23) nos traz a reflexdo pelo
exemplo da quase inexisténcia da América Latina nos livros didaticos de historia utilizados no

Brasil e afirma:

O ato de ndo mencionar certos acontecimentos ou versdes dos acontecimentos
também os naturaliza como se ndo existissem. Torna-se natural ndo falar, ndo tocar
em determinados assuntos, assim como falar sobre outros pode ser de igual modo
natural. Deparamos com a ideologia do siléncio, do apagamento, do que deve ser
abafado, calado e finalmente sufocado. (LESSA, 2013, p.23)

Esse apagamento, essa ideologia do siléncio, pode comecar a ser mudada pelo curriculo,
por um curriculo mais abrangente e inclusivo. Segundo Matos (2010, p. 108), os curriculos
precisam provocar “indagacdes sobre os esteredtipos” que sdo sujeitados aos latino-americanos,
que por diversas vezes nos transformam em um “bloco homogéneo”, onde temos as “epistemes
e discursos silenciados”. Essa transformacdo de um bloco Unico ou a excecdo a regra do
espanhol europeu vem sendo questionado pelos estudos da area e o sera por essa dissertacao.
Um curriculo mais abrangente e inclusivo pode contribuir para uma compreensdo mais rica e
respeitosa das diversidades culturais, historicas e linguisticas presentes nos paises que
compdoem o Mercosul. Ao questionar estereotipos e promover uma abordagem critica, o
curriculo pode ser uma ferramenta para desfazer concepgdes simplificadoras e contribuir para

relacdes mais enriquecedoras entre os paises da regido.

Na mesma esteira, Daher e Santanna (2010, p.68) afirmam que, o perfil institucional
que sera privilegiado em uma escola, sera uma a¢ao coletiva a partir do modo como se realiza
o trabalho dos professores e dos funcionarios, sejam as escolhas individuais assumidas de modo
claro ou ndo. Trazendo essa relagdo para o ambiente universitario da formacao docente, ha a
busca em entender nessa pesquisa a relagdo entre os envolvidos no ambiente e as normativas e
documentos orientativos, muitos deles construidos pelo proprio coletivo docente, € em que
medida ha possibilidades outras de ensino da lingua estrangeira espanhola aos professores do

curso, e de aprendizagens outras aos estudantes do curso de licenciatura em Letras Espanhol.
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Estas reflexdes nos trazem a pergunta suleadora® deste estudo: Como a lingua
espanhola’ aparece no Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Letras Portugués/Espanhol da
Universidade Federal de Mato Grosso? Ou seja, se hd ou ndo a presenca das vozes do sul,
decolonialidade, ainda que estejam ou nao normatizadas, no processo formativo ofertado pelo

PPP do curso?

As respostas a esta questdo podem nos indicar se hd ou nao invisibilidades do espanhol
latino-americano no ensino da lingua e formacdo de futuros professores de ELE. Ainda, a
resposta a esse questionamento ¢ valida para refletir sobre a fala de duas professoras e
pesquisadoras da area da formacao e exercicio profissional do professor de lingua espanhola no
Brasil: “a formagao do professor de ELE costuma ser orientada pelo que se sabe sobre aprender
linguas e ndo sobre como ensina-las” (Daher; Santanna, 2010, p. 64).

Ainda seguindo o pensamento das autoras, elas, Daher e Santanna (2010, p.64),
costumam observar que as disciplinas das licenciaturas de Letras privilegiam contetidos sobre
lingua e literatura, desvalorizando discussdes sobre a formagdo e a articulacdo entre os
conteudos e as atividades que serdo realizadas na pratica docente. Para além do privilégio de
conteudos sobre outras discussdes, faz-se necessdrio refletir sobre quais contetidos e quais
discussdes da pratica docente sdo privilegiados, se eles estdo, de algum modo e em alguma
propor¢ao, nem que seja minima, “questionando paradigmas monoculturais e re-narrando tais
epistemologias através de propostas decoloniais e transdisciplinares, como requer a Linguistica
aplicada contemporanea” (Matos, 2020, p.101) ou apenas reproduzindo visdes colonialistas e
desatualizadas de ensino, de aprendizagem e de sociedade.

Diante de todo o exposto, e para responder a questao suleadora do estudo, o objetivo
geral deste trabalho foi averiguar se ha ou ndo a presenca das vozes do sul, ainda que estejam
ou ndo normatizadas, como processos formativos decoloniais no PPP de Letras
Portugués/Espanhol da UFMT. Para alcangar o objetivo geral, foram tragados os objetivos

especificos, quais sejam:

a. Analisar o documento PPP vigente para o curso de licenciatura em Letras

Portugués/Espanhol da UFMT;

¢ O termo sulear problematiza e contrapde o carater ideologico do termo nortear (norte: acima, superior; sul:
abaixo, inferior), dando visibilidade a dtica do sul como uma forma de contrariar a l6gica eurocéntrica dominante
a partir da qual o Norte é apresentado como referéncia universal.

7 Em geral, o espanhol ¢ tratado como lingua estrangeira no curriculo analisado. Porém, nossa proposta ¢ que fosse
tratado como lingua adicional, promovendo reflexdes, dialogias e interconexdes culturais com as outras
linguas/culturas que os aprendizes ja possuem.
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b. Identificar a presenga de vozes decoloniais, ou seja, a visibilidade ou ndo do espanhol
da América Latina no PPP a partir de critérios como o espacgo da lingua espanhola no
documento, qual lingua foi privilegiada no documento, quais autores presentes nas
ementas, disciplinas voltadas ao espanhol da américa Latina;

c. Identificar os temas decoloniais como etnia, raca, género e sexualidade no documento.

Para esse fim, realizaremos anélise do documento suleador® do curso — PPP (Projeto
Politico Pedagogico)’, comparando o previsto em PPP, ementas, com os planos de ensino das
disciplinas, analisando os processos de ressignifica¢do feitos pelos professores, que podem ir
muito além dos documentos normativos em sua pratica docente. Finalizando, relacionaremos
as possiveis variagdes e relagdes existentes entre PPC, os decretos normativos para cursos de

Licenciatura e a politica linguistica da universidade.

Essa pesquisa ¢ majoritariamente documental, sendo realizada através da andlise do
Projeto Politico Pedagogico do curso de Letras Espanhol da Universidade Federal de Mato
Grosso (UFMT) em um comparativo de analise com documentos relacionados a formagao
docente: Normativas do MEC, Ministério da Educagdo, para a criagdo de Projetos Politicos
Pedagogicos de cursos superiores em Licenciatura; o Projeto Politico Pedagdgico, em sua
versdao do ano de 2009, ainda em vigéncia; as ementas das disciplinas, possuindo os nomes,
cargas horarias e os contetidos a serem ministrados; € o documento da Politica Linguistica da
UFMT. Ademais da analise documental, também foi feita a analise qualiquantitativa dos dados
obtidos.

Para cumprir os objetivos propostos, a presente pesquisa comeg¢a por sinalizar as
motivacdes e recortes iniciais dessa investigacao, justificativa e objetivos, apresentando cinco
capitulos, além de consideragdes finais, referéncias bibliograficas, anexos e apéndice. O

capitulo 2, Latinoamérica — contextos de pesquisa, apresenta em que ambiente se situa a

8 O termo sulear problematiza e contrapde o carater ideoldgico do termo nortear (norte: acima, superior; sul:
abaixo, inferior), dando visibilidade a 6tica do sul como uma forma de contrariar a l6gica eurocéntrica dominante
a partir da qual o Norte ¢ apresentado como referéncia universal.

? No PPP (Projeto Politico-Pedagdgico) do curso de Letras ha mengio ao nome Projeto Politico-Pedagdgico
somente uma vez na apresentagdo do documento: “O presente projeto politico pedagdgico nasceu [...]”, onde em
todos os termos restantes, em sete ocorréncias, estd apenas escrito como “projeto pedagogico”. Ao respeitar a
apresentagdo do documento, ¢ as significagdes tedricas que derivam da nomenclatura e que sdo explicitadas no
subtopico 3.3 desse trabalho, para essa pesquisa foi escolhida a utilizagdo da terminologia Projeto Politico-
Pedagdgico (PPP) e sempre com letras maiusculas, ainda que no documento oficial isso varie. Quando se tratar do
projeto puramente pedagdgico na analise, ainda que haja divergéncia de opinides em relagdes a possibilidade real
da existéncia de um projeto pedagdgico sem escolhas e decisdes politicas envolvidas, isso também sera feito,
sempre pontuando as diferencgas e motivagdes das escolhas terminolégicas.
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pesquisa, passando por uma breve histéria da formacao da lingua espanhola na América Latina,
incluindo-se ai a constru¢do do nome América Latina, e por algumas defini¢cdes de conceitos,
como a perspectiva decolonial e suas relagdes €tnico-raciais e de género e sexualidades,
colonialidade interna, interculturalidade e interseccionalidade e as defini¢des e formagdoes das
identidades, e de que forma essas relagdes se apresentam do lado de ca do planeta, além de
apresentar em que ponto tudo isso se conecta com a Educagdo e com o ensino de Lingua
Espanhola no Brasil.

Jano capitulo 3, Projeto Politico Pedagdgico - o curriculo em/de Letras, sdo investigadas
as relagdes entre politica linguistica, curriculo e Projeto Politico Pedagogico no curso de Letras
Portugués e Espanhol. Exploramos a relevancia da politica linguistica na promogao de
mudancgas sistémicas e seu impacto social. Em seguida, analisamos o curriculo como um
conjunto de praticas educativas no processo de ensino-aprendizagem. No contexto do curso de
Letras Espanhol, examinamos como o Projeto Politico Pedagégico incorpora elementos da
politica linguistica e do curriculo. A andlise comparativa destes conceitos proporciona insights
valiosos para a compreensao da dinamica educacional especifica do curso.

A Metodologia ¢ apresentada no capitulo 4, onde diversas questdes relacionadas ao
corpus de analise, aos documentos analisados, serdo respondidas. Por fim, o capitulo 5, Analise
de politicas: educacionais, linguisticas e o curriculo — resultados e possibilidades outras,
apresenta e comega a analisar cada documento selecionado no corpus da pesquisa, trazendo a
analise documental, a geracdo de dados e os resultados e a analise comparativa quali-
quantitativa entre os dados e os respectivos documentos suleadores.

Por fim, sdo feitas as consideracdes finais do trabalho, expondo todos os pontos de
clivagem e convergéncia constatados entre os documentos analisados e a pratica real adotada
no ensino universitario da instituicdo analisada. Além disso, estd disponibilizado ao final,
referéncias, anexos com copias dos documentos averiguados nesta pesquisa, ficha com as
questdes contidas na entrevista € um apéndice com ponderagdes sobre pontos especificos do

trabalho e dificuldades encontradas no decorrer desta dissertagao.
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2. LATINOAMERICA — CONTEXTOS DE PESQUISA

“América no es solo U.S.A., papa

Esto es desde Tierra del Fuego hasta Canada
Hay que ser bien bruto, bien hueco

»10

Es como decir que Africa es solo Marruecos

(This is Not America, Residente, 2022)

Para entender o conceito Latinoamérica, ¢ salutar entender o processo de
colonizagao/exploragdo das terras pertencentes ao dito Novo Mundo, no século XVI, e entender
o motivo de haver essa diferenciacao entre os paises que falam linguas originarias do latim, a
grande maioria de paises do continente americano, com o restante da América do Norte (EUA
e Canadd), falantes da lingua inglesa. Além disso, observar e analisar como se constrodi a
identidade e a cultura do Novo Mundo, o mundo latino-americano, o0 mundo que pertencemos
e que o temos como objeto do nosso estudo, pois expressiva parte do que nos tornamos,
enquanto sociedade, veio desse momento de imenso choque de civilizagdes, um feito sangrento
e conflituoso, porém que fez a destruicdo e criacdo simultaneas da cultura do Novo Mundo.
(Fuentes, 2006, p.42).!! E nesse ambiente, de conflitos e de construgdes, latino-americano, se
encontra o nosso objeto de estudo, o PPC do curso de Letras Espanhol, que serd apresentado

ainda neste capitulo.

2.1 América Latina — defini¢des e reflexoes

O ano de 1492 representa um marco importante na histéria da Espanha, abrangendo uma
série de eventos transformadores. Nesse ano, ocorreu a expulsdo dos mouros do poder,
promovendo a unificac¢ao do reino e estabelecendo as bases para a formagao do pais conhecido

como Espanha, com Castilla como a peca central, influenciando até mesmo a nomenclatura da

19 Cangdo produzida em 2022 pela banda Residente, conhecida por cantar temas de protestos em defesa de pautas
relevantes para a América Latina. Tradug¢@o em portugués, feita pelo autor:

“A América ndo ¢ apenas os EUA, mano

Ela vai desde a Terra do Fogo até o Canada

Tem que ser muito ignorante, muito cabega-oca

E tipo dizer que Africa ¢ s6 o Marrocos”

' FUENTES, Carlos. El espejo enterrado - Reflexiones sobre Espafia y América. Pamplona: Ed. Leer-e, 2006.
p.42.
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lingua, que passou a ser chamada de castelhano. Além disso, 1492 testemunhou o desterro dos
mouros ¢ judeus, sinalizando uma significativa reconfiguragdo demografica e cultural.
Paralelamente a esses eventos, foi no mesmo ano que a gramatica espanhola foi publicada,
desempenhando um papel fundamental na consolida¢dao da lingua e na promog¢ao da unidade
linguistica entre os habitantes da regido. Esse esforco normativo ndo apenas contribuiu para a
padronizag¢do do idioma, mas também fortaleceu a identidade linguistica do povo espanhol. Nao
menos importante, esse ano representa um marco na historia ocidental devido a chegada dos
europeus ao dito Novo Mundo, desencadeando uma série de transformagdes culturais,
econdmicas e sociais que tiveram repercussdes duradouras. Assim, a conjuncao desses eventos
torna esse ano um periodo de rupturas e mudancgas profundas e impactantes para a Espanha e

para o mundo em geral.

Figura 1 - Carte d'Amérique (mapa de Delisle do século XVIII)

Fonte: UTA Libraries Special Collections, 1700.!?

Apo6s a chegada dos europeus no continente americano, alguns nomes foram dados a
essa regido. Inicialmente, por ndo perceberem se tratar de uma regido ainda desconhecida, foi
chamada de India, depois de Novo Mundo e s6 apds passados mais de 15 anos, foi nomeada em
homenagem ao navegador Américo Vespucio como América. Por um longo periodo, alguns
europeus preferiam seguir chamando de Novo Mundo (ARDAO, p.17)'3, para assim validar a

dicotomia Velho Mundo x Novo Mundo, assim como diversas outras dicotomias que foram

12 Pertencente as Colegdes Especiais das Bibliotecas de UTA, As Colegdes Especiais nas Bibliotecas da UTA
foram fundadas em 1974 como Divisao de Cole¢des Especiais, resultado direto de uma doagéo do Sr. e Sra. Jenkins
Garrett de Fort Worth, Texas.

13 ARDAO, Arturo. Génesis de la idea y el nombre de América Latina. Caracas: Centro de Estudios
Latinoamericanos Romulo Gallegos, 1980, p.17.
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importantes para respaldar diversas a¢des realizadas pelos colonizadores, como as justificativas

para a escraviddo de povos originarios e posteriormente de povos negros africanos.

Figura 2 - Alegoria do Novo Mundo: Américo Vespucio desperta a América adormecida

Fonte: Metropolitan Museum of Art, 1600.'4

Ao longo de trés séculos de exploracdo e colonizacdo nas Américas, o gentilico
americano passou por uma transformacdo significativa. Este processo coincidiu com as
independéncias dos paises que foram colonizados pela Espanha, que foram independéncias
conquistadas com muitas lutas e alguns casos com lutas armadas entre combatentes de diversas
regides, como o caso do general José Francisco de San Martin, que foi o protagonista da
liberdade da Argentina, Chile e Peru, ou mesmo de Simon Bolivar, que atuou na independéncia
de cinco nagdes sul-americanas: Venezuela, Colémbia, Equador, Peru e Bolivia. Nao houve
uma independéncia por luta na colonia de Portugal, a época, o Brasil, mas sim um processo
transitorio de poder com bem menos conflitos externos. Esse contexto historico culminou em
uma crescente falta de senso de integracao entre as nagdes hispano americanas e o Brasil. De
acordo com Rojas Mix!"® (1991, p.64), esse desenvolvimento se manifestou na emergéncia do
termo Hispanoameérica, substituindo gradualmente o uso simples de "América". Esse fendmeno
foi especialmente evidente nos discursos dos lideres dos movimentos independentistas e nas

novas elites nos paises falantes de lingua espanhola presentes na América.

O emprego de Hispanoamérica marcou o inicio de um movimento deliberado para
diminuir a influéncia do nome imposto pelo colonizador. Esse esforco visava dissociar o novo

poder das amarras coloniais, destacando-se como uma estratégia simbolica de resisténcia e

14 Adquirido por Harris Brisbane Dick Fund em 1934 ao Metropolitan Museum of Art (MET) em Nova York.
5 ROJAS MIX, Miguel. Los cien nombres de América. Barcelona: Editorial Lumen, 1991, p.64.
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afirmagdo de identidades proprias. Ao afastar-se do termo genérico América, a escolha de
Hispanoamérica sinaliza uma tentativa consciente de redefinir narrativas e reivindicar

autonomia, refletindo o espirito de lutas pela independéncia que marcou esse periodo historico.

Figura 3 — Mundus Novus
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Fonte: Bibliothéque nationale de France, 1533.'°

Os Estados Unidos da América (EUA), pais esse que fora colonizado no século XIX
pelos ingleses, despontavam, apds uma intensa guerra para a separacao e independéncia de seu
colonizador, como uma poténcia do Novo Mundo. Em 1823 foi criada a Doutrina Monroe, que
tinha como lema A4 américa para os americanos, em uma clara referéncia aos habitantes do pais
e ndo a uma defesa dos interesses dos outros paises do continente. Esse lema foi criado para
lembrar a Europa que os EUA nao voltariam a ser colonia, mas nesse mesmo século foi usada
para justificar o intervencionismo em todo o continente americano. Apds a guerra contra o
México, onde os EUA levaram grande parte do seu territdrio ao norte e diversas intervengoes
realizadas em paises americanos, ficou claro que o lema ndo se referia a ninguém mais que a
eles mesmos, inclusive a terminologia América Latina nasce de uma necessidade de se defender

do imperialismo estado-unidense, povo que se autoproclamou com o gentilico americano.

Se de um lado, a utilizagdo da nomenclatura Latinoamérica ¢ depreciativa e diferencial

do ndo primeiro mundo'’, do outro, do ndo eu, trazendo aquela dicotomia da colonizagio pelos

16:0 Mapa do Mundo, do portugués Diogo Ribeiro (1529), rotula as Américas como MUNDUS NOVUS. Ele
rastreia a maior parte da América do Sul e a costa leste da América do Norte.

17 Durante a Guerra Fria, o termo "Primeiro Mundo" surgiu para descrever paises industrializados,
economicamente desenvolvidos e politicamente estaveis, dividindo as na¢des em "Primeiro Mundo" (Ocidental),
"Segundo Mundo" (Comunista) e "Terceiro Mundo" (em desenvolvimento). Caracterizados por alto
desenvolvimento econdmico e padrdo de vida elevado, esses paises eram predominantemente do hemisfério
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europeus a tona, por outro, a utilizagdo pelos paises nao falantes de linguas anglo-saxonicas os
une e os faz perceber-se como um povo que necessita lutar contra as opressoes e intervengdes,
nao somente dos colonizadores, mas agora também dos paises que possuem o poder bélico e do
capital, seja ele financeiro ou cultural. Vivemos em uma situacao de choque cultural, porém
ndo tdo sangrenta como o da colonizagdo do século XVI, mas ainda assim sempre muito

conflituosa.

A Espanha tem uma singularidade cultural ¢ uma formagdo que agregou povos
diversos, passando por uma origem de gregos, fenicios, celtas e tantos outros. Logo dominada
pelos cartagineses, para depois entrar em cena os romanos, que perderam para os chamados
barbaros, os visigodos, que ao enfraquecerem um pouco no poder, foram tomados pelos
mouros, que permaneceram por sete séculos influenciando e misturando-se com tudo o que veio
antes, cultura, linguas, costumes. A identidade e a cultura do Novo Mundo, assim como a
lingua, nasceram desse contato com a lingua espanhola, que até entdo se chamava lingua
castelhana'®, uma lingua extremamente miscigenada, e se mescla com as linguas dos povos
origindrios de cada pais, gerando diversas possibilidades de lingua espanhola, deixando a lingua

com uma variedade riquissima.

E nesse ambiente diverso, pela histéria de nossa colonizagdo, que muitas vezes foram
apagados os costumes, linguas e povos, que se encontra o nosso contexto de pesquisa. E essa
América Latina, a que ao mesmo tempo reivindica ser América, como na cangdo 7This is Not
America, utilizada na epigrafe desse capitulo, ao deixar claro aos Estados Unidos da América
que somos todos América e nao apenas eles, e se afirmar como América Latina, uma regiao
produtora de sua intelectualidade, de sua arte, de seus costumes e de suas tradi¢cdes, nao sendo
apenas uma reprodutora de tudo isso. Somos uma regido heterogénea e que nio pode ser
reduzida a um grande grupo sem suas particularidades, como j& fora feito com os povos
origindrios e depois com os africanos escravizados. Sendo assim, a inser¢ao dessa pesquisa se
da em uma busca pela pedagogia decolonial, uma pedagogia que inclua possibilidades e nao
exclua existéncias, uma pedagogia que dé conta de um mundo globalizado e diverso e nao

apenas da reproducao de um mundo que insiste em buscar ndo nos englobar.

ocidental. O uso do termo diminuiu devido a complexidade geopolitica, sendo mais comum hoje referir-se a esses
paises como "desenvolvidos" ou usar categorias mais especificas.

18 Por ser definida a lingua da regidio de Castilla, na Espanha, como a oficial de todo o reino, ela levou esse nome.
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2.2 Decolonial — relagdes étnico-raciais e relacoes de género e sexualidade

Trazendo a analogia feita por Quijano (2005), em relacdio a uma perspectiva
eurocéntrica de conhecimento que opera como um espelho que distorce a nossa realidade e
quem somos, dificultando assim a resolucdo de problemas e a percep¢ao de ndés mesmos, além
do que somos a partir deles e unindo essa referéncia a do espelho, trazida por Carlos Fuentes
em sua obra O espelho enterrado (2001), pode-se verificar que a decolonialidade ¢ uma
tentativa, ndo de anular a ja vinda e ainda presente heranga de nossos colonizadores, mas de
nos afirmarmos enquanto possiveis produtores de conhecimento, de existéncias, de
possibilidades, de transformagdo, um intento de romper com conceitos arraigados. Nessa
pesquisa, se entende o “decolonial como um processo que busca transcender historicamente a
decolonialidade através da construgdo de outras formas de poder, saber e ser, criando novas
epistemologias e ontologias” (Matos, 2020, p. 96).

A decolonialidade na constru¢ao do conhecimento propde a superacgao das estruturas de
poder e das narrativas hegemonicas que moldaram as epistemologias tradicionais. Trata-se de
um convite para criar formas de compreender, interpretar e gerar conhecimento, incorporando
perspectivas diversas, vozes marginalizadas e modos de saber que foram historicamente
excluidos. Assim, ao adotar uma abordagem decolonial na pesquisa, o objetivo ¢ ir além da
critica ao colonialismo e, de fato, construir e questionar ativamente a constru¢do de novas
epistemologias e ontologias que promovam a diversidade, a igualdade e a representatividade na
produgdo do conhecimento. Isso implica em uma transformacdo profunda na maneira como
concebemos e praticamos a educagdo, reconhecendo e valorizando a pluralidade de

experiéncias e saberes.

Figura 4 - Descripcion de Tlaxcala'

19 Em sua Descripcion de Tlaxcala, de 1585, Diego Mufioz Camargo ilustrou a queima de livros de cédices pré-
colombianos por frades franciscanos. Desde a sua cria¢do, a obra permaneceu na Biblioteca El Escorial, mas em
1629 ja ndo existia; apareceu em 1783 como parte da colegdo que o médico escocés William Hunter doou a
Universidade de Glasgow; permanecendo 14 até hoje, conhecido como "Manuscrito de Glasgow".
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Fonte: Universidad de Glasgow, 1585.

Quando os ibéricos?® chegaram, invadiram e nomearam, colonizando a América,
encontraram povos originarios (culturas autdctones) aqui, com suas proprias historias,
costumes, linguagem, produtos culturais, memoria e identidade, cosmogonia. Os nomes dos
mais desenvolvidos, seguindo a otica eurocéntrica de desenvolvimento, sao conhecidos como
Incas, Maias e Astecas. Passados trezentos anos e todos eles, € mais os diversos grupos
desconhecidos pelos colonizadores, foram reduzidos a indios, terminologia que nao se usa mais
hoje em dia, sendo substituida por povos origindrios ou indigenas, sendo todas essas
terminologias usadas anacronicamente nessa pesquisa. Havia entdo a constru¢do de uma
identidade racial, colonial e negativa. O mesmo ocorreu com os povos trazidos a forca e
escravizados, do hoje continente africano. Em trezentos anos, todos eles nada mais eram além
de negros. Duas implicagdes foram resultantes dessa histdria do poder colonial: todos os povos
foram desapossados de suas singulares identidades historicas. E a segunda € que sua nova
identidade racial, colonial e negativa, implicava na exclusdo do seu lugar na historia da
producdo cultural humana, tornando-se assim ragas inferiores, capazes de produzir culturas
inferiores (Quijano, 2005, p. 127).

Corroborando a essa inferiorizagao dos povos e das racas, € considerando o povo ¢ as
culturas latino-americanas como também produzidas por uma miscigenagdo de povos

originarios, negros e migrantes europeus, temos a fala pertinente da pesquisadora Giane Lessa:

As culturas latino-americanas sdo aplainadas sob a designacéo ‘indigena’, ‘folclorica’,
dentro dos estados nacionais, tidas como apéndices culturais, sem que suas vozes
constem, como agentes, com suas variedades linguisticas, sociais, regionais e
histéricas e sem que os conflitos e assimetrias identitarias sejam postas em questdo
(LESSA, 2013, p. 21)%.

As culturas latino-americanas muitas vezes sdo simplificadas e subjugadas sob rétulos
como “indigena” e “folclorica”. Isso resulta na marginaliza¢ao das vozes culturais, excluindo

suas diversidades linguisticas, sociais, regionais ¢ historicas, e negligenciando os conflitos e

20 A chegada de outros povos ao continente americano, além dos Ibéricos, é um aspecto importante para
compreender a diversidade cultural e historica das Américas. No entanto, ¢ importante ressaltar que esses povos
ndo foram responsaveis por nomear o continente americano, cujo nome deriva de Américo Vespucio, um
navegador italiano a servigo da coroa espanhola, que explorou extensivamente as costas do continente no inicio
do século XVI.

2l QUIJANO, Anibal. Colonialidade do poder, Eurocentrismo e América Latina. In: A colonialidade do saber:
eurocentrismo e ciéncias sociais. Perspectivas latino-americanas. Buenos Aires: CLACSO, 2005, p. 127.

22 LESSA, Giane da Silva Mariano. Memdrias e identidades latino-americanas invisiveis e silenciadas no ensino-
aprendizagem de espanhol e o papel do professor. In: ZOLIN-VESZ, Fernando (org.). A (In)Visibilidade da
América Latina no ensino de espanhol. Campinas: Pontes Editores, 2013, p. 17-27.
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desigualdades identitdrias. Esse aspecto esta intrinsecamente ligado ao processo de
colonizacdo, no qual o poder dominante tende a apagar as culturas e linguas dos povos
colonizados. Isso tem profundas implicagdes nas relacdes éEtnico-raciais, perpetuando
desigualdades e marginalizagdes ao longo do tempo. Ao submeter as culturas latino-americanas
a rotulos simplificadores, a sociedade corre o risco de suplantar a riqueza e a diversidade dessas
expressdes, comprometendo a compreensdo e a valorizacdo das identidades culturais que

enriquecem a regiao.

A intersecao entre relagdes de género, sexualidade e decolonialidade ¢ um campo de
estudo importante para compreender as dinamicas sociais e culturais em um mundo cada vez
mais globalizado. A decolonialidade desafia as estruturas de poder historicamente enraizadas,
enquanto as relagdes de género e sexualidade exploram as complexidades da identidade e
expressdo humana. Neste contexto, ¢ fundamental analisar como a perspectiva decolonial ¢
influenciada por e influencia essas dimensdes pertencentes a experiéncia humana. A
perspectiva decolonial desafia a visdo eurocéntrica que historicamente imp0Os binarismos
rigidos de género e sexualidade. Ao desconstruir essas categorizacdes, abre-se espaco para a
valorizagdo e o respeito pela pluralidade de identidades e orientagdes sexuais presentes nas

diferentes culturas ao redor do mundo.

A abordagem decolonial destaca a necessidade de valorizar e incorporar as
epistemologias e saberes tradicionais marginalizados, muitas vezes ligados a visdes nao
binarias de género e sexualidade. Isso enriquece a compreensdo das complexidades e
diversidades dessas experiéncias em diferentes contextos culturais e desempenha um papel
fundamental na desmontagem das estruturas de poder que moldaram historicamente as relagcdes
de género e sexualidade. Ao considerar e respeitar a multiplicidade de experiéncias e
identidades, promove-se um ambiente mais inclusivo e justo para todas as pessoas,

independentemente de sua orientacao sexual ou identidade de género.

2.2.1 Colonialidade interna

Outro ponto a ser considerado ¢ o que o outro abandonou de suas estruturas sociais,
politicas e culturais e que foi incorporado ao sistema interno cultural de um pais que passou por
um processo de “libertacao” de uma coloniza¢do mais direta, mas que ainda se encontra refém
de uma ideologia colonizada. A esse caminho de hipervalorizagdo das “memdorias” e costumes
de um dominador no espectro didrio de um povo, que passa a se apropriar € incorporar essas
estruturas de dominio ao seu dia a dia como se dominadores fossem, Pablo Gonzalez Casanova

(2007) chama de Colonialidade Interna.
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Logo, ¢ importante deixarmos claro que os mecanismos de dominac¢do usados para
subjugar um grupo étnico, cultural ou social ndo sdo exclusividade dos agentes externos.
Recorrentemente eles sao empregados pelos proprios conterraneos dos povos marginalizados
que, partindo de uma perspectiva totalmente apropriada e incentivada pelo outro, dominador
alienigena, veem na exclusdo de parte de seu proprio povo uma oportunidade para se aproximar
mais daquele ideal societatis® refletido no espelho do colonizador. Por certo distorcido e
ilusorio até, mas que ganha apelo na logica nefasta da comparagdo do seu grau de “progresso”
com o outro. Assim, por ele, pseudo-dominador, estar posicionado em um ranking superior
partindo do ponto de vista da sociedade a qual ele pertence, ou quer pertencer, e,
principalmente, daqueles que realmente importam, os colonizadores, senhores de tudo e todos,
havera para aquele que domina uma gldria e prestigio social que nao o colocard no topo da
piramide, mas pelo menos o retirara da base.

Tal dindmica favorece a acentuacdo de desigualdades econdmicas, sociais e politicas,
semelhantes as que ocorrem em contextos coloniais tradicionais, porém, dentro das fronteiras
nacionais de um pais. O colonialismo interno, ¢, portanto, resultado de uma série de fatores
profundos e de trato complexo que vao desde politicas discriminatérias e praticas de
segregacao, marginalizacdo ou exploragcdo em regimes consolidados, até a distribui¢cdo desigual
de recursos apo6s uma revolucao de independéncia que, por for¢a das circunstancias acabou por
favorecer determinado grupo em detrimento de outro. Por esse motivo, seus impactos sdo tao
gravosos quanto o de um colonialismo direto, sendo fontes significativas de tensodes e conflitos
sociais, levando povos aparentemente “livres” a desigualdades persistentes e injusticas
prolongadas por tempo indeterminado.

Engana-se quem pensa que a lingua estd imune ao jugo do opressor. Afinal, a
comunicacdo, independentemente da faceta explorada, ¢ fendmeno de poder e controle social.
Hé uma poténcia muito grande no dominio de uma lingua e ele ¢ amplamente explorado pelos
gestores das maquinas de controle. Logo, ndo basta afastar os opressores externos, ha, também
a necessidade de se verificar se existem cadeias internas de opressao.

Um exemplo, que ilustra muito bem esse processo de exclusdo proporcionado por essa

estrutura de controle por meio da lingua e de determinados signos linguisticos, € a nossa propria

2 E uma expressdo em latim que significa "sociedade" e se refere a um conceito que descreve uma visio ou
concepgio idealizada de sociedade. E a representagio do modelo imaginado de convivéncia e interacdo entre os
membros de uma sociedade, com base em valores e metas considerados ideais para aquele agrupamento social
especifico.
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norma-padrdo do idioma, como o descrito por Marcos Bagno (2015, p.11-15), pensando nessa
norma como um modelo correto, ideal, e descrito pela gramatica, que de fato ninguém a segue
integralmente, nem na escrita, sequer na oralidade, mas que segrega segmentos inteiros da
sociedade por essa imposi¢do de um escrever/falar ideal e também pelo conjunto de variedades
prestigiadas da lingua, faladas por pessoas de maior poder aquisitivo, de maior nivel de
escolaridade e prestigio sociocultural, o que ocasiona variedades estigmatizadas por apresentar
o inverso: menor poder aquisitivo, menor nivel de escolaridade e baixas referéncias
socioculturais.

Outro exemplo claro de exclusdo e apagamento da cultura produzida por todo um povo
¢ a quase nulificacdo do ensino de idiomas dos povos originarios em nosso pais, a0 passo em
que incorporamos cada vez mais termos de novos colonizadores intelectuais e tecnologicos.
Entendemos mais inglés e francé€s que Guarani, Nheengatu ou Xavante.

E patente a necessidade de mudanga, mas ela s6 comega quando paramos de fechar os
olhos para nossos demdnios e os encaramos de frente. O outro, do exterior, deve ser analisado
com cautela. Porém, o mesmo deve ser feito com nossos conterraneos. O que ¢ realmente
producdo nossa? O que € resquicio de nosso processo colonizatério? E o que merece ser
desprezado? Todas essas indagagdes demandam respostas complexas e precisam de um

aprofundamento urgente em nossa tecitura social.

2.3 Interculturalidade e interseccionalidade

A interculturalidade ¢ um conceito que transcende a simples coexisténcia de diferentes
culturas, propondo uma abordagem dinamica e enriquecedora para a interacdo entre grupos
diversos. Essa perspectiva busca promover o dialogo respeitoso, a troca de experiéncias e o
reconhecimento mutuo, valorizando as contribui¢des unicas de cada cultura envolvida. Na
interculturalidade, a diversidade cultural ndo ¢ vista como um obstaculo, mas sim como uma
fonte de aprendizado e crescimento para todos os envolvidos. E um convite para transcender
estereotipos, preconceitos e fronteiras, fomentando uma compreensdao mais profunda das
diferentes formas de ver o mundo. A interculturalidade, para Rajobac e Romani 24(2011), por
sua propria natureza, envolve uma abordagem complexa e desafiadora. Explorar temas como
etnia, raga, cor, género, entre outros, demanda uma transformac¢ao na nossa visdo de mundo.

Isso requer a suspensdo de preconceitos, incentivando a compreensao profunda das diversas

24 Artigo “Por que debater sobre interculturalidade é importante para a Educagdo?” - Simone Romani & Raimundo
Rajobac.
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identidades culturais, um convite para enxergar além das superficies e abracar as nuances que
tornam cada povo unico.

A interculturalidade na educacdo surge como uma proposta pedagdgica que busca
fomentar relagdes colaborativas, respeitosas e acolhedoras entre diversas culturas e individuos.
Fundamentalmente, sua finalidade ¢ salvaguardar as identidades culturais, criando um ambiente
propicio para a troca de experiéncias e o enriquecimento reciproco. Dentro desse contexto, a
abordagem intercultural ndo apenas reconhece, mas celebra a diversidade presente na
comunidade educacional, promovendo a compreensdo mutua e a construcao de conexdes que
ultrapassam as fronteiras culturais. Essa perspectiva ndo apenas contribui para tornar o
ambiente educacional mais inclusivo, mas também capacita os estudantes para um mundo
globalizado, onde a apreciagao e compreensao das diferencgas se tornam habilidades essenciais.

E o responsavel por essa capacitagdo acaba por ser o educador, que ¢

[...] propriamente um sujeito que se insere num processo educativo e interage com
outros sujeitos, dedicando particular atengdo as relacdes e aos contextos que vao se
criando, de modo a contribuir para a explicagdo e elaboragdo dos sentidos (percepgao,
significado e dire¢ao) que os sujeitos em relagdo constroem e reconstroem. (Rajobac;
Romani, 2011).

A figura do educador como um participante ativo ¢ essencial no processo educativo,
tendo uma grande importancia na interacdo entre ele e os demais sujeitos envolvidos,
destacando a aten¢do dedicada as relagdes e contextos que surgem durante o processo. Nessa
conjuntura, o educador ndo ¢ apenas um transmissor de conhecimento, mas um facilitador
atento e envolvente que contribui para a constru¢do e reconstrucao continua de significados
pelos sujeitos envolvidos no processo educativo.

A interseccionalidade ¢ um conceito utilizado para entender e analisar as multiplas
formas de opressao e perceber que as pessoas enfrentam com base na intersec¢do de diferentes
identidades sociais, como género, raga, classe social, orientagdo sexual, deficiéncia, entre
outras. O termo foi cunhado pela professora e ativista negra Kimberlé Crenshaw (1981)%*, nos
anos 1980, no contexto dos estudos feministas e dos estudos raciais nos Estados Unidos. Ela
percebeu que as experiéncias das mulheres negras ndo eram representadas pelos movimentos
feministas, que muitas vezes focavam exclusivamente nas questdes de género, nem pelos

movimentos antirracistas, que muitas vezes ndo permitiam considerar as questdes de género. A

25 CRENSHAW, Kimberlé. Mapeando as margens: interseccionalidade, politicas de identidade e violéncia contra
mulheres ndo-brancas. Tradu¢do de Carol Correia. Disponivel em: https:/www.geledes.org.br/mapeando-as-
margens-interseccionalidade-politicas-de-identidade-e-violencia-contra-mulheres-nao-brancas-de-kimberle-
crenshaw%E2%80%8A-%E2%80%8Aparte-1-4/.
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interseccionalidade surgiu, entdo, como uma abordagem para analisar as formas complexas e
entrelagadas de compreensdo e opressdo que sentiam como mulheres negras.

A interseccionalidade reconhece que as identidades sociais nao sao compreensivas, mas
sim interconectadas, € que as pessoas podem enfrentar multiplas formas de se reconhecer
simultaneamente. Por exemplo, uma mulher negra pode enfrentar opressdo de género, racismo
e classismo ao mesmo tempo, e essas trés formas de categorizagdo de abuso estdo interligadas
e se influenciam mutuamente. Esse conceito nos ajuda a compreender que as experiéncias € as
lutas das pessoas sao moldadas por uma variedade de fatores, e que nao ¢ suficiente abordar
apenas uma dimensdo de opressdo sem considerar as outras. A interseccionalidade busca
ampliar a consciéncia e a compreensdo sobre as diversas formas de desigualdade e

marginalizacdo, visando promover uma sociedade mais inclusiva e igualitaria.

2.4 Identidades (Identidade social)

Em uma sociedade ocidental globalizada, multipla em diversos elementos de producao
e (re)existéncia, ha a reprodugao de um pensamento colonial, vindo de 14 e perpetuado nos lados
de c4, seja pela estigmatizacdo do outro ou pela distribuicdo e manuteng¢ao dos valores e das
formacdes discursivas totalmente ocidentalizadas, onde a xenofobia que ocorre na Europa com
nascidos no Leste Europeu, se repete no sudeste do Brasil com nordestinos, onde as relagdes de
poder e as manutengdes das mesmas se ddo de maneira semelhante, excluindo, estigmatizando
identidades e existéncias, € € nesse contexto em que se insere esse texto, nessa arena de embates,

nessa zona de conflitos e de multiplos interesses, existéncias, resisténcias e identidades.

Para o europeu dos tempos das grandes navegagoes, e talvez até hoje em dia, qualquer
povo/etnia/existéncia que fugisse dos padrdes existentes naquele pequeno espaco, € Unico
possivel, a Europa, seria considerado o outro, o diferente, o barbaro, o ndo-cristao, aquele que
devemos temer ou repreender. Essa necessidade surge da comparagdo do outro em relacao a
mim e s6 assim eu posso me definir, nas semelhangas e diferencas em relacdo ao outro. O
conceito de identidade surgiu mais ou menos nesses termos, na diferenca entre o outro e eu,
mas foi se transformando com o tempo. Ainda hoje, podemos perceber que na questao dos
indigenas, por exemplo, mais de 500 anos apds a invasao as suas terras no Brasil, hd um estigma,
uma crenga de que como alguém, que nao seja pertencente a0 mesmo grupo que o meu, com as
mesmas identidades, deva se portar, corroborando com a ideia de estarmos presos a
colonialidade: “Como afirmamos anteriormente, a sociedade ndo indigena acredita possuir os

pré-requisitos para estabelecer as demarcagdes sobre como o indio deve ser e estar no mundo,
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o que reforca determinadas concepgdes estigmatizadas sobre os indigenas” (Nogueira, Zolin-

Vezs, 2019, p. 139).

Antes da globalizacao, porém fruto dessa ocupacao dos espagos, temos a questdo da
migracao. Ao escutarmos a frase “aqui era s6 mato” (Machado, 2008, p.94) ao nos referirmos
a uma ocupacdo de um povo em uma regido que era habitada, porém ndo urbanizada e ocupada
segundo os padrdes eurocéntricos, isso traz consigo uma carga de elementos historico-sociais
que determinam o que ¢ sociedade, o que ¢ civilizado, o que pode ser determinado como
existéncia e mais uma vez referéncias culturais da sociedade ocidental. Machado diz que, dentro
dos processos de interagdo humana, “cada grupo seleciona aspectos de sua cultura para afirmar-
se, com a definicdo de si (autodefinicao) e a definicdo dos outros (identidade atribuida)”
(Machado, 2008, p.93). Essa diferenca ¢ responsavel pela hierarquizagdo e pela categorizacao
dos sujeitos, segundo Zolin e Nogueira (2019). As relagdes de poder vao criando as fronteiras
simbdlicas e essa validacdo ou ndo de certos grupos dentro da sociedade, o que acarreta a

criagdo de estigmas, como os citados no paragrafo anterior sobre os indigenas.

Ja tratando do movimento da globalizacao, dos espagos virtuais, dos pertencimentos
sem serem em presenga fisica, hd situagcdes em que, assim como na questdo da migragdo e da
presenca fisica, infelizmente, grandes camadas sociais estdo excluidas das vivéncias e dos
espagos sociais virtuais, por falta de acesso, de meios para tal, e que cada vez mais estardo a
margem desse processo “inclusivo” e de possibilidades de existéncia e permanéncias de
multiplas e fluidas identidades, pois para além dos conflitos, a internet e os meios digitais
possibilitam conhecimento e o reconhecimento dessa multiplicidade identitaria. Falando de
multiplicidade identitaria, identidade, para as ciéncias humanas e sociais, foi e continua sendo
um campo farto de estudos, discussoes e teoriza¢des. Conforme Machado (2008), identidade ¢
vista como uma construcao socio-historica, tendo como praticas sociais que se desenvolvem
em contato com o outro em um determinado periodo historico, em que a exclusdo e também a
inclusdo estabelecem os limites entre os grupos, definindo os incluidos e os excluidos. Os
processos de organizacdo social passam a ser entendidos entre as diferencas, diferenciando
tragos e caracteristicas relevantes e significativas ou ndo. Desse constructo, dessa construgao,
vem a ideia de se tratar como identidades, com o s ao final, e ndo como algo singular, mas
sempre plural, sempre diverso, sempre na possibilidade de uma existéncia multipla, de diversas
praticas sociais, convergentes ou divergentes, € tanto uma quanto outras o representem em

determinado momento da vida ou mesmo em todos eles.
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Os estudos sobre identidades vém sendo analisados e reformulados ao longo dos anos
devido aos surgimentos de novas formas de organizagdo social. No campo da Linguistica
Aplicada, Moita Lopes (2010, p. 20), um pesquisador da area e que também se destaca nos
estudos sobre identidades, vai além ao dizer que a identidade social ¢ definida nos e pelos
discursos e que os sujeitos se envolvem nos meios nos quais ele circula. E nos traz que as
identidades sociais sdo fragmentadas, contraditérias e em fluxo (Moita Lopes, 2010). Para a
compreensao dessa vida em fluxo, em transito, devemos estar situados nas praticas sociais, nos
avangos tecnologicos, que nem sempre sao acessiveis a todos, como ja fora mencionado nesse
texto. Desde a perspectiva Socioconstrucionista, mencionada por Moita Lopes (2003) ao se
apoiar em Bauman?®$, o papel do discurso na construgdo da vida social pode ser entendido como
a afirmacao de que as pessoas sdo posicionadas em identidades baseadas a sua vinculagdo em
um discurso. Somos construidos em discursos, ou melhor, em praticas discursivas, em
enunciados que historicizam as praticas identitarias, e essas identidades ou sdo privilegiadas ou

minoritarizadas®’ naquela sociedade e naquele momento historico:

“as institui¢cdes e as coletividades operam na legitimagdo institucional, cultural e
historica de certas identidades sociais enquanto outras sdo tornadas ilegitimas,
destruidas, encarceradas, desempregas e patologizadas” (Moita Lopes, p. 21).

Usar a linguagem nos posiciona e nos define aos outros mediante as praticas identitarias
que nos filiamos, ou seja, ainda que nao queiramos, nosso discurso nos representa de diversas
maneiras ¢ em maultiplas identidades. Dentro de um contexto de producao, os sujeitos sao
sempre evidenciados ao se produzir um discurso, ja que “todo discurso provém de alguém que
tem suas marcas identitarias especificas que o localizam na vida social e que o posicionam no
discurso de um modo singular, assim como seus interlocutores” (Moita Lopes, p.19). A
linguagem, além de materializar a identidade, envolve a alteridade e foi construida desde o
principio nessa base bindria entre o “eu” e o “outro”, o isso ou aquilo, o sim e o ndo, entre

relacdes de poder e hierarquia. Em um viés mais moderno/pds-moderno, hd a defesa do

26 Zygmunt Bauman (1925-2017) foi um renomado socidlogo polonés, conhecido por suas contribui¢des
significativas para a teoria social contemporanea. Bauman foi uma figura influente no campo da sociologia,
destacando-se por suas analises criticas da modernidade liquida e da sociedade contemporanea. Suas obras
exploram temas como a globalizacdo, a liquidez das relagdes sociais e as mudangas na natureza das instituigdes
sociais. O seu pensamento continua a influenciar estudiosos das ciéncias sociais, filosofia e areas afins,
proporcionando uma base tedrica para a analise critica da sociedade moderna.

27 Refere-se ao processo pelo qual grupos populacionais sdo tratados como minorias, muitas vezes em fungdo de
caracteristicas étnicas, culturais, de género ou outras identidades que os colocam em uma posi¢do numericamente
inferior ou de menor representatividade em determinado contexto social. Essa categorizagdo pode resultar em
desigualdades estruturais e discriminagdo, afetando o acesso a recursos, oportunidades e direitos. O termo destaca
a importancia de reconhecer e abordar as disparidades enfrentadas por esses grupos, promovendo a equidade ¢ a
inclusdo em diversas esferas da sociedade.
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afastamento dos binarismos identitarios, onde nos trazem que devemos escapar do “somos isto
ou aquilo” (Bastos; Moita Lopes, 2010, p.10). Os autores defendem que ndo devemos e ndo nos
cabe mais apoiar em extremos bindrios em um mundo fluido e fragmentado, ja que estes
abandonam os conceitos atuais de identidade, onde as pessoas e as culturas em fluxo se
misturam e se entrecruzam. Estamos em um mundo de estigmas e de fluidez, onde temos as
performances, que sdo as manifestacdes das diferentes formas de ser e que constituem os
sujeitos a depender dos significados atribuidos pelos demais, fazendo com que essas nao sejam
iguais e muitas vezes tem-se esbarrado em uma nao definicdo. A identidade de género ndo-
bindrio estd ai para ilustrar esse ndo encaixe em rotulos e em performances atribuidas

anteriormente pela sociedade.

Relacionando este cendrio a esfera educacional, especialmente no ambito de um curso
de formagdo de professores de linguas, torna-se fundamental reconhecer a relevancia do
conceito de identidade. Ao investigar a complexidade das identidades linguisticas, os
educadores estardo mais preparados para compreender as diversas perspectivas e historicos dos
alunos, fomentando um ambiente que preze pela inclusdao, diversidade e respeito mutuo.
Adicionalmente, a reflexdo sobre identidade no contexto educativo mostra-se imprescindivel
para lidar com a multiplicidade de experiéncias e culturas, resultando em praticas pedagogicas
mais sensiveis ¢ alinhadas com as realidades dos estudantes. A introdu¢ao de conceitos mais
dinamicos de identidades, que desafiem as categorias tradicionais, pode aprimorar
significativamente a formacao de professores, capacitando-os a abordar a linguagem de forma

mais flexivel e inclusiva durante suas atividades na pratica de sala de aula.

2.5 A educac¢io como fator social e sintetizador da cultura de um povo

A educagdo desempenha um papel fundamental como fator social e sintetizador da
cultura de um povo, especialmente quando abordada sob uma perspectiva decolonial no
contexto do ensino de linguas. A relacdo intrinseca entre educagao, cultura e lingua ¢ essencial
para a compreensao profunda da identidade de uma sociedade, especialmente em uma regiao
tdo culturalmente diversa como a América Latina, coadunando que “ensinar exige o
reconhecimento e a assuncio da identidade cultural”?® (Freire, 2020, p.41). Pelo viés decolonial,

a educacdo ¢ vista como uma ferramenta potente para desnaturalizar as narrativas coloniais que

28 Pedagogia da Autonomia — Paulo Freire
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historicamente moldaram o pensamento e as estruturas sociais. No ensino de lingua espanhola,
isso implica ndo apenas na transmissao de gramadtica e vocabulario, mas também na promogao
de uma compreensao mais ampla e critica das diversas culturas e identidades que se expressam

através dessa lingua.

Ao considerar a lingua espanhola como um veiculo cultural, a educacao pode se tornar
um espago para celebrar a diversidade linguistica e cultural, desafiando estereotipos e
promovendo uma valorizagdo mais igualitaria das vozes e expressdes dos povos latino-
americanos. Além disso, a educacdo decolonial reconhece a importancia de incorporar
diferentes perspectivas, incluindo aquelas que foram historicamente marginalizadas, para
construir uma narrativa mais proxima da realidade. Ao sintetizar cultura e lingua no contexto
educacional, ¢ possivel contribuir para a formagao de cidaddos criticos, conscientes de sua
identidade cultural e capazes de contribuir para a constru¢do de sociedades mais justas e
igualitarias. Portanto, a abordagem decolonial na educacdo de lingua espanhola ndo apenas
enriquece o aprendizado linguistico, mas também fomenta uma compreensdo profunda e

respeitosa das diversas culturas que compdem o tecido social da América Latina.

2.6 A lingua espanhola em terra brasilis

O ensino de lingua espanhola no Brasil possui uma trajetoria marcada por diversos
momentos histéricos importantes. A demanda por aprender espanhol ganhou impulso a partir
do final do século XIX e inicio do século XX, quando o Brasil intensificou suas relagdes com
0s paises hispano falantes vizinhos. Inicialmente, o ensino estava voltado para objetivos
praticos, como comércio e diplomacia. Durante grande parte do século XX, o ensino de
espanhol no Brasil esteve sujeito a oscilagdes em fungdo das relagdes politicas e econdomicas
com os paises de lingua espanhola. A ditadura militar, que governou o Brasil entre 1964 e 1985,
influenciou significativamente a educag¢do, impactando também o ensino de linguas
estrangeiras. A década de 1990 marcou uma fase de crescente interesse no aprendizado de
espanhol, impulsionada pela globalizacdo e pela ascensdo econdOmica dos paises latino-
americanos, incluindo ai a criagdo do Mercosul. Instituicdes de ensino comecaram a ampliar a

oferta de cursos de espanhol, tanto nas escolas publicas quanto privadas.

Um marco importante na area foi a inclusdo do espanhol como disciplina obrigatdria
no curriculo das escolas de ensino médio, conforme a Lei n® 11.161/2005. Isso refletiu ndo

apenas a crescente importancia geopolitica e economica dos paises de lingua espanhola, mas
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também a necessidade de promover uma compreensdo mais profunda e integrada das culturas
latino-americanas. Hoje, o ensino de lingua espanhola no Brasil passa por uma situagdo
complicada. No ano de 2017, aprovou-se a Lei 13.415 durante o mandato do ex-presidente
interino Michel Temer. Essa medida, caracterizada por sua natureza impositiva e autoritaria,
resultou na revogacdo da Lei 11.161/2005, popularmente conhecida como a Lei do Espanhol.
Essa legislacdo anterior representava o produto de um esforgo arduo envolvendo docentes,
discentes e Associagdes de Professores de Lingua Espanhola, refletindo um compromisso
coletivo com a promogao e o fortalecimento do ensino do espanhol no contexto educacional

brasileiro.

Ainda assim, mesmo com a revogacao da obrigatoriedade da presenga do ensino da
lingua espanhola no Ensino Basico, o ensino da lingua espanhola no Brasil continua a evoluir,
com uma crescente valorizacdo do idioma ndo apenas como ferramenta comunicativa, mas
como uma janela para a compreensdo das ricas e diversas culturas dos paises hispano falantes.
A globalizacao, as parcerias econdmicas € o reconhecimento da importancia cultural da lingua
espanhola continuam a influenciar positivamente a oferta e a procura por cursos € programas
de ensino desse idioma no pais, infelizmente a grande maioria em escolas privadas, sejam de
ensino regular, ou de idiomas; mas por sorte hé a presenga da lingua e disponibilidade em cursos
de extensOes em universidades federais pelo Brasil, além dos cursos superiores em lingua

espanhola.

Em uma atualizacdo mais recente do tema, no dia 25 de outubro, o presidente Lula
enviou ao Congresso Nacional o Projeto de Lei (PL) que altera a Lei n® 9.394/1996, de diretrizes
e bases da educacao nacional, e revoga parcialmente a Lei n® 13.415/17, que além de revogar a
Lei do espanhol, também estabeleceu o Novo Ensino Médio. O PL 5230/23 trazem seu § 2° a
garantia da obrigatoriedade do ensino da lingua espanhola, como era antes com a

obrigatoriedade apenas no Ensino Médio:

§ 2° A formacao geral bésica terd, no minimo, 2.400 (duas mil e quatrocentas) horas
no ensino médio e assegurard que, a partir das quatro areas do conhecimento previstas
nos incisos do caput deste artigo, sejam ofertados os seguintes componentes
curriculares:

I - lingua portuguesa e suas literaturas;

II - lingua inglesa;

III - lingua espanhola;

IV - arte, em suas multiplas linguagens e expressoes;

V - educacdo fisica;

VI - matematica;

VII - histoéria, geografia, sociologia e filosofia; e

VIII - fisica, quimica e biologia (Brasil, 2023).
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O projeto esta em discussao no Congresso Nacional e precisa, para ser aprovado, entrar
em discussdo na Camara Federal em um curto prazo e ele visa, além das questdes pertinentes a
reforma do Ensino Médio, reintegrar a lingua espanhola aos curriculos, propondo sua inclusao
obrigatoria no ensino médio. Professores e pesquisadores da area defendem a ideia de que a
incorporacdo da lingua espanhola nos curriculos deveria ocorrer a partir do 6° ano do Ensino
Fundamental, ndo se restringindo apenas ao Ensino Médio. Essa perspectiva leva em
consideragdo, inclusive e principalmente, os estados que compartilham fronteiras com paises

de lingua espanhola.

Em sintese, a historia da lingua espanhola no Brasil ¢ um fascinante capitulo que revela
a riqueza das interacdes culturais e a diversidade linguistica que caracteriza nosso pais. Ao
compreendermos as nuances desse processo, somos levados a refletir sobre a importancia da
linguagem como veiculo de expressao e construcao de identidades. Transitando agora para um
novo contexto, adentramos a criagdo do curso de Letras na Universidade Federal de Mato
Grosso, onde os estudiosos nao apenas exploram as intricadas camadas da lingua espanhola,
mas também se dedicam a formar profissionais capacitados a decifrar os codigos linguisticos e
a contribuir para a preservagao e promog¢ao da riqueza linguistica e cultural brasileira. Nesse
sentido, a trajetdria da lingua espanhola no Brasil e a inauguragdo do curso de Letras na UFMT
convergem como testemunhas do dinamismo e da vitalidade da linguagem, consolidando-se

como areas afins para a compreensao e valorizacao de nossa herancga linguistica e cultural.
2.7 Breve historico do curso

Antes de falarmos efetivamente dos percalcos e razdes para a criacdo do curso de Letras

Portugués-Espanhol?’

, cumpre um papel importante na contextualizagdo do nosso local de
pesquisa resgatarmos um pouco da histéria da instituicdo que ¢ objeto desta andlise. Dessa
forma, partindo de uma loégica do macro para o micro, realizaremos uma breve exposi¢ao acerca
dos pontos principais de nossa universidade para entdo partirmos para uma individualizacao
maior de nosso objeto de pesquisa, o curso de letras portugués-espanhol.

Criada no dia 10 de dezembro de 1970, pela Lei n® 5.647/70, a Universidade Federal de
Mato Grosso (UFMT) possui um percurso historico bem anterior a essa data. Derivada da fusdo

entre duas outras institui¢des, a Faculdade de Direito, criada em 1934, e o Instituto de Ciéncias

e Letras de Cuiaba, de 1966, a academia agregou junto desses centros de ensino uma tradi¢ao

2 Forma como era chamada a dupla habilitagdo em lingua estrangeira espanhola e portuguesa do curso de Letras
a época da criagdo do PPP — ano de 2009, atualmente chamada de Letras Portugués e Espanhol ¢ Respectivas
Literaturas.
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de exceléncia académica que até hoje possui reconhecimento em todo o territdrio nacional,
despontando ndo s6 como a melhor do estado, de acordo com Ranking Universitario Folha

2023, como, também, uma das melhores instituigdes de ensino do pais.30

Hoje, a Universidade Federal do Estado divide o posto de instituicdo de educagdo
superior (IES) publica federal com outras duas instituicdes, a Universidade Federal de
Rondonoépolis (UFR) e o Instituto Federal de Mato Grosso (que também possui cursos de ensino
superior). Porém, durante muito tempo a UFMT foi a tinica faculdade publica da rede federal
nesse estado. O que a permitiu ndo s6 ser uma importante fonte de académicos de qualidade
como também a consagrou como uma importante peca no cendrio socioeconomico e cultural
do estado de Mato Grosso devido as suas atividades de pesquisa e extensdo. Sendo, ainda,
fundamental na producdo e guarda do patrimonio material e imaterial da historia mato-
grossense e brasileira em geral.

Instituida em um contexto de enorme riqueza natural, seja pela enorme biodiversidade
existente nos diferentes ecossistemas que o estado possui, ou por estarmos entre trés bacias
hidrograficas importantes — Araguaia-Tocantins, Prata ¢ Amazonas — a UFMT possui o
privilégio de ter em seu quintal um infinito arsenal de objetos de estudo, o que tem se refletido
na relevancia de suas pesquisas para ndo s a sociedade mato-grossense, como também para o
mundo, que observa com interesse os conhecimentos aqui produzidos.

A universidade baseia sua atuagao e producdo académica, de pesquisa e extensao em
seis eixos principais: a preservacao da memoria regional, a educagao, a satide publica, a questao
do meio ambiente, a ciéncia e a tecnologia®!. Pilares de sustentacio que buscam fortalecer a
pesquisa cientifica em todas as areas do conhecimento, visando a qualidade socioambiental, a
tecnologia, a ciéncia e o desenvolvimento regional e nacional.

Com a sua sede central localizada na cidade de Cuiab4, capital do estado, a UFMT
expande a sua influéncia por todo o estado por meio da oferta de educacio presencial ndo apenas
na capital, mas também nos campi do Araguaia, que englobam as unidades de Barra do Gargas
e Pontal do Araguaia e Sinop, além de oferecer apoio e infraestrutura organizacional e fisica a
Universidade Federal de Rondondpolis, que apesar de possuir autonomia segue vinculada a
UFMT para casos em que a estrutura necessaria ¢ superior a capacidade atual da institui¢do.

Além disso, com vista a ampliar o nimero de profissionais das dreas de engenharia em nosso

3 FOLHA DE SAO PAULO. Ranking Universitirio Folha 2023. Folha de S. Paulo, 2023.
<https://ruf.folha.uol.com.br/2023/ranking-de-universidades/principal/> Acesso em 10 de dez. De 2023.

3L UFMT. Conhega mais sobre a UFMT. UFMT. Disponivel em: < https://www.ufmt.br/pagina/ufmt/112 > Acesso
em 11 de dezembro de 2023.
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estado, foi criada a unidade de Varzea Grande, que estd com seu campus na fase final de
construcdo, mas que ja funciona de forma plena com todas suas turmas sendo atendidas nas
instalacdes do campus de Cuiaba, cidade vizinha.

A estrutura de apoio da UFMT inclui o Campus II, que ainda esta em fase de construgao,
e ¢ destinado a abrigar um complexo reservado integralmente a area da saiude, contando com
um novo Hospital Universitario; a Base Avancada de Pesquisa do Pantanal (BAAP); as
fazendas experimentais em Santo Antonio do Leverger (que fica a 30 quilometros da capital) e
Sinop; os hospitais veterinarios em Cuiaba e Sinop; e o Hospital Universitario “Julio Miiller”,
que presta atendimento gratuito a populagio pelo Sistema Unico de Saude (SUS).

Além das estruturas mencionadas, diversas unidades adicionais oferecem suporte a
pesquisa, ensino e extensao, como laboratorios especializados e de uso coletivo, como o
herbario e o biotério; o Centro de Medicina e Pesquisa de Animais Silvestres (Cempas); o
ginasio de esportes; as piscinas do parque aquatico; museus; Teatro Universitario; e Biblioteca
Central, que retine mais de 400 mil volumes em seu sistema de bibliotecas que ¢ o maior do
estado. Sendo importante, ainda, destacar o papel da universidade na promocao da cultura e do
conhecimento por meio de sua Orquestra Sinfonica e Coral, além de oficinas e exposi¢des
realizadas por seus institutos e pelo Museu de Arte Contemporanea (MACP)*2.

Essa presenca abrangente da UFMT ¢ ainda mais fortalecida pela sua atuagdo na
Educacao a Distancia (EAD), pois a institui¢do mantém, atualmente, 24 polos espalhados pelo
interior do estado, permitindo que, por meio da Universidade Aberta do Brasil (UAB), o acesso
ao ensino e a formagao de qualidade chegue a populacao que enfrenta dificuldades no acesso a
formagao universitaria presencial. Cumprindo ndo sé a sua fun¢do de educar, como também a
de incluir e acolher a diversidade de realidades que temos em nossa extensao territorial.

Compreendendo que o conhecimento cientifico e respeito as linguas em geral, como
mecanismos eficientes e necessarios a comunica¢cdo humana, além de a cultura, especialmente
quando trata-se da heranga literaria do povo local, serem de suma importincia para o
desenvolvimento eficiente da sociedade, principalmente quando estamos inseridos em um
contexto global, reafirmou-se, aindano final do Século XX e inicio do Século XXI a
necessidade de investir-se no ensino idiomas no pais, € essa necessidade somente cresceu com
a criagdo de blocos econdmicos aos quais o Brasil se afiliou e/ou foi membro fundador.

A universidade ndo passou incolume a essas mudangas e no ano de 2001, devido a

crescente aproximagao do Brasil com seus paises vizinhos, o que ocasionou a necessidade de

32 UFMT. Conhega mais sobre a UFMT. UFMT. Disponivel em: < https://www.ufmt.br/pagina/ufmt/112 >
Acesso em 11 de dezembro de 2023.
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profissionais capacitados e, principalmente, professores aptos para o ensino do idioma
Espanhol, foi implantado em 1998 o Curso de Letras Portugués e Espanhol e Respectivas
Literaturas, Licenciatura Plena da Universidade Federal de Mato Grosso, campus Cuiaba.

Formagao que teve o processo de reconhecimento iniciado somente no ano de 2001.

2.8 Estrutura do curso de Letras Portugués e Espanhol e Respectivas Literaturas

O Curso de Letras Portugués e Espanhol e Respectivas Literaturas, Licenciatura Plena,
opera atualmente sob um regime seriado anual, que conta com um periodo de integralizagao
que varia de 4 (quatro) a 6 (seis) anos, respectivamente periodo de integralizagdo minima e
maxima. Sua implementacdo ocorreu antes mesmo da virada do milénio, em 1998, quando
nasceu com carga hordria total prevista de 3.540 (trés mil quinhentos e quarenta) horas,
conforme estabelecido na Resolu¢do CONSEPE n°. 48, de 1 de setembro de 1997. Ano em que
o curso foi idealizado. Ministrado em dois turnos alternados, para possibilitar a alternancia de
periodos de oferta adaptativos as necessidades individuais dos discentes, de forma que o periodo
de ingresso dos novos alunos seja sempre alternado em relacdo aos do ano seguinte, o curso
funciona nos periodos matutino e noturno. Sendo que quem entra em um turno possui a
discricionariedade de terminar todo o curso em seu turno original, ou aguardar a préxima turma
de oferta no turno desejado. Ao todo, sdo disponibilizadas anualmente 25 (vinte € cinco) novas
vagas.

O nucleo comum do curso, que normalmente ¢ compartilhado entre as diferentes
habilitagdes, obtendo uma média de 50 (cinquenta) estudantes em sala, abrange disciplinas
propedéuticas e auxiliares fundamentais para a formagao de uma base solida para o estudante
especializar-se nos proximos anos, como Lingua Portuguesa, Linguistica, Teoria da Literatura
e Literaturas Portuguesas e Brasileiras, além de diversos componentes pedagdgicos. O niicleo
especifico, por sua vez, que ¢ realizado apenas pelos estudantes da habilitagao Portugués e
Espanhol e Respectivas Literaturas, ou por estudantes de outras habilitagdes e cursos como
disciplina optativa, gerando em média 30 (trinta) estudantes por sala, conta com Lingua
Espanhola, Literaturas Latino-americanas e Espanholas. Sendo que, quando essas disciplinas
sdo completamente praticas, a turma costuma ser limitada a um maximo de 20 (vinte)
estudantes. Sendo que as disciplinas Pratica de Leitura e Produgao de Textos, Oficina de Leitura
e Producdo de Textos e Andlise e Elaboracdo de Material Didatico, possuem a excecdo de

comportarem até 25 alunos, ensejando, um nimero superior a esse o fracionamento da
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disciplina em duas turmas para a execu¢do de um trabalho satisfatorio com vista a garantir a
qualidade do ensino ministrado na universidade.

O curso em execugao, resultou de um processo de consulta e discussdo iniciado em
2008, com a implantacdo da Matriz Curricular para as suas turmas a partir de 2009, buscando
adequar-se as exigéncias legais que incluem a pratica como componente curricular (PCC) e o
aumento das atividades tedrico-praticas nas cargas horédrias dos cursos ministrados nas
universidades brasileiras.

Ao longo desse periodo, o curso passou por uma reestruturagao gradual para assimilar e
se adequar as novas demandas legais e operacionais dos componentes existentes na matriz
curricular. Somente no final de 2008, o grupo responsavel pelas mudancas curriculares,
composto pelo Colegiado de Letras em conjunto com diferentes areas do Departamento de
Letras (Inglés, Francés, Espanhol, Literatura e Lingua Portuguesa), conseguiu definir uma nova
matriz curricular para as habilitacdes.

De forma paralela, o contexto do curso foi significativamente alterado pela
implementa¢ao de politicas educacionais que exigiram novas competéncias e ajustes ao
curriculo original. Trazendo 6nus e bonus de uma atuacdo muito mais global e unificada. O
Programa de Licenciaturas Internacionais (PLI), por exemplo, permitiu que estudantes de
diversas areas, incluindo os estudantes de letras, se capacitassem no exterior com bolsas de
estudo. Tendo, a partir de 2013, os estudantes do curso experimentado a vivéncia académica
em universidades estrangeiras (francesas e mexicanas, por exemplo). As realidades sentidas
estdo se metamorfoseando ¢ da mesma forma, o avango das teorias linguisticas de cunho
enunciativo e sua aplicacdo ao ensino de leitura e escrita, juntamente com as diversas
orientacdes curriculares que direcionam o ensino para a formagdo de um profissional que
compreenda nao apenas os aspectos gramaticais tradicionais, mas, que também englobe em sua
educagdo praticas discursivas efetivas, bem como a aplicacdo dos recursos utilizados na
construcao dessas, exigem do curso de Letras Portugués e Espanhol e Respectivas Literaturas
um constante aperfeigoar-se. Processo necessario a todos os programas de graduagdo e que se
encontra em curso com a reformulagdo do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) do curso
analisado. Proposta que ja vinha sendo analisada a algum tempo (desde 2013) e agora (2023)
estd sendo posta em pratica. Sendo importante destacar que essa nova versao do PPP do curso
ndo € nosso objeto de andlise, afinal sequer foi ainda publicado. Logo, essa pesquisa estd
justamente interessada em averiguar o que o PPP anterior e em vigéncia acabou nao integrando

em seu eixo estrutural.
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3. POLITICA LINGUISTICA: PROJETO POLITICO PEDAGOGICO - O
CURRICULO EM/DE LETRAS

“Es un derecho de nacimiento

Es el motor de nuestro movimiento
Porque reclamo libertad de pensamiento
Si no la pido es porque estoy muriendo”

(Derecho de nacimiento, Natalia

Lafourcade e Los Macorinos, 2018)

O presente capitulo constitui uma exploracao aprofundada dos intercambios e inter-
relacdes entre a politica linguistica, o curriculo e o Projeto Politico Pedagogico (PPP) no ambito
do curso de Letras Portugués e Espanhol e suas Respectivas Literaturas, com o foco da anélise
voltado totalmente para a Lingua Espanhola. Inicialmente, abordaremos o conceito de politica
linguistica, destacando sua relevancia e papel na promoc¢ao de mudancas linguisticas sistémicas,
bem como seu impacto na sociedade. Em seguida, examinaremos o significado do curriculo,
entendido ndo somente, mas também como um conjunto de praticas educativas que orientam o
processo de ensino-aprendizagem em um curso especifico. No contexto do curso de Letras

Espanhol®*

, exploraremos as nuances do Projeto Politico Pedagogico, enfocando como esse
documento orientador incorpora as dimensdes da politica linguistica e do curriculo. A andlise
comparativa destes conceitos permitird uma compreensao mais aprofundada das intersecdes e
distingdes entre politica linguistica, curriculo e PPP, oferecendo insights valiosos para a
compreensao critica da dindmica educacional no contexto linguistico especifico do curso de

Letras Portugués e Espanhol e suas Respectivas Literaturas.

3.1 Breve panorama de politicas linguisticas

33 Cancdo produzida em 2018 pela cantora mexicana Natalia Lafourcade em parceria com a dupla mexicana Los
Macorinos, que realizam diversas homenagens a musica tradicional latino-americana. Traducdo em portugués,
feita pelo autor:

“E um direito de nascenga

E o motor do nosso movimento

Porque eu reivindico liberdade de pensar

Se eu ndo pego ¢é porque estou morrendo”

3% Considerando que o curso se chama Letras Portugués e Espanhol e suas Respectivas Literaturas e ha uma
formagdo em dupla habilitacdo, o olhar dessa pesquisa esta voltado apenas para a Lingua Espanhola e suas relagdes
com os documentos normativos e orientativos, desconsiderando a Lingua Portuguesa em essas analises.
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A "Politica Linguistica", enquanto campo de estudos na Linguistica, emergiu nos anos
1960 com o intuito de explorar as interconexdes entre poder e linguas, concentrando-se nas
decisodes politicas que moldam o uso das linguas na sociedade. Como uma disciplina académica
relativamente jovem, diversas terminologias associadas a darea coexistem, tais como
"Planejamento Linguistico", "Planificagdo Linguistica" (Cooper, 1989; Kaplan & Baldauf,
1997), "Planejamento e Politica Linguistica" (Hornberger, 2006), "Engenharia Linguistica" e
"Tratamento Linguistico", e "Politica Linguistica" (Ricento, 2006; Shohamy, 2006). Esta
diversidade de expressdes reflete a auséncia de um consenso entre os pesquisadores até o
momento.

No contexto brasileiro, a utilizagdo da expressdo "Politica Linguistica" encontra-se
firmemente estabelecida, abrangendo dois aspectos cruciais do processo de mudanca
linguistica: o planejamento e a politica. Segundo Kaplan e Baldauf Jr. (1997), o “planejamento
linguistico” representa uma atividade geralmente executada pelo Governo, com o intuito de
provocar transformagdes significativas na sociedade, buscando promover uma alteragio
linguistica de forma sistematica. Por outro lado, a “politica linguistica” pode ser conceitualizada
como "um corpo de ideias, leis, regulagdes, regras e praticas que visam a atingir a mudanca
linguistica planejada na sociedade, grupo ou sistema"** (Kaplan; Baldauf Jr., 1997, p. XI).

A area de Politica Linguistica surgiu nos anos 1960, inicialmente voltada para resolver
“problemas linguisticos” em nagdes recém-independentes da Africa e Asia. O “planejamento
linguistico”, definido por Crystal (1992), era considerado uma tentativa sistematica de resolver
os problemas de comunicacao das comunidades. Esse enfoque, delineado por Silva (2013),
estabeleceu trés postulados: a “diversidade linguistica” como problema para nacdes em
desenvolvimento, a “modernizagdo das linguas” e a “responsabilidade do linguista” em propor
solugdes cientificas para os problemas dessas comunidades. Em contextos de descolonizagio>®,
a selecdo de uma lingua dominante tornou-se crucial para consolidar novos estados-nagao,
marcando a manipulacdo linguistica como um pilar da Politica Linguistica. No inicio, houve
énfase na cientificidade do planejamento linguistico, mas, a partir dos anos 1980, criticas pos-
estruturalistas desafiaram a neutralidade cientifica, questionando o distanciamento do linguista

em relacdo as linguas e comunidades linguisticas.

35 Tradugdo livre do original em inglés: “a body of ideas, laws, regulations, rules and practices intended to achieve
the planned language change in the society, group or system”.

36 Entendendo-se descolonizag¢do aqui como um processo de se tornar independente do colonizador e em busca da
consolidacdo da sua democracia.
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Os criticos da corrente dominante na Politica Linguistica argumentavam que ao
considerar as comunidades linguisticas como possuidoras de um "problema" devido ao
multilinguismo, a disciplina acabava por legitimar a ideologia do monolinguismo, alinhando-
se com ideais coloniais. Wiley (1996) questionava quem definia os problemas linguisticos,
como eles surgiam, para quem eram problemas e se o proprio planejamento linguistico causava
complicacdes na linguagem e comunicagdo. Ruiz (1988) destacava dois modelos na Politica
Linguistica: um que via a lingua como problema, onde a heterogeneidade linguistica era vista
como um obstaculo; e outro que considerava a lingua como um direito, relacionado a liberdade
e identidade das comunidades. Propunha uma perspectiva intermédia, a lingua como recurso, a
perspectiva da lingua como recurso, para a qual “a diversidade linguistica constitui um recurso
a ser explorado social, politica e economicamente pela sociedade” (Silva, 2013, p.300). No
entanto, a tentativa de conciliar perspectivas ideologicas tao divergentes, especialmente a
perspectiva economicista, revelava a dificuldade em construir um ponto de convergéncia. Na
década de 1980, Tollefson sistematizava os dois paradigmas na area: a abordagem neocléssica,
que focava em escolhas individuais na pesquisa, € a historico-estrutural, que investigava as
origens sociais, politicas e economicas da mudanca linguistica. Enquanto a primeira atribuia o
sucesso ou fracasso ao aprendiz, a segunda explorava as pressdes sociais e histdoricas que
influenciam as comunidades linguisticas.

Schiffman (1996) propde uma distingdo na politica linguistica entre os campos explicito
e implicito, em termos de cultura linguistica, isto ¢, deslocados da anélise no individuo. A
politica linguistica explicita abrange a legislacao oficial sobre questdes linguisticas, enquanto
a politica linguistica implicita refere-se a regras linguisticas ndo oficiais, manifestando-se em
praticas e sangdes sociais do cotidiano. Um aspecto muito importante na questdo levantada por
Schiffman talvez seja a importancia da cultura linguistica, definida como “conjunto de
comportamentos, suposi¢des, formas culturais, preconceitos, sistemas populares de crengas,
atitudes, estereétipos, formas, circunstancias historico-religiosas associadas a uma lingua
especifica” (Schiffman, 1996, p. 5).

Silva (2013) enfatiza a importancia de confrontar os aspectos explicitos e implicitos ao
formular uma politica linguistica, estabelecendo uma relagdo entre praticas linguisticas e o
contexto historico, social, cultural, educacional e religioso da comunidade. Spolsky (2004) e
Shohamy ampliam a perspectiva, enfocando as praticas das comunidades linguisticas, suas
representacoes, praticas e mecanismos de gerenciamento, destacando a existéncia de uma
politica linguistica oculta. Ambos concordam que as linguas ndo sdo neutras, mas sim

ferramentas ideologicas, politicas, sociais e economicas.
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Calvet (1996) conceitua politicas linguisticas como decisdes publicas sobre quais
linguas serdo fomentadas, ensinadas ou reprimidas, bem como suas func¢des e espagos sociais.
Ele enumera cinco instrumentos de intervencao politica nas linguas, incluindo o equipamento

das linguas, intervengdes in vivo e in vitro, ambiente linguistico e leis linguisticas:

a) O equipamento das linguas, (a escrita, o 1éxico e a padronizacdo); b) as intervencdes
in vivo que procedem das praticas sociais, 0 modo como as pessoas resolvem os
problemas linguisticos; ¢) as intervengdes in vitro, ou seja, a abordagem do poder, da
politica linguistica como ato de autoridade; d) o ambiente linguistico: Marcagdo
linguistica de territorio; e) as leis linguisticas: Néo existe planejamento linguistico

sem que haja um suporte juridico.

O Brasil tem, atualmente, como lingua oficial o portugués, falado por 95% da populacao
brasileira e a LIBRAS, Lingua Brasileira de Sinais. H4, também, 180 linguas autdctones’’
faladas em territorio nacional e, em torno de 30 linguas aldctones>®. A legislagdo nacional que

trata sobre linguas ¢ a Constituicao Federal de 1988 nos artigos: 13, 210, 215, 231:

Art. 13. A lingua portuguesa ¢ o idioma oficial da Republica Federativa do Brasil.
Art. 210. Serdo fixados conteudos minimos para o ensino fundamental, de maneira a
assegurar formacgdo bdsica comum e respeito aos valores culturais e artisticos,
nacionais e regionais.

§ 2° O ensino fundamental regular serd ministrado em lingua portuguesa,
assegurada as comunidades indigenas também a utilizag@o de suas linguas maternas e
processos proprios de aprendizagem.

Art. 215. O Estado garantira a todos o pleno exercicio dos direitos culturais e acesso
as fontes da cultura nacional, e apoiara e incentivara a valorizagao e a difusdo das
manifestagoes culturais.

Art. 231. Sdo reconhecidos aos indios sua organizagdo social, costumes, linguas,
crengas ¢ tradi¢des, e os direitos originarios sobre as terras que tradicionalmente
ocupam, competindo a Unido demarcé-las, proteger e fazer respeitar todos os seus
bens.

Todavia, a Constituicdo Federal mesmo compreendendo o Brasil como um pais
pluricultural e multilingue, ndo apresenta “politicas linguisticas e educacionais para o ensino
de linguas no pais, considerando as diferentes situacdes de contato linguistico que aqui
coexistem, a partir de linguas autoctones, aloctones e linguas de fronteira” (Savedra; Lagares,

2013, p. 21). Os autores ainda argumentam que

no Brasil coexiste um grande ntimero de linguas de imigrantes; para integracdo
cultural e linguistica das comunidades de imigrantes no territdrio nacional pouco foi
feito e ainda persiste o desprezo por minorias linguisticas, revelando a discriminacao
legal para com as comunidades de lingua materna ndo portuguesa; a pluralidade
linguistica no Brasil delineia situagdes diversas de bilinguismo e multilinguismo e

37 Lingua nativa para uma regido e falada por povos indigenas, mas foi reduzida ao nivel de uma lingua minoritaria.
38 Lingua que ndo emergiu ou ndo é natural de um certo pafs, mas que surgiu como resultado de um histérico de
imigrac¢do, lingua de imigragdo ou de heranca familiar ou de legado cultural.
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somente a educacdo indigena estd contemplada com propostas curriculares de
educacdo bilingue na Lei de Diretrizes ¢ Bases (LDB) de 1996. (SAVEDRA;
LAGARES, 2013, p. 21).

O quadro linguistico brasileiro, rico em diversidade, ¢ evidenciado pela coexisténcia de
linguas autoctones, linguas aléctones e a predominancia do portugués, falado por 95% da
populagdo. A Constituicao Federal de 1988 reconhece essa pluralidade, garantindo o uso das
linguas maternas das comunidades indigenas no ensino fundamental. Contudo, a auséncia de
politicas linguisticas e educacionais especificas para lidar com a complexidade do contato
linguistico no Brasil, conforme apontado por Savedra e Lagares, revela uma lacuna
significativa. A falta de medidas efetivas para promover a integracao cultural e linguistica das
comunidades de imigrantes ¢ o desprezo pelas minorias linguisticas evidenciam desafios
persistentes. Enquanto a Lei de Diretrizes ¢ Bases (LDB) de 1996 contempla a educagdo
indigena com propostas bilingues, destaca-se a necessidade urgente de politicas mais
abrangentes que reconhecam e valorizem todas as expressoes linguisticas presentes no Brasil,
incluindo aquelas relacionadas ao ensino de linguas estrangeiras como a lingua espanhola,

contribuindo assim para um ambiente educacional verdadeiramente inclusivo e multicultural.

3.2 Breve panorama de curriculo

Essa dissertagdo mergulha nas complexidades do universo educacional, explorando a
esséncia do curriculo e desvendando os intrincados processos que “suleiam” sua construgdo. O
curriculo, como elemento vital no cendrio educativo, ¢ muito mais do que um mero conjunto
de disciplinas; ¢ um reflexo das ideologias, valores e metas de uma sociedade. Esta pesquisa
busca nao apenas definir o que € o curriculo, mas também desdobrar os mecanismos pelos quais
ele ¢ concebido e desenvolvido. Ao adentrar as nuances desse tema, pretende-se proporcionar
uma compreensdo mais profunda sobre como as decisdes educacionais moldam o caminho do
aprendizado, influenciando nao apenas o contetido ensinado, mas também os objetivos mais
amplos da formagdo de individuos na sociedade contemporanea.

A origem etimoldgica da palavra curriculo vem, segundo o dicionario Priberam’®, da
palavra latina curriculum, reducao da locucdo latina curriculum vitae, que significa percurso de
vida. Entre seus significados no diciondrio estdo: ato de correr (carreira, curso), desvio para

encurtar caminho (atalho), descri¢ao do conjunto de conteido ou matérias de um curso escolar

39 Fonte: https://dicionario.priberam.org/curr%C3%ADculo . Acesso em 05 jan 2024.
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ou universitario e por ultimo documento que contém os dados biograficos e os relativos a
formag¢do, conhecimento e percurso profissional de uma pessoa. Aqui poderiamos nos ater
apenas ao terceiro significado para essa pesquisa, mas o curriculo de um curso absorve da sua
origem de percurso de vida, pois € através dessa estruturagdo primaria que o aprendente
universitario sera formado e pautado em seus anos de formacao superior, ainda que esse seja
apenas um caminho, um atalho, podendo seu ensinante ir muito mais além e ele, enquanto

aprendente, extrapolar em seu curso ou carreira os caminhos pré-estabelecidos em seu curriculo.

Ha uma questdo central dos estudos das Teorias do Curriculo: “Qual conhecimento ou
saber ¢ considerado importante ou valido ou essencial para merecer ser considerado parte do
curriculo?” (Silva, 1999, p. 14). O curriculo ¢ sempre uma escolha, uma sele¢do, e como
resultado teremos diversos aspectos que serao deixados de fora. Ao longo da historia, as teorias
do curriculo sairam de um processo fabril e tecnicista para um processo administrativo, onde
disciplinas e tematicas eram selecionadas com um objetivo final de formag¢ao muito especifica.

O campo de estudos do “Curriculo” e “Teorias do Curriculo” surge nos Estudos Unidos,
no comec¢o do século XX, com o avango da educacdo de massas ¢ a sua necessidade de
organizag¢do estruturante do que deveria pautar a educagdo daquele ponto em diante. Nao que
antes ndo houvesse curriculo, em suas diversas acepgdes, e teorizagdes acerca do tema, mas
eram pautados em teorias pedagogicas e educacionais que acabavam por abarcar também
teorias sobre o curriculo € ndo como uma area independente. Os proximos paragrafos fardo um
percurso historico e resumido nas e das teorias do curriculo.

As teorias tradicionais de estudos do curriculo veem as exigéncias profissionais da vida
adulta como as finalidades da educacao e surgem como atividades burocraticas de organizagao
e formatacdo de um ensino de massa, que dé conta dessa demanda educacional e como para
Bobbit (1918), inspirados em ideias de Taylor (1911), considerado o pai da Administracao
Cientifica, a eficiéncia operacional de uma empresa e uma industria deveria estar presente
também na educacdo. Tyler (1949) expande as teorias ¢ modelos de Bobbit, ao passo que
estudiosos como Dewey (1902) e outros autores mais progressistas traziam que os interesses €
as experiéncias de criangas e jovens deveriam ser levados em conta nos curriculos, tiveram
pouca influéncia na formag¢ao do curriculo como campo de estudos nesse momento.

Antes do confronto entre as teorias de curriculo mais tecnocraticas € as mais
progressistas, predominava o curriculo classico humanista da antiguidade classica. Esse modelo
tinha como objetivo introduzir os estudantes ao repertério das grandes obras literdrias e

artisticas das herancas grega e latina, abrangendo o dominio das respectivas linguas. Com a
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democratiza¢do da educacdo, esse ideal de formacdo passou por uma reestruturagdo, dando
origem a contestacdes. O lado tecnocratico criticava a abstracdo excessiva € a suposta
inutilidade de disciplinas que ndo estavam diretamente ligadas a atividades laborais, como o
estudo de latim, grego e suas literaturas. Enquanto isso, a perspectiva progressista atacava o
curriculo tradicional por se afastar dos interesses e das experiéncias das criancas e dos jovens.
Como sera abordado ao longo deste trabalho, essa discussdo do século XX continua presente
no imaginario, na realidade educacional e nas conversas sobre curriculo até os dias atuais,
abrangendo desde a educagdo basica até os centros de formagao superior.

J& a critica neomarxista ao curriculo destaca a influéncia significativa dos interesses das
classes e grupos dominantes na selecdo dos contetidos educacionais. Segundo essa perspectiva,
a elaboracgao do curriculo ndo € um processo neutro, mas sim um reflexo das dinamicas de poder
presentes na sociedade. A abordagem técnica do curriculo, ao se concentrar apenas na
organizagao pratica, deixa de questionar a esséncia das escolhas: "Por que esses conhecimentos
e ndo outros?" (Silva, 2021, p.47). A resposta a essa pergunta ndo deve se limitar a critérios de
verdade e falsidade, mas deve considerar a quem serve esse conhecimento e quais interesses

orientaram sua selecao.

Michael Apple (1982), ao enfatizar o conceito de hegemonia, destaca a complexidade
da reproducgdo social, salientando que esse processo nao ocorre de maneira automatica e
garantida. Ele argumenta que as pessoas precisam ser persuadidas da desejabilidade e
legitimidade dos arranjos sociais existentes, ressaltando assim o papel ideologico do curriculo
na formacao de consensos sociais. Ao politizar a teorizag¢ao sobre curriculo, Apple oferece uma
contribuicdo crucial, incitando a analise das relagdes de poder subjacentes as escolhas
curriculares e demonstrando como essas escolhas refletem e perpetuam as estruturas sociais
estabelecidas. Dessa forma, a critica neomarxista enfatiza a necessidade de questionar nao
apenas o "como" do curriculo, mas, fundamentalmente, o "por que" e em cujo beneficio essas

decisOes sdo tomadas.

Henry Giroux (1981), ao abordar o tema do curriculo como politica cultural, destaca a
necessidade de reconhecer a vida social, a pedagogia e o curriculo como espagos ndo apenas de
dominagdo e controle, mas também de oposicdo, resisténcia, rebelido e subversdo. Giroux
propoe uma visao do curriculo através do prisma da "politica cultural", entendendo-o como um
processo que vai além da mera transmissdo de fatos e conhecimentos objetivos. Para Giroux
(1983), o curriculo ¢ um campo ativo de constru¢cdo de significados e valores culturais,

intrinsecamente vinculado a relagdes sociais de poder e desigualdade. Nesse contexto, os
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significados produzidos no curriculo ndo sdo meramente individuais; eles refletem e sdo
moldados por lutas e disputas sociais. Giroux destaca que esses significados ndo sdo apenas
impostos, mas também contestados, evidenciando a natureza dinamica e tensionada do
curriculo como arena na qual diferentes visdes de mundo e narrativas culturais coexistem e
competem. Essa perspectiva ressalta a importancia de considerar o curriculo ndo apenas como
um veiculo de transmissdo de informagdes, mas como um terreno de contestacdo onde se
moldam ativamente os significados sociais.

A abordagem da "nova sociologia da educacao" representa uma mudanga significativa
em relagdo a antiga sociologia, que, por sua vez, ndo questionava a natureza do conhecimento
escolar nem o papel fundamental do curriculo na perpetuacdo das desigualdades. No modelo
tradicional, o curriculo era considerado um dado aceitavel e nao era objeto de analise critica. O
foco recaia principalmente na avaliagdo do desempenho dos estudantes em relacdo a esse
curriculo estabelecido. Em contraste, a Nova Sociologia da Educacao redireciona a atengdo para
além do simples "processamento de pessoas", enfatizando a necessidade de analisar o
"processamento do conhecimento"(Young, 1986, p.151-187).

Mais recentemente chegamos as teorias criticas e as teorias pds criticas, € ai temos o
argumento de que “nenhuma teoria ¢ neutra, cientifica ou desinteressada, mas que esta,
inevitavelmente, implicada em relagdes de poder” (Silva, 1999, p.16). As teorias pos-criticas
de Silva coadunam com o pensamento de Matos (2020, p.102) ao dizer que temos a necessidade
de revisao e recriagcdo dos curriculos sob um olhar decolonial, pensando decolonizar como um
verbo, que de fato o ¢, em sentido de processo, de acdo, ainda que lento. A preocupag¢ao com
as conexOes entre “saber, identidade e poder” (Silva, 1999, p.16) sdo as preocupacgdes das
teorias criticas e pos-criticas de curriculo e por esse motivo elas se interligam a essa pesquisa,
ja que o ideal seriamos “pensar caminhos enquanto individuo e coletivo para transformar esse
territorio de saberes que € o curriculo, se encontrando com outras possibilidades de existir”
(Matos, 2020, p. 105). Possibilidades étnicas, de raga, de género, de identidades, possibilidades
outras, que perpassam por mudancas significativas em criagdo, adocdo e educacdo em
curriculos.

O Curriculo Multiculturalista, para Silva (2021), ja inserido nas teorias pos-criticas de
curriculo, busca equacionar as diferentes perspectivas sobre a diferenca cultural. Enquanto a
visdo que enfatiza a comum humanidade dos grupos culturais busca igualé-los, a abordagem
pos-estruturalista destaca que a diferenca ¢ um processo linguistico e discursivo, sendo
discursivamente produzida e intrinsecamente relacionada a relagdes de poder. A perspectiva

liberal ou humanista propde um curriculo multiculturalista baseado em ideias de tolerancia e
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respeito, mas um Curriculo Multiculturalista critico vai além, insistindo na analise dos
processos que produzem diferencas através de relagdes de assimetria e desigualdade. Nesse
contexto, a diferenca ndo ¢ simplesmente tolerada, mas ¢ constantemente questionada,
buscando compreender as dindmicas de poder que a permeiam. Através de um Curriculo
Multiculturalista ¢ possivel trazer questdes de género e feminismo, assim como narrativas
étnicas e sociais e a Teoria Queer para dentro das discussdes da academia e consequentemente
para dentro da sala de aula.

Ainda que oficialmente, nenhuma teoria do curriculo tenha, at¢ 0 momento, incorporado
significativamente os insights relevantes provenientes da pedagogia feminista e dos estudos de
género, qualquer perspectiva critica ou pds-critica deve reconhecer as estreitas conexodes
teorizadas por essas analises entre conhecimento, identidade de género e poder. O curriculo ¢
considerado um artefato de género, que nao apenas reflete, mas também produz relagdes de
género (Louro, 1997). Uma abordagem critica do curriculo que negligencie essa dimensao
estaria incompleta, pois ndo levaria em consideragdo a influéncia profunda e multifacetada do
género na construgao do curriculo.

Quando pensamos no curriculo como uma narrativa étnica e social, nao devemos pensar
apenas em um texto racial, sendo a questdo da raga e etnia um “tema transversal” (Lima, 1997)
ou uma disciplina optativa e de extensdao ndo obrigatéria em um curso de formacao docente,
mas como uma questdo central de conhecimento, poder e identidade. Uma perspectiva critica
busca integrar ao curriculo estratégias de desconstru¢ao das narrativas nacionais, €tnicas e
raciais, originadas nos campos tedricos do pos-estruturalismo, Estudos Culturais e Estudos Pos-
coloniais. Essa abordagem ndo busca uma simples adi¢do de informacdes superficiais, mas
questiona profundamente a constru¢do das identidades nacionais, raciais e étnicas, investigando
os mecanismos e relagdes de poder envolvidos. Destacando que nao se trata apenas de celebrar
a diferenga e diversidade, mas de questiona-las, esse tipo de curriculo multiculturalista ndo se
limita a simples transmissdo de informagdes, tornando-se uma abordagem profundamente
politica, que desafia as construgdes hierarquicas de identidade e poder.

Questoes raciais e €tnicas ainda se encontram nos curriculos e na educacao presentes
diversas vezes em temas transversais e disciplinas optativas, agora imaginem uma coisa
estranha no curriculo, elemento esse que por diversas vezes nem os estudiosos de areas sociais

possuem conhecimento aprofundado sobre: a Teoria Queer®’. Ao abordar os aspectos de

40 Teoria Queer é uma linha tedrica de estudos de género que tem como marco principal a publicagdo em 1990 do
livro Problemas de género: feminismo e subversdo da identidade (originalmente Gender trouble: feminism and the
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formag¢ao do ser como um processo de significagdo sujeito ao poder, a Teoria Queer destaca
que a formacdo sexual e identitaria de um individuo carrega muito mais chagas de uma
sociedade que pde intencionalidade em seus rétulos, do que advém de determinismos naturais
com algum fundo de verdade. A pedagogia queer, proposta a partir dessa teoria, nao se restringe
a incluir questdes de sexualidade no curriculo ou a combater atitudes homofobicas. Ela busca,
em vez disso, legitimar a abordagem da sexualidade como um tema valido de conhecimento e
identidade no curriculo. Um curriculo inspirado na teoria queer vai além de questionar o
conhecimento como socialmente construido; ele desafia as epistemes dominantes e explora
territorios nao construidos. A Teoria Queer, considerada essa "coisa estranha", se torna a
diferenca que pode verdadeiramente influenciar o curriculo, expandindo seus limites e
introduzindo novas perspectivas sobre identidade e conhecimento.

Agora que ja temos um panorama histérico dos estudos sobre curriculo, nos resta
diferenciar o que ¢ o curriculo e o que ¢ o PPP. O direcionamento do trabalho educacional
integral da instituicao de ensino ¢ delineado pelo Projeto Politico-Pedagdgico. Esse documento,
em seu ambito operacional, incorpora a Proposta Pedagogica Curricular (PPC), nesse caso
entendido como o que deve e o que nao deve estar presente em disciplinas e seus conteudos,
que reflete a maneira como as concepgdes coletivamente adotadas serdo concretizadas na
execucao das praticas pedagdgicas.

Para auxiliar a elucidar essa diferenga, Almeida (1995, p. 17), diz que o PPP é:

O curriculo desde que ele ndo seja confundido com a grade curricular. Ela ¢ o elenco
das disciplinas organizadas de acordo com os periodos letivos do curso e
acompanhadas da respectiva carga horaria. E comum a compreensdo dos dois termos
como sinénimos, o que eles ndo sdo. O uso da grade curricular ¢ restrito a
administragdo, ela ndo apresenta dados relativos ao ensino.

O Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) representa uma expressdo oficial da concretizagao
do curriculo, servindo como um instrumento para estruturar o trabalho pedagogico. Ele
estabelece, principalmente, no caso do curso de Letras, a visao da universidade em relagdo aos
discentes, futuros docentes, que deseja formar. Com base nessa defini¢dao, o PPP facilita uma
organizagao consistente de planos de a¢do que moldam o curriculo do curso. Em esséncia, o
Projeto Politico-Pedagdgico ¢ o elemento que confere vida e identidade ao curriculo

universitario.

subversion of identity) pela filosofa americana e professora de Literatura Comparada da Universidade de Berkeley,
Califérnia, Judith Butler. Na obra, Butler problematiza a questdo do género, partindo do pressuposto de que a
divis@o binaria entre feminino e masculino ndo ¢ um dado natural. O principal referencial tedrico de Butler ¢
Michel Foucault, e a autora se propde a fazer uma genealogia do género, refutando de inicio as teorias
essencialistas, que associam género aos Orgdos sexuais, bem como valer-se da filosofia da linguagem e que, para
ela, a construcao de género ¢ um constructo social.
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3.3 Projeto Politico Pedagogico

Hé um intuito de, nessa pesquisa, desvelar as intricadas dimensdes do "Projeto Politico-
Pedagbgico" (PPP), um elemento essencial no contexto educacional que transcende as
fronteiras da sala de aula. O PPP ndo ¢ apenas um conjunto de diretrizes, mas sim uma bussola
que orienta os rumos de uma institui¢cdo de ensino. Este estudo tem como propdsito ndo apenas
definir o que compde um PPP, mas também examinar criticamente seu papel na configuragado
das praticas educacionais ¢ na constru¢do de uma identidade institucional. Ao investigar a
natureza, os processos de elaboragdo e implementacdo do PPP, almeja-se compreender como
este documento estruturante se torna um instrumento de transformacgdo social, refletindo
valores, metas e concepcodes pedagogicas. Assim, esta dissertacao se propde a mergulhar nos
fundamentos do PPP, destacando sua importancia como guia suleador para uma educagdo
significativa e contextualizada.

No PPP (Projeto Politico-Pedagogico) do curso de Letras ha mengdo ao nome Projeto
Politico-Pedagbdgico somente uma vez na apresentagdo do documento: “O presente projeto
politico pedagogico nasceu [...]”, onde em todos os termos restantes, em sete ocorréncias, esta
apenas escrito como “projeto pedagogico”. H4 uma diferenga de significados entre projeto
politico e projeto pedagdgico, para Gandin (2001, p.28):

E necessério ter muita atengdo sobre a necessidade de distinguir o projeto politico do
projeto pedagdgico. Eles terdo uma unidade e o segundo depende do primeiro, mas
eles sdo distintos: no primeiro a instituicdo estabelece o tipo de sociedade e de ser
humano que deseja ajudar a construir, no segundo firma o ideal de sua pratica, para
dar significado ao esforco que vai desencadear. As aliangas entre instituicdes de
campos diferentes se dardo pelo projeto politico: embora tenham praticas diferentes,
segundo sua especificidade, institui¢des com projetos politicos semelhantes estdo na
mesma caravana. Assim, uma igreja, uma escola, um partido politico... poderdo estar
na mesma busca em relagdo a um tipo de sociedade que estdo ajudando a construir
sem deixar de realizar a sua pratica especifica.

O autor destaca a importancia de distinguir entre o projeto politico e o projeto
pedagogico, ressaltando que embora haja uma unidade entre eles e uma dependéncia do
segundo em relagdo ao primeiro, sdo conceitos distintos. Enquanto o projeto politico define o
tipo de sociedade e ser humano que a instituicdo busca construir, o projeto pedagodgico
estabelece o ideal para sua pratica, conferindo significado ao esforco empreendido. A
justificativa para a criagdo de um planejamento participativo, na visdo do autor, decorre das
crises enfrentadas pela escola na contemporaneidade. Uma dessas crises estd relacionada a
propria esséncia da instituicdo educacional. Em momentos de crise na sociedade, a escola
também se vé afetada, uma vez que foi concebida para reproduzir os padroes e modelos vigentes

na sociedade em que estd inserida.
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Vale (1995, p. 02) argumenta que o Projeto Politico-Pedagogico (PPP) representa uma
iniciativa consciente direcionada a constru¢do de um futuro desejado. Para o autor, o projeto
constitui uma a¢ao de lancar-se em direcao a um futuro incerto, buscando criar uma realidade
que ainda ndo existe, mas que possui reais possibilidades de se concretizar. Segundo o
pensamento do autor, o projeto se apresenta como o meio de ndo aceitar passivamente a
realidade presente. E por meio dele que estabelecemos metas e objetivos, visando transformar
o contexto atual em uma realidade diferente, mais adequada aos propdsitos e aspiracoes
humanas.

Ainda de acordo com Vale, o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) possui a
responsabilidade de antecipar o futuro e comunicar a todos os membros participantes os
objetivos e metas desejados, mesmo que ainda ndo tenham sido atingidos. E fundamental
compreender que o PPP deve considerar as necessidades futuras do mercado de trabalho,
identificando o tipo de profissional demandado nos préximos anos e, com base nisso, elaborar
suas diretrizes.

O autor propde a consideragdo de alguns aspectos durante a formulacdo do Projeto
Politico-Pedagogico, tais como: a) ter a consciéncia do profissional a ser formado para atender
as exigéncias sociais futuras; b) ter a agdo coletiva como um meio necessario para se atingir os
objetivos propostos; ¢) ter as etapas a vencer; d) os meios a empregar; €) as decisdes a tomar;
f) os ajustes a fazer; g) os problemas a resolver; h) os recursos a providenciar e os resultados a
avaliar (Vale, 1995, p. 5-6).

Para garantir uma elaboragdo eficaz do Projeto Politico-Pedagogico, além dessas
indagacdes que se mostram essenciais durante o processo, ¢ crucial também refletir sobre o
proposito do curso e seu publico-alvo. Uma proposta de formacgao se faz necessaria, conforme
sugere Vale, o PPP devera “articular as necessidades individuais de formag¢ao do aluno as
necessidades sociais (coletivas) concretas. O projeto pedagdgico tera de atender ao individuo
concreto (o aluno que se forma) e estar atento a questdo da relevancia social do curso.” (Vale,
1995, p. 6).

Almeida (1995, p. 15) destaca a importancia do termo "coletivo" na elaboracao do
Projeto Politico-Pedagogico. Segundo ele, "coletivo" ndo se refere a simples soma de
individuos; ao contrario, representa um grupo no qual cada pessoa, mesmo perseguindo
objetivos pessoais, estd engajada no projeto coletivo, que, neste contexto, ¢ também
institucional, ou seja, o projeto pedagogico.

Conforme Fusari (1995, p. 105-106), o debate do Projeto Politico-Pedagogico (PPP) no

contexto do Ensino Superior ¢ pouco comum. De acordo com o autor, um PPP eficaz ¢ aquele
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que surge a partir de uma analise coletiva da realidade, fundamentada na explicitacao das causas
dos problemas e na compreensdo da situacao especifica em que o fenomeno se manifesta. Os
termos politico e pedagogico indicam que o PPP ndo esta isento de uma perspectiva politica e
mantém um compromisso com a dimensdo pedagogica, sendo considerado "a ciéncia que
orienta a pratica dos docentes".

No que se refere a finalidade do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP), Marin (1995)
argumenta que o PPP visa reorganizar conceitos e informagdes relacionados ao processo
educativo. Propoe alteragdes substanciais nos aspectos de planejamento, execugdo e avaliagdo
das atividades tanto docentes quanto discentes. O PPP ¢ um instrumento que assegura a
abordagem de um conjunto especifico de temas e questdes considerados cruciais pela institui¢ao
escolar para a formagdo dos aprendentes, servindo como guia central, mesmo diante das
diversidades entre diferentes profissionais. Quanto aos principios orientadores presentes no
PPP, a autora destaca a importancia de considerar que o foco esta na institui¢do escolar, sua
integracao na sociedade e sua concep¢ao de mundo.

Nesse contexto, Marin (1995, p. 79) destaca alguns principios fundamentais para a
construgdo do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP): "globalizagdo, articulacdo, equilibrio e
interdisciplinaridade". Entretanto, a autora ressalta a necessidade de contrapor esses principios
com consideragdes como "personalizagdo, especializagdo, autonomia, liberdade", uma vez que
essas ideias estdo presentes na sociedade e serdo abordadas durante a discussdo sobre a
elaboragdo do PPP. E salutar ter cautela ao debater essas ideias, pois a falta de cuidado pode
resultar na desarticulagcao e fragmentacao da visdo global do curso.

A autora destaca a necessidade de encontrar um equilibrio entre principios como
globalizacdo, articulacdo, equilibrio e interdisciplinaridade, para evitar comprometimentos no
conjunto do curso ou da instituicdo. Quanto a participacao na constru¢do do Projeto Politico-
Pedagdgico (PPP), Marin (1995, p. 80) sugere trés alternativas. A primeira propoe a elaboragdo
de um projeto externo as instituicdes escolares, geralmente centralizado por orgdos de
administragdo educacional. A segunda alternativa envolve a criacdo do PPP por 6rgaos internos
a instituicdo, como camaras de graduagdo, pds-graduacao ou pro-reitorias, para posterior
apresentacao aos professores e alunos. A terceira alternativa, preferida pela autora, envolve a
participagdo de todos os envolvidos no processo educativo na constru¢do do PPP, promovendo
a imersdo nas tarefas educativas e a conscientiza¢do da importancia do curso. Marin destaca
que a estrutura do PPP deve incluir elementos como historico, avaliagao da trajetoria, visao de
mundo e sociedade, eixos curriculares, experiéncias a serem vividas, integralizacao, exigéncias,

acompanhamento e avaliagdo da proposta (Marin, 1995, p. 80-81).



57

Para Masetto (2003, p. 60), o PPP:

[...] é o subconjunto mais importante do PDI*' na medida em que organiza e consolida
a programacao das atividades académicas de ensino, pesquisa e extensdo, dos cursos
de graduagdo, especializacdo e pds-graduagdo, bem como orienta a politica de
contratagcdo de docentes e funciondrios, o aperfeigoamento e desenvolvimento deles,
o processo de selegdo dos candidatos ¢ a infra-estrutura académica, administrativa e
pedagdgica. Dizemos que o projeto pedagodgico ¢ um projeto politico porque
estabelece e da sentido ao compromisso social que a Instituigdo de ensino superior
assume com a formagdo de profissionais e de pesquisadores cidaddos que, na
sociedade em que vivem, trabalhando como profissionais ou pesquisadores ou
cientistas, desenvolvem sua participag@o e seu compromisso com a transformacgao da
qualidade de vida dessa sociedade.

Segundo Masetto (2003, p. 60-61), no ambito do ensino superior, o Projeto Politico-
Pedagbgico (PPP) representa a estrutura interna da instituicdo. Ele desempenha o papel de
determinar as caracteristicas desejadas para o profissional formado, estabelece a visao de
mundo e de sociedade, elabora os planos dos cursos e atividades, busca superar a fragmentagao
entre as diversas areas de conhecimento, contrata os docentes e gerencia os recursos necessarios
para alcangar seus objetivos propostos, abrangendo todos os aspectos relacionados a
infraestrutura para garantir o funcionamento adequado do curso.

O Projeto Politico-Pedagogico deve ser organizado de maneira organica e integrada, de
acordo com os objetivos e metas estabelecidos pelo grupo, conforme destacado por Masetto.
Tudo deve estar cuidadosamente alinhado para garantir o funcionamento eficaz do curso,
incluindo aspectos como professores, horarios de disciplinas, carga horaria, alunos,
infraestrutura, politicas de titulacdo, promog¢ao na carreira, politicas de ensino, politicas de
informatica e formacdo continuada de professores, entre outros. O autor ressalta a importancia
da participagdo de todos os membros do curso no PPP, incentivando a contribui¢do de suas
experiéncias e a identificacdo de desafios especificos do curso. O PPP ¢ concebido como um
processo dinamico de acao e reflexdo entre os membros, visando reduzir as discrepancias entre
valores e promover a integracao do que ¢ desejado com a realidade em que o curso esta inserido
naquele momento.

Masetto (2003, p. 62) dispde que os responsaveis pelos cursos de graduagao deveriam
facilitar o processo de construgdo coletiva do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP). De acordo

com o autor, isso ndo implica que o mediador deva escolher um grupo especifico para elaborar

o PPP; ao contrario, o documento deve ser construido de forma colaborativa por todos os

4l Conforme Masetto (2003, p. 60), o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) é um requisito do Ministério
da Educagido (MEC) e representa o plano estratégico da institui¢@o. Ele estabelece os objetivos da instituigdo, bem
como os principios educacionais que guiam suas atividades, evidenciando a existéncia dos meios e recursos
essenciais ndo apenas para atender as metas atuais, mas também para antecipar possiveis desdobramentos de suas
atividades.
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envolvidos. Além disso, Masetto destaca a relevancia de uma gestdo eficaz no
desenvolvimento, implementacao e avaliagdo do PPP no curso.

Conforme Masetto (2003, p. 62), a gestdo pedagogica do projeto implica mediar entre
as discussdes e planejamentos realizados e sua efetivagdo na pratica. E importante proporcionar
espacos continuos para reflexdes e discussdes coletivas que sustentem a implementagdo do
projeto, visando a adaptacdo do que necessita ser alterado e a preservacdo do que demanda
manutencao.

Dessa forma, ¢ possivel afirmar que a existéncia de um Projeto Politico-Pedagodgico
(PPP) ndo assegura, por si so, as transformagdes indispensaveis no ambiente educacional. Para
alcangar tal proposito, € essencial encarar o PPP como um plano permeado pela flexibilidade e
dinamismo, com énfase na revitaliza¢ao da cidadania e autonomia. Isso ndo se aplica apenas
aos aprendentes, mas também aos ensinantes € a comunidade como um todo.

O Projeto Politico Pedagodgico de um curso, ou seja, a maior expressdo do curriculo de
um curso superior, ademais de seguir as normativas do Ministério da Educac¢ao, deve refletir a
realidade local em que se encontra a universidade e o curso, buscando se adequar sempre que

houver mudangas significativas no seio social.

Com o intuito de atender de maneira mais eficaz as demandas dos estudantes, o curso
de Letras passou por diversas reestruturagdes desde a sua criagdo até o momento presente,
promovendo ajustes na grade curricular para melhor desempenho e adaptagdao as exigéncias
vigentes.

As primeiras discussoes e debates para modificar o curriculo das habilitagdes
Portugués/Francés e Portugués/Inglés e criar a habilitagao Portugués/Literatura iniciaram-se em
1984, sendo concretizadas apenas no primeiro semestre de 1987, aumentando a carga horaria
das linguas estrangeiras, Francés e Inglés, e incluindo disciplinas como Cultura Francesa I e II
e Literatura Francesa IV.

A habilitacao Portugués/Literatura foi implantada no segundo semestre de 1987. No
segundo semestre de 1990, ocorreu uma reestruturagao para oferecer as aulas em um s6 periodo
do dia, visando a concentracdo das atividades académicas para alunos que trabalhavam.
Contudo, essa mudanga ndo atendeu plenamente as necessidades dos alunos, levando a criagao
do curso noturno a partir de 1993.

Posteriormente, em meados de 1999, surgiu a proposta de criagdo da Habilitagdo em
Lingua Portuguesa/Lingua Espanhola, alinhada a necessidade de aproximacdo com paises

vizinhos da América do Sul, falantes do espanhol, em virtude da forma¢do do MERCOSUL. O
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processo de reconhecimento do Curso de Letras habilitagdo Lingua Portuguesa/Lingua
Espanhola teve inicio no ano de 2001.

Analisando a historia do curso de Letras presente no PPP, podemos perceber que o curso
de Letras passou por diversas reestruturagdes ao longo dos anos para melhor atender as
necessidades da comunidade. Em 1999, surgiu a proposta de criar a Habilitagdo em Lingua
Portuguesa/Lingua Espanhola para se aproximar dos paises vizinhos. Como podemos ver, o
curso de Letras Espanhol surge exatamente para estreitar relagdes entre o Brasil e os paises
proximos, pelo interesse do Mercosul (Mercado Comum do Sul), bloco econdémico sul-
americano formado pelo Brasil, Argentina, Uruguai, Paraguai e Venezuela, que havia sido
criado 8 anos antes da implantagdo do curso. Mais detalhamentos do PPP do curso de Letras

Espanhol serdo apresentados e analisados no capitulo 5.

3.4 O curriculo como uma Politica linguistica

As politicas linguisticas desempenham um papel fundamental na constru¢do da
identidade e na formagao cultural de uma sociedade. Trata-se do conjunto de estratégias e
decisoes adotadas por um Estado ou comunidade em relagdo ao uso, preservagao € promogao
de suas linguas (Calvet, 2007). Essas politicas ndo apenas refletem a diversidade linguistica de

um povo, mas também moldam as intera¢des sociais, a educacdo e o acesso a oportunidades.

No contexto da formacao de uma nacdo, as escolhas linguisticas influenciam
diretamente a coesdo social e a comunicagdo entre seus membros, desempenhando um grande
papel na transmissdo de valores culturais e na preservagdo da heranca historica, sem
esquecermos que na “[...] politica linguistica ha também politica e que as intervengdes na lingua
ou nas linguas tem um carater eminentemente social ou politico” (Calvet, 2007, p.36).
Compreender as politicas linguisticas €, portanto, salutar para analisar como as comunidades se
relacionam com suas linguas, construindo, assim, as bases para uma compreensdo mais

profunda da dindmica cultural e social de um povo.

Na historia humana houve, em alguma medida, individuos tentando ou legislando sobre
a lingua de outro povo, passando pelas colonizagdes dos séculos XIV e XV até os dias atuais,
e nesses casos temos bem claro a obrigatoriedade pela imposicao da lingua do colonizador ao
colonizado, em um intento de assim apagar a cultura e a historia daquela regido em cambio
adicionar a cultura, os modos e tudo o que viesse relacionado daquela nova lingua. Para Calvet,

ha uma distin¢do entre a Politica Linguistica e o Planejamento Linguistico. A primeira pode-se
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entender como a tomada de decisdes fundamentais que dizem respeito as interagdes entre as
linguas e a sociedade em geral, ao passo que a segunda seria a implementagado dessas decisdes.
A politica linguistica da colonizagao dos paises latino-americanos que falam espanhol foi a de
unificar o espanhol como tnica lingua oficial e possivel, enquanto o planejamento linguistico
envolveu a criacao de bibliotecas, escolas e posteriormente de universidades, como o caso da
Universidad Nacional de Cordoba, uma das primeiras da América, fundada em 1613, para a

implantacao e manutencao da lingua nesse territorio.

Atendo-nos a terminologia “Politica Linguistica”, nesse trabalho ela perpassara entre
seus dois sentidos relacionados por Rajagopalan (2013, p.19-42): o “sentido abstrato” e o
“sentido concreto”. A abordagem abstrata da politica linguistica ndo pode ser rotulada como
correta ou incorreta, adequada ou inadequada; ela manifesta-se universalmente e em todas as
eras, pois, além de ser inerentemente um ser falante, o ser humano também ¢ inerentemente
politico, como Aristoteles afirmava. No entanto, quando considerada como uma agao concreta,
a politica linguistica ¢ sempre situacional e temporal, sendo relativa a sua época e contexto
especifico. Nesse sentido, pode ser avaliada como bem planejada ou mal concebida, apropriada

ou apressada, entre outros critérios.

Neste sentido, entende-se o curriculo como uma politica linguistica que reflete e molda
as escolhas e praticas linguisticas em um contexto educacional especifico. Dentro dessa
perspectiva, o Projeto Politico-Pedagogico (PPP) emerge como a politica linguistica central do
curso de espanhol, delineando diretrizes, objetivos e estratégias para o ensino e aprendizado da
lingua. Ao considerar o PPP como a politica linguistica institucional, esta dissertagao se propoe
a analisar os efeitos dessas politicas no ambiente educacional, explorando como elas moldam
as praticas linguisticas, influenciam a formagao dos estudantes e impactam a dindmica do curso.
A investigacdo buscara compreender de que maneira as escolhas linguisticas delineadas no PPP
reverberam na experiéncia dos alunos, no desenvolvimento curricular e nas praticas
pedagdgicas. Dessa forma, pretende-se elucidar a interse¢do entre o curriculo como politica
linguistica e o PPP como sua expressdo concreta, desvelando os efeitos e implicagdes dessas
escolhas no cendrio educacional especifico do curso de espanhol.

A partir do préoximo capitulo, o texto desta dissertacdo se ocupara da Metodologia e
explicara as formas que escolhemos para realizar esta pesquisa. Além disso, apresentara os

resultados e analises do estudo.
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4. O PERCURSO: A METODOLOGIA

“Lo que cambio ayer
Tendra que cambiar mafiana

Asi como cambio yo

En esta tierra lejana”™*

(Todo cambia, Mercedes Sosa, 1984)

Neste momento, exponho os percursos que deram origem a investigacdo € seu
transcurso. Comeco relatando sobre a natureza da pesquisa, as vivéncias que me fizeram pensar
em uma mirada decolonial sobre o ensino de lingua espanhola e sobre as politicas linguisticas.
Posteriormente, descrevo o processo pelo qual selecionei o corpus e indico os materiais sobre
0s quais se baseiam este estudo. Finalmente, exponho os parametros empregados na analise dos

documentos escolhidos.
4.1 Contextualizacio - mirada decolonial - natureza da pesquisa

O ponto de partida do surgimento da ideia dessa pesquisa se deu apds a minha
participagdo no evento SIGET em Cordoba, Argentina, onde (re)conheci o conceito de
decolonialidade e vozes do sul por intermédio do trabalho das professoras Luciana de Freitas e
Elzimar Costa. Elas se referiram ao livro "Sentidos", de autoria propria, que propunha uma
abordagem do ensino de espanhol voltada a resisténcia decolonial, promovendo diversidade
cultural e permitindo ao aprendente novas formas de existir e resistir em contato com uma nova
lingua. Minha experiéncia lecionando portugués para estrangeiros hispano falantes também me
levou a perceber a necessidade de um curriculo mais multicultural, transdisciplinar e decolonial,

ainda que desconhecesse essa nomenclatura a época.

Desse lugar e de outros espacos politicos de vivéncias sociais, surge essa mirada

decolonial, esse olhar para o outro, esse entendimento de que o espago politico de uma sala de

42 Cangao produzida em 1984 por Haydée Mercedes Sosa, uma cantora de musica tipica e regional (folclérica)
argentina, considerada o maior expoente do regionalismo (folclore) argentino. Ficou conhecida como a voz da
América Latina, fundadora do Movimento Novo Cancioneiro e uma das expoentes da Nova Cancdo Latino-
Americana. Tradugdo em portugués, livremente feita pelo autor:

“O que mudou ontem

Tera que mudar amanha

Assim como eu mudo

Nesta terra distante”
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aula de lingua abre espaco para diversas possibilidades de existéncias. Possibilidades outras

que vao muito além da sistematiza¢do de um codigo linguistico presente em um curriculo.

Envolvendo o olhar ao curriculo, nesse caso representado pelo Projeto Politico
Pedagogico (PPP) do curso e algumas Resolucdes do Conselho Nacional de Educaciao (CNE)
que regulamentam, orientam e normatizam a estruturagdo dos cursos de licenciatura no Brasil
e com esse entendimento de curriculo enquanto espaco de poder, de disputa de politica
linguistica, temos como natureza desse estudo a pesquisa linguistica documental que envolveu
a selecdo de fontes que seriam consultadas, para posterior analise e interpretacdo dos textos ou

documentos relacionados com o PPP.

A partir da concepcao dessa pesquisa e em alteragcdes ao longo do processo, houve a
definicdo do tema que seria investigado e os objetivos da pesquisa. Antes da pesquisa
documental, fora realizada uma revisao bibliografica visando conhecer os estudos ja existentes
sobre o tema,*’ buscando inserir a pesquisa em uma lacuna onde os resultados pudessem ser de
uma maior e significativa contribuicdo aos estudos da area. Apos a definicdo e o acesso aos
documentos, se fez necessaria a delimitacdo do que exatamente seria analisado no corpus da
pesquisa, quais os parametros de analise, e somente apds esse movimento, passei a organizagao
dos dados, a andlise e a interpretacao dos possiveis resultados.

Assim, a pergunta suleadora do estudo foi definida como: Como a lingua espanhola**
aparece no Projeto Politico Pedagogico do Curso de Letras Portugués/Espanhol da
Universidade Federal de Mato Grosso? Ou seja, se hd ou ndo a presenca das vozes do sul,
decolonialidade, ainda que estejam ou nao normatizadas, no processo formativo ofertado pelo
PPP do curso? E para respondé-la foi tragado como objetivo geral do estudo: averiguar se ha
ou ndo a presenca das vozes do sul, ainda que estejam ou ndo normatizadas, como processos
formativos decoloniais no PPP de Letras Portugués/Espanhol da UFMT.

Para atender ao objetivo geral, foram considerados trés objetivos especificos:

43 Das dissertagdes e teses buscadas com o tema nos ultimos 10 anos, ha poucas referéncias a analises de curriculos
e quando existe ndo sdo de cursos de Licenciatura, ou se sdo, ndo analisam de uma maneira generalista ¢ em um
viés decolonial. Ha trabalhos sobre analise de praticas didatico-pedagogicas na formacao do professor de espanhol,
ha também a América Latina e suas identidades no imaginario de professores de espanhol em formacdo,
competéncia intercultural na formagdo docente, teoria, pratica e crengas. Muitos tratam da formacao docente, mas
nao necessariamente analisando o curriculo, alguns tratam da presenca da lingua espanhola nos curriculos, mas
ndo analisam questdes decoloniais presentes ou ausentes. Essa dissertagdo se insere nesse espago especifico que
encontrei em poucas pesquisas.

44 Em geral, o espanhol ¢ tratado como lingua estrangeira no curriculo analisado. Porém, nossa proposta ¢ que
fosse tratado como lingua adicional, promovendo reflexdes, dialogias e interconexdes culturais com as outras
linguas/culturas que os aprendizes ja possuem.
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a. Analisar o documento PPP vigente para o curso de licenciatura em Letras
Portugués/Espanhol da UFMT

b. Identificar a presenga de vozes decoloniais, ou seja, a visibilidade ou ndo do espanhol
da América Latina no PPP a partir de critérios como o espago da lingua espanhola no
documento, qual lingua foi privilegiada no documento, quais autores presentes nas
ementas, disciplinas voltadas ao espanhol da américa Latina;

c. Identificar os temas decoloniais como etnia, raca, género e sexualidade no documento.

Definidos estes termos metodoldgicos, podemos passar ao corpus de andlise.

4.2 O que sera estudado - definicio do corpus

O corpus deste estudo ¢ composto por documentos legais, que versam sobre o curriculo
e o projeto pedagdgico do curso de Espanhol, que constituem politicas linguisticas explicitas
(Shohamy, 2006).

Uma vez que estamos falando da analise de elementos fundamentais para a construgao
do curriculo de um curso de Letras, certos documentos ndo podem ficar de fora da analise,
sendo sua incorporagdo, praticamente, compulsoria. Por esse motivo, a base documental desse
estudo ¢ constituida por uma série de elementos que moldam o cendrio educacional, € em
especial, o curso examinado, sendo estes:

a. Projeto Politico Pedagdgico (PPP) do curso de Letras Portugués e Espanhol e

Respectivas Literaturas, Licenciatura Plena da Universidade Federal de Mato Grosso

b. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores destinados a

Educacao Basica, versao de 2019

Parametros Curriculares Nacionais (PCNs)

d. Politica Linguistica da UFMT

Segue agora descricdo minuciosa de cada um dos documentos:

a. Projeto Politico Pedagdgico (PPP) do curso de Letras Portugués e Espanhol e

Respectivas Literaturas, Licenciatura Plena da Universidade Federal de Mato Grosso

O elemento de maior destaque nessa investigacdo, e que ¢ explorado em maiores

detalhes ¢ o Projeto Politico Pedagoégico (PPP) do curso de Letras Portugués e Espanhol e
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Respectivas Literaturas, Licenciatura Plena da Universidade Federal de Mato Grosso, campus
Cuiaba, que estd em vigéncia desde 2009 até os dias de hoje e orienta todo o desenvolvimento
e funcionamento do curso de graduagao. Malgrado a produgao de um novo documento estar em
curso desde o ano de 2015, por ele ndo ter sido publicado ainda, e, portanto, nao ter sido posto
em pratica e gerado efeitos concretos, a escolha do objeto de analise ndo podia ser outra que

ndo a do Projeto Politico Pedagdgico em vigéncia nos dias de hoje (2023).

b. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores destinados a

Educagao Basica, versao de 2019

Adicionalmente, para a realizagdo do confronto entre realidade vivenciada e PPP do
curso, fez-se necessaria a inclusdo de documentos auxiliares que tenham em seu bojo
normativas e orientagdes mais gerais a serem cumpridas por todos os programas de graduacao
em Letras na habilitacdo Espanhol e suas Respectivas Literaturas. Dessa forma, a utilizagao das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores destinados a Educagao
Basica, versao de 2019, como recurso analitico, ganha carater obrigatorio. Afinal, trata-se de
diretrizes elaboradas pelo Conselho Nacional de Educagdo (CNE) que tem o proposito de
fornecer um referencial para a elaboracdo e reformulacdo dos cursos de licenciatura destinados
a formacao de professores que atuardo na Educacdo Basica (compreendida como a Educagao
Infantil, o Ensino Fundamental ¢ o Ensino Médio). Estabelecendo, portanto, principios,
fundamentos e procedimentos que devem orientar os curriculos e programas dos cursos de
formagao de professores em institui¢des de ensino superior, ao abordar questdes essenciais
como a constru¢do de competéncias e habilidades necessarias ao exercicio da docéncia, a
articulacdo entre teoria e pratica, a diversidade e a contextualizagao dos conteudos, além da
construg¢do de outros elementos que de alguma forma contribua para a formagao dos futuros
educadores. Sendo, entdo, um documento que busca alinhar a formagao inicial de professores
com as demandas e os desafios contemporaneos da Educagdo Basica levando em consideragao
aspectos basilares da vida em sociedade como a diversidade cultural, a inclusao, o uso de novas
tecnologias e a construcdo de abordagens pedagogicas inovadoras, que sdo revisadas e
adaptadas periodicamente para andarem lado a lado com as transformagdes sociais que seguem

transmutando cada vez mais rapido.

c. Parametros Curriculares Nacionais (PCNs)
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Da mesma forma, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), documentos
orientadores elaborados pelo Ministério da Educacdo (MEC) no contexto educacional
brasileiro, que possuem como objetivo estabelecer as diretrizes e referéncias adequadas a
elaboragdo e implementagao dos curriculos escolares em todo o pais, englobando tanto o ensino
publico quanto o privado, possuem grande importancia na forma como se d4 a formagdo de
profissionais de licenciatura para o ensino de idiomas. Exercendo o papel essencial de bussola
para nortear o ensino em todo o pais, os PCNs garantem uma unidade bésica que deve sim ser
adaptada a realidade de cada localidade, mas, que deve também obedecer a exigéncias minimas
de parametros necessarios ao ensino de qualidade. Trazendo ao professor o dever de mudar,
mas de, também, colocar em mudanga a propria forma de lecionar. Em se tratando de Lingua
Estrangeira, hda PCNs especificos para orientar o ensino desse conteudo nas escolas (sendo de
suma importancia para esse trabalho o eixo de formagao em lingua estrangeira destinados ao
terceiro e quarto ciclos do Ensino Fundamental), que servem de guia para a estruturacdo dos
curriculos de linguas estrangeiras no pais. Sendo, portanto, pardmetros que tem influéncia na
defini¢do de praticas pedagogicas, na escolha de materiais didaticos e na avaliacdo do
aprendizado dos alunos nessa area. Constituindo, dessa forma, um rico material de apoio em

nossa analise.

d. Politica Linguistica da UFMT

Nao menos importante, a Politica Linguistica da UFMT, aprovada por meio da
Resolugdo Consuni n° 08, de 18 de abril de 2018, também serd alvo de nossa analise, visto que,
conforme a redagdo do documento deixa muito claro logo em seu artigo 1°, trata-se de:

um conjunto de principios e diretrizes que norteiam agdes e programas que expressam
o exercicio do multilinguismo, seja em lingua materna ou ndo, na perspectiva da
diversidade, das identidades, das diferengas e saberes académicos, populares e
tradicionais, considerando o idioma um elemento de cultura e, por essa razdo,
ensinado em um espacgo de articulagdo, transversalidade e internacionalizagdo da
educacao superior (CONSUNI, 2018).

Sendo, entdo, o principal documento institucional, de carater generalista, a ser
consultado ao abordarmos questdes relacionadas ao uso e ensino de diferentes linguas no
ambiente académico, como o ensino de linguas estrangeiras, o uso de linguas regionais,
promogdo de diversidade linguistica, inclusdo de comunidades linguisticas diversas, entre

outros, de forma a garantir uma comunicac¢do eficaz e inclusiva no interior dos muros da

universidade e desta com a comunidade externa.
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4.3 Critérios da analise
Considerando que os objetivos especificos:

a. Analisar o documento PPP vigente para o curso de licenciatura em Letras
Portugués/Espanhol da UFMT;

b. Identificar a presenga de vozes decoloniais, ou seja, a visibilidade ou ndo do espanhol
da América Latina no PPP a partir de critérios como o espago da lingua espanhola no
documento, qual lingua foi privilegiada no documento, quais autores presentes nas
ementas, disciplinas voltadas ao espanhol da américa Latina;

c. Identificar os temas decoloniais como etnia, raca, género e sexualidade no documento.

O documento principal do curso, o PPP, sera analisado juntamente com o documento
que o regulamenta, a Resolugdo n° 7, de 18 de dezembro de 2018 do CNE, com o auxilio das
Perguntas suleadoras' do movimento da andlise do corpus (Quadro 1), que respondem aos
objetivos especificos listados acima. Para aprimorar a analise, adicionaremos o documento

Politica Linguistica da UFMT e o documento orientativo PCNs - Lingua estrangeira.

Quadro 1 - Perguntas estruturais suleadoras’ do movimento da analise do corpus

a) H& um capitulo ou divisdo especifica dedicada a lingua espanhola no documento?
b) Quantas vezes a palavra espanhol aparece e em quais contextos?
Quantas vezes a palavra portugués aparece e em quais contextos?
c¢) Como lingua ¢ definida?
d) Qual lingua ¢ eleita a lingua padrao do ensino no PPP e qual a lingua extra, o
apéndice?
e) Quantas vezes “América Latina”, “Latinoamérica” ou termos semelhantes
aparecem em todo o documento?
f) Da secao Referéncia Bibliografica das ementas das disciplinas de lingua espanhola,
quantas referéncias sao de tedricos/autores da Espanha e quantos sdo dos demais
paises hispanofalantes?
g) Quantas disciplinas sdo voltadas integralmente ao espanhol da América Latina?
h) Ha alguma mencao aos temas decoloniais:

a)  “étnico”®

b)  “raciais”

c) “género” e “sexualidade”?

Fonte: Do autor (2023).

4 Aqui consideramos campo semantico relacionado aos temas, como por exemplo de raga: raga, racial, raciais,
ragas, racismo.
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O Quadro 1 apresenta uma série de perguntas estruturadas que guiaram a analise do
corpus em estudo. Este corpus foi examinado em conjunto com uma selecdo especifica de
documentos fundamentais, incluindo o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) do curso de Letras
Portugués e Espanhol e Respectivas Literaturas, Licenciatura Plena da Universidade Federal de
Mato Grosso, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial de Professores
destinados a Educacao Basica (versdo de 2019), os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs)
e a Politica Linguistica da UFMT.

O Quadro 1 aborda questdes relacionadas a presenca e tratamento da lingua espanhola
nos documentos em analise, como a alocacao de capitulos especificos, a incidéncia e contexto
das palavras "espanhol" e "portugués", defini¢des linguisticas, designa¢do de lingua padrdo e
lingua extra no PPP, referéncias a América Latina em comparagao com a Espanha, assim como
temas decoloniais € mengdes a aspectos étnicos, raciais, de género e sexualidade. Essas questdes
fornecem uma base metodoldgica solida, juntamente com o aperto tedrico dessa dissertacao,
para investigar e compreender a representagdo e o papel da Lingua Espanhola e das culturas
hispanicas latino-americanas nos contextos educacionais abordados pelos documentos

selecionados.
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5. ANALISE DE POLITICAS: EDUCACIONAIS, LINGUISTICAS E O CURRICULO
—RESULTADOS E POSSIBILIDADES OUTRAS

“Quitate la mordaza

Que tus gritos o amenazas

Predican la paz de casa en casa

Y en las noche frias inician la caceria

Para tratar de buscar estudiantes en agonia

Y fuerza a los que no se han ido

A los que la lucha persiste como pueblo unido
Y saben que la patria no esté sola

Alza tu voz y que suenen las cacerolas

Mis armas son mis letras en vez de pistolas.”*

(¢Qué Vas a Hacer? Milly Majuc, Lenin Borge,
Rodrigo Castro, Prabhupada Plazaola, 2018)

O proposito deste estudo ¢ analisar os principais aspectos, concepgdes € dimensodes do
Projeto Politico-Pedagdgico do Curso de Letras Portugués e Espanhol do Instituto de
Linguagens (IL) da UFMT/Cuiaba, enfocando em um vié¢s decolonial, com a presenga ou
auséncia do espanhol da América Latina, com a presenca ou auséncia de terminologias e de
conceitos de questdes raciais, étnicas, de género e sexualidade, em um comparativo do PPP
com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial de Professores destinados a
Educacdo Basica, versdo de 2019 em vigéncia; Parametros Curriculares Nacionais, vigentes,
porém sem uso pratico por conta do decreto que suspendeu a indicagdo das aulas de Espanhol
no Ensino Médio; e as Politicas Linguisticas da UFMT, em vigéncia desde o ano de 2018.

Todos os documentos acima citados serdo confrontados entre si e principalmente em
relagdo ao PPP do curso de Letras Portugués Espanhol e suas respectivas Literaturas nessa

analise. A escolha do PPP de 2009, como ja foi dito anteriormente, se deve ao fato que, o novo

4 Segundo os autores, esta musica ¢ uma homenagem aos estudantes e a todas as pessoas covardemente
assassinadas e desaparecidas pelo governo, grupos de choque e pela policia nos protestos de 2018 na Nicaragua.
Tradugdo em portugués, feita livremente pelo autor:

Tire a mordaga.

Que seus gritos ou ameagas

Eles pregam a paz de casa em casa

E nas noites frias eles comecam a caca

Para tentar encontrar estudantes em agonia

E forca para aqueles que ndo partiram

Para aqueles cuja luta persiste como um povo unido

E eles sabem que o pais ndo estd sozinho

Levante sua voz ¢ deixe as panelas tocarem

Minhas palavras sdo minhas armas.
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PPP, ainda que tenha passado diversos anos em discussdo e intentos de aprovacdo, ainda nao
fora aprovado e segue em vigor em 2024 o documento do ano de 2009 analisado por esse

trabalho.

5.1 O Projeto Politico-Pedagogico de 2009 do Curso de Licenciatura em Letras Portugués

Espanhol e suas respectivas Literaturas — apresentacio e analises estruturais

O curso de Letras na UFMT atualmente estd composto por cinco cursos distintos, com
duplas habilitagdes, sendo eles Licenciatura em Letras Portugués e Espanhol e Respectivas
Literaturas, Licenciatura em Letras Portugués e Inglés e Respectivas Literaturas, Licenciatura
em Letras Portugués e Francés e Respectivas Literaturas, Licenciatura em Letras Portugués e
Literaturas e o mais recente de Letras Libras*’; porém a época do PPP, o ano de 2009, era um
curso de Letras, com suas respectivas habilitagdes, sendo as com a inclusdo da lingua adicional

em dupla habilitagdo, como podemos ver no comego do PPP em seu topico Perfil Institucional:

Este documento, como ja colocamos, contém o Projeto Pedagogico do Curso de Letras
do Campus de Cuiaba da Universidade Federal de Mato Grosso. O projeto pedagogico
do curso procura apresentar todas as informagdes referentes ao curso de Graduacao
em Letras em suas quatro duplas habilita¢des: Portugués-Literatura, Portugués-Inglés,
Portugués-Francés e Portugués-Espanhol, considerando-se sua filosofia (missédo),
estrutura e dindmica de funcionamento institucional, sob a perspectiva da
indissociabilidade da pesquisa—ensino-extensao, contribuindo para a formagao de um
cidaddo imbuido de valores éticos que, com sua competéncia técnica, atue

interdisciplinarmente em todas as 4reas do conhecimento (UFMT, 2009, p.9-10).
O documento PPP vigente contém 429 paginas, sendo ndo mais que 25 as destinadas
especificamente a habilitagdo de lingua espanhola, contando nesse numero a “Estrutura
Curricular” e o “Ementario”, o que ja nos traz a ideia de que ndo havera um detalhamento de
cada item ali presente, deixando diversas questionamentos e decisdes didatico-pedagdgicas para
a escolha docente, o que por um lado esta condizente a autonomia docente, garantida pela nossa
Constituicao Federal e Lei de Diretrizes e Bases (LDB), e por outro deixa a livre escolha dos
professores trabalharem esse ou aquele tema que ndo estd contemplado no maior documento
orientativo do curso, que ¢ justamente o Projeto Pedagogico.
O curso esta organizado de forma seriada e anual, ou seja, o estudante, dentre as
possibilidades possiveis de organizagdo curricular, tem a mais engessada no sentido de nao

escolha da composicdo de sua grade e do seu percurso académico. Ainda que a disciplina seja

47 Todas essas informagdes referentes a nomenclatura e historico foram retiradas do site oficial do Instituto de
Linguagens hospedado no site da UFMT. Qualquer informagao aqui descrita que fuja da realidade se da pela nao
atualizacdo constante do site. O PPP do curso foi retirado dessa mesma fonte oficial.
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semestral, como a oferta do curso ¢ anual, se o estudante ndo puder cumprir aquela disciplina
nesse periodo de oferta, s6 podera fazé-lo no préximo ano letivo. O objetivo desse trabalho nao
¢ analisar a estruturacdo do curso, mas isso nos ajuda a compreender todas as escolhas que

foram feitas ao pensarem esse PPP.

A maior parte do PPP estd composta pelo Ementério e pelo Acervo Bibliografico, sendo
mais de 323 paginas das 429 totais somente com esses dois aspectos. Fora o subtopico Estrutura
Curricular, ndo ha outro espago previsto que atenda cada habilitagdo, agora curso, com
informagdes relevantes acerca da sua area, a ndo ser as estritamente quantitativas, como cargas
horarias, nomes de bibliografias e demandas administrativas. Nao ha também uma parte tedrica
onde seja explicitada com detalhamento o que ¢ a lingua, a Lingua Espanhola no mundo ou
qualquer outro topico relacionado, com excecao da historia do curso, onde € dito que a criagao
do Mercosul influenciou na decisd@o da abertura do curso de Letras Portugués e Espanhol e

Respectivas Literaturas na UFMT.

O curso de Letras Portugués e Espanhol e Respectivas Literaturas na UFMT, apesar de
ser um curso seriado anual*®, como j4 fora dito anteriormente, possui ofertas de disciplinas com
algumas cargas horarias distintas, sendo as principais de 72h, disciplinas de um semestre de
duragdo, 144h, disciplinas de um ano letivo e de 216h, que também sdo disciplinas de um ano

letivo, adicionadas de carga horaria de Pratica como Componente Curricular (PCC), que:

¢ uma pratica do ambito do ensino, integrando o processo formativo que envolve
aprendizagens e competéncias do professor, para possibilitar que os académicos
experienciem, durante todo seu processo de aprendizagem, o desenvolvimento de
competéncias necessarias para atuagdo profissional, possibilitando, assim, situagdes
didaticas que os possibilitem refletir, experimentar e agir a partir dos conhecimentos
cientifico-académicos adquiridos (UFMT, 2009, p.164).

A oferta dessas disciplinas de 72h, as semestrais em um curso anual, se dé, de acordo
com a disponibilidade docente daquele ano letivo, no primeiro ou segundo semestre. A PPC
tem sua oferta em 400 horas, conforme tabela 1, ao longo do curso que possui 3540 horas totais,
ou seja, mais de 10% do curso, que ¢ uma licenciatura, ou seja, formacao de professores, esta

nessas praticas com intento de desenvolvimento de competéncias para a atuagdo profissional.

4 O regime seriado é caracterizado pela oferta de disciplinas fixas, por série. A matricula é na série e, ndo, na
disciplina. A duragao da série pode ser em modulos anuais, semestrais, quadrimestrais, trimestrais etc. Ja o regime
de matricula por disciplina caracteriza-se pela oferta de disciplinas, com pré-requisitos, a escolha do aluno.
Também pode ser ofertado em periodos letivos de modulos diversos (anuais, semestrais, trimestrais,
bimestrais). A diferenca é que o aluno € quem escolhe as disciplinas a serem cursadas, retiradas do elenco fixado
pela IES, obedecidos os pré-requisitos estabelecidos pelo 6rgao préprio da instituicao.
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Tabela 1 — Carga horaria do curso de Letras Espanhol

DISCIPLINAS CARGA HORARIA EM HORAS

Obrigatorias 2048
Optativas 72

Pedagdgicas 216
Legislacdo Especifica 204
Estagio Supervisionado 400
Pratica como Componente Curricular 400
Atividades Complementares 200
TOTAL DE CARGA HORARIA DO CURSO 3540

Fonte: PPP do curso de LETRAS (2009, p.41).

Analisando a tabela 1, temos a carga horaria do curso de Letras Portugués e Espanhol e
Respectivas Literaturas da UFMT, onde vemos uma visdo abrangente das diferentes areas de
estudo e atividades praticas ao longo do programa. Com um total de 3540 horas, o curso ¢
estruturado de maneira a proporcionar uma formagao sélida e abrangente. A maior parcela da
carga hordaria ¢ destinada as disciplinas obrigatorias, totalizando 2048 horas. Isso sugere uma
énfase significativa na constru¢do do conhecimento fundamental necessario para a proficiéncia

na Lingua Portuguesa e Lingua Espanhola e na compreensao da Literatura e cultura associadas.

Além das disciplinas obrigatorias, destacam-se os estagios supervisionados e as praticas
como componentes curriculares, ambos somando 400 horas cada. Essa énfase pratica ¢
essencial para permitir que os estudantes apliquem seus conhecimentos tedricos em contextos
reais, preparando-os para desafios do mundo profissional. As disciplinas optativas e
pedagodgicas, com 72 e 216 horas respectivamente, oferecem flexibilidade ao aluno para
explorar 4reas especificas de interesse e desenvolver habilidades pedagogicas essenciais para
aqueles que buscam atuar na area de ensino. Infelizmente a oferta da optativa se dd em um ano
letivo especifico da universidade, e de uma disciplina sendo ofertada por vez, o que acaba
criando uma optativa nao tdo opcional assim. A carga horaria dedicada a legislagdo especifica
(204 horas) demonstra a importancia de compreender as normativas que regem o ensino da
lingua, preparando os graduandos para atuarem em conformidade com as regulamentacdes
educacionais. Por fim, as atividades complementares, somando 200 horas, oferecem uma
oportunidade adicional para os estudantes enriquecerem sua formagao através de experiéncias

extracurriculares e eventos relacionados ao curso.
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Em resumo, a distribui¢ao equilibrada da carga horaria no curso de Letras Espanhol da
UFMT sugere uma abordagem integral para a formacao dos estudantes, combinando sélidos
fundamentos teodricos e praticas intensivas aliada a falta de flexibilidade de escolha para
promover uma formagdo completa e prepara-los para desafios futuros. Ainda que ndo haja
flexibilidade alguma para o que o discente se sinta no comando de seu caminho do aprendizado
docente ao escolher essa ou aquela disciplina, ou que ordem de prioridades seguir ou mesmo
quais optativas escolher, ja que segundo o PPP ha diversas op¢des disponiveis, opcdes essas
que por diversas questdes, entre elas a falta de mao de obra docente, ndo ha oferta recorrente, o
curso estd estruturado de forma coesa e seguindo as normativas vigentes a época da sua

aprovagao.

O curso de Letras Portugués e Espanhol e Respectivas Literaturas da UFMT, em sua
carga horaria minima de 3540h, esta dividido em disciplinas obrigatorias — Conteudos de
Natureza Cientifico-Cultural, tabela 2, disciplinas de Conteudo Pedagogico, tabela 3,
disciplinas de Legislacdo Especifica, tabela 4, Estagio Supervisionado, tabela 5, e disciplinas

Optativas conforme tabela 6.

Tabela 2 — Disciplinas obrigatérias — Contetidos de Natureza Cientifico-Cultural

CODIGO DISCIPLINAS CARGA HORARIA EM HORAS
LET Pratica de leitura e Produgdo de textos 144
LET Morfossintaxe 144
LET Sintaxe do texto 144
LET Teorias do Discurso 144
LET Fonética e Fonologia 72
LET Fonética e Fonologia da Lingua Espanhola 72
LET Lingua Espanhola I 216
LET Introdugdo a Linguistica 72
LET Linguistica II 72
LET Lingua Espanhola II 144
LET Lingua Espanhola III 144
LET Teoria da Literatura 144
LET Literatura Brasileira | 144
LET Literatura Brasileira 11 144
LET Literatura Espanhola I 144
LET Literatura Portuguesa I 144
LET Literatura Espanhola I1 144
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LET Lingua Espanhola IV 72
LET Literatura Latino-Americana 144
Fonte: PPP do curso de LETRAS (2009, p.42).

As disciplinas obrigatorias, tabela 2, compreendem a maior parte da carga horaria do
curso, 2048h de 3540h, e elas estdo compostas tanto por disciplinas voltados a uma base comum
de ambas as habilitacdes, Portugués e Espanhol, quanto por disciplinas especificas de cada

habilitagdo, como as de Literaturas especificas de cada lingua e as aulas de Lingua Espanhola.

Tabela 3 — Disciplinas de Contetido Pedagdgico

CODIGO DISCIPLINAS CARGA HORARIA EM HORAS
EDU Psicologia da Educag@o 72
EDU Didatica 72
EDU Organizacao ¢ Fundamentos da Educacao Basica 72

Fonte: PPP do curso de LETRAS (2009, p.42).

As disciplinas de Contetido Pedagogico, tabela 3, sdo as disciplinas ofertadas em
parceria com o Instituto de Educagdo, com professores desse departamento, onde o cunho
pedagdgico ¢ o foco. Dentro dessa seara estao Psicologia da Educagao, Didatica e Organizacao
e Fundamentos da Educacao Basica, disciplinas relevantes para a formacao docente € com uma
carga horaria bem reduzida, apenas 216h, se considerarmos a sua importancia formativa e social

no dia a dia docente desse aprendente, futuro ensinante em sala de aula.

Tabela 4 — Disciplinas de Legislagdo Especifica

CODIGO DISCIPLINAS CARGA HORARIA EM HORAS
LET Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) 144
EDF Educacao Fisica 60

Fonte: PPP do curso de LETRAS (2009, p.43).

As disciplinas de Legislacao Especifica, tabela 4, sao aquelas em que ha uma legislagao
trazendo a obrigatoriedade da oferta. No caso da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) hé o
Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, que incluiu a Libras como “disciplina curricular
obrigatoria nos cursos de formagdo de professores para o exercicio do magistério, em nivel
médio e superior [...]”(Brasil, 2005, p.1) e no caso da disciplina de Educagao Fisica, segundo o

ultimo parecer sobre o assunto, o Parecer CNE/CES n° 1.137/99, aprovado em 23 de novembro
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de 1999, “cabe as Instituicdes de Ensino Superior decidirem sobre a oferta ou nao de Educagao

Fisica, nos seus cursos de graduagdo”(Brasil, 1999, p.2).

Tabela 5 — Estagio Supervisionado

CODIGO DISCIPLINAS CARGA HORARIA EM HORAS
LET Estagio Supervisionado I: Lingua Espanhola 100
LET Estagio Supervisionado II: Lingua Espanhola 100
LET Estagio Supervisionado I: Lingua Portuguesa 100
LET Estagio Supervisionado II: Lingua Portuguesa 100

Fonte: PPP do curso de LETRAS (2009, p.43).

O Estagio Supervisionado, tabela 5, segundo aprovacao do Colegiado do curso e o que

consta em PPP, é¢:

um modo especial de atividade de capacitagdo em servigo ¢ s6 pode correr em periodo
letivo, no qual o estagiario assuma efetivamente o papel de professor ou possa exercer
outras fungdes caracteristicas do projeto pedagogico e das necessidades proprias do
estabelecimento onde ocorrer o estagio.

Ainda que haja a possibilidade de um estagio externo, esse Estagio Supervisionado, o
qual esta previsto em carga horaria do curso, devera ser monitorado e ocorrer sob determinados
critérios estabelecidos e métodos avaliativos em relagdo a sua condugio. E destinado a ele 400h
dividido nos dois anos finais de curso, sendo a metade da carga horaria para cada habilitacao,
conforme determinavam as Diretrizes para os cursos de Licenciatura vigentes a época de sua
criacdo e aprovagao.

De acordo com o PPP, ha previsao de carga horaria de 72h de obrigatoriedade da escolha
de uma disciplina optativa. E as disciplinas possiveis de serem ofertadas sdo as presentes na
tabela 6. As disciplinas ndo possuem a obrigatoriedade de oferta e nem todas, quando e se
ofertadas, o serdo pelo departamento do Instituto de Linguagens (IL), podendo o estudante se
destinar a outros departamentos e faculdades em busca de uma disciplina que seja do seu

interesse cursar como optativa.

Tabela 6 — Disciplinas Optativas

CODIGO DISCIPLINAS CARGA HORARIA EM HORAS
LET Cervantes ¢ “O Quixote” 72
LET Espanhol para fins especificos 72
FIS Introducéo a Filosofia 72
LET Psicolinguistica 72
LET Semiotica 72
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LET Filologia Romanica 72
LET Lingua Latina 72
LET Metodologia de Pesquisa 72
SOC Introdug@o a Sociologia 72
ANT Introdugéo a Antropologia 72

Fonte: PPP do curso de LETRAS (2009, p.43).

Em relacao as Disciplinas Optativas, o PPP traz que elas:

As disciplinas optativas serdo oferecidas pelo Departamento de Letras ou por outros
Departamentos da Universidade e poderao ser cursadas a qualquer momento do curso,
conforme disponibilidade de horario do aluno. O aluno também podera cursar mais
de uma disciplina optativa, escolhida por ele entre quaisquer outras oferecidas nas
outras habilitagdes em Letras ou em quaisquer outros cursos na area de Ciéncias
Humanas ¢ Sociais. Esta modalidade chamar-se-a optativa livre e podera ser
aproveitada como carga horaria de atividade complementar (UFMT, 2009, p.29).

Ha porém uma questao pertinente em relacao a isso, ja que esta previsto uma lacuna de

horario no terceiro ano letivo para a disciplina optativa, e , considerando a oferta matutina e

noturna do curso, onde o estudante que estuda no noturno provavelmente trabalhe o dia todo e

nao tem disponibilidade alguma, a ndo ser os horarios j& estabelecidos pela universidade no

horario noturno e aos sabados pela manha, fica bem dificil que ele consiga cursar a qualquer

momento do curso, ja que a grade ¢, como esta estabelecido hoje, inflexivel em relagdo aos

horarios e matriculas em disciplinas especificas, principalmente os cursos com dupla

habilitagdo, que possuem todos os espagos preenchidos com disciplinas obrigatdrias em todos

OS anos.
Tabela 7 — Disciplinas da area de Lingua Espanhola
CODIGO DISCIPLINAS CARGA HORARIA EM HORAS
LET Literatura Latino-americana 144
LET Literatura Espanhola I 144
LET Literatura Espanhola I1 72
LET Lingua Espanhola I 144
LET Lingua Espanhola II 144
LET Lingua Espanhola III 144
LET Lingua Espanhola IV 144
LET Subsidios Morfossintaticos para a produgdo 72
enunciativa em Lingua Espanhola
LET Fonética e Fonologia em Lingua Espanhola 72
LET Estagio Supervisionado em Lingua Espanhola 200

Fonte: PPP do curso de LETRAS (2009, p.118).
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De um total de 31 disciplinas no curso de Letras Portugués e Espanhol e Respectivas
Literaturas, temos 11 disciplinas voltadas a Lingua Espanhola, conforme tabela 7, sendo o
Estagio Supervisionado em Lingua Espanhola dividido em 2 disciplinas ofertada nos anos
finais. No primeiro ano de curso ha a oferta de duas disciplinas, Lingua Espanhola I (216h) e
Fonética e Fonologia de Lingua Espanhola (72h), enquanto no segundo ano somente hé a oferta
de uma disciplina: Lingua Espanhola II (144h). J& no terceiro ano ha a oferta de 4 disciplinas,
sendo elas Lingua Espanhola III (144h), Literatura Espanhola I (144h), Estagio Supervisionado
I: Lingua Espanhola (100h) e Subsidios Morfossintaticos para a Producdo Enunciativa em
Lingua Espanhola (72h). No ultimo ano, para fechar a carga horaria, h4 a obrigatoriedade de
que sejam cumpridas as disciplinas de Lingua Espanhola IV (72h), Literatura Espanhola II
(144h), Literatura Latino-Americana (144h) e Estagio Supervisionado II: Lingua Espanhola
(100h).

5.2. O espanhol nos documentos curriculares: invisibiliza¢ao?

Nesse momento, o objetivo ¢ responder as perguntas estruturadas suleadoras do
movimento da andlise do corpus, que estdo no Quadro 1, pagina 66, de modo a relacionar com
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo Inicial de Professores destinados a
Educagdo Basica, os Parametros Curriculares Nacionais e as Politicas Linguisticas da UFMT,

ademais de correlacionar com os tedricos e as teorias aqui j4 citadas.

A primeira pergunta estruturada suleadoras do movimento da analise do corpus: “a) Ha
um capitulo ou divisao especifica dedicada a lingua espanhola no documento?” nos leva a
questionar se ha um capitulo ou divisdo especifica dedicada a lingua espanhola no Projeto
Politico Pedagogico (PPP) do curso de Letras, buscando avaliar a visibilidade e o
reconhecimento dado a lingua espanhola dentro do contexto do curso de Letras. Isso pode
indicar o nivel de importancia atribuido a essa lingua em relacdo as outras disciplinas e areas
de estudo abordadas pelo curso, ademais para examinar a estrutura curricular e a organizagao
do contetido relacionado a lingua espanhola. Isso nos ajuda a entender como o ensino dessa
lingua ¢ integrado ao programa geral do curso e se ha uma abordagem sistematica e coerente
para seu ensino e aprendizado. Em um intento também de verificar se hd um reconhecimento
especifico das particularidades linguisticas, culturais e literarias do espanhol no PPP. Isso pode
indicar se o curso estd sensivel as diferencas entre as linguas e suas respectivas culturas,

promovendo uma abordagem mais abrangente e inclusiva no ensino de linguas, além de avaliar
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0 compromisso institucional com a diversidade linguistica e cultural, especialmente no contexto
brasileiro, onde o espanhol ¢ uma lingua relevante devido a proximidade geografica e as
relagdes historicas e culturais com os paises hispandéfonos. E suma, essa questdo, além das
demais do quadro 1, visa fornecer direcionamentos sobre como a lingua espanhola ¢ tratada e
integrada no ambiente educacional do curso de Letras, permitindo uma andalise mais abrangente

das politicas linguisticas e dos objetivos educacionais delineados no PPP.

Figura 5 — Subtopico em Estrutura Curricular

5.8.4 Habilitacao Lingua Portuguesa/ Lingua Espanhola

Situacao Legal: Habilitacdo autorizada pela Resolucdo CONSEPE N° 48, de 1° de
setembro de 1997.

Exigéncia para a habilitacao: Os alunos deverao obter aprovacao nas disciplinas da
estrutura curricular, no tempo minimo de 4 anos e méaximo de 7 anos, perfazendo um total
de 3540 horas, distribuidas como se segue:

DISCIPLINAS CARGA HORARIA
Obrigatérias 2048 h
Optativas 72h
Pedagogicas 216 h
Legislacao Especifica 204 h

41

Fonte: Trecho do PPP do curso de LETRAS (2009, p. 41).

Ha um subtdpico dedicado dentro da Estrutura Curricular, onde esta a Habilitagdo
Lingua Portuguesa/Lingua Espanhola. (5.8.4.), Figura 5, e um tépico de Disciplinas da area de
Lingua Espanhola (Figura 6) onde estdao as ementas e bibliografias especificas da area de Lingua
Espanhola no documento. Nao hé dentro do PPP um espago onde haja uma descri¢do do curso,
quais os objetivos de formagdo do curso de Letras Portugués e Espanhol e Respectivas
Literaturas, qual ou quais as concepgdes de “lingua” que o curso se filia, se a Lingua Espanhola
entra como uma habilitagio enquanto lingua estrangeira ou lingua adicional*’, ou ainda
apresente outras nomenclaturas possiveis e outras informagdes relevantes. E salutar comentar

que ndo ha esse espaco dedicado a nenhuma das habilitagdes/cursos no referido PPP, entdo

4 Lingua adicional (LA) ¢ a lingua que ¢ uma adigdo a outra(s) lingua(s) ja presentes no repertoério do individuo.
Esse termo pode ser aplicado a qualquer lingua que néo seja a(s) lingua(s) materna(s), como a lingua estrangeira,
oficial, co-oficial, de heranga, de acolhimento, de integracdo, parceira, de memoria, de imigracdo e segunda (ou
terceira, quarta...) lingua. E necessario fazer distingio entre Lingua Estrangeira e Lingua Adicional. Enquanto a
primeira ¢ qualquer lingua que néo faz parte do convivio social de uma pessoa, a segunda ¢ uma lingua que se faz
relevante, constituindo-se como um recurso util e importante para a participagdo em praticas sociais
contemporaneas. Mais informagdes em Schlatter e Garcez, no livro “Linguas Adicionais na Escola: Aprendizagens
Colaborativas em Inglés”.
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temos como uma questao da concepgao e desenvolvimento da constru¢do do documento. Todos
os dados informados em tdpicos e subtopicos do PPP sdo em grande parte quantitativos, de
carga horaria, de horérios, de tempo para conclusdo e sempre trazendo informagdes mais
genéricas dos cursos e abrangentes que dao conta de todas as areas e nao das especificidades de

cada lingua, por exemplo.

Figura 6 — Disciplinas da area de Lingua Espanhola

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO

INSTITUTO DE LINGUAGENS

DEPARTAMENTO DE LETRAS

COORDENACAO DE ENSINO DE GRADUACAO EM LETRAS

DISCIPLINAS DA AREA DE LINGUA ESPANHOLA

LITERATURA LATINOAMERICANA (144 horas)

Ementa: a literatura colonial e da independéncia até o século XX: a conquista da América e
seu impacto nas culturas classicas americanas: os conquistadores como cronistas e 0s
defensores dos indios; a literatura colonial; o barroco americano. O periodo da independéncia
e sua repercussao nas letras nacionais; poesia e prosa modernista; Regionalismo.
Surgimento de uma nova literatura americana a partir dos anos 40. Influéncia do
existencialismo francés e dos romances anglo-saxoes. O boom literario latino-americano; o
pos-boom e a narrativa atual.

Fonte: Trecho do PPP do curso de LETRAS (2009, p. 118).

Em relacdo a segunda pergunta: “b) Quantas vezes a palavra espanhol aparece e em
quais contextos?”’, analisando o PPP temos que o vocabulo “espanhol”, ou “espanhola”, aparece
122 vezes ao longo do documento, como mostra a figura 7, entre titulos, contetdos

programaticos, ementas, bibliografias ou descri¢ao histérica do curso.

Figura 7 — Ocorréncias dos vocabulos “espanhol” e “espanhola”

espanhol

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO

INSTITUTO DE LINGUAGENS
B DEPARTAMENTO DE LETRAS
COORDENACAO DE ENSINO DE GRADUACAO EM LETRAS

5.8.3 Habilitagdo Lingua Portuguesa/ Lingua Francesa.............ccccccoeeiiiiiiiicccnnnes 36
5.8.4 Habilitagao Lingua Portuguesa/ Lingua Espanhola................ccccoeeiiiinneeenne 41
L )= 17 o D 46

Fonte: PPP do curso de LETRAS (2009).

J& para a pergunta “Quantas vezes a palavra portugués aparece e em quais contextos?”
temos que o vocadbulo “portugués”, ou “portuguesa”, tem 392 ocorréncias ao longo do
documento, como visto na figura 8, entre titulos, contetdos programadticos, ementas,

bibliografias ou descri¢ao historica do curso. Ainda que seja dupla habilitacao, a maior carga
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horaria estd em disciplinas ministradas em Lingua Portuguesa, com referéncias e contetidos
pensados nessa lingua que acabam por trabalhar tematicas que sdo necessarias ao estudo de

Lingua Espanhola.

Figura 8 — Ocorréncias dos vocabulos “portugués” e “portuguesa”

portugues 1/392

1 /429

Habilitagoes:

Lingua Portuguesa/Lingua Inglesa
Lingua Portuguesal/Lingua Francesa
Lingua PortuguesalLiteratura

Lingua Portuguesal/Lingua Espanhola

Fonte: PPP do curso de LETRAS (2009)

Hé algumas situacdes, previstas em PPP, e que ainda que nao sejam o objetivo desse
trabalho, houve uma leitura e analise geral e foi detectado que, por exemplo, em Lingua Inglesa
ha a oferta da disciplina “Linguistica Aplicada ao Ensino de Inglés” e “Ensino e Aprendizagem
de Lingua Inglesa”, duas disciplinas que no curso de Letras Portugués e Espanhol e Respectivas
Literaturas estdo disponiveis apenas para o tronco comum, que ¢ no caso vinculado a habilitagao
de Lingua Portuguesa. Os estudantes que escolheram o curso/habilitacdo de Lingua Espanhola,
ainda que saia no final com a mesma carga horaria cursada, ou bem proxima a mesma, saird
sem ter tido contato com duas disciplinas super importantes para a sua formagao a mais dentro
da segunda habilitagdo do seu curso. Ha também no PPP a disponibilizacao da disciplina de
Lingua Francesa: “Civilizagdo Francesa”, figura 9, mas ndo ha em nenhum outro ponto do
documento a confirmagao se essa ¢ uma optativa ou esta na grade obrigatoria e sempre ofertada
do curso, € como nao achei a confirmagdo na Matriz curricular do curso, acredito que talvez

tenha ficado errado de alguma ultima edi¢ao da versao do documento.

Figura 9 — Disciplina de Lingua Francesa — Civilizagao Francesa
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CIVILIZAGAO FRANCESA (72 h)

EMENTA

Apresentagéo da Franga. A geografia fisica, econdmica e humana. Histéria: as grandes
etapas da civilizagao francesa. A Franga hoje: estruturas sociais e econémicas. Doutrinas
filosoficas e religiosas. A literatura, a tecnologia, as artes. Os Paises francéfonos da
Europa, Africa, Asia e América: Influéncias culturais. Inter-relacionamento Franga - Brasil.

PROGRAMA

|. A populagéo francesa: problemas demograficos, suas incidéncias politicas, sociais,
econdmicas e urbanisticas.

Il. As transformagdes da sociedade francesa: da Franga antiga a
Franga moderna. As instituicbes e a organizagdo politica social e
econdmica.

Ill. Evolugdo e progresso das ciéncias e das técnicas. As revolugdes agricola e

Fonte: PPP do curso de LETRAS (2009, p.91)

Para além dessas questdes, a descri¢ao dessa disciplina traz historia e cultura como sua
base, o que traria um enriquecimento consideravel ao curso de Letras Espanhol, entretanto, se
o foco fosse “Civilizacdo Espanhola” e trouxesse apenas informagdes historico-culturais
1z e ~ ot 1 ~ 50 . . ’
ibéricas e ndo trouxesse um contraponto com “Civilizagdes” latino-americanas”, de nada
adiantaria e ainda reforgaria os elementos colonizadores, como veremos, nessa analise das

questdes presentes, que ja ocorre em outras partes do PPP da area do curso de Letras Espanhol.

Figura 10 — Ocorréncias das palavras “lingua” e “linguagem”

[[VE] 26/1.255

8 /42

INSTITUTO DE LINGUAGENS

. DEPARTAMENTO DE LETRAS

COORDENAGCAO DE ENSINO DE GRADUACAO EM LETRAS

Portuguesal/Linguistica - conseguiu definir uma nova matriz curricular para as habilitagées,

modificando a carga horaria total do Curso de 2520 horas, da antiga matriz de 1998, para
3540 horas, incluindo os novos itens curriculares.

Assim, este projeto é o resultado de nossos esforgcos para oferecermos aos futuros
profissionais de educagdo do Estado de Mato Grosso um curso atualizado e reconhecido
pelo Ministério da Educacédo, que busca estar em consonancia com todas as teorias
modernas de ensino-aprendizagem de linguagem e linguas, além de cumprir todas as

exigéncias legais.

Fonte: PPP do curso de LETRAS (2009, p.91)

0 Considerando o primeiro significado da palavra “civilizagdo” no dicionario Priberam: “1. Resultado dos
progressos da humanidade em sua evolugdo social e intelectual.” E desconsiderando totalmente o significado “2.
Ato de civilizar”, fazendo um contraponto critico entre o significado do nome da disciplina para aclarar aos
estudantes questdes iminentes da colonizagdo e da decolonialidade. - "civilizagdo", in Dicionario Priberam da
Lingua Portuguesa [em linha], 2008-2024, https://dicionario.priberam.org/civiliza%C3%A7%C3%A30.
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A questdo “c) Como lingua ¢ definida?” nos ajuda a compreender qual a visdo do curso,
em qual ou quais teorias/tedricos hd uma filiacdo/concordancia/referéncia em relacdo a uma
palavra suleadora do curso de Letras: lingua. Nao ha em nenhum momento a defini¢do do
conceito de “Lingua”, ainda que haja 1255 ocorréncias das palavras lingua(s) ou
linguagem(ens), conforme figura 10, ao longo do PPP. Entdo em nenhum momento ha a
explicagdo de que concepcao de lingua estamos falando, qual ou quais concepgdes foram usadas
como base fundamentadora para o PPP. Ainda que ndo seja um requisito para estar em um PPP
de um curso de Licenciatura, muito menos de Letras, seria interessante essa fundamentagao
teorica. H4 sim fundamentagdo tedrica no inicio do PPP, mas a defini¢do ou questionamentos

exatamente sobre lingua nao ha.

A lingua e a habilitagao priméria na ordem de todas as antes habilitagdes, e agora cursos,
sdo sempre “Portugués” e logo em seguida a lingua adicional, no caso desse estudo a Lingua
Espanhola dito apenas como Espanhol. Essa reflexdo surge da resposta da questdo “d) Qual
lingua ¢ eleita a lingua padrao do ensino no PPP e qual a lingua extra, o apéndice?”. Em relagdo
a Lingua Espanhola padrao, ndo hd mencao a possiveis variantes, nem a nada, pois quando ha
um topico “5.8.4 Habilitacdo Lingua Portuguesa/ Lingua Espanhola”, ele ¢ todo dedicado a
questdes meramente quantitativas, ndo havendo espaco para descricdo ou quaisquer outros
detalhamentos tedrico em relacdo a lingua. H4 auséncia total de elementos relacionados a

Lingua Espanhola.

A questdo “e) Quantas vezes “América Latina”, “Latinoamérica” ou termos semelhantes
aparecem em todo o documento? Comparagdo com termos Espanha, espanhol e espanhola” nos
auxiliou a quantificar e analisar a ocorréncia da diferenciagao entre Espanha x América Latina
no documento suleador do curso. Latinoamérica/Latino-americana: 31 ocorréncias sendo 1 o
nome da disciplina obrigatoria de “Literatura latinoamericana” e todas as outras 30 vezes em
que aparece esta em “Referéncias Bibliograficas™ relacionadas a essa mesma disciplina ou no
acervo bibliografico do Instituto de Linguagens. A recorréncia da terminologia para
“Referéncias Bibliograficas” infelizmente ¢ bem escassa, 0 que demonstraremos mais a frente
nesse capitulo como estd cada disciplina de Lingua Espanhola do curso e suas respectivas

bibliografias.

Seguindo nessa mesma questdo, agora comparando com os termos “Espanha, espanhol
e espanhola”, para Espanha temos 4 ocorréncias, sendo contetido da disciplina “Literatura

Espanhola 17, de 144h, “Literatura Espanhola II”, de 72h e os outros dois em Acervo
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Bibliografico. Ja o vocabulo espanhol, ou espanhola, aparece 122 vezes ao longo do documento,

entre titulos, conteudos programaticos, ementas, bibliografias ou descri¢ao historica do curso.

Partindo para a questdo em que mais analises podemos fazer e comparativos, que ¢ a
questao “f) Da se¢do Referéncia Bibliografica das ementas das disciplinas de lingua espanhola,
quantas referéncias sdo de tedricos/autores da Espanha e quantos sdo dos demais paises
hispano-falantes?” que nos da a oportunidade de analisar cada disciplina e cada escolha,

consciente ou ndo, dos professores que auxiliaram na construgdo desse repertorio a época.

A primeira disciplina a ser analisada, ironicamente’!, mas seguindo a propria ordem
estabelecida no PPP, serd a de Literatura Latino-americana, conforme quadro 4. A disciplina
esta composta por 53 referéncias bibliograficas em sua composi¢ao, sendo 25 delas oriundas de
publica¢des da Espanha, 16 referéncias de paises latino-americanas e as demais referéncias de
produgdes nacionais. Antes de comecarmos a analisar o conteudo, hd duas referéncias da
Espanha que vale a pena citar: a da obra Introduccion al estudio de la literatura hispano-
americana ¢ La literatura hispanoamericana .Entre compromiso y experimento, duas obras que
claramente poderiam ser substituidas por pesquisadores da Literatura Latino-Americana que
desenvolvem um excelente trabalho de seu l6cus enunciativo pertencente ao mesmo local das
suas pesquisas, com menor possibilidade do enviesamento do olhar estrangeiro, do olhar

eurocentrado, da visdo colonialista... Ambos os autores sao espanhois € homens.

Quadro 2 — Ementa da disciplina de Literatura Latino-Americana

Ementa: a literatura colonial e da independéncia até o século XX: a conquista da América e seu
impacto nas culturas classicas americanas: os conquistadores como cronistas e 0s
defensores dos indios; a literatura colonial; o barroco americano. O periodo da
independéncia e sua repercussdo nas letras nacionais; poesia e prosa modernista;
Regionalismo. Surgimento de uma nova literatura americana a partir dos anos 40.
Influéncia do existencialismo francés e dos romances anglo-saxdes. O boom literario
latino-americano; o p6s-boom e a narrativa atual.

-As narrativas do descobrimento, conquista e colonizagio:

Contexto historico-cultural.

Os conquistadores como cronistas ¢ os defensores dos indios:

- Cristovao Colombo,

- Hernan Cortés,

.- Bernal Diaz del Castillo,

- Bartolomé de las Casas.

- Inca Garcilaso de la Vega.

- Epica hispano-americana:

- Alonso de Ercilla y Zniga

-O barroco americano:

Contexto historico cultural

- Sor Juana Inés de la Cruz;

3! Tronicamente se inicia com essa disciplina considerando que é a unica disciplina, dentre todas, que trabalha
com a tematica “latino-americana” em sua base de todo o curso de Letras Espanhol.
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- Teatro de Juan Ruiz de Alarcon.

-O romantismo:

O periodo da independéncia e sua repercusso nas letras nacionais:

-Contexto historico cultural,

- O romance politico: Jos¢ Marmol,

- O romance sentimental: Jorge Isaac,

- Narrativa em verso: José Hernandez

Regionalismo, Indianismo

O romance regionalista:

Romulo Gallegos,

Ricardo Guiraldes.

José Eustasio Rivera.

O “Novo Romance Hispano-americano”

O surgimento de uma nova literatura americana a partir dos anos 40. Influéncia do
existencialismo francés e dos romances anglo-saxdes:

A Renovacio ficcional a partir da década de 40:

O boom latino-americano:

A narrativa fantastica: Borges, Cortazar, Onetti.

O relato maravilhoso ¢ as ideologias americanistas:

Alejo Carpentier, Miguel Angel Asttrias, Juan Rulfo, José Maria Arguedas, Mario Vargas
Llosa, Gabriel Garcia Marquez.

As tendéncias atuais:

Cabrera Infante, José Donoso, Manuel Puig, Reinaldo Arenas, Ricardo Piglia.

Fonte: PPP do curso de LETRAS (2009, p.118).

Ao marcar na Ementa o nome do tépico como “As narrativas do descobrimento,
conquista e coloniza¢do” j& temos ai um posicionamento claro do curso e ou daqueles que
criaram, editaram, analisaram e aprovaram o documento claramente “norteador” da disciplina
de Literatura Latino-Americana. Seguindo nesse caminho, temos também o subtdpico “os
conquistadores como cronistas e os defensores dos indios” na ementa, onde facilmente uma
palavra resolveria e inverteria o sentido colonial e falso dessa frase, como “supostos defensores

52 ou “pretensos defensores dos indios”, pois colocar Herndn Cortés> nesse topico,

dos indios
considerando seus feitos, ¢ bem complicado. Ha sempre a possibilidade de que seja feito em
sala de aula um retrospecto histérico e um revisitar a esses conflitos da época, porém estamos
aqui analisando o documento e a forma que foi construido/concebido e de fato esses elementos
poderiam/deveriam ser revistos para um novo Projeto Politico Pedagdgico. Ao entrarmos em
autonomia docente e olharmos somente por esse prisma, esse trabalho, e os documentos
normativos e orientativos, perderiam o sentido de existir, mas ndo ¢ esse o ponto, entdo

seguiremos fazendo as analises sem trazer mais esse ponto do que poderia ser feito, ja que essas

informagdes deveriam estar como um indicativo/orientativo no documento maior do curso.

52 Mantivemos a nomenclatura “indios” por uma questdo anacrdnica, ja4 que hoje temos claro que os povos
indigenas da América Latina sdo os habitantes originarios desse territorio e estavam presentes aqui antes da
chegada dos europeus no final do século XV e serdo chamados de povos indigenas/povos originarios/povos
autoctones.

53 O Massacre de Cholula, de 18 de outubro de 1519, € um episddio da destruigdo do Império Asteca por Hernan
Cortés, que ocorre durante a marcha das tropas espanholas de Veracruz, fundada em julho de 1519, para a Cidade
do México-Tenochtitlan. Isso resultou na morte de 5000 a 6000 cholultecas em menos de seis horas e na submissdo
dos cholultecas, até entdo tributarios leais do imperador Moctezuma II, aos espanhois.
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Poderiamos também analisar cada elemento da Ementa, cada referéncia utilizada, a
quantidade de contetidos de uma literatura mais classica em detrimento de uma literatura mais
contemporanea, o que esse fato refletira no tempo dedicado em aulas a cada ponto, mas esse
nao € o objetivo metodologico dessa analise, entdo ainda que esses comentarios sejam feitos,
serdo a nivel de observagdo, ndo de reflexdo tedrica e com comparativos aos documentos

orientativos/normativos.

Quadro 3 — Ementa da disciplina de Literatura Espanhola I

Ementa: A peninsula ibérica: a Espanha medieval. A época dos Reis catdlicos. Auge y
decadéncia do império espanhol. A cultura da “Edad de Oro” O despotismo ilustrado
do século XVIII. A cultura do século XVIII.

Contexto socio-historico

A Idade Media: o “mester de juglaria”: Cantar de mio Cid
“Mester de Clerecia: Gonzalo de Berceo
Arquipreste de Hita: Libro de buen amor

A poesia de Século XV:

Marqués de Santillana: Jorge Manrique,

Fernando de Rojas: La Celestina

O romance picaresco: El Lazarillo

Mistica e Ascética

Teatro: Lope de Vega

Miguel de Cervantes: El Quijote

O Barroco: Luis de Gongora, Francisco de Quevedo
Neoclasicismo: Contexto socio-historico e cultural:
A lingual no século XVIII: “o castelhano moderno”
Leandro Fernddez de Moratin

Fonte: PPP do curso de LETRAS (2009, p.121).

J4

A segunda disciplina ¢ a de “Literatura Espanhola I”, contendo 32 referéncias
bibliograficas, sendo 26 de origem espanhola, 3 de Buenos Aires, 1 da Colombia e 2 do Brasil.
Nao sei se houve a divisdo da criagdo entre diversos professores, mas aqui ja percebemos algum
movimento de escolha/contato com produ¢des académicas latino-americanas nessa selecao
realizada. Também se nota essa diferenca ao analisar no quadro 5 a ementa da disciplina e
percebermos que, diferente da disciplina de “Literatura Latino-americana”, ndo ha mencgao
alguma a “conquista”, “descobrimento” e “coloniza¢do”, ainda que haja o seguinte topico:
“Auge e decadéncia do império espanhol”, que ocorre apds o topico “A época dos Reis
catolicos”, que ¢ exatamente o periodo historico em que héa a chegada dos espanhdéis em terras
americanas.

Ao passo que a disciplina de “Literatura Espanhola I” trabalha com a parte introdutoria
e classica, a disciplina de “Literatura Espanhola II”’, quadro 6, avanga no tempo e chega até os
dias atuais com aquela mesma questao ja dita anteriormente, que fique a cargo do professor

trabalhar com os contemporaneos, desde que ele consiga trabalhar os cldssicos. Aqui nao esta
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sendo feita uma invalida¢ao dos classicos, mas sobre um viés decolonial de analise, ha 16
autores homens para 1 autora mulher nessa selecdo e sob uma otica classica, isso seria
justificado por diversos motivos, entre eles que os homens podiam escrever e serem publicados,
mas quando estamos falando de Literatura Moderna e Contemporanea, isso também se aplica?
A disciplina de Literatura Espanhola II possui 36 referéncias, sendo 32 referéncias da Espanha,
compreensivel pela base literaria da disciplina ocorrer por 14, 1 da Colombia, 1 do México, 1
de Montevidéu e 1 do Brasil, o que nos traz a ideia de que tenha sido feita pela mesma pessoa
e/ou grupo de pessoas que desenvolveu a ementa da disciplina anterior, com referéncias

diversas e inclusive da américa-latina.

Quadro 4 — Ementa da disciplina de Literatura Espanhola I1

Ementa: A Espanha moderna: a literatura espanhola durante os séculos XIX e XX: a filosofia
romantica e sua repercussao nas letras; a renovacao literaria no século XX: “geracao
de 987, grupo poético do 27, narrativa de pos-guerra civil, narrativa dos anos 50,
geragdes novas: anos 80 — 90 — 2000.
O Romantismo: Contexto socio-historico e cultural

José de Espronceda: (poesia)

Mariano José de Larra: ensaio

José Zorrilla: (teatro): Don Juan Tenorio

Gustavo Adolfo Becquer. (coplas)

Realismo.

Contexto socio historico e cultural

Benito Pérez Galdos: Doiia Perfecta.

Juan Valera

José Maria Pereda.

“Generacion del 98

Precedentes e conceitos de “generacion”

Valle Inclan,

Antonio Machado: ( Poesia)

Azorin.

Modernismo.

Juan Ramoén Jiménez.

Geragdo de 1927.

Damaso Alonso: Hijos de la ira

Gustavo Adolfo Becquer

Narrativa de pos-guerra civil:

Camilo José Cela: La colmena

Carmen Laforet:

Miguel Delibes: La sombra del ciprés es alargada
Narrativa dos anos 50-60

Martin Santos: Tiempo de silencio

Narrativa 1980-2000:

Vasquez Montalban.

Fonte: PPP do curso de LETRAS (2009, p.125).

Saindo das disciplinas de Literatura e entrando nas disciplinas de Lingua Espanhola,
temas a primeira de quatro disciplinas relacionadas: “Lingua Espanhola I, vide quadro 7, que
¢ ofertada no primeiro ano de curso e apresenta o universo das possibilidades da Lingua

Espanhola ao estudante calouro. Nessa disciplina temos 22 referéncias bibliograficas, sendo 8
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referéncias da Espanha, nenhuma referéncia de outros paises que falam espanhol oficialmente
e todas as demais do Brasil.

Enquanto objetivo especifico encontramos: “Adquirir no¢des da cultura dos povos de
lingua espanhola” e aqui temos alguns pontos para analise. O que sdo “nog¢des da cultura”?
Nocdes da cultura sdo o suficiente para o estudante ter o discernimento que aquilo ndo ¢ uma
variedade folclorica ou a excecdo a regra e sim a regra de um determinado povo ou pais? A
segunda parte “povos da lingua espanhola” engloba quais povos? O objeto desse trabalho ¢
analisar a presenca da latinidade nesse documento e também dos pontos decoloniais: questdes
étnicas, raciais e de género e sexualidade, que ndo sdo dissociados da decolonialidade e da
América-Latina, gracas a coloniza¢do, mas ainda assim me questiono, ha em algum momento
alguma apresentacdo de alguma producgdo africana de Guiné Equatorial no decorrer dessa
disciplina ou somente lembramos dos principais paises latino-americanos (Peru, Argentina,

Chile e Coldmbia, ndo necessariamente nessa ordem) nos exemplos, ou melhor, nas nogdes?

Quadro 5 — Ementa da disciplina de Lingua Espanhola I

Ementa: - Desenvolvimento progressivo de competéncia enunciativa oral e escrita;

- Enfase em fonologia, ortografia e fixago das estruturas linguisticas basicas;
- Leitura e produgao de textos;

- Nogdes sobre os valores culturais dos povos de fala hispanica.

Objetivos:

Geral

- Promover um ambiente favoravel ao aprendizado e desenvolvimento das habilidades de
produgdo e interpretacdo nas/das modalidades oral e escrita.

Especificos

- Adquirir nogdes da cultura dos povos de lingua espanhola;

- Conhecer teoria referente a fonologia, ortografia e estruturas linguisticas basicas da lingua
espanhola basica;

- Relacionar os conhecimentos adquiridos com a futura pratica em sala de aula;

- Produzir e interpretar discursos orais e escritos em lingua espanhola, na perspectiva
discursivo-dialogica.

CONTEUDO PROGRAMATICO

- Crengas/discursos sobre aprendizagem de Lingua Estrangeira;

- Nogdes iniciais da lingua espanhola: importancia do espanhol no cenério internacional;
paises em que ¢ lingua oficial; variedade lingiiistica; semelhanca com a lingua portuguesa;
- Ortografia (alfabeto) e Prosodia (entonag@o);

- Nogoes de Fonética;

- Regras de acentuagao;

- O nome ¢ seus modificadores e complementos: substantivos, artigos, adjetivos,
demonstrativos;

- O verbo e seus modificadores e complementos: verbos, advérbios e pronomes;

- Conjugagdo verbal: formas regulares e irregulares nos tempos do Modo Indicativo;

- Verbos pronominais;

- Preposicao e regéncia;

- Perifrases (casos mais recorrentes);

54 Falam espanhol oficialmente 21 paises. Os paises que possuem o espanhol como lingua oficial sdo: Argentina,
Paraguai, Uruguai, Colombia, Peru, Chile, Equador, Bolivia, Venezuela, El Salvador, Nicaragua, Guatemala,
Costa Rica, Cuba, Guiné Equatorial, Honduras, Panama, Republica Dominicana, México e Espanha.
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- Gerundio;

- Marcadores temporais;

- Conectores frasais e discursivos;

- Formas de comparagio e intensificacdo;

- Pronominalizagdo (Objeto direto, Objeto indireto)

- Fungdes comunicativas;

- Vocabulario por campo semantico de interesse dos alunos;
- Géneros textuais: resenha.

Fonte: PPP do curso de LETRAS (2009, p.126).

Seguindo analisando o Quadro 7, em relagdo ao Contetido Programatico, temos um
topico: “Nocdes iniciais da lingua espanhola: importancia do espanhol no cenario internacional;
paises em que ¢ lingua oficial; variedade linguistica; semelhanga com a lingua portuguesa”,
onde ¢ apresentado ao nedfito no curso de Letras Espanhol informagdes primordiais sobre a
lingua a qual ele trabalhara como docente nos anos posteriores, € um ponto ha se questionar ¢
o de “variedade linguistica” que ¢ interessante o trabalho, mas sempre questionavel, qual
variedade? Qual privilegiar, qual ocultar, qual escolher trabalhar? Essa variedade sera percebida
por esse estudante como possibilidade ou como exce¢dao? Sao questdes que infelizmente esse
trabalho de dissertacao ndo dara conta de responder, mas fica o questionamento e as reflexdes
para trabalhos futuros. Os demais elementos sdo objetos de estudos gramaticais € nao sao
objetos desse estudo.

J& a disciplina “Lingua Espanhola II”” conta com 24 referéncias bibliograficas, sendo 8
referéncias da Espanha, que podem ser visualizadas em destaque feito na pagina 129 do arquivo
anexo em Google Drive do PPP (pagina 106), 16 do Brasil e nenhuma referéncia de outros
paises que falam espanhol. A disciplina ja ¢ a segunda de uma série de quatro disciplinas que
trabalhardo a lingua no curso e até agora ndo ha nenhuma referéncia latino-americana no meio
das referéncias que “nortearam” a ementa e seus objetivos. A ementa, disponivel no quadro 8,
traz “Estudo da historia da lingua espanhola, sua variedade e unidade na atualidade e dialetos
peninsulares”, deixando genericamente “sua variedade” e deixando bem especifico “dialetos

peninsulares”, que sdo os dialetos da peninsula ibérica.

Quadro 6 — Ementa da disciplina de Lingua Espanhola II

Ementa: - Aprofundamento dos conhecimentos da estrutura linguistica em nivel
intermediario.

- Estudo da historia da lingua espanhola, sua variedade e unidade na atualidade e
dialetos peninsulares;

- Leitura, analise e produgdo de textos.

Fonte: PPP do curso de LETRAS (2009, p.128).
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Em relacdo aos objetos especificos da disciplina de “Lingua Espanhola II”, conforme

figura 11, hd um item que chama a atengao:

Conhecer o processo de evolugdo da lingua espanhola, bem como suas variantes
peninsulares e americanas, a fim de obter uma maior possibilidade de compreensio
dos textos literarios que serdo estudados nas disciplinas subsequentes do curso de

Letras/Lingua Espanhola (UFMT, 2009, p.128).

Hé uma relacao direta feita entre “conhecer as variantes peninsulares € americanas” e
“compreender os textos literarios que serdo estudados”. Ha uma finalidade do objeto especifico
de se estudar as “variantes linguisticas da América Latina” como suporte para a compreensao
dos textos literarios e ndo para percepcoes de lingua, desmitificagdo de preconceitos e evitar as

redugdes da lingua a mero folclore e excecdes a regra maior da lingua.

Figura 11 — Objetivos especificos e Contetdo Programatico de Lingua Espanhola II

Especificos

- Ampliar o vocabuldrio e o dominio das estruturas lingiisticas, em especial os modos
Subjuntivo e Imperativo e demais composicoes verbais;

- Refletir sobre os conteudos estudados com vistas ao ensino.

- Estabelecer uma relacao entre os tempos verbais, de acordo com o avanco dos modos
estudados.

- Conhecer o processo de evolucdao da lingua espanhola, bem como suas variantes
peninsulares e americanas, a fim de obter uma maior possibilidade de compreensao dos
textos literdrios que serao estudados nas disciplinas subsequentes do curso de Letras /
Lingua Espanhola.

CONTEUDO PROGRAMATICO

- Modos e tempos verbais;

- Modo Subjuntivo

- Modo Imperativo;

- Usos dos pronomes complementos (pronominalizagao dupla, pronominalizacao afetiva)
- Correspondéncias entre os tempos e modos verbais;

- Estilo direto e indireto;

- Perifrases;

- Elementos historicos sobre a origem do espanhol: linguas romances;

- Dialetos peninsulares na atualidade e variantes linglisticas da América Latina;

- Yeismo, Seseo, Leismo, Voseo, Gauchesco, Lunfardo, situacoes de bilingtismo;
- Fungoes comunicativas;

- Vocabulario por campo semantico de interesse dos alunos.

- Producao de texto.

Fonte: PPP do curso de LETRAS (2009, p.128).

Em conteudo programatico, visto na figura 11, temos um topico: “Dialetos peninsulares
na atualidade e variantes linguisticas da América Latina”, onde podemos ver a diferenca entre

os que sao peninsula: dialetos e os da América Latina: variantes linguisticas.

J& em relacdo a Disciplina “Lingua Espanhola III”, temos 18 referéncias bibliograficas
no total, sendo 12 referéncias da Espanha e 6 do Brasil, e elas podem ser visualizadas em
destaque feito na pagina 131 do arquivo anexo em Google Drive do PPP (pagina 106), restando
0 de outros paises que falam espanhol, incluindo ai os paises da América Latina hispanofalantes.
A ementa, como esta disposto no quadro 9, nos traz trés elementos e em nenhum deles ha

mencao a nenhuma das questdes decoloniais analisadas nessa dissertagao.
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Quadro 7 — Ementa da disciplina de Lingua Espanhola III

Ementa: - Desenvolvimento da competéncia enunciativa oral e escrita;
- Leitura, analise e producdo de textos;
- Relacao entre os tempos € modos verbais.

Fonte: PPP do curso de LETRAS (2009, p.130).

Ao analisarmos os objetivos especificos da ementa da disciplina de “Lingua Espanhola
117, figura 12, nos surge uma duvida ao ler o quarto item: “Desenvolver a analise de estruturas
linguisticas e valores enunciativos de nativos, a partir de material auténtico, escrito e oral”,
quais nativos sao esses? Nao seria conveniente um detalhamento dos nativos? De quais nativos
da lingua estamos falando? A sensacdo de homogeneizagao esta explicita nesse elemento: a
analise de “estruturas linguisticas”, quais sdo elas? As estruturas de quais nativos serao
considerados para essas andlises? O uso do “vos” como pronome de segunda pessoa na
argentina e em alguns outros paises e regides substituindo o “ti” serd visto como uma estrutura
dos nativos ou serd comentado apenas como apéndice ou exemplo de excegdes da lingua? Essa
escolha muda a forma como o estudante pode conceber a Lingua Espanhola e mais uma vez a

decisdo estd na mao do docente que lecionar a disciplina.

Figura 12 — Objetivos especificos de Lingua Espanhola III

Especificos

- Revisar os conteudos gramaticais, associando-os a futura pratica em sala de aula.

- Produzir e interpretar discursos orais e escritos em lingua espanhola, na perspectiva
discursivo-dialogica;

- Enfatizar aspectos das graméticas da lingua portuguesa que tém influéncia na lingua
espanhola;

- Desenvolver a anélise de estruturas linguisticas e valores enunciativos de nativos, a partir de
material auténtico, escrito e oral.

Fonte: PPP do curso de LETRAS (2009, p.130).

Em relagdo a disciplina de “Lingua Espanhola IV”, temos na ementa, quadro 10, o
numero total de 20 referéncias bibliograficas, sendo, mais uma vez, repleta de referéncias da
Espanha, com 12, nenhuma referéncia novamente de paises que falam espanhol ao redor do
mundo e o restante, 8, de producdo brasileira. As 12 referéncias da Espanha podem ser

visualizadas em destaque feito na pagina 133 do arquivo anexo em Google Drive do PPP



90

(pagina 106). Temos todo um grupo de disciplinas de lingua que nao sdo contempladas com
nenhuma referéncia bibliografica do Sul Global, nenhuma obra sequer foi considerada na
conducao da criacao dessas ementas, talvez, e possivelmente, nao tenha sido um ato consciente,
mas ainda assim isso impacta e muito em que curso o aprendente estd recebendo na

universidade e qual ideia de Lingua Espanhola ele construird, caso ndo tenha outras referéncias.

Quadro 8 — Ementa da disciplina de Lingua Espanhola IV

Ementa: - Desenvolvimento da competéncia enunciativa oral e escrita;
- Leitura, analise e producdo de textos;
- Relagdo entre os tempos e modos verbais.

OBJETIVOS

Geral

- Reforgar o recurso a ferramentas metalinguisticas e meta-enunciativas favorecendo a
constru¢do de uma explicac¢do didatica dos processos formulativos e argumentativos na
lingua estrangeira em funcdo do seu inicio de desempenho profissional.

Especificos

- Revisar os conteudos gramaticais, associando-os a futura pratica em sala de aula.

- Produzir e interpretar discursos orais e escritos em lingua espanhola, na perspectiva
discursivo-dialogica;

- Enfatizar aspectos das gramaticas da lingua portuguesa que tém influéncia na lingua
espanhola;

- Desenvolver a analise de estruturas linguisticas e valores enunciativos de nativos, a partir de
material auténtico, escrito e oral.

- Reconhecer a legitimidade do recurso a lingua materna.

- Aperfeigoar a produgdo de textos em lingua espanhola.

CONTEUDO PROGRAMATICO

- Revisdo: Modos Indicativo, Subjuntivo e Imperativo; colocagdo pronominal; Discurso indireto;
- Verbos de cambio;

- Usos de frases adverbiais;

- Elementos de textualidade: coesdo e coeréncia;

- Voz passiva;

- Oragdes de relativo;

- Oragoes coordenadas e subordinadas.

- Analise contrastiva, lexical, morfossintatica e semantica entre portugués e espanhol;
- Produgdo de texto por meio de géneros.

- Tradugédo

Fonte: PPP do curso de LETRAS (2009, p.130).

Mais uma vez o item “desenvolver a andlise de estruturas linguisticas e valores
enunciativos de nativos, a partir de material auténtico, escrito e oral” estd em objetivos
especificos de uma disciplina, visto no quadro 10. H4 a repeticdo do mesmo topico, nos
mostrando a importdncia do material auténtico, o que ¢ indispensavel para uma formacao
realista de lingua, mas mais uma vez nao temos a definicdo do “nativo” e nem quais “valores
enunciativos” sao/podem ser esses e quais “estruturas linguisticas” reconhecer como validas e
aceitaveis ou as que sdo exoOticas e excecdes. Reafirmando que um detalhamento da

representatividade de lingua seria interessante e resolveria essa indefini¢ao nesse ponto do PPP.
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Em “Subsidios Morfossintaticos para a Produ¢do Enunciativa em Lingua Espanhola”,
disciplina que figura no PPP entre as optativas, quadro 11, que é ofertada como a tUnica
possibilidade de escolha para a drea de Espanhol no ano em que abre uma lacuna no horario
regular para que seja cumprida, estd composta de apenas 7 referéncias bibliograficas, sendo 5
da Espanha, o restante do Brasil, restando 0 de outros paises que falam espanhol. Essas
referéncias podem ser visualizadas em destaque na pagina 134 arquivo anexo em Google Drive

do PPP (pagina 106).

Quadro 9 — Ementa da disciplina de Subsidios Morfossintaticos para a Producdo Enunciativa em Lingua

Espanhola

Ementa: Abordagem descritiva e pratica de aspectos morfossintaticos da lingua espanhola
que dificultam a produg@o enunciativa dos falantes de lingua portuguesa porque
decorrem da extrema proximidade entre ambas as linguas, assim afastando os
formandos do nivel de correcdo enunciativa a que se aspira na formagdo de
professores da lingua estrangeira. Os topicos serdo considerados sobre uma base
contrastiva.

Fonte: PPP do curso de LETRAS (2009, p.134).

Em relagdo a disciplina Fonética e Fonologia em Lingua Espanhola, apresentam-se 7
referéncias, sendo 5 da Espanha, o restante oriundas do Brasil, ou seja, ha nenhuma contribuig¢ao
de outros paises que falam espanhol num topico distintivo entre os usos linguisticos, os sons da
lingua e suas realizacdes. As referéncias da Espanha podem ser visualizadas em destaque feito

na pagina 135 do arquivo anexo em Google Drive do PPP (pagina 106).

Quadro 10 — Ementa da disciplina de Fonética e Fonologia em Lingua Espanhola

Ementa: Abordagem descritiva e pratica de aspectos fonéticos e fonologicos da lingua
espanhola que dificultam a produgdo enunciativa oral dos falantes de lingua
portuguesa porque decorrem da extrema proximidade entre ambas as linguas, assim
afastando os formandos do nivel de corre¢@o enunciativa a que se aspira na formagao
de professores da lingua estrangeira. Os topicos serdo considerados sobre uma base
contrastiva.

CONTEUDO PROGRAMATICO

1. O timbre das vogais em lingua espanhola.

1.1 Vogais orais e nasais.

2. Os encontros vocalicos.

2.1 Ditongos.

2.2 Hiatos.

3. Alguns sons com dificuldade recorrente.

3.1. A variacdo oclusivo-fricativa do B, D e G.

3.2 O som do “S” e a ligagdo entre palavras.

3.2.1 O “S” aspirado. Outras variantes.

3.30“R”.

340 “LL” e o0 “Y”. Variantes.

3.50“X”.




4. Encontros consonanticos: BD, MN, PT, DM, TM (auséncia de som parasita).
5. Os grupos acentuais e os grupos fonicos.

6. A curva tonal em oragdes asseverativas e interrogativas.

7. A aliteracdo.

Fonte: PPP do curso de LETRAS (2009, p.134).

A ementa da disciplina preve:

Figura 13 — Ementa da disciplina de Fonética e Fonologia em Lingua Espanhola

EMENTA

Abordagem descritiva e pratica de aspectos fonéticos e fonolégicos da lingua espanhola que
dificultam a produgao enunciativa oral dos falantes de lingua portuguesa porque decorrem da
extrema proximidade entre ambas as linguas, assim afastando os formandos do nivel de
corregao enunciativa a que se aspira na formacao de professores da lingua estrangeira. Os
topicos serao considerados sobre uma base contrastiva.

Fonte: PPP do curso de LETRAS (2009, p.134).

Ao analisar esta ementa, nos questionamos: qual seria o padrdo de corre¢do enunciativa
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a que se aspira na formacao de professores da lingua estrangeira? Nao ha detalhamento de qual

pais ou de quais paises ou de quais possibilidades reais da lingua estamos falando. Isso fica para

cada professor definir, deixando assim com que a preferéncia do professor x ou y por questdes

de nascimento e/ou de proximidade da familia com esse ou aquele pais, acabe levando os

futuros docentes a considerarem essa ou aquela como a forma padrao, Standart da lingua, desde

que nao seja bem trabalhada essa multiplicidade de possibilidades.

A outra disciplina analisada foi Estdgio Supervisionado, na qual encontramos 20

referéncias, sendo 03 da Espanha, o restante do Brasil, ndo havendo nenhuma referéncia de

outro pais de lingua espanhola. As 3 referéncias da Espanha estdo em destaque na pagina 137

do arquivo anexo em Google Drive do PPP (pagina 106).

Quadro 11 — Ementa da disciplina de Estagio Supervisionado em Lingua Espanhola

Ementa: Analise dos métodos de ensino da lingua espanhola e sua aplicagdo em sala de aula;
analise de livros didaticos e pesquisas recentes sobre o processo de aprendizagem da
lingua espanhola em falantes de lingua portuguesa.

Reflexdo sobre o ensino de Lingua Espanhola nas escolas de Ensino Fundamental e
Ensino Médio a partir de pesquisas e levantamento da situacdo. Vivéncia de
atividades docentes.

Objetivos:

- Justificar historicamente o ensino de linguas estrangeiras.

- Oferecer uma visdo tedrico-metodoldgico sobre o ensino de linguas estrangeiras

- Abordar estratégias metodologicas de ensino lingua espanhola

- Conhecer e refletir sobre a realidade do ensino de linguas estrangeiras nas escolas publicas
e/ou

privadas a partir dos PCNs.

- Iniciar os estudantes no processo de planejamento do ensino e na produ¢@o de materiais
didaticos.

- Problematizar a func¢io do livro didatico no processo de ensino.




- Observar e analisar aulas de espanhol; preparar e aplicar estudos desenvolvidos, produzir
relatorios;etc
- Refletir a pratica docente e avaliar os procedimentos.

Conteudo programatico:

UNIDADE I

O ENSINO DE LINGUAS ESTRANGEIRAS. ASPECTOS TEORICOS.
- Percurso historico pela metodologia do ensino de linguas estrangeiras.

- Fundamentacdo tedrica da metodologia atualmente prevalecente.

- Em busca de uma metodologia para o ensino de espanhol nos ensinos basico e fundamental
a partir dos PCNs.

-O planejamento de ensino.

-O trabalho em sala de aula.

-Materiais didaticos. Preparagao.

-A avaliagdo.

UNIDADE II

OBSERVACAO E PARTICIPACAO DE ATIVIDADES DOCENTES.

- Levantamento de dados especificos das institui¢des e niveis nas escolas da comunidade.
- Observagao direta de aulas de lingua espanhola.

- Realizacao de atividades docentes.

- Avaliagdo das etapas.

Fonte: PPP do curso de LETRAS (2009, p.135).

E importante salientar que a auséncia de referéncias bibliograficas no PPP é um indicio
muito forte de apagamento do espanhol utilizado na América Latina. A quantidade de

referéncias bibliograficas de producdo intelectual oriundas da Espanha referencia aquele

espanhol como o modelo a ser seguido pelos professores em formacao.
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[...] ainda em 2009 o Ministério da Educagio assinava uma carta de intengdes com o
Instituto Cervantes (IC), o6rgdo do governo da Espanha dedicado a difusdo
internacional da lingua espanhola, em que ambos se comprometiam a estabelecer
projetos de colaboracdo que implicavam, entre outras coisas, o apoio do IC na
formacdo de professores e alunos, de acordo com suas ‘finalidades e recursos’; a
cooperacdo na elaboracdo de material didatico; a divulgacdo e o uso de novas
tecnologias aplicadas ao ensino de espanhol como lingua estrangeira; ‘a difusdo da
existéncia’ dos Diplomas de Espanhol como Lingua Estrangeira (DELE) como
diploma oficial expedido pelo governo da Espanha e o apoio e o seu reconhecimento
por parte das autoridades educacionais brasileiras; e, por ultimo, a difusdo das
atividades do IC e a aproximagao cultural entre Brasil e a Espanha (Lagares, 2013,

p.190).

Dessa forma, a invisibilidade da América Latina fica latente com a confirmacao de
auséncias nas referéncias bibliograficas. Fica a depender de cada docente a opgao por desafiar
o curriculo vigente como forma de inserir os contetidos apagados pelo documento oficial.

g) Quantas disciplinas sdo voltadas integralmente ao espanhol da América Latina?
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Apenas a disciplina, estudada no tltimo ano do curso, de Literatura Latino-Americana,
¢ voltada integralmente ao espanhol da América Latina, ainda que suas referéncias

bibliograficas sao predominantemente da Espanha.

Em relagdo as disciplinas de Lingua Espanhola, ndo ha uma disciplina nem que seja de
72h, um semestre, tratando apenas de América Latina, sobrando apenas para subtdpicos

3

isolados para o trabalho de ‘“variedades linguisticas” e objetivos bem delimitados de

aprendizado.

Ainda que nos faltem referéncias bibliograficas da América Latina e também disciplinas
especificas de historia, cultura, e topicos especificos que aclarem a importancia do trabalho com
essa tematica para a Lingua Espanhola, nas questdes do Exame Nacional para o Ensino Médio
(ENEM), segundo estudos da professora Marcia Paraquett (2018), para a resolu¢do das mesmas
ha a necessidade de se haver um conhecimento prévio bem especifico em relacdo a histéria e

cultura dos povos hispano latinos, como deixa claro em:

Isso me leva a reforcar a necessidade dos estudos historicos e culturais formarem parte
dos conteudos das disciplinas de lingua espanhola na educago bésica, ndo so6 porque
se tornam imprescindiveis a aprovacdo no ENEM, como permitem o acesso a
contetdos que explicam nossas idiossincrasias latino-americanas (Paraquett, 2018, p.
93).

Como estamos estudando em um curso de formacao de professores e o estudante apos
o Ensino Médio ¢ direcionado ao ingresso a uma universidade e grande parte das universidades
publicas do nosso pais possuem como ingresso o ENEM, seria essencial que esse topico fosse
trabalhado na universidade e repassado no Ensino Basico também, o que leva a adequagdes de

conteudos no curriculo, ndo apenas da Universidade, mas de todo o Sistema Educacional.

h) Temas decoloniais

Também nos ocupamos de analisar se 0 documento fazia mengdo a temas decoloniais e
seus campos semanticos, como étnico, racial, género e sexualidade. Em relagdo aos

resultados, temos que:

a) “étnico” — nenhuma meng¢do ao longo de todo o documento.

99 ¢

b) “raciais” “raga” — nenhuma menc¢ao ao longo de todo o documento.

c) “género” e “sexualidade”: houve mencgdes.

Como parte da perspectiva decolonial, considerando o histérico de invasdes, genocidios
presentes na construcdo dos paises de lingua espanhola da América Latina, esperava-se que

conceitos como etnia e raga fossem aparecer no documento regulamentador do curso de
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formag¢do de professores de espanhol aqui analisado. Ainda mais se considerando as
recomendagdes dos Parametros Curriculares Nacionais, Base Nacional Comum Curricular e
notas técnicas do CNE. No entanto, esta gritante invisibilidade comprova o quao distante o
documento analisado estd distante das questdes decoloniais, da promog¢do de um curriculo
integrador e da formacdo docente voltada as questdes emergentes da lingua espanhola falada

na América Latina.

Em relagdo ao termo “Género”, houve ocorréncias no sentido do termo em Linguistica
Textual, como género textual ou géneros do discurso. Ou seja, mais um apagamento sinalizado
no documento. Esta invisibilidade acentua a distdncia do documento de questdes socioculturais
pungentes, ainda mais quando se vivencia dados como as taxas de feminicidio, homofobia e

transfobia e violéncia doméstica contra mulheres crescentes na América Latina como um todo.

Como as ocorréncias de género ndo correspondem ao universo semantico pretendido neste

estudo, ndo mostraremos os exemplos das 46 ocorréncias encontradas.

Ja em relacdo ao termo “Sexualidade”, foram encontradas quatro ocorréncias, todas elas
dentro da disciplina de “Introducao a Filosofia”, disciplina optativa que ¢ ofertada pelo curso
de Filosofia, ou seja, ndo foi elaborada e escrita pela comissao de docentes do curso de Letras
Portugués/Espanhol. Esta disciplina so ¢ ofertada aos estudantes de Letras caso existam vagas

remanescentes.

Figura 14 — Ementa da disciplina optativa de Introdugao a Filosofia

INTRODUCAO A FILOSOFIA (72 horas)

EMENTA

Com base nas pesquisas genealdgicas desenvolvidas por Michel Foucault estudar o
modo como os seres humanos sao individualizados e se transformam em sujeitos na
modernidade. Caracterizar essa individualidade em sua constituicao como objeto do saber
e resultado das relacoes de poder, e como sujeito de uma identidade que assume como
propria.

PROGRAMA
« Teoria-da Soberania e Poder Disciplinar.

« Hipotese Repressiva e Biopoder.

+ A Disciplina como Estratégia Politica: "a constituicao do individuo moderno como objeto
dacil e util".

« Biopoder e dispositivo da sexualidade: A constituicao do individuo moderho como sujeito
de uma sexualidade.

Fonte: PPP do curso de LETRAS (2009, p.140).
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Duas ocorréncias estdo no programa da disciplina e duas estdo na Bibliografia Bésica:

Figura 15 — Bibliografia basica da disciplina optativa de Introdugéo a Filosofia

BIBLIOGRAFIA BASICA

FONSECA, Marcio Alves. Michel Foucault o a Constituicao do Sujeito. Sao Paulo: EDUC,
1995. (pp. 40-94)

Textos de Foucault:

FOUCAULT, M. Poder-corpo. In Microfisica do Poder. Rio de Janeiro: Graal, 1993.
. Soberania e Disciplina. In Microfisica do Poder. Rio de Janeiro:

Graal, 1993.
Genealogia e Poder. In Microfisica do Poder. Rio de Janeiro:
Grual, 1993.
. Nao ao Sexo Rei. In Microfisica do Poder. Rio de Janeiro:
Graal, 1993.

. Sobre a Histéria da Sexualidade. In Microfisica do Poder. Rio de

Janeiro: Graal, 1993.
. Verdade e Poder. In Microfisica do Poder. Rio de Janeiro: Graal,

1993.

. O olho do poder. In Microfisica do, Poder. Rio de Janeiro: Graar,
1993.

. Sobre a prisdo. In Microfisica do Poder. Rio de Janeiro: Graal -
19934.

. A Verdade e as Formas Juridicas. Rio de Janeiro: Nau, 1996 (1°,
4 e 5conf)

140

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO

INSTITUTO DE LINGUAGENS

DEPARTAMENTO DE LETRAS

COORDENACAO DE ENSINO DE GRADUACAO EM LETRAS

. Vigiar e Punir. Petropolis, Vozes, 1995 (lll e IV partes)

. Histéria da Sexualidade I. A Vontade de Saber. Rio de Janeiro:
Graal, 1977 (IV e V partes)

Fonte: PPP do curso de LETRAS (2009, p.140).

Estas ocorréncias também podem ser incluidas no rol de invisibilidades, ja que nio
foram elaboradas ou pensadas pelos docentes do curso de Letras Portugués/Espanhol para os

docentes em formacao pelo curso e documento PPP.

Da mesma forma que género nao foi contemplada, o termo sexualidade também foi
silenciado do curriculo neste caso. Sua auséncia deixa aberta a lacuna para a discussao de temas
contemporaneos dos estudos culturais que atravessam diretamente a didatica do ensino de
linguas, na perspectiva decolonial. O termo sexualidade ¢ um tema sensivel e que merece maior
aprofundamento e debate tedrico e ndo o foi feito por essa pesquisa, mas que merece e precisa

ser debatido, tanto sua inclusdo em discursos, como em realidades e em normativas.
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Dessa forma, estes dados deixaram claro que o documento em anélise neste estudo nao
privilegiou temas decoloniais na sua producao, o que pode acarretar o apagamento destes temas
na execuc¢ao da sala de aula. Estas invisibilidades deixam espago para pesquisas futuras, como
se a atuacdo docente ou projetos de extensao ou pesquisa atualmente privilegiam estes temas

ou mantém a hegemonia colonial constantemente presente no documento como um todo.

Caso o PPP se atualize, como esta previsto para acontecer, seria interessante confrontar
os dados aqui apresentados com o novo documento. Outra forma de confronto desses dados
seria avaliar a pratica pedagdgica exercida, se estd disciplinada pelo PPP ou se temos docentes

que desafiam o PPP com praticas pedagégicas indisciplinadas (Moita Lopes, 2003).

De maneira geral, € possivel afirmar que a constru¢ao de um curriculo nao se da sem
uma construcdo ideoldgica de base. No caso deste documento, esta base ideoldgica ndo foi o
decolonial. Assim, concordamos com Darcy ribeiro quando este nos diz:

Somos o Povo Latino-Americano, parcela maior da latinidade, que se prepara para
realizar suas potencialidades. Uma latinidade renovada e melhorada, porque revestida
de carnes indias e negras ¢ herdeira da sabedoria de viver dos povos da floresta e do
paramo, das altitudes andinas e dos mares do sul. (Darcy Ribeiro, 2010, p.111)

Esta mensagem renova nossas esperancas de que o proximo documento curricular
consiga abarcar temas decoloniais em seu texto como praticas possiveis na Educacao brasileira,

promovendo reflexdes e inclusdes tdo necessarias ao fazer democratico.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertagdo analisou o documento estrutural do curso de licenciatura em lingua
portuguesa e espanhola da Universidade Federal de Mato Grosso, chamado Projeto Politico
Pedagbgico. A pesquisa surge a partir de vivéncias como graduando, como extensionista,
pesquisador e participante das praticas didaticas e pedagodgicas do curso de Espanhol por mais
de 5 anos, nesta Universidade. Elegemos como pergunta suleadora o questionamento: Como a
lingua espanhola aparece no Projeto Politico Pedagogico do Curso de Letras
Portugués/Espanhol da Universidade Federal de Mato Grosso? Ou seja, se ha ou nao a presenca
das vozes do sul, decolonialidade, ainda que estejam ou ndo normatizadas, no processo
formativo ofertado pelo PPP do curso?

Para responder a estas perguntas, adotamos como objetivo geral averiguar se ha ou ndo
apresenca das vozes do sul, ainda que estejam ou ndo normatizadas, como processos formativos
decoloniais no PPP de Letras Portugués/Espanhol da UFMT. Para alcangar o objetivo geral,
foram tracados os objetivos especificos, quais sejam:

a. Analisar o documento PPP vigente para o curso de licenciatura em Letras

Portugués/Espanhol da UFMT

b. Identificar a presenga de vozes decoloniais, ou seja, a visibilidade ou ndo do espanhol
da América Latina no PPP a partir de critérios como o espacgo da lingua espanhola no
documento, qual lingua foi privilegiada no documento, quais autores presentes nas
ementas, disciplinas voltadas ao espanhol da américa Latina;

c. Identificar os temas decoloniais como etnia, raca, género e sexualidade no documento.

Em relagdo ao objetivo especifico, a) Analisar o documento PPP vigente para o curso de
licenciatura em Letras Portugués/Espanhol da UFMT, esta dissertacdo mostrou que o
documento® analisado contém 429 paginas, porém apenas 25 sio destinadas a Lingua
Espanhola. Nao constam no documento partes tedricas que discutem a definicao de lingua, ou
variedades linguisticas. O documento se ocupa principalmente do rol de ementas das disciplinas
obrigatorias e optativas, quadros de horas e atividades curriculares. Estes revelaram que hd uma

oferta equilibrada em termos de horas de ensino para os estudantes, no entanto, a relagdao de

35 Considerando que o PPP analisado refere-se a quatro cursos de licenciatura, Portugués-Literatura, Portugués-
Inglés, Portugués-Francés e Portugués-Espanhol.
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disciplinas ofertadas por semestre/ano ¢ bastante engessada, ndo oferecendo muita flexibilidade
aos educandos.

Em relacao as disciplinas do PPP, de um total de 31 disciplinas no curso de Letras Portugués
e Espanhol e Respectivas Literaturas, apenas 10 disciplinas sdo exclusivamente voltadas a
Lingua Espanhola, ou seja, a formagao pedagogica em lingua espanhola e suas literaturas.

Para responder ao objetivo especifico b) Identificar a presenga de vozes decoloniais, ou seja,
a visibilidade ou ndo do espanhol da América Latina no PPP a partir de critérios como o espago
da lingua espanhola no documento, qual lingua foi privilegiada no documento, quais autores
presentes nas ementas, disciplinas voltadas ao espanhol da américa Latina; foi elaborado um
quadro de oito perguntas, que, pela analise do documento, revelaram que ndo ha no documento
nenhum capitulo ou divisdo especifica dedicada a lingua espanhola. O que consta no documento
¢ o rol de disciplinas e ementas, sendo que ndo hé descricdo do curso, quais os objetivos de
formagao do curso de Letras Portugués e Espanhol e Respectivas Literaturas, qual ou quais as
concepgdes de “lingua” as quais o curso se filia, nem ao menos identificacdo se a Lingua

Espanhola seréa entendida e ensinada como lingua estrangeira ou lingua adicional.

Confirmando este apagamento visivel, a palavra espanhol aparece no documento 122 vezes,
em relagdo as 392 ocorréncias da palavra portugués/portuguesa, em referéncia a lingua. Este
dado nos revela que mesmo o curso sendo de formacdo de docentes para atuar em lingua
espanhola, por ser uma habilitagdao dupla, a presenca da lingua portuguesa ¢ mais marcante que
a da lingua espanhola. O mesmo ocorreu com a analise de apari¢ao dos termos América Latina”,
“Latinoamérica”, com apenas 31 ocorréncias em todo o documento. Este dado sinaliza o
apagamento do espanhol, cultura e literaturas latino-americanos no documento, o que implica

no objetivo geral deste estudo.

Em relagdo ao referencial bibliografico que serviu de base para as disciplinas e formagao
intelectual dos estudantes, o cenario revelado pelo documento € entristecedor. Das disciplinas
analisadas, ao todos 10, todas tém referéncias espanholas continentais, apenas trés disciplinas
apresentam referéncias de autores da América Latina. Esta invisibilidade alcanca o nivel
epistemologico e responde ao pensamento colonial eurocéntrico, para o qual a intelectualidade
se constroi homogeneamente na Europa. O mesmo resultado se encontra na andlise sobre a
quantidade de disciplinas voltadas integralmente ao espanhol da América Latina, quando

apenas uma disciplina realiza este feito.

Estes resultados nos levam ao objetivo especifico c¢) Identificar os temas decoloniais como

etnia, raca, género e sexualidade no documento. Foram eleitos quatro temas decoloniais, étnico,
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raciais, género e sexualidade. Nenhum dos temas foi contemplado correspondentemente ao
previsto pelo corpo tedrico do estudo no documento. As ocorréncias encontradas ndo se
referiam ao campo semantico adotado ou ndo foram elaboradas ou escritas por membros do

curso de Letras Portugués/Espanhol.

Estes resultados nos permitem retomar a pergunta suleadora do estudo, como a lingua
espanhola aparece no Projeto Politico Pedagogico do Curso de Letras Portugués/Espanhol da
Universidade Federal de Mato Grosso? Ou seja, se hd ou ndo a presenca das vozes do sul,
decolonialidade, ainda que estejam ou ndo normatizadas, no processo formativo ofertado pelo
PPP do curso? A lingua espanhola aparece no documento analisado como a lingua de instrugao
para as aulas e também como a lingua de referéncia para as praticas pedagdgicas. A variedade
de espanhol eleita para o documento ¢ a continental, ou seja, da Espanha, especificamente
Madri. O documento nao referencia o espanhol diverso falado, ensinado, cultivado na América
Latina. Nao ha vozes do sul ou temas decoloniais presentes do texto.

Estamos, ou deveriamos estar, em um momento de reavaliacdo do projeto educacional
colonial do qual somos produto, buscando desenvolver novas formas de conhecimento e
compreensdo do mundo. Essa revisdo inclui a necessidade de repensar e reformular o curriculo,
que se destaca como uma questdo fundamental nesse processo de constru¢do de novas

epistemologias e ontologias.

O Projeto Politico-Pedagdgico do curso de Letras Portugués e Espanhol e Respectivas
Literaturas ndo explicita nenhum dos temas decoloniais privilegiados como anélise, o que se
percebe ¢ uma preocupacao em relagao ao perfil do profissional a ser formado pelo curso, mas,
por nao ter uma definicao clara em relacdo ao que sdo estes profissionais acaba-se criando
ambiguidades para este perfil e, por conseguinte, a estrutura curricular fica empobrecida frente

a questdes contemporaneas com as quais o futuro profissional pode se deparar em sala de aula.

O texto apresenta fragmentacdes que tentam por ora dar conta da formacao do professor de
Portugués, ora dar conta da formagdo deste professor de Espanhol, e por fim, e sendo assim
pode ndo conseguir formar com equivaléncia justa nem a um, nem a outro, considerando-se a

perspectiva decolonial.

Notou-se também, um esfor¢o do grupo responsavel pela elaboragdo do PPP para que
esta construgdo fosse coletiva, com a participagdo de todos: professores, departamentos, alunos
e Conselho de Curso. Mas, como pudemos notar, ndo houve contemplacao das diversidades

inerentes ao tema do curso, a lingua espanhola e suas diversidades. Ao fazer isso, o PPP deixa
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claro que ndo ha espago para as vozes suleares e temas decoloniais em seu texto e por

conseguinte as praticas que dali decorrem.

Uma perspectiva interessante seria contribuir mais ainda com a area de estudos da
Linguistica Aplicada ampliando este estudo, com a inser¢do das vozes dos sujeitos afetados,
como educadores e estudantes. Avaliar as praticas pedagdgicas disciplinadas ou nao pelo PPP
seria uma forma de entender se a formagao esta respondendo ou ndo a perspectiva decolonial.
Da mesma forma, ouvir os relatos dos estudantes poderia nos fornecer dados a respeito das
lacunas do curriculo frente as vivéncias na lingua espanhola, ainda mais quando se considera a
quantidade de parcerias internacionais que a UFMT estabelece com paises vizinhos falantes de

Espanhol.

Este estudo pretendeu avaliar o PPP dentro da perspectiva decolonial critica e da
Linguistica Aplicada. Assim, o que se pode concluir ¢ que hd muitos espagos abandonados no
curriculo que poderiam ser preenchidos pelas vozes do sul, abragando a diversidade constitutiva
da América Latina, e promovendo uma formac¢do docente e intelectual mais voltada a justica
social e a igualdade e que sdo necessarios mais estudos, debates e aprofundamentos por outros
pesquisadores dos temas decoloniais presentes ou ndo nesses documentos normativos e

formadores.
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ANEXOS

Link para acesso ao Projeto Politico Pedagodgico do curso de Letras — UFMT — 2009 — em
vigéncia e analisado nessa pesquisa:

https://drive.google.com/file/d/1YVLT-
SwIC1WcOdE3 9aYXBgsdaVIfzZWC/view?usp=drive_link
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