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RESUMO

O objetivo geral deste trabalho é identificar a forma como a Geografia é abordada no Exame
Nacional do Ensino Médio e a sua relacdo com a os conteldos geogréaficos praticados em
sala de aula. O procedimento metodoldgico utilizado se deu através da pesquisa documental-
bibliogréfica e analise de conteudo, que buscou identificar a interdisciplinaridade geogréfica
no Enem, a partir da verificagdo de questdes das provas do Enem, referentes aos anos de
2017-2020, de primeira aplicagdo impressa. Foram realizados levantamento dos microdados
fornecidos pelo Inep. Utilizada uma abordagem qualitativa para a coleta e tratamento dos
dados. A identificacdo dos itens do Enem, revelaram que o conhecimento geografico esta
presente em todas as é&reas de conhecimento (Linguagens, Humanas, Natureza e
Matematica) pois a Geografia permite proporcionar ao estudante a compreensédo do mundo
em suas diversas escalas e dimensdes - econdmica, politica, cultural, ambiental, social,
natural — e o entendimento que, é na acao do homem sobre o0 ambiente natural que o espaco
geografico é constantemente (re)construido com diferentes propositos e intenc¢des, tornando-
a uma ciéncia de relagcbes. Por entre essa comprovacdo, buscamos refletir sobre como
trabalhar uma Geografia em sala de aula que permita bons resultados no Enem e o
desenvolvimento de uma cidadania? Verificou-se que a Geografia no Enem é a Geografia que
praticamos em sala de aula, mas, acima de tudo, para que o professor exerca a Geografia
sem a inquietude das avaliagcfes, a Geografia no Enem deve ser a Educacao Geografica, que
possui como ponto central a educacdo para a vida, possibilitando alcangar resultados e
viabilizando recursos para refletir sobre o seu lugar no mundo e garantia de cidadania.

Palavras-chave: Educacdo Geogréfica; Ensino de Geografia; Enem; Interdisciplinaridade;
Avaliacéo.



ABSTRACT

The general objective of this work is to identify the way in which Geography is approached in
the National High School Exam and its relationship with the geographic content practiced in
the classroom. The methodological procedure used was through documentary-bibliographical
research and content analysis, which sought to identify the geographic interdisciplinarity in
Enem, based on checking questions from the Enem tests, referring to the years 2017-2020, of
the first printed application. A survey of the microdata provided by Inep was carried out. A
qualitative approach was used to collect and process data. The identification of the Enem items
revealed that geographic knowledge is present in all areas of knowledge (Languages,
Humanities, Nature and Mathematics) as Geography allows the student to understand the
world in its various scales and dimensions - economic, political , cultural, environmental, social,
natural — and the understanding that it is in man's action on the natural environment that
geographic space is constantly (re)constructed with different purposes and intentions, making
it a science of relationships. Among this evidence, we seek to reflect on how to work with
Geography in the classroom that allows good results in Enem and the development of
citizenship? It was found that Geography in Enem is the Geography we practice in the
classroom, but, above all, for the teacher to practice Geography without the anxiety of
assessments, Geography in Enem must be Geographic Education, which has as The central
point is education for life, making it possible to achieve results and providing resources to
reflect on one's place in the world and guarantee citizenship.

Keywords: Geographic Education; Geography Teaching; Enem; Interdisciplinarity;
Assessment.
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INTRODUCAO

A concretizagao do presente estudo é resultado dos anos lecionando Geografia
- a partir de 2008 - para estudantes do Ensino Médio, no ensino publico e privado com foco
no Enem - o Exame Nacional do Ensino Médio - que se tornou a principal avaliagdo de
admissdo a educacao de Ensino Superior no pais.

Quando o Enem foi criado (1998), apresentava-se como uma avaliacdo que levava em
conta a capacidade de refletir do estudante, que poderiam resolver as questdes através do
estabelecimento de relagbes entre os contelddos, ndo tratando-se de decoreba.

A partir do momento que a avaliacao € reformulada (2009) e se torna a selecéo das
universidades publicas, ela, indiretamente, também se configura como um mecanismo de
reestruturacdo dos curriculos do Ensino Médio no Brasil, pois, a pratica dessa etapa da
educacao no pais é muito influenciada pelas avaliagfes.

A velocidade que a sociedade contemporénea tem avancgado, direcionou a educagao
para uma busca constante por resultados, deixando para segundo plano a reflexdo sobre o
ensino escolar.

Estudar sobre a Geografia no Enem foi algo pensado para identificar como a Geografia
praticada em sala de aula se materializa na prova. A forma como essa Geografia é trabalhada
vai permear os itens do exame em qualquer area, em qualquer disciplina e em diversos itens.

A Geografia esta em todo lugar, pois para o0 seu estudo é necessaria uma
compreensdo da natureza e da sociedade uma vez que o espaco geogréfico, seu principal
objeto de estudo, é compreendido como a materializacdo da superficie terrestre e sua
organizacao natural e social (SUERTEGARAY, 2003).

O principal objetivo deste estudo foi identificar a forma como a Geografia se
materializa no Exame Nacional do Ensino Médio e a sua relagcdo com a Geografia escolar
vivenciada em sala de aula e referenciada por documentos oficiais como a BNCC.
Apresentando ainda como objetivos especificos conhecer o histérico e a trajetéria do Exame
Nacional do Ensino Médio; identificar quais areas mantém relac6es interdisciplinares com a
Geografia no Enem e analisar como a Educacéo Geogréfica pode contribuir para a Geografia
no Enem, através da verificacédo da forma como a Geografia tem sido apresentada nas provas
impressas de 1° aplicagdo no periodo de 2017-2020.

A Geografia estuda o mundo e a fundamental relacdo sociedade x natureza. Castellar
(2022) afirma que a Geografia escolar possui objetos de conhecimento e conceitos

fundamentais comprometidos com a realidade social, sendo assim, é frequente que temas
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relacionados a disciplina, também estejam a disposi¢do de outras areas, tais como: modos de
producdo, recursos naturais, areas desenvolvidas e subdesenvolvidas, fontes energéticas,
consumo e producéo de lixo, etc. Para Callai (2001, p.134), a Geografia pode ser entendida
como uma “ciéncia social” que reflete sobre “o espago construido pelo homem a partir das
relacdes que estes mantém entre si e com a natureza”, o que posiciona a ciéncia geografica
para a classe das ciéncias naturais e também humanas, proporcionando para essa matéria
escolar, uma intensa capacidade de atuar de forma interdisciplinar.

Coutinho (2017, p.25) ressalta que “dominar as diferentes linguagens é uma das
habilidades pertinentes a todas as areas de conhecimento cobradas no ENEM”, e acrescenta
gue esse dominio ndo se restringe a leitura de textos, mas também a capacidade da
interpretacdo de graficos, mapas e até mesmo de charges que surgem como agentes
favoraveis a perspectiva interdisciplinar. Pontuschka et al. (2009) lembra que as imagens, as
representagbes graficas ou cartograficas podem complementar textos atuando como
facilitadores da reflexdo sobre o contetdo.

E fundamental esclarecer conceitos essenciais para esse estudo, como, Ensino de
Geografia, Geografia Escolar e Educacao Geografica (que sera desenvolvido mais a frente),
além da compreensao de interdisciplinaridade adotada por essa pesquisa.

A nocao sobre Ensino de Geografia poderia ser aquele proposto por Callai (2014b),
guando afirma que se trata do ensino que possibilita a sustentacéo para que o aluno pense o
seu espaco, colabore para a formacédo da sua identidade e entendimento do seu lugar de
pertencimento, além de contribuir para a sua formacgéo cidada, mas, nao é! Quando escrevo
sobre Ensino de Geografia neste trabalho me refiro a Geografia dos conceitos, das
informacg0des sobre os diferentes lugares e territérios, uma a Geografia que Kaercher (2007,
p.30) chama de Geografia Fast Food pois, “sacia-nos rapido — ha muito contetdo a ver — mas
de forma pouco nutritiva, reflexiva”. Arrisco-me em néo parecer adequado afirmar, mas, aulas
“‘com foco no Enem” e grande quantidade de material para cumprir, acabam nao permitindo
muito tempo para reflexdo, pois os capitulos possuem prazo para comecar e prazo para
terminar. Vao cair no simulado da préxima semana e, portanto, devem ser trabalhados em
sala de aula de forma suscinta.

Quanto a Geografia Escolar, essa pesquisa entende que se traduz em um conjunto de
conhecimentos sistematizados e utilizados na pratica docente dos professores no ambiente
escolar, buscando alcancar o objetivo da formacdo desejada (CAVALCANTI, 2012). A
Geografia Escolar, é ensinada em todas as etapas da educacdo basica, o0 que torna evidente

a importancia dessa disciplina em uma formacéo que permita um real entendimento do espaco
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ocupado pelo aluno e pelo outro e que o posicione como parte integrante das relacdes sociais,
compostas por tensdes e contradi¢cdes, possibilitando, uma atuagéo critica.

Portanto, ela, € diversamente rica e deve ser abordada como um vinculo fundamental
entre o estudante e o mundo que o cerca. E, nesse mundo multiplo, a Geografia, além de
fundamentalmente contribuir com a constru¢cdo da cidadania, por ser uma matéria
interdisciplinar, pode colaborar com o jovem do Ensino Médio que busca a entrada em uma
outra etapa de sua vida: o Ensino Superior.

E relevante destacar que, pensar em uma constru¢do da cidadania relacionada a
Geografia Escolar, caminha pela apropriagdo do seu lugar, da sua nogéo de pertencimento,
do reconhecimento de sua identidade, sendo assim, entender 0 que acontece no seu lugar
proporciona a compreensdo de como as relagdes sociais, e de poder, sdo estabelecidas.
Callai (2017) destaca a importancia do lugar quando afirma que, em tempos de globalizacgéo,
o conceito “lugar” se torna essencial, pois, € em lugares determinados e especificos que esse
processo vai se concretizar.

Pontuschka (2009) afirma que, a atual escola basica busca a educacéo integral, e, a
Geografia colabora com essa meta, pensando em outras perspectivas do contetddo
estreitando rela¢cdes com outras disciplinas. Pensar e agir de forma interdisciplinar, portanto,
ndo diz respeito a eliminagdo das disciplinas, mas sim a uma conexao entre elas, que atua
como intermediaria na constru¢do de conhecimento do aluno, uma vez que, essa formacédo
deve estar alicercada em sua realidade.

A interdisciplinaridade geografica abordada por esta pesquisa, se apoia ha no¢ao de
Cavalcanti (2002) que afirma ser interdisciplinaridade uma proposta que manifesta-se para
superar a divisdo disciplinar do conhecimento cientifico no ambiente escolar, e de Goulart
(2014) quando indica que aprender quer dizer desenvolver didlogos com o conhecimento,
portanto, refletir sobre o que estd sendo construido, investigando todas as etapas e conceitos
ja concebidos, na Geografia e em outras areas. A Ciéncia Geografica por possibilitar a leitura
do mundo, se insere em todas as areas, uma vez que, pode atuar como uma prética
facilitadora no ensino, pois colabora com a aproximagédo dos conteidos ao meio vivenciado
pelo aluno. A Matemética por exemplo, para estudar um conteudo relacionado a porcentagem,
pode se apropriar de conceitos ligados a populagéo, a quantidade de chuvas ao més, ao
crescimento do PIB de um estado etc., buscar conceitos que permitam que o0 aluno
fundamente conhecimentos, baseados em sua relacdo com o contexto social, cultural e

natural.
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Na area da Linguagem, a relacéo entre a Literatura e a Geografia permite potencializar
as relagdes significativas e simbdlicas com o cotidiano do aluno (SILVA, 2014), em uma
perspectiva social, cultural e ambiental. Segundo a autora, quando uma obra literaria é
analisada associada aos postulados geogréficos é possivel uma visao diversa e plural do
discurso literario. As obras literarias costumam descrever paisagens, territérios, ambientes
geograficos (rurais, urbanos, econbmicos, sociais etc.), com grande potencial para andlises
relacionadas aos habitos, as relagbes sociais, as paisagens, a determinados conceitos
especificos da Geografia, como lugar, territorio, paisagem, regides e espago geogréfico. A
literatura utiliza diferentes formas de percepc¢ao do mundo, a partir da descrigéo das paisagens
retratadas. Pode ocupar-se de um entendimento entre a relacdo sociedade x natureza,
buscando uma compreensao de como a configuragdo espacial do mundo tem se transformado
velozmente, por exemplo.

A paisagem pode se tornar um mecanismo de sentidos, que é capaz de desencadear
sentimentos e memarias por cada palavra retratada. Alves (2013), identifica a forte relacéo
gue existe entre a escrita poética e a configuracao de paisagens. A autora relaciona o poema
de Carlos Drummond de Andrade! a categoria de analise paisagem. Ela afirma que o poeta
conseguiu mostrar “como a subjetividade constréi paisagens, recolhendo memdrias,
experiéncias a partir de exercicios do olhar sobre 0 mundo que Ihe é exterior’ (p.185). Um
aluno ja conhecedor dos conceitos geograficos, ao ler o texto, ndo se restringiria apenas a
paisagem analisada, pois perceberia que, além da paisagem, o poeta retrata um “lugar”,
aprofundando a analise do poema.

Relacionar a Geografia com a area das Ciéncias da Natureza também néo é tarefa
dificil, uma vez que, os temas ambientais estdo muito presentes na Geografia, na Fisica, na
Quimica e na Biologia. E comum um professor apresentar conceitos especificos da sua
disciplina utilizando como pano de fundo temas geograficos. E, possivelmente, € a Geografia
gue vai buscar refletir sobre as alteragbes naturais produzidas pelo homem que se
transformam em impactos, uma vez que, € a ciéncia que estuda essa relacdo
sociedade/natureza.

Para que a eficiéncia da interdisciplinaridade geogréfica opere, € fundamental que as
conexdes com as outras disciplinas ou areas de conhecimento efetivamente aconteca. E que,
essas relacdes convidem o estudante a reflexdo em torno dos acontecimentos no mundo, seja

em uma escala local ou uma escala global.

1O titulo do poema é “Paisagem: como se faz”, do livro As impurezas do branco (1973).
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Tenho em consideracdo que a identificacdo sobre a presenca do conhecimento
geografico no Enem colabora com o professor interessado em fornecer subsidios para seus
alunos, tanto na busca por resultados quanto no auxilio ao seu desenvolvimento humano.
Ensinar de forma interdisciplinar contribui para uma formag&o que vise assegurar a cidadania,
pois permite que o aluno adquira conhecimentos que Ihe garanta a realizacdo de escolhas
que terdo aplicabilidade em sua vida.

A Geografia é uma disciplina escolar que consegue se conectar com diversos outros
componentes, visto que, todas as areas de conhecimento se materializam no espaco
geografico. Sdo materializadas nos lugares, nas fronteiras, nas regiées e nos territérios.
Segundo Callai (2018), a Geografia ganha importante espaco no curriculo escolar, desde as
séries iniciais, por conta das questdes que se ocupa, pois, 0 aluno se encontra em um
processo de formagéo da sua nocao de identidade e pertencimento.

E relevante, no entanto, ressaltar que, sem o desenvolvimento de uma boa leitura e
interpretacdo nao serdo alcancadas as aprendizagens pretendidas, portanto a essencialidade
da Lingua Portuguesa deve ser salientada, que cumpre um papel identitario e consegue estar
entre todas as disciplinas escolares (PONTUSCHKA, 2009). Mas, além de ler e escrever é
importante que o jovem saiba ler e interpretar o mundo, “a Geografia tem o papel de situar o
aluno como parte integrante de uma sociedade, de uma histéria e de um espacgo construido
pela vida dos homens” (CALLAI, 2018, p.24). O entendimento da Geografia pode contribuir
com os alunos, na medida em que favorece o conhecimento, a reflexdo e o entendimento do
espaco geografico, relacionando-o0 ao seu espaco cotidiano.

Sendo assim, foi fundamental a identificacdo das questdes com conhecimentos
geograficos no Enem, pois acredito que o reconhecimento desses contetdos pode contribuir
com as andlises e trabalhos em sala de aula para a construgdo da aprendizagem.

E importante contar um pouco da minha histéria para que, aqueles que aqui chegaram,
entendam o que me levou a esse estudo e como essa pesquisa mudou meu caminhar.

Em 2001, quando iniciei o curso de Geografia, pretendia aprofundar os estudos com
mapas, ndo imaginei que um dia desejaria ensinar Geografia. Eu ja trabalhava com mapas,
h& mais de cinco anos, em uma empresa da area ambiental e, portanto, decidi estudar a
Ciéncia que, entre outras leituras, ensinava a ler um mapa. No final do curso, em 2004, fiquei
estremecida com a ideia de entrar em uma sala de aula. Na disciplina de Estagio
Supervisionado, afirmei para minha professora que nunca iria dar aula em minha vida - com
o atrevido pedido de pular a sala de aula, o0 que, obviamente, nao foi levado em consideracao.

Encarei a apavorante realidade de uma sala de aula de sétimo ano, cheia de pré-adolescentes
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e percebi que a experiéncia ndo havia sido tdo dolorosa assim. Terminando os estudos, voltei
para 0s mapas. Apenas apés quatro anos depois, entrei em uma sala de aula novamente. Em
agosto de 2008, fui cobrir a licengca de um professor na educacao publica. E ai, minha vida
mudou.

Cheguei em uma sala de aula de jovens e adultos (EJA), no entdo Centro de Educacéo
de Jovens e Adultos Cesario Neto, em Cuiaba, sem material, sem contetdo e sem saber o
gue os alunos estavam estudando. Meu primeiro susto foi quando alguém me chamou de
‘professora’. Que professora? Eu? Sim, eu. Mas, eu nao era professora (apesar de formada
em licenciatura). Eu apenas trabalhava com mapas. Nao me acreditava professora, mesmo
tendo a cara de pau de encarar uma sala de aula.

Aos poucos fui descobrindo o quanto eu gostava de estar ali. Montava aulas, estudava,
pesquisava, encarava as turmas e me encantava cada vez mais por tudo isso.

Em 2009, fui indicada pela diretora da escola publica para uma escola particular e
continuei na escola estadual ao lado do colega que havia tirado licenga, agora com novas
turmas. Portanto, apenas cinco meses depois de entrar em uma sala de aula me tornei
professora da rede publica e privada, com aulas em turmas de Ensino Médio, especialmente
os Terceiros anos. Professores entenderdo, o quanto de dedicacao e estudo foi necessario.
E quantos calafrios surgiam antes de entrar nas salas de aula.

Na escola publica eu criava o material, na escola particular seguia uma apostila. Para
muitos materiais didaticos utilizados pelas escolas particulares, que visam a divulgacéo de
resultados, o Enem quase é tratado como um documento norteador dos curriculos escolares,
fortalecendo determinados contelldos em detrimento de outros pois esses caem mais na
avaliagdo que aqueles. O foco nas escolas particulares, converteu-se em preparar os alunos
para a realizagdo do Enem, direcionando suas aulas em fung&o da avaliacdo. Prova disso séo
as importantes aulas de véspera, realizadas pelas escolas de Ensino Médio e cursinhos
preparatorios, que acontecem um dia antes da prova.

Minha aten¢éo na saida do Ensino Médio era tdo grande que criei, na escola publica
que trabalhava, um programa chamado ‘Cejavest’, para os estudantes que nao queriam
apenas terminar o Ensino Médio, mas também pensavam fazer o Enem. E importante lembrar
gue nesse ano (2009) foi o momento que o Enem é reformulado e passa a ser uma das portas
de entrada no Ensino Superior, além de, naquele momento, certificar o Ensino Médio.

O Cejavest era um programa que envolvia a escola inteira pois, em dois dias da
semana (terca e quinta), havia aulas para o vestibular. Era fundamental que houvesse aulas

de todas as areas e disciplinas, portanto, os professores que estavam dispostos a dar essas
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aulas se inscreviam previamente, assim como os alunos que queriam participar. O programa
foi um grande sucesso e houve largo envolvimento, de professores querendo cooperar com
as aulas e alunos querendo estar presente no ‘cursinho’.

Na escola particular, em 2010, além das aulas de Geografia também fui chamada para
ser a professora das aulas de Atualidades, uma ‘matéria’ nova da escola, pensada para
atender a demanda do Enem que cobrava muito do que estava acontecendo no Brasil e no
Mundo atualmente — guerras, crises politicas, desastres ambientais, tsunamis devastadores
— tudo podia ser praticado na Geografia.

Ao longo dos anos trabalhando com diversos materiais didaticos (livros e apostilas -
utilizadas em sua forma fisica, ou digital) sempre busquei a conexédo da Geografia com as
outras areas do conhecimento. Minha relagdo com a Geografia foi cada vez mais se
estreitando para o que caia em provas, ou melhor, na prova do Enem. Apos as aplicacdes
das provas ao longo dos anos, sempre observei que parecia ser possivel encontrar
conhecimento geografico em todas as areas da avaliagdo. Diante disso me questionava o
guanto de Geografia esta presente na prova? Em quais areas a Geografia aparece? Como
apresentar a Geografia em sala de aula para que ela cumpra seu papel de cidadania, e
colabore com boas notas no Enem? Esses eram questionamentos que me inquietavam e me
impulsionaram a investigar se eram apenas suposi¢cdes ou de fato existia muito conhecimento
geografico na prova e como eu, enquanto sujeito da escola, poderia colaborar com meus
alunos sobre isso.

Portanto, além dos entendimentos jA& mencionados nesta introdugéo, para demonstrar
a relevancia deste estudo, integra-se ainda o fato de ser uma pesquisa com a finalidade de
contribuir com a prética do professor de Geografia em sala de aula.

A primeira etapa da pesquisa levou em conta a revisao bibliografica. Logo a seguir
a leitura dos artigos e dissertacoes selecionadas sobre o tema, especialmente, as pesquisas
de Coutinho (2017), Coelho (2019) e Andrade (2016). A primeira autora identificou que a
Geografia foi valorizada interdisciplinarmente até 2009, ela analisou a Geografia nas provas
do Enem entre os anos de 1998 e 2016. A leitura da pesquisa foi relevante pois a autora
identificou que a ciéncia geogréfica foi valorizada de forma interdisciplinar nas provas do Enem
até o ano de 2009, quando uma renovada proposta da avaliacdo foi criada (o0 Novo Enem),
proporcionando uma nova fragmentacdo dos contetdos geograficos. Porém, sua pesquisa
buscou analisar os conhecimentos geograficos apenas na area das Ciéncias Humanas,
relacionando-os a Geografia Fisica ou Humana. O segundo autor, fez uma pesquisa analitica

que, dialoga com meu estudo, pois também buscou a Geografia em todas as areas de
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conhecimento, mas em uma escala menor pois, analisou apenas dois anos. J4, Andrade
pesquisou sobre as implicacées que envolvem o Enem como avaliagdo de larga escala da
educacao bésica no Brasil e como esse modelo de avaliagdo tem influenciado o ensino de
Geografia, foi interessante identificar que existe um distanciamento entre o que € proposto em
documentos oficiais e o que ¢é praticado em sala de aula.

ApOs essas investigacdes, observei que seria mais interessante buscar a presenca
da Geografia em toda a prova, ou seja, levando em conta as quatro areas (Ciéncias Humanas,
Ciéncias da Natureza, Linguagens e Matematica), do que apenas na area de Ciéncias
Humanas ou em outra area especifica. Verifiquei que havia poucas disserta¢cdes que tratavam
especificamente dessa tematica e nenhuma com a abrangéncia desejada.

Portanto, pretendi responder as inquietagfes que impulsionaram minha pesquisa,
organizando esse estudo em quatro se¢des. Na primeira se¢do apresento a metodologia e 0s
procedimentos técnicos utilizados para a andlise dos itens. No segundo momento intitulado A
Geografia e suas diferentes abordagens sdo apresentados os fundamentos teéricos que
nortearam a pesquisa proposta, a partir do estudo de temas como interdisciplinaridade,
avaliacdo, Geografia Escolar e Educacdo Geografica. Além da apresentagdo do historico do
Enem, suas diferentes fases, propostas e modelo de avaliagdo. Na terceira se¢ao intitulada A
Geografia no Enem séo apresentados os resultados da pesquisa detalhados pela area de
conhecimento e a sua relagdo com a Geografia.

Acho fundamental destacar que iniciei a minha caminhada nesta pesquisa muito
diferente do que termino. Busquei estudar sobre 0 Enem pois ha muitos anos trabalhava com
estudantes do Ensino Médio em escolas voltadas para bons resultados nessa avaliagao.
Portanto, estimava saber quais conteldos mais sdo cobrados efetivamente no Enem e em
que &reas apareciam, uma vez que, a Geografia sempre me pareceu estar presente na
avaliacdo além das Ciéncias Humanas e Sociais. Ao longo do meu estudo encontrei autores
e leituras que me direcionaram para novos olhares e novas reflexfes, que me proporcionaram
constatar a influéncia das avaliagfes na sala de aula. E como eu mesma agia sob essa grande
motivacdo (alcancar bons resultados em avaliagdes) deixando de lado a educagdo mais
importante, que vai fazer parte da vida do estudante, que pode |Ihe permitir ndo apenas ser
parte da sociedade existente, mas também um ser atuante e transformador da sua prépria
realidade. Dessa forma, minhas atencfes se transpuseram do Ensino de Geografia para a
Educacdo Geografica, por isto, foi fundamental inserir a quarta secéo intitulada Reflexbes
tedrico metodolégicas: Do Ensino de Geografia para a Educacdo Geogréafica, com as

reflex6es apds os resultados encontrados.
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1. METODOLOGIA

A investigacao pela Geografia na prova do Enem foi realizada a partir de uma pesquisa
qualitativa e exploratdria como procedimento metodoldgico baseado na analise documental e
bibliografica, visto que essa pesquisa € “muito comum em estudos que buscam explorar
informacfes em documentos publicos” (GIL, 2002, p.46). A pesquisa qualitativa pressupde
que o objeto ndo é um dado inerte e neutro, mas sim, possui relacdes e significados e que o
sujeito-observador esté inserido no processo de conhecimento e interpretagdo dos fenébmenos
e é guem lhe atribui significados (CHIZZOTTI, 2017). Enquanto a pesquisa exploratdria possui
como principal finalidade desenvolver e esclarecer conceitos e ideias, além da formulacdo de
problemas mais precisos para estudos posteriores, envolvendo levantamento bibliografico e
documental (GIL, 2008).

Por se tratar de um objeto de estudo que ja passou por modificagfes e tende a se
transformar nos anos seguintes, as escolhas tedricas e metodolégicas do trabalho foram
realizadas conjuntamente com a modalidade de pesquisa de estudo de caso, pois uma
caracteristica essencial do estudo de caso é o fato de se tratar de um estudo em profundidade
de um fendmeno contemporaneo, preservando seu carater unitario acompanhado do seu
contexto (GIL, 2009; MENEZES, 2019).

O estudo dos documentos se deu sobre os Marcos Legais que levaram ao atual Exame
Nacional do Ensino Médio, da sua criacdo até o atual formato e das provas do Enem (itens
relacionados a objetos de conhecimento da Ciéncia Geografica) que foram exaustivamente
investigados, quanto ao tema, habilidade® necessaria para resolugéo e recurso utilizado em
sua elaboracdo. Foram considerados como documentos de analise os textos que buscaram
normatizar o Enem além dos itens de Geografia apresentados nas edicdes de 1° aplicacdo da
prova impressa de 2017 até 2020. O recorte escolhido (2017-2020) foi a partir da brusca
ruptura no rumo das politicas educacionais com o golpe de 2016 (BATISTA, 2020; SILVA,
2019; KRAWCZYK, 2018) e as provas impressas de 1° aplicagdo pois sdo a versao que

concentram o maior nimero de candidatos®.

2 A habilidade em quest&o é aquela informada pelo préprio INEP, da sua matriz de referéncias (todas as matrizes se encontram
em anexo).

3 Na aplicacdo do Enem de 2021, o site Agéncia Brasil informou que a versdo impressa da prova ainda concentra a maioria
dos candidatos. Disponivel em: Segundo https://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2021-11/enem-2021-versao-
impressa-concentra-maioria-dos-
candidatos#:~:text=A%20vers%C3%A30%20impressa%20ainda%20concentra,impressa%20e%2068.891%2C%20a%20digital
. Acesso em: 17 abr. 2022.
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As provas do Enem séo elaboradas a partir de uma matriz de referéncia pautada na
aquisicao de habilidades e competéncias (BRASIL, 2005). Segundo Cordeiro, “além do
desenvolvimento de competéncias e habilidades, tanto o Enem quanto a BNCC, em varios
momentos, discutem os termos ‘contextualizagdo’ e ‘interdisciplinaridade™ (2020, p.899).
Portanto, as provas aplicadas nos anos de 2017 até 2021, compostas por 45 itens (por area
de conhecimento, sendo quatro areas no total, portanto 180 itens por ano) classificados e
considerados através da andlise de contetdo proposta por Bardin (2021).

A andlise de conteldo baseada no modelo de Bardin esta estruturada em trés etapas
compreendidas pela pré-andlise dos documentos, exploracdo do material e
tratamento/interpretacdo dos resultados obtidos. A primeira etapa, chamada pré-analise é a
fase da organizacédo e sistematizacdo das ideias iniciais. Segundo a autora, “corresponde a
um periodo de intuigdes” que conduzirdo a uma estrutura precisa do que deve ser
desenvolvido: “as operagdes sucessivas, num plano de analise” (2021, p.121).

A segunda etapa do método de andlise estruturada por Bardin, chamada de exploracéo
do material consiste fundamentalmente em codificagdo, enumeragcdo em conformidade com
as regras previamente formuladas. Basicamente € o momento de conducao sistemética dos
dados, ou seja, a codificacdo dos itens a partir dos critérios ja definidos.

A terceira e Ultima etapa chamada de “tratamento dos resultados obtidos e
interpretacao” se trata dos resultados brutos tratados de maneira a se apresentarem de forma
vélida e relevante. E neste momento que seré refutada ou confirmada a hip6tese formulada
ao longo da pesquisa.

Retomo o primeiro momento da andlise, para detalhar o inicio da investigacdo. Em
geral, neste ponto ocorreram trés fungdes importantes: a escolha dos documentos que serdo
analisados, a definicdo dos objetivos e a composi¢cdo dos indicadores que fundamentam a
efetiva interpretacao.

Ainda na pré-andlise, foi executada uma leitura priméria, que identificou os itens que
deveriam ser selecionados para a pesquisa. E ainda, neste momento, que foram pensados os
codigos que os dados brutos receberam: a codificagéo, que se trata do processo que os dados
brutos recebem e que foram sistematicamente associados em grupos que permitiram uma
indicacdo de aproximacdo. E importante ressaltar que foram observados dois conceitos
basicos: a unidade de registro e a unidade de contexto. As duas unidades permitiram
identificar como o recorte foi aplicado e qual a parte do item tem importancia para a pesquisa.

A unidade de registro definiu o que pode ser classificado como conceito estruturante

desenvolvido pela Geografia. Segundo Bardin, essa “é a unidade de significacdo a codificar e
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corresponde ao segmento de conteddo a considerar como unidade base, visando a
categorizagdo e a contagem frequencial” (BARDIN, 2020, p.130). Foram definidas como
unidades de registro, por exemplo, conceitos geograficos (territério, lugar, paisagem, espaco
geografico, regido etc.), graficos/tabelas e mapas. Todas as vezes que um item apresentou
esses registros ele foi separado para uma verificacdo mais profunda.

Na identificacdo dos itens do Enem, foram priorizados conceitos e conteudo especifico
da Geografia, levando em conta a possibilidade de relagéo interdisciplinar inseridos no
comando da questao.

E fundamental ressaltar que quanto aos objetos de conhecimento da Geografia foram
consideradas as trés principais legislagdes que orientam o ensino basico e consequentemente
o ensino de Geografia: os Parametros Curriculares Nacionais (PCN'’s), as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacgao Basica (DCN’s), a mais recente, a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e a organizacéo por area de conhecimento do Conselho Nacional
de Desenvolvimento Cientifico e Tecnol6gico* (CNPQ).

Os Parametros Curriculares e as Diretrizes Curriculares foram os documentos
estruturais da Educacao Bésica brasileira anteriores a BNCC, buscando uma parametrizagéo
na aprendizagem e na sustentagdo dos conteudos a serem ensinados durante um longo
periodo. Esses documentos apresentavam as regras gerais e as normatizacées para cada
etapa, portanto, também foram levados em conta na analise dos objetos de conhecimentos
geograficos, além da BNCC, documento norteador em vigéncia no Brasil, no momento que
esse estudo foi realizado.

De acordo com os PCN'’s, que foram organizados por areas do conhecimento e
reforcado por temas transversais como saude, ética, meio ambiente, “os conteldos escolares
que sdo ensinados devem estar em consonancia com as questdes sociais que marcam cada
momento histérico” (BRASIL, 1997, p.33), portanto, os conteldos de Geografia devem
possibilitar que o estudante adquira capacidades de compreensdo das relagbes sociais,
participando ativamente das agfes politicas e culturais do ambiente que o cerca. Além das
questdes humanas, os PCN’s abordam a relevancia do estudo do ambiente natural.

As DCN’s indicam os direitos humanos como principio norteador para o
desenvolvimento de competéncias no Ensino Médio e suas diferentes modalidades e

diversidades, com temas transversais como: educacdo ambiental, para o transito, alimentar e

4 A tabela de Areas do Conhecimento pode ser visualizada em chrome-
extension://efaidnbmnnnibpcajpcglclefindmkaj/http://lattes.cnpg.br/documents/11871/24930/TabeladeAreas
doConhecimento.pdf/d192ff6b-3e0a-4074-a74d-c280521bd5f7. Acesso em: 18 dez. 2022.
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relativos ao envelhecimento populacional. Apresenta ainda “compreensdo, no ambito da
geografia, da producdo e difusdo territorial das tecnologias e da divisdo internacional do
trabalho” (BRASIL, 2013, p. 190), além do entendimento da educacdo com a ordenacao
territorial e com o desenvolvimento socioeconémico sustentavel, pois, segundo o documento
“é no territério que as clivagens culturais e sociais, dadas pela geografiae pela historia, se
estabelecem e se reproduzem; e é na perspectiva do desenvolvimento que se visualizam e se
constituem as interfaces entre a educacgéo e outras areas de atuacdo do Estado” (2013, p.
233).

A BNCC também organizada em areas do conhecimento, relaciona habilidades e
competéncias a serem desenvolvidas em cada etapa do ensino basico chamada de Formagé&o

Geral Béasica®. De acordo com o documento

A area de Ciéncias Humanas, tanto no Ensino Fundamental como no Ensino
Médio, define aprendizagens centradas no desenvolvimento das
competéncias de identificagdo, andlise, comparagdo e interpretacdo de
ideias, pensamentos, fendmenos e processos histdricos, geograficos, sociais,
econdmicos, politicos e culturais. Essas competéncias permitirdo aos
estudantes elaborar hip6teses, construir argumentos e atuar no mundo,
recorrendo aos conceitos e fundamentos dos componentes da é&rea.
(BRASIL, 2018, p.472).

Segundo a base, a area de Ciéncias Humanas busca enfatizar aprendizagens dos
estudantes relativas ao desafio de dialogar com o outro e com as tecnologias contemporéneas
(sejam essas tecnologias que exercam influéncia positiva ou negativa). Outro ponto
considerado fundamental pela base para a area de Ciéncias Humanas é a busca do
favorecimento do protagonismo juvenil.

Para a area, a BNCC destaca conceitos como: tempo, espago, territorio, fronteira,
politica, trabalho, individuo, natureza, sociedade, cultura e ética, que foram considerados
guando identificados nos itens das provas.

A interdisciplinaridade, portanto, foi determinada a partir da identificagdo de teméaticas

que relacionam outro componente curricular que dialoga com a Geografia. Para facilitar essa

> As competéncias e habilidades da BNCC constituem a formacgao geral basica. Os curriculos do Ensino Médio
sdo compostos pela formagao geral basica, articulada aos itinerarios formativos como um todo indissociavel,
nos termos das DCNEM/2018 - Parecer CNE/CEB n2 3/2018 e Resolugdo CNE/CEB n2 3/201858. (BRASIL, 2018,
p.472).
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identificacao interdisciplinar foi utilizada a organizagéo por area de conhecimento do Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico® (CNPq).

A figura 1 apresenta as subdivisdes da Geografia estruturada pelo conselho.

Figura 1. Subdivisdes da Geografia estruturada pelo CNPq.

Populagdo
Agraria
Urbana

Econbmica
Politica
Regional

—

Geomorfologia

Climatologia Geografica

Geografia
|

Pedologia
Hidrogeografia

Geoecologia
Fotogeografia

Fisico-ecoldgica

Geocartografia

Fonte: CNPq. Disponivel em: chrome-extension://efaidnbmnnnibpcajpcglclefindmkaj/http://lattes
.cnpg.br/documents/11871/24930/TabeladeAreasdoConhecimento.pdf/d192ff6b-3e0a-4074-a74d-
€280521bd5f7. Acesso em: 18 dez. 2022. Adaptada pela autora.

Para a identificacdo da interdisciplinaridade, foi considerada a relacdo entre as
disciplinas existentes no curriculo do Ensino Médio, levando em conta a linguagem
apresentada na questao (texto base e comando).

Para serem levados em conta como parametros para andlise de contetdo foram
relacionados os seguintes critérios:

I)o conceito estruturante existente no item (texto base e comando);

Il)a &rea/disciplina de dialogo;

[lI)quais os recursos metodoldgicos empregados?

6 A tabela de Areas do Conhecimento pode ser visualizada em chrome-
extension://efaidnbmnnnibpcajpcglclefindmkaj/http://lattes.cnpg.br/documents/11871/24930/TabeladeAreas
doConhecimento.pdf/d192ff6b-3e0a-4074-a74d-c280521bd5f7. Acesso em: 18 dez. 2022.
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A unidade de contexto serve para identificar em qual segmento do dado o registro foi
encontrado. Nesse estudo, a unidade de contexto é fundamental, pois foi ela que permitiu a
identificac@o do carater interdisciplinar da Geografia.

A categorizacdo abrange a juncdo das informacdes encontradas na pesquisa.

O valor da andlise de contetdo deve levar em conta a qualidade da codificacdo, da
transparéncia e da fidedignidade (BAUER, 2015).

Ainda quanto a pesquisa bibliogréafica, foram escolhidos textos (PONTUSCHKA, 2009;
CALLAI, 2001; 2011; 2012; CASTELLAR, 2022; KAERCHER, 2003; 2007; SUERTEGARAY,
2019; VESENTINI, 2004; 2009) que abordavam a Geografia enquanto componente curricular
no pais desde a sua origem até a atualidade para contribuicdo e andlise dos diferentes papeis
que o conhecimento geografico ja desempenhou como disciplina escolar.

Para explorar com maior qualidade o problema investigado, recorri a pesquisas ja
realizadas sobre o tema Exame Nacional do Ensino Médio/Geografia em diferentes
Programas de Pos-Graduacao, Mestrado e Doutorado de universidades, além de pesquisa no
banco de dados da CAPES (Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior).
Consultando por palavras-chave como: Enem e Ensino de Geografia, Geografia escolar,
avaliacao, politicas publicas educacionais. Esse momento teve como principio a compreensao
tedrica dos principais conceitos estabelecidos como foco da pesquisa e foram selecionados
os trabalhos de Coutinho’ (2017), Coelho® (2019) e Andrade® (2016), ja citados anteriormente.

O contato com os estudos realizados foram fundamentais para a reflexdo sobre o
Enem, a Geografia Escolar e a Educacao Geografica: o objeto de estudo que foi o ponto
central para me tirar de um trilho e me colocar em outro.

ApoGs a elaboracdo do plano de trabalho, o seguinte passo fundamentou-se na
identificac@o das fontes capazes de fornecer respostas adequadas a solug¢éo da problemética
proposta: a forma como a Geografia se materializa no Exame Nacional do Ensino Médio e a
sua relacdo com a Geografia em sala de aula.

Posteriormente a essa etapa foram elaboradas as devidas conclusdes e a redacéo do

texto final.

7 Disserta¢do em Geografia, apresentada ao Programa de Pés-graduagdo em Geografia da Universidade Federal
Fluminense (UFF).

8 Dissertacdo em Educacdo, apresentada ao Programa de Pés-Graduag¢do em Educacdo, do Centro de Educagdo
e Ciéncias Humanas, da Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC).

% Dissertacdo em Geografia, apresentada ao Programa de Pds-Graduacio em Geografia da Universidade Federal
do Rio Grande do Sul (UFRGS).
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2. A GEOGRAFIA E SUAS DIFERENTES ABORDAGENS

Para que serve a Geografia? Segundo Lacoste (2012) estudando Geografia ndo ha
muito o que entender, mas sim a decorar, 0 autor em sua obra mais conhecida no Brasil, faz
uma critica muito forte a chamada Geografia Tradicional quando afirma que a Geografia
sequer precisa ser entendida, basta apenas ser memorizada, uma vez que, ela permite o
conhecimento dos lugares, permite reconhecer os locais onde os fatos aconteceram.

Ao longo do tempo, a Geografia foi debatida e passou por ampla e significativa
transformagcdo. Na medida em que a sociedade se modificou a ciéncia, pretendendo
estabelecer novas explicagfes, também se renovou (ROCHA, 2009) e atualmente possui sua
propria identidade além de estar inserida no dia a dia das pessoas, dos alunos, pois, mesmo
sem perceber, fazemos Geografia na medida em que ela contribui com uma simples
localizagdo espacial até a possibilidade de construgdo da cidadania, uma vez que, se a
Geografia contribui para o entendimento do mundo, oportunizando alunos mais esclarecidos,
ela também permite que sejam expandidas as esferas em que os direitos e deveres dos
estudantes podem ser, por eles, cobrados.

Dessa forma, a Geografia Escolar, além de apresentar conceitos essenciais, pode
educar para formar jovens cidadaos e ser elo para a entrada no Ensino Superior Publico.

Por que a Geografia?

A Geografia pode (e deve) ser o momento de aproximagdo entre o que ocorre no
mundo e o que acontece ao redor do estudante. E fundamental que seja possivel essa relagéo
entre a vida vivida e o0 que se estuda em sala de aula, pois, torna o contetdo mais facil, mais
concreto, fazendo sentido. Partir do concreto, possibilita uma forma mais espontanea de
alcancar o conhecimento, uma vez que, para o estudante é mais facil identificar caracteristicas
do espaco que ele vive, assim, se reconhecendo naquilo que é tratado em sala de aula.

A continua transformacéo pela qual o mundo percorre, exige que se desenvolvam
habilidades que permitam a compreensdo das diversas dinAmicas de ocupacéao territoriais e
a busca pela manutencdo desse controle. A Geografia, ciéncia que estuda o mundo, se faz
essencial nessa compreensdo. Segundo Callai (2011, p.129), “Novas territorialidades
emergem diante da complexidade em que se apresenta o mundo e, a Geografia se constitui
numa ferramenta para entender este mundo”. E, por buscar essa compreensdo do espaco
geografico, € necesséario que diversas conexdes sejam realizadas com conhecimentos de
outras areas. Pontuschka (2009, p.143) afirma que “a Geografia, na qualidade de ciéncia e

disciplina escolar integrada a uma atitude interdisciplinar” pode contribuir com escolas que
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visem propor um curriculo que busque conhecer e analisar objetos de estudo “levando em
conta as multiplas dimensdes do conhecimento humano”, portanto a Geografia se relaciona
ndo apenas com as disciplinas das Ciéncias Humanas, mas também com aquelas das areas
de Natureza, Matemética e Linguagens, fazendo dela uma disciplina de relagfes.

O Enem é uma avaliacdo que se diferencia dos antigos vestibulares que exigiam
conteudos e conceitos préprios de cada uma das disciplinas que eram cobradas de forma
fragmentada nas provas, sem a solicitacdo de relagfes entre os conteudos para a resolucao
de problemas propostos em suas questdes como ocorre na avaliacdo atual. De carater
altamente interdisciplinar, em geral, as questdes apresentadas no sistema avaliativo do pais,
o Enem, envolvem conhecimentos que abrangem mais de uma disciplina, fortalecendo a nédo
fragmentacdo do conteudo (KLAUSBERGER, 2013). Na perspectiva que o saber
desenvolvido pela Geografia Escolar pode percorrer por caminhos variados em diversos
outros componentes curriculares, € possivel observar que ela, pode oportunizar aos
estudantes, uma reflexdo sobre 0 mundo em permanente transformacao, além de se colocar
em contraposi¢cdo ao atual modelo de ensino fragmentado e rigido. Fazenda (2013, p.19)
indica que a forma como os curriculos estdo dispostos na estrutura escolar, ocasiona um
“acumulo de informagdes que de pouco ou nada valerao na sua vida profissional”.

De acordo com Suertegaray (2003, p.45), a formacdo em Geografia requer
conhecimentos que envolvem natureza e sociedade e pelo fato de que o espacgo geogréfico,
seu principal objeto de estudo, ser compreendido como a parte da superficie terrestre em que
se materializam diferentes organiza¢des sociais, ela “pode ser lida como uma ciéncia
interdisciplinar’. E com certa frequéncia que o Enem busca exigir articulagbes entre os
contetdos aprendidos em sala de aula e situacdes da vida real, favorecendo desenvolver no
estudante a busca por uma consciéncia critica em entender como agir em determinadas
situagBes do seu cotidiano.

Qual o papel da Geografia escolar? Estudamos profundamente sobre a importancia
da Geografia na formacéo critica do jovem estudante, em qualquer etapa da educacdo. A
Geografia como disciplina escolar conquista espacgo fundamental no curriculo desde o inicio
da idade escolar por conta dos contetdos que trata, uma vez que o estudante esta em um
continuo processo de formagéo da sua identidade de seu reconhecimento espacial (CALLAI,
2018). Portanto, como primeiro estagio da Educacdo Basica, a Educacao Infantil, apresenta-
se como o principio fundamental do processo educacional. Segundo a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), para essa etapa sao definidos campos de experiéncias em que as criancas

podem “aprender e se desenvolver’, dentre eles estdao “espacos, tempos, quantidades,
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relacbes e transformagdes” (BRASIL, 2018, p.25). Vasconcelos (2017, p.342), atesta a
importancia da ciéncia geogréafica para a educacao infantil, confirmando que a Geografia é
essencial, uma vez que, nessa fase a crianga “precisa explorar o mundo que a rodeia como
forma de orientar-se, localizar-se, deslocar-se e agir no meio”.

Para o Ensino Fundamental, a BNCC, afirma que, além de oportunizar a compreensao
da complexidade do mundo, a Geografia contribui com “a formacao do conceito de identidade,
(...) & medida que, ao observa-la (a paisagem), nota-se a vivéncia dos individuos e da
coletividade; nas relagdes com os lugares vividos (...)” (BRASIL, 2017, p.9), enquanto Callai
(2017, p.37) destaca que essa etapa além de oferecer sustentagdo para o aluno pensar seu
espaco, permite auxiliar “na sua formacéao cidada, na construcao de sua identidade, de sua
nocao de pertencimento, de sua autonomia e de seu pensamento”.

E finalmente, para o Ensino Médio, principal etapa deste estudo, a BNCC indica
objetos de conhecimento baseados na area de Ciéncias Humanas, que possuem cOmo
principal foco o desenvolvimento de categorias e conceitos como: tempo, espaco, territorio,
fronteira, trabalho, politica, entre outros. Portanto, no Ensino Médio, o estudo dessas
categorias, deve possibilitar a compreensdo dos diferentes processos identitarios, das
diferentes territorialidades, da heterogeneidade de visbes de mundo e do quanto a
convivéncia com a diferenca deve favorecer o desenvolvimento da “sensibilidade, da
autocritica e da criatividade, nas situacdes da vida, em geral, e nas producdes escolares, em
particular’ (BRASIL, 2018, p.557), enquanto Reichwald Junior (2003, p.171) reitera que a
Geografia orienta e indica a partir de atividades que visam promover “a autonomia intelectual
em relacdo a informacao”, permitindo que o estudante aprenda a buscar, selecionar e
interpretar os fatos, entendendo-os como a “representagdo de um momento da realidade que
€ passageiro e, cujo conhecimento precisa ser permanentemente avaliado”. A Geografia é
uma disciplina que estuda e procura expor a realidade do cotidiano do estudante, que busca
relacionar o sujeito ao seu ambiente (local e global), € fundamental que ela permita a
percepcdo que a acdo das sociedades se origina de uma relagdo de poder e controle do
ambiente natural e construido.

Callai (2001) declara que a velocidade com que o mundo tem se transformado, indica que a
escola “e o ensino que nela se faz” também deve se modificar. Nesta segunda década do
século XXI, os estudantes, ja nascem em um modelo de sociedade construida no meio
técnico-cientifico-informacional, o que impbe a escola e aos professores, uma demanda
permanente por atualizagdo, com grandes desafios que o efeito ‘padronizacdo mundial’

agrava. Portanto, a escola, e por sua vez, a Geografia Escolar, ndo pode mais ser apresentada
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no modo repeticdo. Vesentini (2016, p.4) complementa informando que, uma vez que a
Geografia deve possibilitar ao aluno a compreensdo do mundo, “n&o esta imune a todas essas
transformagdes” e assim como o sistema escolar, ela, mais do que qualquer outra disciplina
deve se atualizar. E a Geografia que pode atuar como disciplina propositora de uma reflexao
sobre a discussdo e interpretacdo do espaco geografico, que pode colaborar com a
construcdo de uma identidade autdnoma do aluno, que permite o (re)conhecimento de seu
lugar no mundo, situando-o e entendendo-o como um espago de relagbes em constante
transformac&o, direcionando o aluno a percepgéo que ele faz parte do processo de construcao
do conhecimento.

A expressividade das diferentes realidades que permeiam a existéncia atual, exige
uma conjuncao de diferentes temas e conhecimentos que, se fazem necessarios de forma a
suprir problemas e questdes que ndo seriam respondidos por uma Unica disciplina. Vesentini
(2004) afirma que nenhuma outra disciplina escolar buscou se diversificar em variados
caminhos procurando se atualizar quanto a Geografia. O autor reitera, que, ndo significa que
0S outros componentes curriculares ndo busquem se renovar, mas apenas, que, na maioria
das situacbes, essas disciplinas seguem caminhos ja conhecidos, diferindo da Geografia que
tem buscado transformagdes significativas, que vao desde “propostas para substituir
totalmente a tradicdo geogréafica pelo materialismo histoérico, pela abordagem geopolitico-
jornalistica, pela sociologia cultural, etc”’(2004, p.220).

Nao ha formas prontas para trabalhar os contetddos através de uma visao mais ampla
que envolva até mesmo mais de uma disciplina. Vocé como professor pode se sentir pronto
para essa tarefa, mas seu colega que trabalha a outra disciplina ndo. E fundamental que a
sua agao seja a busca por favorecer uma aprendizagem significativa para o aluno através do
conhecimento geografico que vocé apresenta em sala de aula, contribuindo para a
identificac@o de conexdes e interacdes da Geografia com as outras areas.

E fundamental que exista um novo olhar sobre a Geografia Escolar, em que a
memorizagcdo ndo seja 0 objetivo das aulas, mas sim, a busca por informacbes e
conhecimentos, que sejam relacionados ao ambiente do aluno e por que ndo em suas préticas
e experiéncias? A Geografia Escolar utiliza diferentes linguagens para o seu conhecimento,
como por exemplo os recursos visuais (uso de diferentes imagens e mapas, que conseguem
ser usadas diretamente do computador por exemplo), tornando a pratica de ensino mais
dindmica e atual. Portanto, a Geografia deve ser criativa, moderna, tecnolégica e conectada.
O conhecimento precisa ter significado. Quando o conhecimento é fragmentado ndo contribui

com o entendimento e aplicabilidade dos conceitos em situacdes reais do aluno, uma vez que,
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ele ndo se reconhece, ndo concretiza aquele conhecimento escolar em sua vida cotidiana.
Onde vou utilizar isso em minha vida? Para que estou vendo isso em sala de aula? Séo
questionamentos comuns dos estudantes quando nado relacionam o conteddo com uma
utilidade real. O contetdo ndo pode ser trabalhado como algo pronto e o ensino nao deve ser
trabalhado como algo mecéanico e sequencial, com conteludos engessados, sem a
possibilidade de ajustes ao longo do processo de ensino. Quando o aluno busca sistemas de
memorizagao, € provavel que ndo tenha ocorrido a aprendizagem de fato.

Considerar uma Geografia pautada na capacitacdo para a vida, a direciona em sentido
oposto a particAo do conhecimento, conectando conceitos e fundamentos de outras
disciplinas e areas do ensino e colaborando com o desenvolvimento de habilidades e
competéncias que possibilitam a formacdo do cidad&o pleno, além de subsidiar o acesso a

universidade. Rego et al.,declara:

Se na Geografia e no ensino de Geografia existem modos de designar o
mundo como o objeto de estudo, o que podera acontecer se a poténcia de
outra educacéo aflorar no ensino e, em vez da noc¢do de ensinar Geografia,
tornar-se hegemonica a nocéo de educar-se por meio da Geografia? (REGO
et al, 2019, p.7)

Pensar em uma Educacdo Geografica que caminhe na dire¢do contraria do simples
Ensino de Geografia é atuar de forma a explicar e compreender o mundo. Para Callai (2012),
a forma de cumprir o papel educativo de ensinar Geografia se faz na possibilidade de que o
estudante se situe no contexto espacial e social em que vive, além da construcdo de
instrumentos que permitam tornar o0 mundo mais justo para a humanidade. Para tanto, é
primordial que a educacédo praticada em sala de aula tenha como referéncia o cotidiano vivido
pelo estudante, pela escola. Ndo como algo finalizado, engessado, mas sim, como
possibilidade de mudanca.

Dessa forma, esse estudo assume como Educacao Geografica, a educacdo por meio
da Geografia que possibilite a construcdo da cidadania, através do conhecimento do mundo,
da reflexdo e apropriacdo dos conceitos tornando-os significativos e, assim, proporcionando
ao aluno recursos intelectuais para atuar em seu préprio universo.

Porém, o que é trabalhado em sala de aula tem sido apresentado através de parcelas
do espaco, fragmentos que levam a ideia de fendmenos isolados e dessa forma séo realizadas
aulas expositivas artificializadas como se o0 espaco geografico ndo fosse formado com a
dimensdo do trabalho humano (CALLAI, 2018). Quando o professor trabalha com

conhecimentos desconectados néo estabelece a informacédo como parte de um todo, mais
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amplo e integrante de um sistema maior. Sendo assim, o desafio é superar a fragmentacéo
de conteudo, ndo o deixando de lado, mas fazé-lo suporte para a construcao de conceitos
gue colaborem com o desenvolvimento intelectual dos estudantes e o entendimento de seu
lugar, como sujeito participante e atuante nas decisdes do seu grupo.

O Enem exige um conhecimento critico do espaco geograéfico, através da reivindicacao
de uma capacidade de leitura de determinados conceitos aplicados a situacdes diversas do
cotidiano. Para resolver essa questdo é fundamental buscar conceitos em mais de uma
disciplina, permitindo a constatagédo da interdisciplinaridade do conhecimento. A dificuldade
da fragmentacao escolar e o entendimento da Geografia como uma disciplina de conexdes é

0 tema abordado na proxima secao.

2.1 A FRAGMENTAGCAO ESCOLAR E A GEOGRAFIA INTERDISCIPLINAR

O dilema em relagdo a compartimentagdo do conhecimento ndo é recente. Andrade
(1986) afirma que héa trés séculos, a busca por estabelecer limites entre as ciéncias ja
preocupava os filésofos. A Geografia apenas seria chamada de ciéncia e ganharia relevancia,
nas Ultimas décadas do século XIX, momento em que eram fundamentais as definicdes
elaboradas por aqueles que atuavam a servigo dos governos que se expandiam ‘extra limites
nacionais’ e a categoria ‘territério’ passa a apresentar grande expressividade (ANDRADE,
1986, p.7).

No Brasil, aproximadamente entre as décadas de 50 e 70 do século XX, o pensamento
geografico, traduzido através de autores franceses, chega aos bancos da escola através dos
recém-formados, que “de posse do saber cientifico desenvolvido na universidade e com
auxilio de livros didaticos, escritos por professores universitarios, elaboravam suas aulas”
(PONTUSCHKA, 2009, p.44).

Segundo Andrade (1986), aquilo que ele chama de “o problema da
interdisciplinaridade”, esta presente em praticamente todas as ciéncias, uma vez que o

conhecimento cientifico € amplo e Unico. Ele afirma

(...) O desenvolvimento dos conhecimentos referentes a Terra, a acdo do
homem sobre a terra, antes reunidos na Geografia, foram se dispersando por
outros saberes cientificos dando origem a outras ciéncias, a outros campos
de investigacdo ndo especificamente geogréficos, embora a ela ligados.
Assim, é costume agrupar ao lado da Geografia, como ciéncia da Terra,
Geologia, Mineralogia, Pedologia, Meteorologia, etc. Hoje, tendo estas
ciéncias, em termos oficiais, suas areas de delimitacdo bem estabelecidas,
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desenvolveram saberes intermediarios entre a Geografia e elas proprias,
surgindo dai a Geomorfologia, a Geopedologia, a Climatologia, etc,
(ANDRADE, 1986, p.15).

Para ele, mesmo que estes ramos do conhecimento tenham conquistado relativa
independéncia, ndo significa que os gedgrafos ndo devam mais se preocupar com 0S
conhecimentos que deles decorrem, pois, para um eficaz entendimento de como a sociedade
age no espaco, nos precisamos possuir alguma compreensdo relacionada ao solo, ao clima,
ao relevo, a estrutura geoldgica etc. E ele se reflete para os saberes relacionados ao que é
social, e por isso a Geografia possui ampla conexdo com a Histéria, a Antropologia, a
Economia e a Politica.

Aquilo que é chamado pelo autor de problema da interdisciplinaridade, seria os
conflitos em entender do que se ocupa a Geografia ou o que nao Ihe cabe. Porém, atualmente,
€ possivel modificar o referido dilema para a oportunidade da interdisciplinaridade, pois a
Geografia praticada em sala de aula deve levar em conta os aspectos naturais dos ambientes
estudados, sempre relacionando-os as ac¢des humanas, visto que, para que haja um
verdadeiro sentido para o que é estudado, se deve tornar os conteidos mais concretos,
ligados a vida do aluno.

Buscar a reducédo do modo fragmentado e dos espacos rigidos de aprendizagem pelas
disciplinas (BARBOSA, 2016) faz parte da crise escolar contemporanea. Morin, indica que “o
retalhamento das disciplinas torna impossivel aprender ‘o que é tecido junto™ (2021, p.14). A
atual estrutura organizacional escolar, com tempos cronometrados e ambientes rigidos para
a aprendizagem ndo conversam com a juventude gue nasceu e cresceu em um ambiente
tecnolégico, evidenciado pela Revolucédo Tecno-Cientifica Informacional do século XXI.

O educador Rubem Alves?® foi critico da forma como a escola tem pensado a educacéo

ao longo dos anos:

na escola, os pensamentos devem aparecer nas horas certas. H4 uma hora
para pensar matematica. Passada a hora, soa uma campainha. E hora de
pensar histéria. Passada a hora, soa uma campainha. E hora de pensar

100 livro ‘Fomos Maus Alunos’, publicado em 2008, é resultado de um encontro entre o educador e o jornalista
Gilberto Dimenstein. Redigido em forma de um didlogo, com as experiéncias dos dois autores, que questionam
o congelamento das metodologias de ensino das escolas tradicionais e determinados aspectos do curriculo
escolar.
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ciéncias... Mas o pensamento ndo funciona com hora marcada! (ALVES,
2008, p.39).

Segundo Barbosa (2016, p.85), esse jovem questiona a “mesmice da escola”, a rigidez
de “espaco e tempo”, facilitando assim, o “desinteresse em relacado as atividades propostas,
enfim, no comportamento indiferente do aluno na escola”. E imensa a quantidade de
informacgdes que o0s jovens recebem atualmente, vivendo em uma sociedade tecnolégica, com
variadas redes de comunicacdo, o que exige que o professor transforme o que € visto em
contetdo para a Geografia, possibilitando assim, a modificacdo de uma simples informacéo
para um real conhecimento e atraindo a atencdo para a sua sala de aula. A Geografia
estabelece relacdes com o espago de vivéncia, portanto, se os conteudos geograficos
transitam por diferentes areas, fazendo essa modificacdo mais acessivel. Segundo Mendonga
(2021, p.15), a Geografia “se, por um lado, ela se alinha entre as ciéncias da natureza, por
outro situa-se entre as ciéncias do homem”. Essa dicotomia, possibilitou a formacao de seu
carater fortemente interdisciplinar, colaborando com o rompimento do conhecimento escolar
fragmentado e contribuindo para a compreensao do mundo de forma ampla e global

A Geografia praticada em sala de aula, deve buscar estabelecer variadas
perspectivas, buscando reexaminar o cotidiano na escola, com a intengéo de atender a nova
realidade que molda o mundo atual. Callai (2002, p.95) identifica que, relacionar as
explicacdes do que ocorre em diferentes escalas — do local ao global — favorece analises mais
conscientes, uma vez que, é possivel que, nessas diferentes escalas de andlise, se intercalem
presengas de outras escalas, “ha em cada um destes niveis, portanto, a presenca dos
demais”. A autora confirma a importancia da analise geografica em diferentes escalas
afirmando que, quando se analisa em um Unico plano, corre-se o risco de “explicagdes
simplistas, que ndo abarcam todas as dimensdes” (CALLAI, 2002, p.95). Portanto, o que é
apresentado ao estudante na sala de aula, ndo deve se dar através de recortes, uma vez que,
fragmentando o espacgo, idealiza-se fendmenos isolados. Oliveira (2014) indica que a
Geografia colabora com teméaticas que se relacionam as diversas caracteristicas do planeta e
em variadas escalas geogréficas, do globo ao bairro, permitindo a compreenséo da sociedade
em que o aluno se integra e de seu papel e atuacao.

A Geografia pode ser parte fundamental nessa compreenséo. De acordo com Callai
(2018), para entender o mundo é fundamental superar a fragmentacdo de contetdos, sendo
necessario organiza-los a ponto de que fagam sentido e tenham um significado real na

aprendizagem.
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A interdisciplinaridade escolar permite a percepcdo de que uma realidade € mais
acertadamente entendida quando variados pontos de vistas sdo analisados. Conceitos e
reflexdes naturais, exatos ou humanos, sozinhos n&o explicam o funcionamento das
sociedades.

A avaliacdo do Enem utiliza conhecimentos, em suas questdes, que visam valorizar a
pratica pedagogica mobilizadora de contetdos que sdo estudados de forma interdisciplinar, o
que se apresenta como algo favoravel ao rompimento dos conteudos em ‘gavetas’ proprias e
a validacéo do ensino de forma mais contextualizada e integrada no ambiente escolar.

E fundamental que uma aula de Geografia, mesmo que, direcionada ao alcance de
resultados em uma avaliacdo como o Enem, provoque a busca por novas leituras da realidade
do aluno, tornando possivel a reflexdo sobre seu papel como cidaddo na sociedade.

O dificil enfrentamento entre a busca por resultados e a construgdo da aprendizagem

e da cidadania € o conflito que sera tratado a seguir.

2.2 APRENDIZAGEM X AVALIACAO: POSSIBILIDADES E DESENCONTROS

Por identificar que a avaliagdo e a aprendizagem sado acbes necessariamente
relacionadas a realidade escolar, busquei refletir brevemente sobre a influéncia das avalicdes
na pratica da Geografia Escolar.

Segundo Oliveira Junior (2017), a discussao sobre avaliacdo da aprendizagem ganha
relevancia no Ensino Médio, pois, é nesta etapa que o estudante passa por dois momentos
fundamentais, seu processo de insercdo no mundo do trabalho e/ou a possibilidade de sua
entrada no Ensino Superior.

Portanto, pensar em avaliacdo da aprendizagem nessa etapa da educagéo pode ser
uma situacéo de enfrentamento entre ensinar conceitos para alcancar resultados e a formagéo
de um ser humano que consiga utilizar o que € apreendido na escola em tomadas de decisdes
sobre a sua realidade e o seu futuro.

Ndo é uma tarefa facil realizar uma aula com contetdos, que valorize conceitos
fundamentais para avaliagbes e que, ainda, promova a reflexdo e conduza o aluno & uma
construcdo de criticidade. Ergue-se, portanto, um conflito, pois muitas escolas consideram
que a constru¢do da cidadania ndo € algo indispensavel, quando a questdo é alcancar
resultados em avaliagdes. Em minha prética de sala de aula focada no vestibular, ndo foram

poucas as vezes em gue houve alguma impaciéncia por parte dos préprios alunos quando a
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aula caminhava para uma parte mais reflexiva sobre determinados assuntos que exigiam esse
raciocinio.

O especialista em avaliagdo Thomas Armstrong, em uma de suas principais obras!!
fala sobre a forma como a agédo educativa pode ser conduzida nas escolas. O educador
apresenta dois conceitos: o Discurso do Desenvolvimento Humano e o Discurso de
Resultados Académicos. O primeiro discurso, possui em sua nomeagdo a palavra humano
pois vai dar mais énfase nos seres humanos que no academicismo. Deve favorecer um
curriculo flexivel, individualizado, baseando sua validade na riqueza da experiéncia humana,
portanto deve ser uma pratica educativa que esteja interessada no passado, no presente e no
futuro do estudante. O segundo discurso, chamado aqui pelas suas iniciais — DRA, é a
expressao utilizada para qualificar todas as praticas escolares que possuem como foco
principal alcangar notas ou altas pontuagfes em avaliagfes, que em geral sdo padronizadas
pela escola ou outros nucleos de avaliagdo. Para essa pratica, hd apenas uma palavra
importante: resultados. Segundo Armstrong, o DRA favorece um curriculo muito exigente e
homogéneo, ou seja, deve ser comum a todos, realizando ainda um discurso de preparagéo

para o futuro, que, com frequéncia busca aumentar a exigéncia sobre os estudantes.

Pelo fato de os testes de desempenho serem transformados na Unica ou na
principal medida, no discurso de resultados académicos, referente & melhoria
nos alunos e nas escolas, os professores concentram sua atengdo na
preparacdo de testes, distanciando-se da aprendizagem propriamente dita.
(ARMSTRONG, 2008, p.35).

Logo, em uma escola que esteja focada apenas em resultados em avaliagcbes, as
especificidades dos alunos serdo desconsideradas, uma vez que, nessas instituicbes o
curriculo devera ser homogéneo e comum a todos, com alto indice de exigéncia. Eu ja
trabalhei em escolas que adotavam esse formato e que, inclusive classificavam os alunos por
notas em todo inicio do bimestre. O processo era chamado de ‘Nivelamento’. Os alunos eram
separados por notas em salas que apresentavam as maiores notas, as menores notas e as
notas intermediarias. Ninguém falava em voz alta que eles eram separados assim. Mas eram.
E eles também sabiam. Nés professores também éramos proibidos de falar sobre isso. Mas,
era visivel nos olhos dos alunos, a decepgéao, a vergonha, quando eles eram ‘rebaixados’ das

salas com as melhores notas, para as salas com as notas intermediarias.

11 As melhores escolas: a pratica educacional orientada pelo Desenvolvimento Humano.
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Armstrong traduz as duas formas educativas em um pensamento sobre a leitura de
uma histéria: ele diz que o Discurso do Desenvolvimento Humano se interessa pela historia
como um todo a medida que ela se vai se desenrolando, enquanto o Discurso dos Resultados
Académicos se interessa apenas por chegar logo a ultima pagina, sem preocupar-se com o
gue aconteceu até entao.

E é exatamente assim que acontece em uma escola que possui como unico foco a
busca por resultados académicos. Nao importa o que o aluno vive, qual a sua realidade. Ali,
0 que importa é qual a sua nota na prova. Até o ano de 2016 o Inep publicava rankings de
melhores resultados por escolas e isso era utilizado de forma inadequada pelas instituicdes,
que traduziam esses resultados em um indicador de qualidade de ensino, dessa forma o MEC
noticiou em setembro de 2017 que esses resultados ndo seriam mais publicados.

Esse estudo reconhece como seu objeto de investigacdo o Enem, justificado por se
tratar de uma avaliacdo de fundamental importancia no pais, e, portanto, se desenvolvendo
praticamente, em um elemento norteador do curriculo escolar. Tornando profundamente
relevante o seu estudo. Como professora de Ensino Médio, por diversas vezes vi conteidos
serem direcionados ou, em algumas escolas, determinadas disciplinas sendo favorecidas com
maior nimero de aulas, por apresentar maior peso nas questdes do Enem. Explico: uma
escola que busque resultados em cursos como Medicina, Direito ou Engenharia, cursos que
possuem notas altas de corte, aumentam as aulas das disciplinas das areas de Ciéncias da
Natureza e Matematica, pois sdo areas que, apresentam questdes dificeis e, portanto, com
maior peso na pontuacéo da prova.

Vesentini (2004, p.240) é um importante autor que condena as praticas escolares em
funcédo das avaliagbes e reforga que o ensino escolar pautado nas avaliagbes “produz um
efeito arrasador sobre o Ensino Médio”. Existe uma critica as escolas que, deixam de lado o
que deveriam ser os seus verdadeiros objetivos: capacitar o estudante para a vida, colaborar
com o desenvolvimento de suas habilidades e competéncias, ou seja, formar o cidaddo pleno
(VESENTINI, 2016, p.12). Chervel (1990, p.206-207) contribui indicando que néo é tarefa facil
o “desenvolvimento da disciplina” sem a imposigéao das avaliagdes. O autor afirma ainda que

“a histdria dos exames, marcada pela luta contra as praticas de bachotage”, faz aparecer um

2Enem por Escola. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/enem-por-
escola#t:~:text=Em%20setembro%20de%202017%2C%200,que%20buscavam%20ranquear%20as%20escolas.
Acesso em: 08 abr. 2024.

13 para o autor, bachotage é a preparacio intensiva para um exame, em particular o Baccalauréat (uma avaliacdo
equivalente* ao ENEM na Franga), ou para uma de suas matérias, fazendo apelo sobretudo a memorizagao.


http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/enem-por-escola#:~:text=Em%20setembro%20de%202017%2C%20o,que%20buscavam%20ranquear%20as%20escolas
http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/enem-por-escola#:~:text=Em%20setembro%20de%202017%2C%20o,que%20buscavam%20ranquear%20as%20escolas
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esforgo constante para reaproximar as provas de avaliagdo das grandes finalidades da
disciplina”.

Vesentini, apresenta as ideias do educador David Elkind*, que afirma haver
atualmente basicamente dois tipos ou modelos de escolas, que inclusive se confrontam: a
escola voltada para o desempenho em avaliacfes e a escola que procura fazer os estudantes
pensarem por conta propria. Segundo o autor, o primeiro é conteudista e busca meramente
resultados. O estudante € visto como assimilagédo de conteudos, enquanto o segundo modelo
escolar busca formar cidadaos, pessoas que desenvolvam suas potencialidades e que
busquem boa convivéncia em uma sociedade democratica, ou seja, busca um
desenvolvimento humano. (VESENTINI, 2009). O préprio autor comenta sobre a critica que

recebe o professor que procura modificar sua pratica educativa

Todo professor que tentou inovar radicalmente, que mudou sua pratica
educativa procurando realizar bons estudos do meio, selecionar textos
criticos para leitura e discussdo, abordar novos temas/problemas etc.
conhece muito bem as enormes dificuldades que enfrentou: muitos pais de
alunos reclamam e querem o tradicional, porgque julgam que com iSso 0S seus
filhos terdo uma maior chance nos vestibulares (VESENTINI, 2004, p.245).

E é possivel que seja verdadeiro! Uma vez que, se a escola caminha focada em
alcancar resultados, € grande a chance que o aluno alcance resultados. Pelo menos alguns.
Pois, muitos jovens ndo se identificam com a escola atual. Nao querem estar naquele espaco
escutando aquela ladainha sobre a forma do relevo brasileiro ou o sobre os paises que
integram a ONU. Esses jovens, se ndo forem atingidos de forma real pelo que é apresentado
em sala de aula ndo alcancardo nem os resultados académicos e nem o desenvolvimento
humano.

A Geografia permite a transformacdo do aluno, aumentando a sua capacidade de
dialogo. E importante ressaltar que uma aula, se faz, através da minha forma de ler o mundo,
gue, ao alcancar cada um dos estudantes, se une a suas préprias realidades e experiéncias.
Portanto, é obrigacdo do professor o reconhecimento de que a sala de aula é um espaco
composto por grande heterogeneidade de sujeitos com grande diversidade de experiéncias.

Para alguns, é possivel que as aulas, sejam aproveitadas apenas para a realizacdo de uma

* O ENEM no Brasil e o Baccalauréat na Francga sdo exames que os alunos realizam ao fim do Ensino Médio. Os
dois sdo aplicados praticamente na mesma etapa (final do Ensino Médio no Brasil e do Lycée na Franca).
Possuem trajetdria, composicdo, objetivos e significados sociais diferentes. Todavia, ambos sdo exames ligados
a selecgdo, a classificagdo e ao acesso ao Ensino Superior. (CARDOSO, 2015, p. 61).

14 psicdlogo especializado em psicologia do Desenvolvimento.
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prova, repetindo os conceitos reproduzidos em sala de aula, para outros esses conceitos
serdo traduzidos significativamente em acdo na sua realidade e para outros ainda nao
acontecera nenhuma das duas situagdes.

Dessa forma, é possivel que haja uma grande dificuldade para o professor que ndo
gueira atuar unicamente na pratica da busca por resultados no Enem ou em qualquer
avaliacdo. Arroyo (2013, p.28) afirma existir uma tensdo para os professores que influencia
na sua propria identidade de educador, quando diz que “o problema vivido nas salas de aula
passa pela tensdo entre retomar o foco apenas no conteddo que cairad nas provas oficiais e
abandonar o foco nos educandos”. Portanto, é evidente que uma escola que favorega a busca
por resultados, pode acabar desprestigiando a busca por desenvolvimento humano. Pode
permitir que a especificidade de cada sala de aula seja desconsiderada.)

Luckesi (2011, p.180) afirma que, nas escolas brasileiras (publicas ou particulares),
em qualquer nivel (fundamental, médio e superior), séo realizados exames e ndo avaliagdes.
Embora recebam sempre o nome de avaliacdo, o autor afirma que a nomenclatura foi aos
poucos mudando e o termo, examinar a aprendizagem foi alterado para avaliar a
aprendizagem, mas a pratica permaneceu a mesma. Portanto, seguimos com o predominio
dos exames escolares, chamados indevidamente de avaliacdo. E a diferenga fundamental
entre os dois segundo o0 autor é que engquanto 0s exames possuem foco central no resultado
as avaliacdes devem estar concentradas no processo e no produto ao mesmo tempo.

Estudiosos como Armstrong (2008), Luckesi (2011) e Perrenoud (2003) afirmam que
é fundamental que a avaliagdo para o desenvolvimento humano seja aquela que leve em
conta o mundo real e ndo apenas o ambiente artificial da sala de aula que, por sua vez, permite
a construcao de senso critico além de nocao da cidadania e de espacialidade.

A avaliagdo ndo deve ser um ato isolado, distante da pratica pedagdgica. Para que a
avaliacdo seja significativa, deve ser parte dessa a¢éo, fugindo do simples objetivo de selecéo
e classificacdo de pessoas. Segundo Luckesi (2011), avaliar possui o papel de lembrar o
professor de ser mais cuidadoso do que tem sido em seu caminhar, caso, verdadeiramente
busque atingir o resultado que pretendeu, pois investigar permite agir de forma eficiente.

Uma aula baseada na Educacao Geografica pode proporcionar suporte para que o
aluno considere temas cotidianos aplicados a uma questédo do Enem. Por exemplo, ndo basta
saber quais os afluentes do rio Cuiaba, mas ¢é fundamental identificar a importancia daqueles
veios d"agua para uma populacéo ribeirinha que necessita dessas fontes. Ou ainda, porque

uma comunidade inteira, que n&o vai ser beneficiada economicamente, € retirada de uma area
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que vai ser alagada para aumentar a producédo energética de um municipio que precisa de
muita 4gua e energia pois € uma grande economia do agronegdcio no pais.

A Educacao Geogréfica pode se transformar em um instrumento que possibilite a producao,
pelos alunos, do seu préprio conhecimento, uma vez que essa forma de ensinar pode ser
traduzida em ensinar e capacitar para a vida. Ao estudar Geografia o aluno desenvolve
potencialidades que buscam identificar a origem dos fatos e a razdo do porque essas
ocorréncias permanecem assim.

Foi de grande relevancia a criagdo de uma avaliacdo que buscou sistematizar os
conteudos curriculares a partir das grandes areas de conhecimento, além de relaciona-los a
situacdes-problema. As questdes propostas no Enem, em geral, envolvem mais de uma
disciplina, evidenciando que o conhecimento ndo é fragmentado e deve ser analisado através
de uma abordagem relacional entre as diferentes disciplinas.

A proxima secdo apresentara todo caminho que a avaliagdo do Enem percorreu da
sua criacao até a atualidade, quando passou por grandes transformacgdes até o seu formato

recente.

2.3 ENEM: TRAJETORIAS DE UMA AVALIACAO

Antes da criacdo do Enem, mas ja no primeiro ano do governo federal de Fernando
Henrigue Cardoso (1995), os vestibulares eram o0s Unicos exames de avaliagdo para 0s
estudantes oriundos do Ensino Médio brasileiro, que por sua vez, ficava praticamente restrito
apenas as classes média e alta do pais (CASTRO, 2004, p. 116).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB) n° 9.394, de 1996, passou a considerar
a avaliacdo da educacdo como uma medida estratégica de aperfeicoamento da qualidade
educacional brasileira, determinando que seja assegurado pela Unido um processo nacional
de avaliagc&o sobre o rendimento escolar estudantil (SAYAO; NUNES, 2011). O Enem surge
nesse contexto de intervencdo do Estado no ambito educacional, buscando medir o
conhecimento dos estudantes do Ensino Médio no pais. (ROCHA, 2014).

Criado em 1998, pelo Ministério da Educacao (MEC), com o propoésito de avaliar os
estudantes do Ensino Médio e pretendendo diagnosticar o desenvolvimento das habilidades
e competéncias exigidas na construcdo da cidadania, a sua portaria de instituicdo indicava
que a prova avaliaria competéncias e habilidades que foram desenvolvidas ao longo da
educacao béasica dos estudantes, tendo como base a matriz de competéncias pré-definidas

para o exame, que incluiam o dominio da norma culta, 0 uso de linguagem matematica,
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artistica e cientifica, a interpretagcdo de informagBes para decidir e enfrentar situacdes
problemas etc. (BRASIL, 1998).

O documento de fundamentacdo tedrico-metodoldégica do Enem indica que, o
entendimento do que é uma competéncia, € percebido de trés modos diferentes: a
competéncia como condicdo prévia do sujeito (herdada ou adquirida); a competéncia como
condi¢c&o do objeto (independente do sujeito que o utiliza) e a competéncia relacional.

Por exempilo:

No caso de uma conferéncia, a qualidade do texto (competéncia do objeto)
néo é condicdo suficiente para que ela atinja os objetivos do conferencista, €
necessério fazer uma boa leitura (competéncia do sujeito), considerando as
reacbes da plateia, o ritmo, as pausas, etc. (competéncia relacional).
(MACEDO, 2005a, p.19).

Em relacédo as habilidades, o documento afirma que elas sdo necessarias para o
alcance da competéncia®® e diferencia os dois conceitos (competéncia e habilidade)
exemplificando através da capacidade de leitura, a diferenca entre a competéncia e a
habilidade de ler:

Saber ler, como habilidade, ndo é o mesmo que saber ler como competéncia
relacional. Em muitas situa¢cdes (quando temos de ler em publico, por
exemplo), ou ndo sabemos ler, ou temos dificuldades para isso. Como
coordenar as perspectivas do texto, dos ouvintes e do leitor? Todos
conhecemos escritores brilhantes, mas que ndo sdo bons conferencistas. Na
escola ocorre algo semelhante quando se trata de ler poesias ou contar
histérias: nem todos os professores sabem como fazé-lo (MACEDO, 2005a,
p.19).

O Enem néo foi o primeiro modelo de avaliagdo utilizado no pais. Anteriormente, em
1993, o Inep, com financiamento de um programa do Banco Mundial,!® j& havia realizado o
Saeb — Sistema de Avaliacdo do Ensino Basico. Segundo Cafardo (2017, p.30), os resultados
dessa avaliagdo nado haviam sido nem analisados “em forma de tabelas (os resultados)
estavam guardados em gavetas do Inep, a espera de analises e interpretagbes”. A autora

informa que, em 1995, foram contratados especialistas (estrangeiros e brasileiros) para

15 por exemplo, resolver problemas, é uma competéncia que supde o dominio de varias habilidades: calcular, ler,
interpretar, tomar decisdes, responder por escrito, etc., sdo algumas das habilidades requeridas para a solucdo
de problemas de matematica, mas, se “consideramos a complexidade envolvida no desenvolvimento de cada
uma dessas habilidades, podemos valoriza-las como competéncias que, por sua vez, requerem outras tantas
habilidades” (BRASIL, 2005, p.19).

16 0 Banco Mundial destinava capital através de programas que incentivavam paises da América Latina a avaliar
seus estudantes (CAFARDO, 2017).
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verificar os resultados do Saeb de 1993, que por sua vez, se mostraram insatisfatérios e pouco
representativos, com uma forma errada de examinar.

A década de 1990 ¢é indicada por Castro (2004) como a década que inaugura um novo
ciclo educacional no pais, a partir da democratiza¢éo do Ensino Fundamental e da expanséo
do Ensino Médio, que por sua vez, veio acompanhado da busca pela implantacdo de um
amplo sistema de avaliacdo. A autora prossegue informando que, ndo existia 0 conhecimento

sobre o preparo dos estudantes

O que sabiamos podia ser assim resumido: nosso curriculo era
excessivamente enciclopédico e elitista; nossas escolas ndo estavam
preparadas para enfrentar as novas exigéncias do mundo atual; nossos
alunos concluintes do ensino médio representavam o0s verdadeiros
sobreviventes de um sistema excludente, totalmente inadequado ao processo
de democratizacdo do conhecimento como exigem as profundas mudancgas
em curso na sociedade contemporanea. (CASTRO, 2004, p.116)

Na década de 1990, a pauta politico-econbmica de grande parte dos paises é o
neoliberalismo, baseado em principios como privatiza¢des e Estado minimo, inclusive para o
Ensino Superior, que foi inundado por novos conceitos em avaliagdo, flexibilizacéo,
diversificacdo e, também, a privatizacdo (LOURENCO, 2016), confirmando o ensino como
mera mercadoria, distante da nocdo de bem publico a que se tem direito. Enguita (1989)
traduz bem esse afastamento da educag&o enquanto construcdo da cidadania quando diz que
a escola nasce para que se tenha uma organizacdo de um ritmo para as fabricas, ou seja,
pensar na escola é pensar em preparagao para o trabalho.

Pensar em um sistema avaliador, portanto, seria a chance de conhecer como estava
estruturada a educacédo no pais naquele momento.

Malusa indica que é fundamental observar que, “o cenario das reformas educacionais,
iniciadas na década de 1990, trouxe consigo a importancia do sistema avaliador como um
mecanismo estimulador de mudangas.” (MALUSA, 2014, p.372). Castro complementa
inteirando que, uma vez que, para a aplicacdo da avaliacdo tenha se construido uma matriz
de competéncias e habilidades, para o exame, o Enem estabelece, pela primeira vez no pais,
um modelo de referéncia para o final da educacdo basica, assim como fazem o SAT e o
Baccalaureat!’, nos Estados Unidos e Franca, respectivamente. (CASTRO, 2004, p.132).

Outra importante questdo que € enfatizada por Lourenco € a influéncia que Organismos

Internacionais alcancaram nas reformulagbes educacionais brasileiras. Segundo o autor, o

17 SAT (Scholastic Aptitude Test) nos Estados Unidos, o Baccalaureate na Franca, basicamente s3o os sistemas de
acesso ao Ensino Superior nos dois paises citados.
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Banco Mundial (BM), Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID) e Organizacao para a
Cooperacao e Desenvolvimento Econémico (OCDE), mesmo que se dediqguem a questbes
sociais e desenvolvimento, sdo organizacdes econdmicas e logo, sdo pautadas por interesses
de mercado, portanto

incentivaram um modelo de educacgdo superior pautado na exceléncia, na
competitividade e na utilizagdo de indicadores quantitativos de desempenho,
distanciando-se de uma formagéo académica, critica e autbhoma, o que fez
com que a educacdo fosse perdendo sua identidade como direito social e seu
carater eminentemente publico, passando a ser concebida como mercadoria.
(LOURENCO, 2016, p.34).

A educacao concebida como mercadoria se distancia da educacao que possui como
foco o ser humano. Segundo Mészaros (2008), a educacao institucionalizada, serviu, além de
fornecimento de conhecimento e pessoas aptas para o preenchimento do sistema produtivo,
também, e especialmente para propagar valores legitimadores dos interesses de quem
domina esse sistema. Dessa forma, a educagéo que poderia ser alavanca para transformar,
se torna apenas uma peca do processo de acumulacéo de capital.

O Enem é criado em 1998, no governo de Fernando Henrique Cardoso (1995-2002),
sob a gestdo do Ministro da educacdo Paulo Renato de Souza, mesmo com ressalvas da
entdo presidente do Inep, Maria Helena Guimaré&es Castro.

Imediatamente apds assumir o cargo, 0 novo ministro, determina que seja pensado
um sistema de avaliagdo no modelo do SAT, utilizado pelos Estados Unidos. Porém, a entdo
presidente do Inep, a socidloga Maria Helena Guimarées de Castro, baseada no fato de que
o Brasil ainda ndo havia universalizado o Ensino Médio e nem havia o conhecimento efetivo
de quantos estudantes cursavam essa etapa da educagdo bésica, desaconselha a
implantacdo dessa avaliagdo, uma vez que, nem as estatisticas educacionais estavam
concretizadas (CAFARDO, 2017). A implantacdo de uma avaliacdo em larga escala, que
estimula a competicdo, em um pais que se quer conhecia seus estudantes, mais uma vez
reduz a educacao a simples classificacdo para o trabalho. Convém observar ainda que, ao
longo do fortalecimento do Enem, vai crescendo também uma indUstria preparatdria para
realizar a prova, que envolveu apostilas, materiais didaticos e cursinhos preparatérios, com
altos lucros para as empresas dominantes.

Com continuidade no governo Lula (2003-2010) e gestdo do Ministro da Educacao
Cristovam Buarque, as acbdes relacionadas ao avanco do Enem prosseguem e se fortalecem

com a criagédo do Programa Universidade para Todos (ProUni)*, com a finalidade de conceder

18 0 ProUni foi criado em 2004, pela Lei n° 11.096/2005.
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bolsas de estudos (integrais ou parciais) a estudantes de graduacdo a partir do bom
desempenho na prova, 0 que aumentou consideravelmente o nimero de candidatos em 2005.
Segundo a pagina oficial do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP), neste ano 67% do total de 3.004.491 inscritos fizeram a prova com o objetivo
de entrar no Ensino Superior (BRASIL, 2020c). Em 2008, o exame que vinha sendo aplicado
“com as caracteristicas de sua génese” (NASCIMENTO, 2017, p. 17) completa uma década
de existéncia, sofrendo uma grande reformulacéo no ano seguinte, em relacdo ao niumero de
guestdes, dias de aplicagéo e possivelmente a mais importante: a abordagem. Quando entéo
o Enem é remodelado, pretendendo que sejam abordados diretamente temas relacionados
ao curriculo do Ensino Médio (SAYAO, 2011).
Segundo Nascimento:
Mudangas foram implementadas para que a democratizacdo de
oportunidades de acesso as vagas oferecidas por Instituicdes Federais de
Ensino Superior (IFES) pudesse ocorrer, respeitando a autonomia das
universidades para que utilizassem o resultado do Enem, como Unica sele¢éo

para o0 ensino superior ou como parte da selecdo, bem como, promover a
reestruturagdo dos curriculos de ensino médio (NASCIMENTO, 2017,p.17).

No ano de 2009, ainda no governo Lula, agora com Fernando Haddad como ministro
da educacdo’®, o entdo ministro junto com o presidente do Inpe, no momento, Reynaldo
Fernandes (um dos responsaveis técnicos pela criacdo do Ideb - indice de Desenvolvimento
da Educacéo Basica, um indice criado para medir a qualidade das escolas e tracar metas de
melhorias.), conversam sobre a possibilidade de acabar com o vestibular. Mas, para isso, a
prova néo poderia apenas avaliar, como havia inicialmente sido pensada, agora, ela precisaria
também selecionar (CAFARDO, 2017, p.77).

No mesmo ano, é criado o Sistema de Selecdo Unificada, o Sisu, que, exige mudancas

na oferta da avaliacéo, logo altera a dimensédo do exame:
Com a criagcdo do Sistema de Selecao Unificada (Sisu), o Enem muda de
formato. O exame passa a ter 180 questdes objetivas, 45 para cada area do

conhecimento, e a redacdo. A aplicacao passa a ser em dois dias e 0 exame
comeca a certificar a concluséo do ensino médio (BRASIL, 2020).

Em um pais com grande desigualdade educacional como o Brasil, Moreira (2017)

afirma que quanto maior a renda familiar, maiores serdo as chances de acesso ao Ensino

1% Em 2004, Tarso Genro substitui Cristovam Buarque no comando do ministério da Educaco e traz junto com
ele Fernando Haddad, para ser seu secretario executivo. Os dois afinavam uma parceria desde a década de 1990.
Haddad assume o ministério em julho de 2005 e ocupa o cargo até janeiro de 2012. (CAFARDO, 2017).
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Superior. A autora afirma ainda que existe uma relagdo entre o status econdmico e a raga
indicada, a possibilidade de mobilidade dos estudantes, especialmente daqueles menos
favorecidos, para instituicdes de Ensino Superior pelo territério brasileiro, em seus mais
variados espacos, € o ponto positivo fundamental que deve ser levado em conta sobre um
exame nacional e de um sistema unificado como o Sisu (SILVEIRA, 2015, p.2). O autor
prossegue ressaltando, o quéo substancial é a possibilidade do estabelecimento de formagé&o
nas universidades de ambientes multiculturais, uma vez que, esses espa¢os podem contar
com a participacdo de estudantes de outras areas do grande territorio brasileiro.

Portanto, a partir de 2009, a prova € aplicada em dois dias, com 90 questdes objetivas
em cada dia, sendo 45 questdes por areas, portanto duas areas de conhecimento em cada
dia, além da redac&o. E possivel, com a pontuacdo do candidato no exame, a participacio
em programas governamentais além da certificagdo de conclusdo do ensino médio, para
agueles que possuem mais de 18 anos.

Segundo Malusa (2014, p.364), a unificacdo nos processos seletivos lancado pelo
Enem, tenciona: “democratizar oportunidades de acesso as vagas nas instituicdes federais,
possibilitar a mobilidade académica e induzir a reestruturacdo dos curriculos do Ensino
Médio”.

Apesar de a ideia da adocdo do Enem como substituicdo aos vestibulares ser pauta
na conversa entre Haddad e reitores de universidades ja ha algum tempo, (o0 ministro sempre
mostrava insatisfacdo na imensa quantidade de provas que os estudantes do ensino médio
faziam, dentre elas o Enem e o Enade, que deveria ser realizada no primeiro ano da
faculdade), na reunido marcada para 25 de marco de 2009, muitos reitores foram pegos de
surpresa com o anuncio efetivo da realizacdo do exame ainda para aquele ano, uma vez que,
eles achavam que ainda debateriam sobre o tema. Algumas universidades gostaram da ideia
em outras surgiu o receio de que a prova néo fosse rigorosa o suficiente como seus proprios
vestibulares, portanto nem todas aderiram de imediato, pois algumas universidades optaram
apenas por substituir a primeira fase da avaliagdo, deixando a segunda fase para a propria
universidade (foram o caso da UFRJ e UFMS), outras como a Unifesp, utilizaram o Enem para
as vagas de Ciéncias Sociais, mas continuaram com a segunda fase para o curso de
Medicina. E houve ainda as situa¢cdes em que a universidade optou pela utilizacio da nota do
Enem para preencher vagas remanescentes (CAFARDO, 2017)

A utilizacdo das notas do Enem para o ingresso no Ensino Superior chama a atencao
e, pela primeira vez desde os seus 11 anos de aplicacdo a prova € roubada da grafica que

seria impressa, se tornando um dos grandes escandalos da histéria do Enem apds tentativa
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de venda da prova. Criminosos pegaram as provas na gréfica que fazia sua impressao, e
tentaram vendé-las para varios jornais. A Jornalista Renata Cafardo recebeu uma ligacdo, na
redacdo do jornal O Estado de S. Paulo, de alguém que pretendia vender a prova do Enem
de 2009 por 500 mil reais. A prova foi suspensa e s6 foi aplicada dois meses depois, com um
alto indice de abstencao.

Em 2010 mais um transtorno envolvendo o exame, quando alguns candidatos foram
prejudicados por erros na montagem dos cadernos de prova amarela, que ndo continham
todas as 90 questdes, além da folha de respostas que apresentava o cabegalho com as areas
trocadas, obrigando o MEC a reaplicar a prova aqueles que foram prejudicados além do
vazamento de dados? de quase 12 milhdes de candidatos que se inscreveram na prova entre
2007 e 20009.

E apenas em 2013, no governo Dilma Rousseff, na gest&o de Aloizio Mercadante como
ministro da Educacao que, pela primeira vez, quase todas as universidades publicas vao
adotar o desempenho da avaliagdo como critério de sele¢édo (BRASIL, 2020). O Inep declara
gue a correcao das redacdes devera ser mais rigorosa a partir desse ano, pois, no ano anterior
ocorreram casos em que candidatos ndo produziram o que a proposta da redacao solicitava
e ainda assim foram pontuados (houve um candidato que escreveu uma receita de miojo e
outro 0 hino do Palmeiras no meio da redacdo) ou ainda alguns candidatos que receberam
nota maxima em um texto que continha graves erros de portugués. A partir de 2017, ja sob
governo de Michel Temer, e sob a cadeira de Ministro da Educacdo Mendonca Filho, é
realizada uma consulta publica para verificar se o exame deveria ser realizado no atual
formato (dois dias) ou reduzir para um dia com 100 questdes mais a redacdo. Caso mantenha
em dois dias, se deve continuar sendo aplicado no fim de semana ou passar para domingo e
segunda, ou fazer em dois domingos consecutivos??* A prova entdo, passa a ser aplicada
em dois domingos consecutivos e o Inep deixa de divulgar o resultado da avaliacdo por escola.
Neste ano, a prova de Ciéncias Humanas é aplicada no primeiro dia da avalia¢do, junto com
a prova de Redacéo e Linguagens.

A partir de 2019, “vive-se um contexto complexo e de incertezas na economia, na
saude, na educacao”’ (SUERTEGARAY, 2019, p.5), segundo a autora:

20 Dados como RG, CPF, notas e numeros da matricula dos candidatos, que deveriam ser mantidos em sigilo
ficaram aparentes no site do Inep. Fonte: G1. Disponivel em: https://gl.globo.com/educacao/no
ticia/2010/08/vazamento-de-dados-de-estudantes-do-enem-sera-apurado-diz-inep.html Acesso em: 30 abr.
2022.

2pjsponivel em: https://guiadoestudante.abril.com.br/Enem/consulta-publica-sobre-o-Enem-ja-esta-disponivel
Acesso em: 09 abr. 2022.



https://g1.globo.com/educacao/no%20ticia/2010/08/vazamento-de-dados-de-estudantes-do-enem-sera-apurado-diz-inep.html
https://g1.globo.com/educacao/no%20ticia/2010/08/vazamento-de-dados-de-estudantes-do-enem-sera-apurado-diz-inep.html
https://guiadoestudante.abril.com.br/Enem/consulta-publica-sobre-o-Enem-ja-esta-disponivel
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Esta conjuntura, em relagdo a Educacdo, assume uma situacdo que
chega a dramaticidade, e a resisténcia € a regra. Vive-se, hoje, sem poder
pensar muito 0 ensino em si, pois a Educacdo e todo o sistema educacional
brasileiro estdo ameagados. Esta ameaca provém do projeto escola sem
partido, da reforma do ensino médio, da desvaloriza¢éo das ciéncias sociais
e humanas, da repressdo e da opressdo de professores, de alunos e
da sociedade em geral, dos salarios ndo pagos, da visdo dos professores
como inimigos e como doutrinadores, da desvalorizagdo da profissdo de
professor, em escalas nunca imaginaveis (SUERTEGARAY, 2019, p.5).

De 2019 até 2021, com a troca de governo, 0 Enem passa novamente por suspeitas
de interferéncia na prova?? e dentincias da exclusdo de questdes sobre a histéria recente do
pais. Em 2021, mais um grande ‘impacto’ para o exame, trinta e sete servidores da autarquia
responsavel pela avaliacdo pediram demissdo sob manifestacdo de assédio moral®® e, mais
uma vez, a prova, € causa de ‘desconfianca pela desorganizagédo dos ultimos anos’ e pela
possibilidade de interferéncia do governo no exame?.

Segundo Klausberger (2013, p. 16), “(0 Enem) permitiu a consolidagao de um modelo de
avaliacdo de desempenho por competéncias e habilidades, relacionadas aos contetdos
desenvolvidos na escola”. O conteldo néo pode ser considerado o fim em si mesmo, mas
sim, deve ser o elemento que media a constru¢cao do conhecimento. A sala de aula ndo deve
ser palco para verdades absolutas, mas sim um espago de questionamentos e de constante
investigacdes. Dessa forma, pensar em uma avaliacdo que foge dos modelos conteudistas
praticados nos antigos vestibulares aplicados pelas universidades do pais, que se
apresentavam de forma padronizada e com a valorizagdo extrema do conteudo ja é algo
extremamente inovador.

Outro ponto importante € o Enem se apresentar como uma avaliagdo que busque avaliar
mais competéncias do que conteldos, 0 que ja pode determinar essa prova como uma
avaliacdo mais democratica, porém, segundo Travitzki (2021) ainda ndo existem evidéncias
concretas que o Enem avalie as competéncias descritas na sua matriz de referéncia. Contudo,

o referido autor indica que os resultados da avaliacdo sugerem que o Enem gera menos

22 Governo Bolsonaro interferiu na prova do ENEM, apontam ex-funciondrios do Inep. Disponivel em:
https://www.cartacapital.com.br/educacao/governo-bolsonaro-interferiu-na-prova-do-Enem-apontam-ex-
funcionarios-do-inep/ . Acesso em: 09 abr. 2022.

23 Debandada do Inep consolida desidratacdo do ENEM sob Bolsonaro. Fonte: El Pais. Disponivel em:
https://brasil.elpais.com/brasil/2021-11-10/debandada-do-inep-consolida-desidratacao-do-Enem-sob-
bolsonaro.html. Acesso em: 09 abr. 2022.

24 Apds Bolsonaro sugerir interferéncia no ENEM, governo entra em modo ‘reducido de danos’. Disponivel
em:https://brasil.elpais.com/brasil/2021-11-17/apos-bolsonaro-sugerir-interferencia-no-Enem-governo-entra-
no-modo-reducao-de-danos.html. Acesso em: 09 abr. 2022.



https://www.cartacapital.com.br/educacao/governo-bolsonaro-interferiu-na-prova-do-Enem-apontam-ex-funcionarios-do-inep/
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exclusdo quando comparado a outras formas de ingresso no Ensino Superior, como 0s
vestibulares do passado.

E indiscutivel que levar os contetdos trabalhados em sala da aula para a avaliagdo do
Enem foi uma profunda mudanca positiva para os estudantes, uma vez que, anteriormente,
os vestibulares eram basicamente sistemas de avaliagdo descentralizados, caracterizados
pela supervalorizagdo do conhecimento disciplinar e meramente conteudistas (VESENTINI,
2004b). Sayao (2011) completa afirmando que os modelos de vestibulares, que até entédo
existiam, produziam graves efeitos sobre o curriculo do Ensino Médio, pois proporcionavam
cada vez mais um excesso de conteldos que se acumulavam sobre os estudantes.

No entanto, é possivel afirmar que a condi¢cdo social e econémica do estudante pode
influenciar diretamente na qualidade do ensino basico que ele vai receber, o que, por sua vez,
vai interferir diretamente na ampliagdo ou restricAo do seu acesso aos bens culturais
disponiveis (SOUSA, 2009). Fato que colaborou para a producao de um carater elitista da
educacao superior (SOUZA, 2017).

Existem pesquisadores e estudiosos sobre o0 Enem (TRAVITZKI, 2021; LOURENCO,
2016), que langam determinadas criticas a chamada democratizacao das vagas ao Ensino
Superior, uma vez que, existe um nimero limitado de vagas, que por sua vez, serdo ocupadas
pelos candidatos que receberam as melhores oportunidades educacionais e sobre a
mobilidade, pois, existe a dificuldade que um estudante de outro estado consiga estudar e se

manter longe de casa

€ possivel que alunos em condi¢des mais favoraveis venham a ocupar vagas
gue poderiam ser ocupadas por estudantes igualmente talentosos, porém,
sem condi¢des de viver em outro estado ou regido, especialmente, sem o
devido apoio do Estado (TRAVITZKI, 2021, p.145).

Mesmo que ainda lento, a partir da década de 1990 ocorre o inicio de uma mudanca
(SENKEVICS, 2019) que rompe o0 processo de estagnacdo de aproximadamente duas
décadas na ocupacdo das vagas do Ensino Superior pelas camadas sociais menos
privilegiadas. Ainda que politicas afirmativas como a Lei de Cotas, de 2012, tenham
possibilitado um maior acesso dos estudantes oriundos da escola publica, esse percentual
poderia/deveria ser maior. Segundo Senkevics (2019), o numero de estudantes oriundos das
escolas publicas no Brasil que entraram no Ensino Superior aumentou em praticamente todos
0s estados brasileiros ap6s as universidades adotarem a Lei de Cotas em sua politica de
avaliacdo - a propria UFMT aumentou 11,7% os ingressantes que se autodeclararam pretos,

pardos e indigenas provenientes da escola publica.
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Logo, é relevante observar como 0s sistemas e programas governamentais s&ao
essenciais na trajetéria do Enem e no aumento de estudantes do ensino publico nas
universidades (MESSINA, 2016).

No entanto, mesmo sob determinadas criticas, 0 Enem surge nesse contexto, com a
incumbéncia de se tornar uma politica publica que possui a finalidade de favorecer a
democratizacdo ao Ensino Superior (INEP, 2011a) e com a possibilidade de ajuda da ciéncia
geogréfica, uma vez que, a Geografia, por se encontrar entre a natureza e a sociedade
aparece além das Ciéncias Humanas e comprovadamente se manifesta em mais de uma area
no Enem. Oliveira Janior (2017) indica que, na prova do Enem, existem diversas questdes
especificas de Geografia pois 0s conceitos abordados tratam do ponto de vista geografico, ou
seja, a compreensao que o espaco possui um papel fundamental nas praticas sociais e uma
vez que a prova do Enem é pensada a partir de situacdes-problemas que consideram a

realidade espacial, a Geografia se faz continuamente frequente.

3. A GEOGRAFIA NO ENEM: RESULTADOS

Ao longo dos anos, buscando utilizar os conhecimentos sistematizados em minha
pratica docente, realizei um Ensino de Geografia, sempre com foco no Enem, que apresentou
e exemplificou os conceitos geogréficos, buscando relaciona-los aos acontecimentos da
atualidade, pois essa era a forma de prepara-los para a prova. Como professora por muitos
anos em turmas que se preparavam para realizar o Enem, posso dizer que fiz muito mais
reproducdo que producado, Mas, posso afirmar também que convivi com a interdisciplinaridade
geografica, uma vez que estabelecer didlogos com outras areas de conhecimento sempre foi
algo constante em minha sala de aula, resolvendo questdes do Enem com os estudantes.

Este capitulo apresenta a descricdo dos resultados da analise realizada nas provas do
Enem, referentes aos anos de 2017-2020, de primeira aplicacdo impressa, que fazem parte
do chamado “Novo Enem”, quando a avaliagao sofre uma transformacgao a partir de 2009, ano
em que a prova passa a ser aplicada em dois dias (um sabado e um domingo), com 180
questdes objetivas de mdltipla escolha e uma proposta de redacgéo. E neste momento que a
avaliacdo se torna uma das principais formas de acesso ao Ensino Superior publico do pais.

Em todos os anos verificados, as provas do Enem aplicadas no primeiro domingo

foram as provas de Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e suas
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Tecnologias, sendo os itens da primeira area numerada de 1 a 45 e da segunda area, de 46
a 90, além da proposta da redacéo.

A prova de Linguagens Cédigos e suas tecnologias' que inclui as disciplinas de Lingua
Portuguesa, Educacéo Fisica, Arte e Lingua Estrangeira (Inglés/Espanhol), possui um formato
diferenciado em relacéo as outras areas, pois as primeiras 10 questdes apresentadas sao de
Lingua Estrangeira, numeradas de 1 a 5, numeragdo que se repete duas vezes, pois se
dividem entre espanhol e inglés, e o estudante respondera apenas aquela que ele escolheu
no momento da sua inscri¢do, portanto quando levado em conta o percentual da presenga da
Geografia na prova, para a prova de Linguagem foram sempre contabilizadas um total de 50
gquestdes, pois foram analisadas as 5 questdes de inglés e as 5 questdes de espanhol.

Para uma analise mais integra e profunda, foram utilizados os microdados do Enem,
disponibilizados pelo Inep. Trata-se de dados anonimizados, que nao identificam diretamente
nenhum candidato a avaliagcdo (nome, endereco, e-mail, CPF e até mesmo o ndamero de
inscricdo real do estudante sdo substituidos por uma mascara gerada sequencialmente).
Essas sdo obrigacdes inseridas devido a vidéncia da Lei Geral de Protecéo de Dados (LGPD)
de 2018, (Lei n°13.709/2018), que promulga o sistema protetivo de dados pessoais no direito
brasileiro. Os dados sdo disponibilizados na pagina do Inep, em formato “.csv”?®

Sao disponibilizadas, além das provas e de seus respectivos gabaritos, outras
informacdes sobre os itens como: habilidade?® e os parametros que expressam as
informacdes do célculo sobre a Teoria de Resposta ao Item?’ (TRI).

Casualmente foi escolhida a prova “azul” para ser investigada. Com base em uma pré-
analise realizada a partir de uma leitura prévia das questdes, que levou em conta o texto base,

0 comando e o gabarito do item, a procura de presenca de unidades de registro, foram

25 Formato de arquivo que contém valores separados por delimitador com ponto-e-virgula. Segundo documento
de leitura que acompanha os microdados disponibilizados pelo Inep, os inputs para a leitura desses arquivos
foram elaborados utilizando os softwares SAS, SPSS e R. Os inputs trazem a possibilidade de carregar os rétulos
juntamente com os dados, o que facilita o seu manuseio pelo usuario, ao tornar sua utilizagdo mais intuitiva e
imediata (BRASIL, 2022, p.7)

26 A habilidade informada nos microdados do Inep se refere a Matriz de Referéncias do Inep (composta, no EM,
por 30 habilidades de cada area, com apenas dois digitos numéricos, por exemplo: 28) e ndo as habilidades da
BNCC (compostas por habilidades que possuem varios digitos alfanuméricos, por exemplo: EM13CHS602). Para
gue ndo ocorra imprecisdo sobre a origem da habilidade em questdo, sempre sera indicada se ela se refere a
Matriz de Referéncias do Inep ou a BNCC. A Matriz de Referéncia para cada uma das quatro grandes areas pode
ser acessada na pagina do Inep, em: https://download.inep.gov.br/download/enem/matriz_referencia.pdf.
Acesso em: 06 jan. 2023.

27 “A Teoria de Resposta ao Item é um conjunto de modelos matematicos que busca representar a relacio entre
a probabilidade de o participante responder corretamente a uma questao” (BRASIL, 2022, p.8).
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selecionados os itens a partir de uma codificacdo que sistematicamente associados
permitiram a verificacdo da conexao com a Geografia.

Como j& relatado no capitulo referente a metodologia da pesquisa, a
interdisciplinaridade foi determinada a partir da identificacdo de tematicas que relacionam
outro componente curricular que dialoga com a Geografia, sendo utilizada a organizacao por
area de conhecimento do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnol6gico?®
(CNPQ).

A unidade de registro (tabela 1) define o que pode ser classificado como presenca da
Geografia. Todas as vezes que um item apresentou um ou mais desses registros ele foi

verificado detalhadamente.

Tabela 1 — Unidades de registro da analise
- | Unidade de registro | Cddigo O que é?
1 Conceitos CG Conceitos especificos da Ciéncia
Geogréficos Geogréfica (paisagem, lugar, regido,
territorio e espaco geografico)
2 Objeto de oC Objetos de Conhecimentos
conhecimento (conteudos) especificos da Geografia.
3 Gréficos e Tabelas GT Presenca de graficos e/ou tabelas
4 Mapas M Presenca de mapas
5 Temética T Presenca de tema que pode ser
relacionado a Geografia

Fonte: Elaborada pela autora, 2022.
Foram definidas cinco unidades de registro (conceitos geograficos, objetos de

conhecimento, graficos e tabelas, mapas e teméatica) para a pré-selecéo dos itens a serem
verificados, portanto, quando identificada a existéncia de uma ou mais unidades de registro
esse item foi classificado para uma analise mais detalhada.

A unidade de registro chamada de “Conceitos Geograficos” foi utilizada para classificar
itens que apresentavam relacdo com as principais categorias e conceitos da Geografia
(paisagem, lugar, regido, territorio e espaco geogréfico) foi inserida a subdivisdo denominada
“Geografia” na tabela de classificagdo do item.

A unidade de registro “Objetos de Conhecimentos” identifica conteudos especificos da
Geografia Escolar. Sdo os conteudos que trabalhamos em sala de aula ao longo da vida
escolar pois fazem parte dos programas oficiais, do curriculo proposto pelas escolas e estédo

inseridos nas apostilas e livros de Geografia. Os itens que apresentaram conhecimentos

28 A tabela de Areas do Conhecimento pode ser visualizada em chrome-
extension://efaidnbmnnnibpcajpcglclefindmkaj/http://lattes.cnpg.br/documents/11871/24930/TabeladeAreas
doConhecimento.pdf/d192ff6b-3e0a-4074-a74d-c280521bd5f7. Acesso em: 18 dez. 2022.
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relacionados a urbanizacdo, a populacdo, a cartografia (sem apresentarem mapas) por
exemplo, foram inseridas nessa unidade de registro.

Quanto aos “Gréficos e Tabelas” é possivel verificar que a interpretacdo de gréaficos e
tabelas é identificada pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) como uma habilidade
gue possui seu desenvolvimento iniciado pela alfabetizacdo cartografica (BRASIL, 2018,
p.363). Sao varias as habilidades da Geografia ou relacionadas a ela inseridas na BNCC que
envolvem a interpretacdo de graficos e tabelas, tanto na etapa para o Ensino Fundamental,
guanto para o Ensino Médio, como por exemplo EFO7GE10, EFO9GE14, EM13CHS606 e
EM13CHS103. Portanto, questdes que apresentaram graficos e tabelas foram inseridas nessa
unidade de registro, uma vez que, a habilidade para a sua interpretagdo sdo ensinadas nas
aulas de Geografia.

O estudo de mapas é um eixo que atravessa as unidades tematicas da Geografia na
BNCC. Segundo Martins (2021) cabe a disciplina de Geografia o desenvolvimento de
habilidades e competéncias que possibilitem a leitura e a elaboracdo de mapas. As
representacdes cartograficas, na Geografia, sdo fundamentais para um melhor conhecimento
espacial, pois sao recursos pedagdgicos importantes utilizados pelos professores para
localizar concretamente o tema da aula, possibilitando localizar, orientar, interpretar e
desenhar o espaco geografico.

Os mapas estéo presentes no cotidiano das pessoas e, visto que sdo utilizados como
meio de representacdo do espaco geografico, sao utilizados ndo apenas pela Geografia, mas
também, seu uso e interpretacdo, estdo inseridos em outras disciplinas escolares, dessa
forma, se apresentou como uma importante unidade de registro.

A unidade de registro “Tematica” foi criada para receber os itens que apresentavam
afinidades com a Geografia, pois revelavam contetddos que faziam parte de eixos que
permeiam a Geografia e seus contetdos, como meio ambiente, questdes ambientais e temas

sociais por exemplo.

Para serem levados em conta como parametros para analise de contetdo foram

relacionados os seguintes critérios:

l)a unidade de registro existente no item (texto base e comando);
Ia area/disciplina de dialogo;

[Iquais os recursos metodologicos empregados?
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Foi definida ainda a unidade de contexto.

A unidade de contexto serve para identificar em qual segmento do dado o registro foi
encontrado, ou seja, qual a relagdo do item com a Geografia. Nesse estudo, a unidade de
contexto é fundamental, pois é ela que permitira a identificacdo do carater interdisciplinar da
Geografia.

Para essa classificagdo foram criadas trés perguntas que quando respondidas a partir

de um questionamento chave, levariam a identificagdo da relacéo:

“O dominio da unidade de registro presente no item”

1) Identificou a alternativa correta?
2) Colaborou com a identificacdo da alternativa correta?

3) Nao interferiu na identificagéo da alternativa correta?

Quando a resposta foi positiva para a pergunta 1, considerou-se que a relagdo do item
com a Geografia foi direta (RD), quando a resposta foi positiva para a pergunta 2, considerou-
se que a relacdo foi indireta e, finalmente, quando se verificou que, mesmo havendo uma
unidade de registro no item, ndo houve colaboracdo do mesmo com a identificacdo da

alternativa correta a relacao foi ausente.

A tabela 2 traduz em cor a relagéo entre o item e a Geografia.

Tabela 2 — Unidades de contexto da analise

Relacdo do item com a Geografia?®

Sem unidade Relacao
de contexto Indireta
(RI)

*0 item possui alguma unidade de registro presente, mas ndo demonstrou relacdo com a

Geografia para a sua resolucéo.
Fonte: Elaborada pela autora, 2022.

23 Os itens classificados com a cor cinzam escuro possuem uma unidade de registro que a classificou para ser
analisada, mas apds analisada, identificou-se que ndo hd relagdo com a Geografia. Todos os outros itens que
aparecerem com cinza claro ndo apresentaram unidades de registro que a classificavam para a analise de
conteudo.
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Para cada ano verificado®, foi produzido um grafico que apresenta a quantidade de
guestdes por classificacdo da sua relagdo com a Geografia e duas tabelas, uma que apresenta
todos os itens da prova e a sua relagdo ou ndo com a Geografia e outra que apresenta o
detalhamento dos itens que apresentaram unidades de registro.

A tabela detalhada possui sete colunas que identificam a numeracdo do item
verificado, qual o recurso metodoldgico utilizado pela questéo (texto, figura, mapa, grafico,
tabela), a habilidade que o item possui dentro da Matriz de Referéncia do Enem?!, qual a
unidade de registro identificada, qual a tematica geografica presente, a interface com a
Geografia segundo as subdivisdes da Geografia estruturada pelo CNPq e finalmente a relagéo

do item com a Geografia (a unidade de contexto).

3.1 Descricao dos itens - Enem 2017-2020
3.1.1 A Area de Linguagens Codigos e suas Tecnologias e a sua relacdo com a
Geografia

Foi possivel observar que muitos conhecimentos geograficos sao explorados nos itens
do Enem, com relacéo direta ou indireta. Como as questfes da prova sdo elaboradas a partir
de situagBes-problemas, é possivel que o estudante consiga aplicar os conhecimentos
assimilados para resolver esses temas do seu cotidiano.

As provas sempre se iniciam pela area de Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias.
Primeiro as dez questbes de lingua estrangeira (com textos e enunciados em sua respectiva
lingua: espanhol ou inglés). Em geral, questdes interpretativas com recursos como musicas,
imagens, charges, cartoons, poesias ou até mesmo noticias. A prova do Enem costuma utilizar
personalidades histdricas importantes e temas da atualidade como pano de fundo para os
conteudos que pretende cobrar, portanto foram encontradas questdes relacionadas a Frida
Kahlo, Pepe Mujica, com textos de autores como Luis Fernando Verissimo, Eduardo Galeano,
George Orwell, Chimamanda Adichie e fragmentos de letras de musicas de Lenine, Cazuza e
Caetano Veloso. Além de textos que tratavam sobre viagens, imigrantes, refugiados,
Madonna, tecnologias, lixo eletrénico, separatismo territorial (Catalunha), geragdes, violéncia
doméstica, incluséo, resisténcia e diversidade. Apenas nessa pequena descricdo ja € possivel

verificar a presenca de conhecimentos relacionados a Geografia.

30 A descricdo detalhada (tabelas e gréficos) de todos os itens verificados estd apresentada nos Apéndices.
31 A Matriz de Referéncia para cada uma das quatro grandes dreas pode ser acessada na pagina do Inep, em:
https://download.inep.gov.br/download/enem/matriz_referencia.pdf. Acesso em: 06 jan. 2023.
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Figura 2 — Quest&o da Area de Linguagens (Espanhol) — Enem 2019 - Aplicacio Regular 1° dia —
Caderno Azul
El Hombre Electronico

;Cuantas veces has cambiado de movil? ;Cuantos
ordenadores has tenido ya? ;Tienes camara digital,
IPOD, Nintendo Wii y television de pantalla de plasma?
Ordenadores, teléfonos moviles, GPS, walkmans,
televisiones, lavadoras, tostadores, aspiradores y un
larguisimo etcétera. Todos usamos aparatos eléctricos
gue tarde o temprano se convertiran en residuos.
El Hombre Electrénico mide 7 metros de altura y pesa
3,3 toneladas. Es una escultura hecha con la cantidad
de residuos eléctricos y electrénicos que un ciudadano
medio (en el Reino Unido) tirara a la basura a lo largo
de su vida, si se sigue consumiendo este tipo de
productos al ritmo actual. E/ Hombre Electronico ha
sido disefiado por el escultor Paul Bomini con objetivo
de aumentar la conciencia de los ciudadanos a la hora
de consumir aparatos eléctricos. Esta campafia parte de
la base de que todos compramos aparatos electrénicos
como herramientas de trabajo u ocio, pero haciéndonos
unas cuantas preguntas podemos inducir cambios en
nuestro comportamiento que beneficiaran al medio
ambiente, otras personas y a nosotros mismos: ; Tienes
alglin aparato eléctrico o electrénico que no necesitas?
i Podrias ser mas responsable a la hora de comprar un
nuevo producto electronico? ;Podrias reciclar o reparar
estos productos una vez que se han quedado obsoletos o
se han roto? ; Intentas ahorrar energia en tu vida diaria?
Disponivel em: www.verdecito.es. Acesso em: 20 fev. 2009 (adaptado).

Considerando a necessidade de assumir uma conduta

mais responsavel com o meio ambiente, Paul Bomini
criou a escultura O homem eletrénico para

@ incentivar inovagbes em reciclagem para a
construgdo de magquinas.

@ propor a criagio de objetos a partir de aparelhos
descartados.

@ divulgar o langamento de produtos eletrénicos
sustentaveis.

® problematizar o descarte inconsequente de
equipamentos.

@ alertar sobre as escolhas tecnolégicas da populagéo.

Fonte: Adaptado de Inep/Enem (BRASIL, 2019).

O item numero 5 da prova de Linguagens Cadigos e suas Tecnologias (figura 2), foi
elaborado na habilidade 6 da Matriz de referéncias do Inep, que busca “relacionar informagdes
para utilizagdo de aparelhos ou sistemas tecnoldgicos de uso comum”. A questao apresenta
um texto em que o autor evidencia o consumismo de aparelhos eletrdnicos e as
consequéncias futuras do descarte desse lixo tecnolégico. E possivel destacar a afinidade da
guestao com a Geografia, pois a tematica consumo consciente, sustentabilidade, producéo
de lixo e tecnologias estao presentes nos contetdos trabalhados pela ciéncia geografica em
sala de aula. O estudante que utilizar esses conhecimentos para a interpretacédo da questao,
identificara a alternativa correta (letra d) que visa problematizar o descarte inconsequente de
equipamentos eletrénicos. O item foi classificado sob a unidade de registro T (Tematica) pois
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se trata de uma questdo que requer conhecimentos sobre tecnologia, lixo e ambiente que
possui uma relagdo indireta com a Geografia dentro da interface Geoecologia.

As outras questdes da area de conhecimento também apresentaram tematicas que
puderam se relacionar com a Geografia, como meios de comunicacéo, redes, globalizacéo,
comeércio, etnia, questdes sociais, questdes populacionais, sustentabilidade, regionalismo,
feminismo, urbanizacgdo, universo, lixo, reciclagem, censo, refugiados e, foram encontradas
até mesmo, as categorias paisagem e lugar.

A Figura 3 apresenta a questdo 18 da prova de Linguagens Codigos e suas
Tecnologias, elaborada na habilidade 16 da Matriz de referéncias do Inep, que busca
“‘compreender o papel da evolugdo na produgdo de padrbes, processos bioldégicos ou na
organizacao taxondmica dos seres vivos”. O estudante que aprendeu o sentido da categoria
lugar, sabe que significa perceber o que acontece no espago onde se vive, seu cotidiano,
ambientes e vinculos afetivos (CALLAI, 2002), portanto, ao interpretar a questéo da area de
Linguagens em que apresenta um texto que busca resgatar, através de uma lista de
memdrias, as lembrancas do que se viveu no passado, o estudante conseguiria relacionar a

palavra “afetividade” apresentada na alternativa correta (letra “a”) com a categoria lugar.

Figura 3 — Quest&o da Area de Linguagens — Enem 2017 - Aplicacdo Regular 1° dia — Caderno
Azul

O mundo revivido
Sobre esta casa e as arvores gque o tempo
esguecew de levar. Sobre o curral
de pedra e paz e de outras vacas tristes
chorando a lua e a noite sem bezerros.

Sobre a parede larga deste agude

onde oufras cobras verdes se arrastavam,
e pondo o sol nos seus olhos parados
iam colhendo sua safra de sapos.

Sob as constelagbes do sul gue a noite
armava e desarmava: as Trés Marnas,
o Cruzeiro distante e o Sete-Estrelo.
Sobre este mundo revivido em vao,

a lembranca de primos, de cavalos,
de siléncio perdido para sempre.

COEAL, H. A provimcia deserta. Rio de Janeiro: Afenowa, 1574
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Mo processo de reconstituicdo do tempo vivido, o eu
linco projeta um conjunto de imagens cujo liismo se
fundamenta no

inventario das memdrias evocadas afetivamente.
reflexo da saudade no desejo de voltar a infancia.
sentimento de inadequac&o com o presente vivido.
ressentimento com as perdas materiais e humanas.
lapso no fluxo temporal dos eventos trazidos a cena.

PEeROO

Fonte: Adaptado de Inep/Enem (BRASIL, 2017).

Foram verificados, nos quatro anos selecionados, um total de 200 questdes da area
de Linguagens, que apresentaram 39,5% de itens relacionados a conhecimentos geograficos,
seja de forma direta ou indireta. Foi possivel comprovar que o conhecimento geogréafico se
relaciona significativamente na area de Linguagens.

A Tabela 3, apresenta os conteudos relacionados a Geografia nas provas da area
analisada nos quatro anos. E possivel identificar que as analises revelaram que as principais
conexdes dessa area foram questdes relacionadas a interface “Populacédo”, com 16,5% dos
itens e variados temas (migracdes, refugiados, etnia, identidade, contagem populacional,
cultura e diversidade). Em geral esses temas foram cobrados com a apresentagéo de pdsteres

ou textos jornalisticos que apresentavam uma noticia sobre o tema.

Tabela 3 — Apresentagéo dos contetdos relacionados & Geografia nas provas de
Linguagens e suas Tecnologias — Anos: 2017, 2018, 2019 e 2020.
Interface com a Tema Quantidade %
Geografia
Populacao Migragoes, refugiados, etnia, 33 16,5
guestbes sociais, identidade, censo,
cultura, diversidade
Econbmica Comércio, turismo, meios de 27 13,5
comunicacdo, redes, globalizacéo,
tecnologia, setores econémicos.
Conceitos Lugar, paisagem, territério. 6 3%
geograficos
Geoecologia Sustentabilidade, lixo, reciclagem. 3 1,5%
Politica Separatismo, territério. 3 1,5%
Urbana Cidade, transformacfes urbanas. 3 1,5%
Regionalismo Regionalismo linguistico e cultural 2 1%
Geocartografia Universo 1 0,5%
Hidrogeografia Feicdes hidrograficas 1 0,5%
Total 79 39,5%

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.
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Questobes relacionadas a interface “Econdmica”, apareceram em um total de 27 itens,
com 13,5% do total da &rea, e, mais uma vez, com tematicas variadas (comércio, turismo,
comunicacdo, redes, globalizacdo, tecnologia e setores econdmicos). Os conceitos
especificos da Geografia (lugar, paisagem e territério) apareceram em 6 questdes, com um
predominio da categoria lugar, que foi percebida em questbes que buscavam identificar a
afetividade de lugares vividos.

O ano de 2019 foi 0 que apresentou mais questdes especificas com a Geografia na
area de Linguagens, enquanto o ano de 2020 apresentou mais questdes com presenca de
tematicas interdisciplinares que foram relacionadas a conhecimentos geograficos.

A area de Linguagens e suas Tecnologias apresenta uma grande aproximagao com
0s conhecimentos geograficos pois é a area que estuda sobre a interpretagédo dos diferentes
tipos de informar, incluindo as diferentes formas de transmitir informagfes, dentre elas, as
imagens, os cartoons, as charges, etc. A Geografia utiliza essas abordagens para retratar
situagOes especificas de sua disciplina, se transformando em um forte elemento de conexao
entre as diferentes areas. Os alunos se identificam muito com esse tipo de recurso didatico,
pois se torna uma oportunidade de trabalhar a criatividade da interpretagdo, motivando
discussoes e reflexdes sobre o tema abordado. As imagens se transformam em instrumentos
colaborativos para a construcdo do conhecimento e sédo frequentemente utilizados nas
questdes do Enem.

A linguagem visual se destaca na transmisséo de conhecimento para a juventude, que
nem sempre se apresenta aberta para os contetdos em sala de aula. Inclusive porque vivem
no meio tecnoldgico e digital, carregado de informagfes audiovisuais. A sala de aula mudou
e vem se transformando a cada dia. Hoje, os equipamentos como celulares e tablets estéo
presentes no ambiente escolar, sejamos a favor ou contra, ndo importa. Eles estéo la e séo
utilizados pelos nossos alunos. N&do é incomum tratarmos de determinado assunto em sala
de aula e imediatamente informacdes extras sobre o tema serem lancadas por alunos mais
curiosos e pesquisadores. Pronto! E fundamental que saibamos (e que estejamos preparados
para isso!) que nds professores ja ndo somos mais as Unicas fontes de conhecimento dos
NOSSOS jovens.

A possibilidade de interpretacdo das diferentes linguagens visuais oferece uma
abordagem alternativa valiosa para o ensino de Geografia. E possivel que diversas categorias
e conceitos da Geografia sejam apresentados aos estudantes através de imagens e, é
provavel que a leitura de livros e textos proprios da area de Linguagens seja favorecida pelo

conhecimento desses conceitos e categorias geograficas, na medida em que ao ler a
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descricdo de uma paisagem é possivel que o aluno ao reconhecer caracteristicas especificas
do mesmo reconheca o ambiente retratado.

Quando Graciliano Ramos (1938), em sua famosa obra Vidas Secas, comeca o
primeiro capitulo falando sobre a planicie avermelhada, a areia do rio seco, a procura por uma
sombra, os galhos pelados e a caatinga rala, torna possivel sentir o cansaco e a fome que a
familia de retirantes sentia ao caminhar por uma area arida castigada pela estiagem. O
conhecimento do que é a caatinga nordestina permite conferir a aridez do ambiente e,
especialmente, quais os efeitos que se produz nas pessoas que estio ali. E a possibilidade
de denuncias relacionadas ao espag¢o social e natural através da identificacdo de como o
espago se encontra. Retratar a seca, a ocupagdo de territorios indevidos, a exploragéo
econdmica de determinado ambiente natural que deveria ser preservado.

O uso de imagens em questdes do Enem é frequente, em todas as areas, mas, na
area de Linguagens esse recurso € maior. A area se utiliza de quadrinhos, charges, cartoons
e fotografias de campanhas publicitarias para cobrar sobre temas atuais em suas questdes.
E essencial destacar que o recurso imagético, incluindo as fotografias e até mesmo os filmes
reproduzem paisagens, regides, formas geograficas e elementos culturais para transmitir
informacbes e, a representacdo e entendimento do espaco geografico pode aprimorar a
compreenséo da realidade.

Figura 4 — Area de Linguagens e a Geografia: os quatros anos e contetidos mais frequentes

Linguagens
7~

-24% de itens que possuem relagoes
indiretas com a Geografia=> drea -28% que itens que possuem relagoes
como maior percentual do ano. indiretas com a Geografia e 6% de itens
com relacgédo direta com a Geografia .
01

-32% que itens que possuem
relagdes indiretas com a Geografia. -2,2% de relagao direta com a Geografia; e
-40% de relacgédo indireta com a Geografia.

P

16,57 .

Fonte: Elaborada pela autora, 2024
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3.1.2 A Area de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias e a sua relagdo com a

Geografia

A area de Ciéncias Humanas no Enem, contém quarenta e cinco questdes e possuli
quatro disciplinas (Filosofia, Sociologia, Geografia e Histéria). Em todos os anos de provas
aplicadas, a area inicia apés a area de Linguagens, partindo da questao de nimero 46 até a
numeracao 90.

A andlise da area da qual a Geografia faz parte, nos quatro anos pesquisados, revelou
uma vasta presenca de conhecimentos geograficos ou pertinentes a eles, através de
contetdos relacionados a temas variados como agricultura, ONU, conflitos territoriais,
tecnologia, indicadores econémicos, sociais, etc, através de autores como Eric Hobsbawn,
Sun Tzu, Zigmund Bauman, Laurentino Gomes, David Harvey, Eduardo Galeano, além de
poemas de Cora Coralina ou trechos da Constituicdo da Republica.

A interface com a Geografia que mais apresentou conteldos especificos ou
relacionados a Ciéncia Geogréfica foi “Politica”. Segundo Callai (2011), a complexidade do
mundo atual, permite o surgimento de novas complexidades, tornando a Geografia uma
ferramenta fundamental para o entendimento deste mundo. O conceito de territdério e 0s
conflitos que envolvem sua ocupagdo, exigem uma reflexdo fundamental, dado o valor e a
relevancia de pensar que, Somos 0S mesmos seres humanos, que vivemos em um mesmo
mundo, mas que, ndao somos tratados de forma igual. N&o had como, em uma aula de
Geografia sobre o continente asiatico, conteldo definido para o Nono ano do Ensino
Fundamental, segundo a BNCC, ensinar sobre o Oriente Médio e ndo abordar as disputas
territoriais entre judeus e arabes na regido da Palestina, ou ainda, contextualizar a posse de
terras que possuem combustiveis fosseis disponiveis e como o poder envolvido nessa
propriedade reflete em diferentes sociedades, incluindo o estudante.

Territério € um dos conceitos fundamentais da ciéncia geografica e foi possivel
observar que diversas problematizac6es que podem envolver o conceito apareceram de forma
direta ou indireta em questdes da area de Historia ou Sociologia e especialmente da
Geografia. A Figura 4 é um exemplo dessa situacao, a questdao nimero 68 da prova do Enem
de 2018, possui uma abordagem histérica que versa sobre a conquista espanhola no
continente americano, mas, o dominio do conceito “territério” e as relagdes de poder que

envolvem essa ocupacgao permitem que alternativa correta (letra “c”) seja percebida.
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Figura 5 — Quest&o da Area de Ciéncias Humanas — Enem 2018 - Aplicacdo Regular 1° dia —
Caderno Azul

O encontro entre o Velho e o Novo Mundo, que a
descoberta de Colombo tornou possivel, € de um tipo
muito particular: & uma guerra — ou a Conguista —, como
se dizia entdo. E um mistério continua: o resultado do
combate. Por que a vitdria fulgurante, se os habitantes da
América eram tao superiores em nimero aos adversarios
e lutaram no préprio solo? Se nos limitarmos & conguista
do México — a mais espetacular, ja que a civilizagéo
mexicana & a mais brilhante do mundo pré-colombiano
— como explicar que Cortez, liderando centenas de
homens, tenha conseguido tomar o reino de Montezuma,

que dispunha de centenas de milhares de guerreiros?
TODORCOY, T. A conquista da Amiérica. 533 Paulo: Marling Fanbes, 1891 {adaplade)

Mo contexto da conguista, conforme analise apresentada
no texto, uma estratégia para superar as disparidades
levantadas foi

0 implantar as missbes cristds entre as comunidades
submetidas.

utiizar a superioridade fisica dos mercendrios
africanos.

explorar as rivalidades existentes entre os povos
nativos.

introduzir vetores para a disseminacdo de doengas
epidémicas.

comprar terras para o enfraquecimento das teocracias
autactones.

@ @ @ o

Fonte: Adaptado de Inep/Enem (BRASIL, 2018).

Outra interface que foi frequente na area de Ciéncia Humanas com a Geografia foi a
“Econdmica”, que apareceu em segunda posicdo. E fundamental ressaltar o quao abrangente
essa interface pode ser, pois envolvem as tematicas globalizacdo, redes e tecnologia,
comunicacao etc., temas amplos que permitem diversas conexdes com outras disciplinas.

Falar sobre globalizacdo € tema recorrente, pois possibilita refletir sobre como nos
organizamos espacialmente, na medida que, entender como ela funciona, permite perceber
as frequentes e velozes mudancas na ordenagéo do espago econdmico e social.

A Geografia pode desmistificar a fabula da globalizagcdo proposta por Milton Santos,
gue indica uma reducéo das desigualdades, uma vez que, todos tem acesso a informacéo, ao
conhecimento e ao consumo. Possibilita refletir sobre a perversidade da circulacdo de
mercadorias, mas ndo de pessoas, de capital, mas ndo de empregos. E, facilita o

entendimento do que o mundo pode ser, da possibilidade de mudanca, de transformacéo, que



63

pode comecar no seu proprio lugar. A Geografia permite situar o estudante do seu lugar no

mundo, favorece o reconhecimento de sua identidade, do seu pertencimento em meio ao

processo globalizatério que padroniza as sociedades atuais.

A Tabela 4, apresenta os conteudos relacionados a Geografia nas provas da area de

Ciéncias Humanas analisada nos quatro anos. E possivel identificar que as anélises

revelaram que as principais conexdes dessa area foram questbes relacionadas a interface

“Politica”, com 12,7% dos itens e variados temas (atuagcdo da Organizacdo das Nacdes

Unidas, conflitos territoriais, Guerra Fria, ditadura, fronteira, etc.) Em segunda posi¢cdo a

interface “Econémica” é a que possui mais destaque, com 11,1% de relagdo com a Geografia,

seguida pelas interfaces “Populagéo”, com 10,5% e “Agraria” com 8,3%, que levantam

teméaticas importantes como 0s movimentos populacionais, sociais, questdes culturais,

reforma agraria, espaco rural e agricultura. Os conteudos foram cobrados através de charges,

imagens, ou textos jornalisticos que apresentavam uma noticia sobre o tema.

Tabela 4 — Apresentacéo dos contetidos relacionados a Geografia nas provas de
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias — Anos: 2017, 2018, 2019 e 2020.

Interface com
a Geografia

Tema

Quantidade

%

Politica

Organizagdo da Nagdes Unidas, Questdo
Palestina, Guerra Fria, ditadura, fronteira,
politicas econdmicas, ocupacao territorial.

23

12,7

Econdmica

Redes, blocos econbmicos, transportes,
setores econdmicos, indicadores
econbmicos, industria, energia, tecnologia,
comunicagao, turismo, divisdo
internacional do trabalho, globalizacéo.

20

111

Populacéo

Migracbes, etnia, movimentos sociais,
estudos populacionais, cultura, indicadores
sociais.

19

10,5

Agraria

Agricultura, Reforma Agraria, espaco rural,
estrutura fundiéria.

15

8,3

Geomorfologia

Tectonismo, formas de relevo, agentes
externos, estruturas geologicas, placas
tectdnicas.

4,4

Urbana

Segregacdo sociespacial, rede urbana,
renascimento urbano, problemas
ambientais urbanos, apropriacdo dos
espacos publicos, periferizacao,
planejamento urbano.

4,4

Regionalismo

Frentes pioneiras, regionalismo cultural.

~

3,9

Climatologia

Climogramas, formacao de ventos, massas
de ar, pressdao atmosférica, tipos
climaticos.

(o]

3,3
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Fotogeografia | vegetacéo 4 2,2
Fisico
Ecolégico
Geocartografia | Anamorfose, SIG, coordenadas 4 2,2
geograficas.

Hidrogeografia | Aquiferos, poluicdo hidrica. 3 1,6
Conceitos Lugar, territorio. 2 1,1
Geograficos

Total 119 66,11%

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

A é&rea de Ciéncias Humanas busca desenvolver a reflexdo do estudante,
possibilitando se posicionar diante dos fendmenos que ocorrem no mundo. A Geografia como
uma das disciplinas formadora da area de Ciéncias Humanas contribui com a &rea atuando
na capacidade de leitura do mundo através do entendimento de eventos sociais, naturais,
historicos e culturais, evidenciando suas conexdes no espago geografico e permitindo a
compreensdo da realidade e favorecendo a possibilidade de inquietar-se a partir de uma
postura critica do aluno. Por isto, a Geografia, se apresenta como um componente
fundamental para o entendimento do mundo, uma vez que, ela permite que os estudantes
contextualizem os conteldos e apliguem em seu cotidiano.

As disciplinas que compdem a area de Ciéncias Humanas possuem todas uma
identidade muito prépria (assim como nas outras areas), mas isso ficou muito evidente nessa
area por ser ela o espaco da Geografia.

Nessa area a Geografia esta muito manifesta, e em praticamente todas as habilidades
propostas ela consegue atuar, uma vez que, a ciéncia geografica colabora com a percepcéo
da dindmica de transformacdo do mundo, processo muito requisitado pela area. Foram
identificadas na prova questfes que apresentaram conteldos, temas ou ainda abordagens
pertinentes a Geografia.

Um conteudo da Geografia como a Revolugao Industrial, a Globalizagédo ou até mesmo
a Guerra Fria € abordado em todas as disciplinas da area de Ciéncias Humanas, sob o ponto
de vista préprio de cada uma das ciéncias, é claro, mas, outro préprio do conhecimento
geografico como intemperismo fisico ou quimico, com certeza ndo sera compartilhado pelas
disciplinas da area de Ciéncias Humanas, pois ndo costumam abordar temas especificos da
parte fisica do planeta. Porém, é possivel que essa tematica esteja presente na area de

Ciéncias da Natureza em uma questdo de quimica ou outra disciplina.
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Figura 6 — Area de Humanas e a Geografia: 0s quatros anos e contetidos mais frequentes
|/
~
P

“

-20% de itens que apresentaram relagdo
indireta e 46,6% de itens que possuiram

-17,7% de itens que apresentaram relat;:ao
indireta com a Geografia e 33,3% de itens
que possuiram relagdo direta para a sua
resolucao.

relagao direta para a sua resolugao.

-28,8% de itens que apresentaram relagdo
-15,5% de itens que apresentaram relagéo indireta

indireta com a Geografia e 37,7% de itens que
possuiram relagao direta para a sua resolugéo.
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Fonte: Elaborada pela autora, 2024

com a Geografia e 40% de itens que possuiram
relagao direta para a sua resolugao.

12,7

3.1.3 A Area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e a sua relagdo com a

Geografia

A area de Ciéncias da Natureza no Enem, contém quarenta e cinco questdes e possui
trés disciplinas (Biologia, Fisica e Quimica). Em todos os anos, as provas da éarea foram
aplicadas no 2° dia da avaliagdo, partindo da questdo de numero 91 até a numeracao 135.

A andlise de Ciéncias da Natureza, nos quatro anos pesquisados, revelou uma
presenca de conhecimentos geogréaficos ou pertinentes a eles, através de conteudos da
Geografia Fisica e Humana, relacionados a temas variados como vegetagcédo, meio ambiente,
energia, agricultura, problemas ambientais ou ainda, apenas pela utilizacdo de graficos e
tabelas como material de interpretagéo para resolver a questéo.

A interface com a Geografia que mais apresentou conexdes com a area da Natureza
foi a “Geoecologia” em primeira posi¢ao seguida pela interface “Agraria”.

O item numero 115 da prova de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (figura 5)
foi elaborado na habilidade 10, da Matriz de Referéncias de Ciéncias da Natureza do Inep,

que busca ‘“reconhecer beneficios, limitacbes e aspectos éticos da biotecnologia,
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considerando estruturas e processos bioldgicos envolvidos em produtos biotecnolégicos”. E
possivel identificar afinidades entre a habilidade e a Geografia pois a mesma requer o
reconhecimento das ‘vantagens e desvantagens’ da tecnologia associada a agricultura. A
modificagdo da semente da soja através da insercao realizada pela engenharia genética é um
procedimento que cria uma planta transgénica. A questédo foi classificada sob a unidade de
registro T (Tematica) pois se trata de uma questdo que envolve transgénicos, um tema que é

abordado na Geografia quando se estuda sobre Agricultura.

Figura 7 — Quest&o da Area de Ciéncias da Natureza — Prova do Enem 2020 — Aplicacdo Regular 2°
dia — Caderno Azul
Questdo 115

Instituicbes académicas e de pesquisa no mundo estao
inserindo genes em genomas de plantas gue possam
codificar produtos de interesse farmacologico. No Brasil,
estd sendo desenvolvida uma variedade de soja com um
viricida ou microbicida capaz de prevenir a contaminagéo
pelo virus causador da aids. Essa leguminosa esta sendo
induzida a produzir a enzima cianovirina-N, que tem

efici&éncia comprovada contra o virus.
OLIVEIRA, M. Remédio na planta. Pesquisa Fapesp, n. 206, abr. 2013.

A técnica para gerar essa leguminosa € um exemplo de

hibridismo.

transgenia.

conjugacao.

terapia génica.
melhoramento genético.

PWOoOREO

Fonte: Adaptado de Inep/Enem (BRASIL, 2020).

A Tabela 5, apresenta os conteldos relacionados a Geografia nas provas da area de
Ciéncias da Natureza analisada nos quatro anos. E possivel identificar que as analises
revelaram que as principais conexdes dessa area foram questfes relacionadas a interface
“Geoecologia”, com 3,9% dos itens e variados temas (vegetagéo, producdo de lixo, meio
ambiente). Em geral esses temas foram cobrados com a apresentacéo de graficos, tabelas,

ou textos jornalisticos que apresentavam uma noticia sobre o tema.
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Tabela 5 — Apresentacdo dos conteudos relacionados a Geografia nas provas de
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias — Anos: 2017, 2018, 2019 e 2020.
Interface com a Tema Quantidade %
Geografia
Geoecologia Vegetacao, lixo, ambiente 7 3,9
Agraria Agricultura, agrossistemas, transgénicos 5 2,8
Geomorfologia | Geologia 2 11
- Gréficos e tabelas* 2 1,1
Urbana Impermeabilizacdo solo 1 0,5
Geocartografia | Equador 1 0,5
Politica Questao nuclear 1 0,5
* a unidade de registro Gréficos e Tabelas (GT) foi considerada um conteddo abordado pela Geografia,
pois existem habilidades que abordam a sua compreenséo e interpretacao.
Total | 19 | 10,5%

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

A éarea de Ciéncias da Natureza, segundo a BNCC, possui como um dos pontos de
analise a interpretacdo da dinAmica da vida, da Terra e do Cosmos. Portanto o documento
considera que os conhecimentos que envolvem a area estudam a origem do planeta, do
universo, desde o seu provavel surgimento até a atualidade. Assim como a ciéncia geogréfica
se encarrega de estudar. A Biologia e a Geografia apresentam afinidades téo frequentes que,
em sala de aula, ao estudar algum contetdo sobre natureza, é habitual escutar dos alunos
‘professora, isso ndo é Biologia?’

A preocupacdo ambiental é algo relativamente recente, quando associamos que, 0
planeta vem sendo gasto desde o surgimento dos seres humanos na superficie terrestre, uma
vez que, desenvolver se tornou sinbnimo de consumo e a primeira reunido oficial para tratar
de questdes ambientais data do inicio da década de 1970 (a Conferéncia de Estocolmo, em
1972). Mas, atualmente, pensar em meio ambiente é frequente e necessario, uma vez que, a
grande revolugdo tecnoldgica vivida, leva ao surgimento de grandes transformacdes do
ambiente, dessa forma, as questdes ambientais estdo sempre presentes na prova do Enem,
e, sabe-se que, é possivel que apareca em qualquer uma das areas, sendo frequente, na
Ciéncias da Natureza (por competéncia da Biologia) e na Ciéncias Humanas (pela atribuicdo
da Geografia). Por exemplo, é possivel que uma questdo da area esteja associada a
Geografia quando requer evidéncias relacionados a complica¢fes relacionadas ao descarte
de residuos de forma inadequada. E provavel ainda que sejam cobradas informacées
relacionadas a acordos ambientais internacionais, direcionados por exemplo a emisséo de
clorofluorcarbono (CFC’s) e gases de efeito estufa, além das consequéncias dessas poluicbes

sobre a atmosfera.
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Outra afinidade da area com a Geografia pode ser vista em questdes relacionadas a
fontes energéticas ou ainda, algum contetdo que esteja associado as fontes, como por
exemplo, a Revolugéo Industrial. O uso do petroleo e os altos niveis de combustédo derivados
do 6leo a partir desse fato historico possibilitam o reconhecimento do quanto se agrava a
poluicdo atmosférica a partir da liberagdo de CO2 na atmosfera. Ou ainda que busque refletir
sobre 0 uso de energia nuclear e as obrigagdes necessarias envolvendo aspectos naturais e
sociais.

Tematicas como meio ambiente, energia limpa, energia renovavel, efeito estufa,
acidez do solo, reciclagem sao frequentes na area, em todas as disciplinas e sédo objetos de
conhecimento da ciéncia geogréfica. Enquanto a Quimica pode apresentar questbées como
datacdo de carbono e idade das rochas, além de radioatividade e energia nuclear, a Fisica
compreende itens que possuem proximidade com a Geografia relacionados a teorias de
origem do Universo e com a organizacao do Sistema Solar, fazendo da area de Ciéncias da
Natureza uma grande possibilidade de compatibilidade com a Geografia.

Figura 8 — Area da Natureza e a Geografia: 0os quatros anos e contetdos mais frequentes

St e

-11,1% de itens com relagdo indireta -2,2% de itens que apresentaram relagao
e15,5% de itens que apresentaram uma indireta com a Geografia e 20% de itens que
unidade de registro, mas ndo possuiram apresentaram uma unidade de registro, mas
relagao direta para a sua resolugéo. ndo possuiram relagédo direta para a sua
resolucao.

-20% de itens que apresentaram uma unidade 13,3% de itens com relagdo indireta com a
de registro, mas nao possuiram relagao direta Geografia e 15,5% de itens que apresentaram uma
para a sua resolucao. unidade de registro, mas ndo possuiram relagao
direta para a sua resolugao. ) ’[j )

& MGs GIRGS:
1,1%

gremmorgelogio

3,9%\¥
groscolagie

Fonte: Elaborada pela autora, 2024
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3.1.4 A Area de Matemética e suas Tecnologias e a sua relacdo com a Geografia

A 4rea da Matematica, possui apenas a disciplina Matematica e em todos os anos, as
provas da area foram aplicadas no 2° dia da avaliacéo, partindo da questdo de nimero 136
até a numeracao 190.

A andlise de das questdes de Matemética, nos quatro anos pesquisados, revelou uma
pequena presenca de conhecimentos geograficos ou pertinentes a eles, através de contetudos
relacionados, especialmente a cartografia: orientacdo, célculo de escala, localizacao
geografica, etc. ou ainda, apenas pela utilizacdo de graficos e tabelas como material de
interpretacdo para resolver a questao.

A interface com a Geografia que mais apresentou conexdes com a area da Natureza
foi a “Geocartografia”.

Na relacdo com a Matematica, Honda (2013) indica que as disciplinas chamam umas
as outras, buscando uma melhor ampliagdo na abordagem dos conhecimentos. A autora
destaca diversos contetudos entre Geografia e Matemética que se (co)relacionam, como:
esfera e globo terrestres; coordenadas cartesianas e coordenadas geograficas; nameros
inteiros e fusos horarios; circunferéncia maxima e Linha do Equador; distancia entre dois
pontos e geodésicas. Seu estudo buscou destacar que a Geografia poderia contribuir para a
compreensdo de uma Geometria, que segundo a autora “é pouco ensinada nas escolas”
(HONDA, 2013, p.95).

A Figura 6, apresenta a questdo numero 154, da prova do Enem de 2018, que foi
elaborada na habilidade 6 da Matriz de Referéncias do Inep, area de Matematica, que solicita
“Interpretar a localizacdo e a movimentagdo de pessoas/objetos no espaco tridimensional e
sua representagao no espacgo bidimensional”, e possui como gabarito a alternativa “A”. Essa
habilidade expressa uma proximidade com a Geografia na medida em que aborda a
localizacdo e a representacdo espacial. A questéo foi classificada sob a unidade de registro
OC (Objeto de Conhecimento) pois se trata de um item que envolve orientagdo, um contetdo
inserido na Cartografia. Um estudante que possui conhecimento sobre como se localizar pelo

espaco facilmente consegue encontrar a resolucao correta.
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Figura 9 — Quest&o da Area de Matematica — Enem 2017 - Aplicagdo Regular 2° dia — Caderno
Azul

Um mening acaba de se mudar para um novo bairo
e deseja ir a padaria. Pediu ajuda a um amigo gue
lhe fomeceu um mapa com pontos numerados, que
representam cinco locais de interesse, entre 03 quais
esta a padana. Alem disso, 0 amigo passou as seguintes
instrugdes: a partir do ponto em que voceé se encontra,
representado pela letra X, ande para oeste, vire a direita
na primeira rua que encontrar, siga em frente e vire a
esquerda na proxima rua. A padana estara logo a seguir.

Rua A

Quadra 1 Quadra 2 CQuadra 3 Quada 4

T I E—

Quada 5 Quada 6 Quadra 7 Chadra 8 M

Rua C )

Quadra 9 Quadra 10| | Quada 11| [Quadra 12
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A padana esta representada pelo ponto numerado com

Q@O
(5 T SR

Fonte: Adaptado de Inep/Enem (BRASIL, 2017).

E possivel uma articulacdo entre a Geografia e a Matematica por exemplo no estudo
do tratamento estatistico de informacdes levantadas em pesquisas de campo, em analise de
indices estatisticos e sociais como indice de Desenvolvimento Humano (IDH), indice de Gini,
em interpretacdo de planos cartesianos e coordenadas geogréaficas. Assim, é possivel
identificar, que a Geografia, dialoga com todas as areas do conhecimento, adquirindo uma
grande relevéancia para a realizacdo do Enem.

A Tabela 6, apresenta os conteldos relacionados a Geografia nas provas da area de
Matematica analisada nos quatro anos. E possivel identificar que as analises revelaram que
as principais conexdes dessa area foram questdes relacionadas a interface “Geocartografia”,

com 2,8% dos itens relacionados a localiza¢do espacial e calculos de escala. Em geral esses
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temas foram cobrados com a apresentagéo de gréficos, tabelas, ou textos jornalisticos que

apresentavam uma noticia sobre o tema.

Tabela 6 — Apresentacdo dos conteudos relacionados a Geografia nas provas de
Matematica e suas Tecnologias — Anos: 2017, 2018, 2019 e 2020.

Interface com a Tema Quantidade %
Geografia
Geocartografia Escala, localizagao, visao 5 2,8
cartografica.
- Gréficos e tabelas* 2 1,1

* a unidade de registro Graficos e Tabelas (GT) foi considerada um contetdo abordado pela Geografia,
pois existem habilidades que abordam a sua compreenséo e interpretacao.

Total | 7 | 3,9%

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Figura 10 — Area da Matematica e a Geografia: os quatros anos e conteldos mais frequentes
3 _ 4’_ . 9
late ma’%%
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AR 2019

-13,3% de itens que apresenta?am uma
unidade de registro, mas n&o possuiram
relagdo direta para a sua resolugao.

-2,2% de relagao direta e 2,2% de
relagao indireta com a Geografia.

-2,2% de relagéo indireta com a Geografia e -13,3% de itens que apresentaram uma unidade de
4,4% de relagao direta com a Geografia. registro, mas ndo possuiram relacdo direta para a
sua resolugao.

Fonte: Elaborada pela autora, 2024

A area da Matematica emprega diferentes estratégias e conceitos para interpretar
variadas situac6es em dados matematicos. A Geografia ao preparar o aluno para observar a
paisagem, contribui com o seu aperfeicoamento de percepc¢do das diferentes formas e
feicbes. Geografia e Matematica s&o disciplinas que, quando empregadas em

correspondéncia oportunizam a interdisciplinaridade.
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Na BNCC, documento em vigéncia para o Ensino Basico, referente a area da
Matematica, existem habilidades®? que ja apresentam conteldos especificos da Geografia
para serem trabalhadas em sala de aula, por exemplo, a utilizacéo de indicadores sociais ou
econdmicos, como o IDH ou o PIB para a interpretacdo das taxas, ou ainda uma habilidade
que possibilita a representacao ou o reconhecimento do espaco de vivéncia do estudante ou
da prépria escola. Ou seja, a area e a Geografia em determinados contelidos se procuram,

se encontram e se respondem.

4. REFLEXOES TEORICO METODOLOGICAS: DO ENSINO DE GEOGRAFIA
PARA A EDUCACAO GEOGRAFICA

A Geografia no Enem é a Geografia que praticamos em sala de aula, mas, acima de
tudo, para que o professor exerca a Geografia sem a inquietude das avaliacdes, a Geografia
no Enem deve ser a Educacdo Geogréafica. E essencial compreender que a Geografia
praticada em sala de aula néo significa apenas a composi¢éo de contetdos organizados em
documentos oficiais ou alcancar determinadas habilidades a partir de tabelas pré-definidas. E
fundamental observar que a Geografia ensinada nas escolas tem o papel de formar cidadaos
gue desenvolvam um raciocinio geografico, pois, encontramos na Geografia a possibilidade
de pensar o mundo. E o que significa desenvolver um raciocinio geografico? Significa o
desenvolvimento cognitivo relacionado a compreensdo dos elementos e fenémenos
constituintes do espaco, a forma como s&o representados e o desenvolvimento de uma
capacidade de relacionar os eventos que compdem o mundo em diferentes escalas e
conexdes.

Professores que possuam como objetivo principal atingir bons resultados em
avaliacdes, provavelmente ndo conseguirdo contribuir com o desenvolvimento de seus alunos

para a capacitacdo de sua vida, uma vez que, existem muitos conceitos a serem entendidos,

32 EM13MAT104 Interpretar taxas e indices de natureza socioecondmica (indice de desenvolvimento humano,
taxas de inflagdo, entre outros), investigando os processos de calculo desses numeros, para analisar criticamente
a realidade e produzir argumentos.

EM13MAT307 Empregar diferentes métodos para a obtencdo da medida da area de uma superficie
(reconfiguragGes, aproximacgao por cortes etc.) e deduzir expressdes de calculo para aplica-las em situagGes reais
(como o remanejamento e a distribuicdo de plantagdes, entre outros), com ou sem apoio de tecnologias digitais.



73

muitos capitulos para serem comecados e terminados antes do final do bimestre. E provavel
que os alunos estudardo sobre as diferentes faixas etarias e os dados estatisticos que
envolvem a populacdo, mas, € possivel que nao terdo a oportunidade de entender a velhice
com a dimensé&o necessaria, em 50 minutos duas vezes na semana.

A Educacao Geografica possui como ponto central ensinar para a vida (CALLAI, 2012).
Sendo assim, ndo existe algo pronto, uma receita a ser seguida, pois a vida é dindmica e em
permanente transformacdo. A autora segue afirmando que os contetudos de Geografia por
serem sociais e estarem presentes na vida concreta, podem permitir e encaminhar o aluno
para um aprendizado que j& faz parte de sua prépria vida. Dessa maneira, ele obtém recursos
para refletir criticamente sobre o seu lugar no mundo. Nao deve existir um afastamento entre
a escola e a vida. E exatamente o espaco escolar que pode proporcionar ao estudante, as
diversas dire¢Bes e sentidos para que Ihes permita o conhecimento e a percepgédo do seu
espaco real, com a possibilidade de desempenhar acdes que desencadeiem as mudancas
necessarias. E essa a concepcao de ensinar para a vida.

Segundo Sforni (2022, p.16), “muitas pessoas escolarizadas ndo desenvolveram um
modo de interagir com os fenémenos pelos conhecimentos cientificos”. A Geografia baseada
em conceitos soltos se torna uma teoria vazia. Nao significa que possamos dispensar o
conhecimento tedrico. E importante que o estudante compreenda conceitos, Callai (2018)
indica que os conceitos ndo sdo o problema, pelo contrario, eles sdo base para o
desenvolvimento intelectual, porém, é primordial que esses conceitos sejam relacionados a
fendmenos concretos da realidade social, caso contrario, serdo meros conceitos vazios, sem
significado real. O conceito sem a problematizacéo vira apenas uma informacéo, pois se trata
apenas da descri¢do de lugares, levantamento de dados, com andlises que levam em conta
apenas o aspecto “natural”’, sem a percepc¢ao de que o espago geografico se trata de um
espagco construido historicamente pelas sociedades, estando, portanto, sujeito a
transformacg6es. Um bom professor, € evidente, deve saber o contetdo, os conceitos, a melhor
didatica para cada turma, mas, acima de tudo, é fundamental que o professor seja capaz de
alcancar os alunos em situagfes reais, em seu cotidiano, através da (re)leitura dos conceitos,
para que, assim, seja possivel a construgdo de novos conhecimentos. E importante que o
conhecimento seja reconhecido como algo em permanente construgdo e ndo como algo
pronto, finalizado e apenas transmitido. E fundamental que o estudante seja capaz de aplicar
0s conhecimentos assimilados na escola em sua realidade com o intuito de resolver situacbes

problemas do seu cotidiano.
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E fundamental nesse ponto, lembrar a escola retratada por Enguita (1989), como um
mecanismo de domesticacéo a servico de quem estava no poder. Segundo o autor, quando
os educadores afirmavam que o trabalhador educado era um empregado melhor, ndo era
porque eles sabiam ler, mas sim, porque ele estava devidamente socializado nas formas de
producao, ou seja, ajustado a hierarquia, moldado a neutralidade afetiva, as exigéncias do
papel etc. Um estudante que apenas memorize conceitos ou um professor que utilize dados
desconectados de orientagfes mais desenvolvidas, favorece a manutencdo de um sistema
posto, que somente perpetua um ajustamento na sociedade.

Dessa forma, se ndo queremos apenas reproduzir trabalhadores (operérios)
doutrinados e disciplinados por uma escola que domestica para o mercado, é fundamental
gue a informacéo se traduza em conhecimento, que se coloque como complemento de um
todo maior, com sentido no seu espaco vivido, sem naturalizar a sociedade, o uso da natureza
em beneficio do capital e a transformacao de tudo em mercadoria.

A pratica do professor, segundo Arroyo (2013) pode ser carregada de tensdo quando
se guestiona entre colocar o foco no aluno ou no contetdo, uma vez que, as duas praticas
sdo opostas. Dessa forma, como perceber a vivéncia do aluno, atuar com escuta e nao sufocar
sua experiéncia? A escola é uma possibilidade de plataforma para seu futuro profissional. E
ela que pode oportunizar a mudanca em seu futuro, sendo assim, é importante que o professor
perceba como o conhecimento geografico pode alcancar o aluno. A Geografia pode contribuir
com a formacédo critica dos alunos, pois permite a discussdo de temas relacionados a
formacdo do mundo, como o cenario politico, a populacdo, a economia dos territorios, e
diversos outros assuntos além de suas multiplas relagfes e contradicdes que promovam a
reflexdo o debate em sala de aula e o seu caminhar no mundo..

A Geografia deve ser apresentada ao estudante a partir de problemas praticos,
situagOes reais presentes no cotidiano, com a intencdo de que os alunos se posicionem
criticamente sobre esses problemas. E o que significa isso? Quer dizer pensar em sua
realidade, 0 que acontece em sua rua, seu bairro. Pensar em problemas préticos é levar em
conta a vida do aluno. Posicionar o estudante no centro do processo de aprendizagem, o que,
é claro, vai exigir que o seu ritmo de aprendizado seja considerado. Portanto, requer do
estudante mais do que apenas o entendimento do conceito, mas ainda, uma sensibilizagcéo e
formulacdo de opinides e propostas de acbes com a intencdo de solucionar ou ao menos,
moderar o problema exposto.

Segundo Mesquita sé havera sentido “o aprender” se essa aprendizagem conseguir

“mobilizar o intelecto na curiosidade, na organizagcido e na sistematizacdo de conceitos”, ou
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seja, quando o estudante deixa de ser um mero receptor de conteudo e passa a ser “um
sujeito ativo e construtor de sua aprendizagem” (2003, p.155). A autora meciona ainda a
“violéncia” que representa apenas jogar sobre os alunos uma colegdo de definicbes e
conceitos sem significados ou associagdes com 0 seu caminho, ou mesmo, a sua realidade.
Realidade esta que deve levar a uma multiplicidade de fios que se entrelacardo aos temas
propostos no acontecer de uma aula e evidenciando o quao desafiador pode ser esse
momento.

Gongalves exemplifica a diversidade de conexdes, ou de redes (como a autora
nomeia) que séo criadas ao longo de uma aula quando os estudantes vao relacionando o que

esta sendo apresentado a sua realidade e conhecimento

(os estudantes) vao tecendo seus conhecimentos sobre o assunto (...) e vao
puxando fios e tecidos, por outros tecidos, que dizem respeito a um assunto ou
tematica trazida, no caso, pelo professor numa situacdo de aula, mas que nao
deixa de ser o movimento ordinario das situagdes em que nos envolvemos
cotidianamente. (GONCALVES, 2006, p.17)

Quem é professor sabe que, a mesma aula em turmas variadas produz resultados
diferentes, tornando a aula diferente. A mesma aula lecionada por professores diferentes
tomara rumos diversos. Monteiro apresenta a categoria “saber docente”, amparada por
diversos autores, essa categoria busca enfocar os saberes que os professores dominam sob
a Otica dos saberes que eles praticam (MONTEIRO, 2001, p.123). Tardif comenta que esse
saber é estratégico, plural e comumente desvalorizado além de indicar que ele é composto
pelos “saberes da formacao profissional, dos saberes das disciplinas e dos saberes de
experiéncia” (1991, p.218).

Segundo o autor os saberes da experiéncia sdo aqueles adquiridos na pratica da
vivéncia da sala de aula, sdo saberes praticos que como dito anteriormente por Gongalves

criam as diferentes teias no acontecer de uma aula

A atividade docente ndo se exerce sobre um objeto, sobre um fenémeno a ser
conhecido, ou uma obra a ser produzida. Ela se desdobra concretamente numa
rede de interacbes com outras pessoas, hum contexto onde o elemento
humano é determinante e dominante, e onde intervém simbolos, valores,
sentimentos, atitudes que constituem matéria de interpretacdo e decisao
indexadas na maior parte do tempo, a uma certa urgéncia (TARDIF, 1991,
p.228).

Portanto, o saber docente, permite ao professor, em seu papel eficiente e dindmico,

daquele que se faz ponte entre o estudante e o conhecimento, se questione sobre quais os
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acontecimentos do cenario contemporaneo que mobilizardo o interesse no contetdo que vai
ser estudado. E fundamental que os estudantes percebam a relevancia do que estio
aprendendo. Mesquita indica algumas reflexdes importantes sobre essa relagdo conteddo x
vivéncia: “como e em que estes conteudos tocam a minha prépria vida e a de meus alunos?
Como eles se vinculam a fatos que estdo ocorrendo agora? A gue escala espacial eles estéo
ocorrendo” (2003, p.158).

E quais os conteddos o professor deve trabalhar? Os mesmo propostos pelos
documentos oficiais, pelos livros didaticos, ou pelos programas da escola. Para a Educagéo
Geografica ndo existem outros conteudos. Sao 0s mesmos, com novos olhares, ou seja,
reorientados e redimensionados (CALLAI, 2012) e por que ndo dizer redescobertos? A
Geografia deve continuar sua busca na compreensdo do mundo a partir da andlise da
sociedade e da espacialidade.

A nés, professores, cabe o papel de potencializar as possibilidades intelectuais dos
alunos, desafiando sua curiosidade e criatividade, através de propostas reflexivas que
estimule novas ideias, atitudes e uma leitura critica da realidade que o cerca, através da
atribuicao de sentido e significados aos conceitos construidos.

E fundamental ressaltar que, o aluno precisa compreender as informacées, relacionar
e perceber 0 que acontece no seu territério, na sua regido, nos seus lugares.

E apropriado lembrar da ironia contida em Sousa quando afirma

Ao invés de sentar para ouvir assuntos estranhos a sua vida, talvez a crianga
preferisse conversar sobre sua casa com aqueles terriveis conflitos de

espacgo, ou sobre o bairro com suas ruas plenas de lembrancas, ou da cidade
com seus atrativos e desafios. (SOUSA, 2008, p.63).

Ou seja, os alunos ndo querem Geografia, eles talvez preferissem conversar
sobre...Geografial (eles apenas ndo perceberam ainda) e o autor prossegue ressaltando a
utiidade da Geografia que pode colaborar com a producdo de muitos alienados que né&o
conhecem o espaco em que vivem, ndo percebem que nesses espacos ha sentidos que néo
aparecem e até historias que ndo conhecem e que, exatamente por isso, S80 como séo.
Pensar em uma Geografia que leve em conta a vida real do estudante & acertar
precisamente! Uma crianca que percebe a relacao entre o que € visto em sala de aula e a sua
vida, vai alcancar conhecimentos e desenvolver sua forma de aprender de forma significativa
até sua saida do Ensino Médio. O que é uma aprendizagem significativa? Uma aprendizagem
que indica um aprofundamento do conceito, incluindo uma autonomia do estudante para o

reconhecimento de como e onde aplicar o que foi conhecido.
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O Enem por se tratar de uma avaliacdo nacional, ndo leva em conta as especificidades
locais, que acabam sendo desconsideradas em salas de aula. Portanto, ensino para o aluno
onde fica a China, apresento as caracteristicas naturais do continente europeu, mas ignoro
as caracteristicas do relevo de Chapada dos Guimaraes. E fundamental que os contetidos
possam ser utilizados como instrumentos para a atua¢ao na realidade.

Me lembro de uma matéria®*®* sobre uma menina britanica de 10 anos que salvou a
vida dela, de sua familia e de um grande nimero de pessoas, reconhecendo elementos que
havia aprendido em uma aula de Geografia. Em 2004, a pequena estava na Tailandia e
observou que o mar recuou além do costume, e que era provavel a formagédo de um tsunami.
Avisou sua mae que repassou a informagdo. Minutos depois a 4gua avancgou pela areia
devastando tudo por onde passou. E claro que esse é um exemplo muito especifico de uma
parte distante do planeta, mas é isso! Traduzir os conhecimentos geograficos em sua
realidade cotidiana.

E fundamental que a Geografia possibilite a compreensio das desigualdades sociais
como obra, principalmente, humana. Que o estudante perceba que os espacos podem ser
naturalmente desiguais, mas, reconheca que essas desigualdades sdo potencializadas pela

obra humana. Sobre isso, Kaercher afirma

Uma das grandes tarefas dos gedgrafos educadores (é) que a nossa ciéncia
instrumentalize as pessoas a uma leitura mais critica e menos ingénua do
mundo, que desemboque huma maior participagdo politica dos cidad&os a fim
de que possamos ajudar a construir espa¢os mais justos e um homem mais
solidario e tolerante com o outro. (KAERCHER, 2003, p.174).

Afirmar que a Geografia no Enem é a Geografia praticada em sala de aula significa
dizer que os contetdos que caem nas provas sdo 0s mesmos estudados na sala de aula. E,
mesmo uma Geografia pragmatica que ja foi descrita anteriormente, composta por “fast food”,
pode levar o estudante a alcancar resultados positivos em avaliacdes (se o conteudo for
decorado por exemplo, ou se o aluno tiver a sorte de cair na prova, o que ele estudou). Mas,
essa Geografia desconectada da vida, ou fragmentada que impede um raciocinio
tranformador, ndo permite uma educacgédo cidada que resulte na construcédo da identidade e

da nocao de pertencimento e por esse motivo busco a Educacao Geografica.

33 Menina inglesa salva pessoas de tsunami gracas a aula de Geografia. Fonte: Folha de S30 Paulo. Data:
01 jan. 2005. Disponivel em: https://wwwi.folha.uol.com.br/folha/mundo/ult94u79727.shtml.
Acesso em: 08 abr. 2024.
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Praticar uma Geografia cidada requer identificar que temos direitos e deveres, mas,
principalmente, que os direitos ndo sao garantidos a todos e que existem grandes
desigualdades no pais e no mundo. Fazer educagdo com cidadania é contribuir com a
preparacdo do jovem para a reflexdo de quem ele sera ao final (ou mesmo, durante) sua vida
escolar. Despertar no aluno a vontade de conhecer seu préprio espaco.

N&o ha férmula magica do ensino. Nao ha receitas certeiras para a sala de aula. O que
certamente foi possivel identificar é que a Geografia no Enem, é a Geografia dos PCN’s, é a
Geografia das DCN’s, é a Geografia da BNCC. Mas, além disso, é a Geografia da sala de
aula. Deve ser a Geografia praticada pelos professores que buscam diferentes acdes e
metodologias para que os conhecimentos geogréaficos se traduzam em Educacéo Geogréfica.
Por isso, Castellar (2022, p.9) afirma que “é essencial dar a todos n&o o ensino de Geografia,
mas uma Educacao Geografica”.

Como a aula pode ser significativa? Como uma aula pode apresentar contetdos
significativos que contribuam para que o aluno seja capaz de aplica-los no seu cotidiano?
Essas sdo perguntas que, com certeza, todos nés professores preocupados com a
contribuicdo do desenvolvimento dos alunos nos questionamos. E, é possivel que as
respostas sejam a construcao conjunta do conhecimento. Interacdo e ndo apenas exposicao.
Uma aula pronta, em forma de palestra ndo insere a vida de quem esté ali. Na verdade, para
a grande maioria, uma palestra, pode néo fazer diferenca alguma. Sim, em meus quinze anos
de sala de aula ja tive alunos que gostavam de copiar do quadro, outros que detestavam
escrever, outros que queriam debater, falar, pesquisar e até mesmo refletir com os colegas
de sala sobre o contetdo tratado em sala de aula. E fundamental que o estudante seja sujeito
da sua prépria aprendizagem, uma vez que, cada um € Unico, possui vivéncias especificas de
sua proépria jornada de vida e da sua forma de aprender.

Ser professor implica também aprender. Aprender com os livros, com os alunos, com
os colegas. Kaercher diz que a docéncia implica “despir-se do que aprendeu para se
reinventar” (2007, p.15). E essa reinvengao vai se somando ao arcabougo construido ao seu
processo de composicido do seu saber docente. E fundamental que o professor consiga
produzir faiscas que movimentem a ponto de sair do lugar comum e possibilitem ampliar e
criticizar a leitura e interpretacdo do espaco geografico por nossos alunos, assim, sera
possivel fugir dos conceitos vazios e trazé-los para junto de si e da Geografia.

Portanto, se o aluno ndo entende o que esta sendo estudado, se o conceito é vazio,

ele pode ndo se esforcar para compreender algo que pode ser muito subjetivo para o seu
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entendimento, mas sim, se distraia com algo que seja mais atraente, concreto e palpéavel,
como uma simples bolinha de papel.

Castrogiovanni me auxilia

O aluno ndo adquire confianca nas propostas da escola e acha que néo
aprendeu nada e, mesmo que tenha aprendido, ndo sabe onde e nem como
utilizar. Acontece assim uma excluséo interna da escola. (CASTROGIOVANNI,
2007, p.44).

A imposicao de cumprir a grande quantidade de conteudos inseridos em materiais
didaticos (livros e apostilas) que sao elaborados seguindo os documentos oficiais (PCN’s,
DCN’s e agora a BNCC) obriga o professor a realizar aulas expositivas em excesso. Em meus
anos de sala de aula ja trabalhei em escolas em que o professor ndo tinha sequer a autonomia
para definir a importancia dos conteddos a serem ministrados. O material deveria ser
transmitido engessado, integralmente, com data para comecar e terminar cada capitulo,
portanto, contetido puro, sem muita invencdo de moda®*. Mas, se as turmas ndo s&o as
mesmas, se os fios puxados ndo serao iguais, como é possivel essa regularidade?

Os contetdos ndo podem ser apresentados de forma pronta e acabada, como se a
existéncia do aluno néo fizesse a menor diferenga. Quando falamos sobre determinado tema,
praticado de forma distante, como se 0 aluno estivesse atuando apenas como observador
daquilo que ja foi construido, ja foi realizado sem relacdo alguma com sua vida, o contetdo
pode se tornar artificial e apenas tedrico. Nés professores, temos que buscar a melhor
articulagéo entre a teoria e a pratica.

O Enem busca levar o estudante ao raciocinio aplicando os conteudos as diferentes
areas do conhecimento, relacionando ao cotidiano social e a situacdes reais, buscando deixar
0s questionamentos mais significativos. Dessa forma, mais uma vez, é essencial que a
Geografia seja trabalhada com a intencdo de abordar as experiéncias dos alunos,
relacionando essas vivéncias aos conceitos fundamentais e conhecimentos escolares.

Um professor que apenas ‘despeje’ conceitos em uma aula expositiva, como o unico
dono do conhecimento ensinando sobre conhecimentos geograficos como relevo, populacao,
clima, placas tectbénicas, etc, €, segundo Costella “matar a vontade deles de conhecer o
mundo por meio da descoberta, do desafio, das reestruturagdes mentais” (COSTELLA, 2007,

p.49). A autora prossegue afirmando que a informacdo apenas pelo ponto de vista do

34 Termo ja nomeado por coordenadores que ndo viam com bons olhos as praticas diversificadas de apresentar
conteudos, diferentes da constante aula expositiva.
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professor € uma informagéo vazia que pode despertar angustias e atrapalhar a “vontade de
remeter as imagens com interiorizagdes efetivas”. Rego (2007) concorda dizendo que a
diferenca entre o Ensino de Geografia e Educacdo Geogréfica pode ser muito grande e pode
acontecer quando esse ensino se resumir apenas a exposicao de conteudos programados e
ja estabelecidos, escoltados por uma avaliacdo que indique o quanto foi assimilado pelos
alunos. Em outro texto, o mesmo autor, confirma a ideia declarando que, quando o professor
prioriza avaliagbes em que as respostas devem reproduzir o que ele proprio concebeu sobre
o que foi ensinado, privilegia-se determinadas visbes e perde-se a oportunidade para
descobertas escolares sobre conhecimentos e fatos que estdo em movimento (REGO, 2019).

O fundamental é perceber como o estudante foi atingido pelo que conheceu. Rubem
Alves traduz maravilhosamente a ideia, quando apresenta uma critica a forma como os
estudantes sao interpelados sobre o conhecimento. Segundo ele, geralmente, pergunta-se “o
que o autor quis dizer quando escreveu tal informacao?” quando deveriamos questionar “o
que o texto causou em quem leu?”. Rubem além de critico a fragmentacgdo escolar, também
foi critico a rigidez com que conteudos sédo aplicados aos estudantes e, como acabam
roubando a poesia de aprender. Para Rubem, interpretar € compreender®*. E compreender é
aprender.

Ao preparar o estudante para a leitura do mundo e colaborar para que ele atue de
forma ativa e critica na sociedade, possibilita-se que ele se efetive enquanto cidadao. Logo,
a Educacéo Geografica, ao preparar o estudante para o raciocinio critico, para a interpretacéo
de situacBes-problemas, para a compreensdo da interconexdo (social/econémica/cultural/
natural/politica) do mundo e da interdisciplinaridade do espaco, também o prepara para a
realizacdo de qualquer avaliagdo que vise a medir e qualificar as estruturas responsaveis por
todas essas interagfes (BRASIL, 2005b, p. 8).

Na avaliagdo do Enem, sdo exigidas capacidades de otimizacdo do raciocinio e
compreensdo dos diferentes processos que transformam o espagco a partir do
desenvolvimento de habilidades e competéncias. A Educagdo Geogréafica, ao analisar o
espaco, subsidia o estudante ao proporcionar possibilidades para que seja desenvolvida a
sua cidadania e o instrumentalize para a vida.

N&o podemos apenas dar aulas de Geografia. Arroyo (2013) aborda o dilema vivido

pelos professores

3 Titulo de artigo do educador ao Jornal Folha de S3o Paulo, Fonte: Folha Online. Rubem Alves: Interpretar é
compreender. Disponivel em: https://www1.folha.uol.com.br/folha/sinapse/ ult1063u814.shtml. De 27 abr.
2004. Acesso em: 17 jul. 2022.
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Ser aulistas, passar a matéria que caira nas avaliagfes € nossa profissdo em
tempo completo, as consequéncias estdo expostas: entrar em crise de
identidade profissional diante de alunos que exigem atencao ao seu direito a
educacéo (...) A propria mistica da docéncia como ideal profissional entra em
crise quando nosso foco na sala de aula esta entre passar a matéria ou a
educacédo. (ARROYO, 2013, p.26).

A Geografia pode ser muito Util, pois, segundo Sousa (2008), pode cumprir o papel de
cegar a sociedade, embagar a leitura de como o contraditério espaco € produzido, ou,
inversamente, pode servir para abrir os olhos.

A depender em como a Geografia vai ser praticada em sala de aula, o ensino de
Geografia pode ser sinbnimo de Geografia Educadora, mas, é fundamental que os alunos
entendam qual a importancia em aprender Geografia. Por que entender sobre Geografia pode
contribuir com a sua vida? Claro que, a préaticas e os contetdos podem ser repensados, e,
principalmente, que o aluno seja considerado um sujeito ativo do seu processo de formagéo
e de desenvolvimento. Essa Geografia educativa significa a possibilidade de transformacéo.
Um aluno que consiga perceber o bairro em que mora, a escola em que estuda e como colocar
em pratica agbes para melhora-los, conseguird iniciar a transformacédo do mundo. Que

comece pelo seu espaco, pelos seus lugares!
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CONSIDERACOES FINAIS

A Ciéncia Geografica permite proporcionar ao estudante a compreensdo do mundo
em suas diversas escalas e dimensbes (econbmica, politica, cultural, ambiental, social,
natural, etc). O presente estudo buscou realizar uma andlise da forma como a Geografia se
materializa no Exame Nacional do Ensino Médio e a sua relagdo com a Geografia em sala de
aula e como essa Geografia praticada nas escolas pode contribuir para a Geografia no Enem.

A identificacdo dos itens do Enem, revelaram que o conhecimento geografico esta
presente em todas as areas de conhecimento. Com maior percentual na area de Ciéncias
Humanas, mas foi possivel identificar tematicas relacionadas a Geografia nas outras trés
areas do conhecimento.

Através da andlise de contetdo, foram examinadas 740 questdes e 4 propostas de
redacfes. Sem surpresas, a area que mais apresentou relacédo direta com a Geografia foi a
area de Ciéncias Humanas, da qual a prépria ciéncia faz parte, com um percentual de 41,11%
das 180 questbes da area analisadas nos quatro anos. A segunda area que mais apresentou
essa relagdo direta foi a area de Matematica, quase 3% (2,8%) das questbes de Matemética
eram objetos de conhecimento da prépria ciéncia Geogréafica, como escala ou orientagéao.
Quanto aos itens com relagdo indireta com a Geografia a &rea que mais apresentou itens foi
a Linguagens, com um total de quase 60% (59,5%) de afinidade com conhecimentos
geograficos. Questdes sociais e populacionais apareceram com grande frequéncia na area
de Linguagens, relacionando-a indiretamente a Ciéncia Geogréfica.

A Ciéncias da Natureza aparece com quase 7% (6,6%) de relagfes indiretas com a
Geografia. E fundamental observar que pela emergéncia da questdo ambiental das Gltimas
décadas muitos itens sobre o tema séo frequentes na prova e pela proximidade do tema com
a Geografia e a Ciéncias da Natureza a tematica foi continuada e afim, uma vez que a
Geografia é a ciéncia que une o meio social e natural, portanto questées ambientais como
efeito estufa, aquecimento global, inversdo térmica e camada de ozénio, por exemplo, que
sdo agravadas pelo ser humano estéo presentes também nas outras areas, especialmente na
area de Ciéncias da Natureza e na Geografia.

Um fato fundamental a ressaltar foi a pouca presenca de mapas utilizados nas
questdes do Enem. Do total de 740 questdes analisadas foi identificado que, apenas 8 delas
ao longo dos quatro anos pesquisados apresentavam mapas para resolucao, que se dividiram

em 2 por ano em todas as 4 areas de conhecimento. Desse total de 8 questbes, 7 delas
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estavam na érea das Ciéncias Humanas e 1 estava na area de Matemética (a figura de um
mapa antigo em que a situacao problema a ser resolvida era célculo de escala).

Comprovar a presenca da Geografia ao longo de todas as areas do Enem foi
fundamental, mas, ressalto que foi indispensavel a percepc¢ao do ébvio: a escola e o professor
nao devem priorizar apenas a busca por resultados em avaliagdes, rankings educacionais ou
mesmo classificagdo dos alunos por notas em sala de aula.

Na maioria das vezes ndo conseguimos resgatar o resultado de uma avaliagéo. O que
€ uma perda, pois existe uma grande importancia em retomar um conteldo depois de ser
avaliado. Verificar onde os estudantes acertaram e onde erraram, identificar possiveis
espagcamentos de aprendizagem e retomar aquilo que n&o foi entendido.

Quero ser professora educadora e nao professora aulista. Nao foi facil entender que
essa também era uma préatica minha. Muita reproducéo e pouca produgéo. Passar o conteudo
que caird nas provas e apenas cumprir o material didatico. Reconheco que, em alguns
momentos, algo em meu interior buscou fazer diferente, mas fui controlada pela escola, pelo
sistema e até mesmo pelo tempo, pois o professor que ousar agir diferente, a depender da
escola que estiver, pode ser questionado, pela direcdo, pela coordenagdo ou até mesmo por
pais que se iludem ‘apenas’ com os resultados académicos.

NOs professores, talvez por conta do sistema de material didatico que estamos
inseridos, ficamos constantemente apegados ao cumprimento dos contetdos, até porque,
geralmente, somos cobrados pela coordenacao da escola, e, por vezes, pelos proprios alunos,
que estdo seguindo a apostila ou o livro. Em escolas particulares, que adotam material
apostilado é comum a aplicagédo de avaliagbes elaboradas pela propria equipe que produz o
material, exigindo, dessa forma, que determinados contetdos tenham sido ministrados até
uma data especifica do bimestre, pois a prova cobrara aqueles capitulos.

E claro que sempre queremos que os estudantes se saiam bem nas provas. O
problema é ser apenas para isso.

A escola ndo deve ser um local onde ‘somente’ se aprende conteudo. Deve ser além.
Seguramente, aprender contetdo € fundamental. Mas, 0 espaco escolar ndo pode se resumir
a isso. E nesse espaco que a crianca vai aprender a conviver com o outro, que o jovem vai
perceber o seu lugar no espago e a forma de se posicionar na sociedade.

Esse espaco deve buscar desenvolver o jovem ha sua integralidade, voltado para a
busca do desenvolvimento humano e ndo apenas para se sair bem em avaliacfes.

Uma escola conteudista, que almeje apenas resultados, provavelmente alcancara

resultados. Os estudantes passardo nas provas, nos concursos. Mas € possivel gue naqueles
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médicos, advogados, arquitetos, fisioterapeutas, professores, etc. haja alguma caréncia de
humanidade. A juventude ndo desenvolve conhecimentos apenas na escola. Existe uma
influéncia da familia, dos amigos, do ambiente que vive, 0 que ele assiste, consome etc. Mas,
se ele frequenta uma escola que o permite pensar por conta propria, reconhecer a realidade
em que vive, desenvolver-se em sua plenitude, ele, possivelmente, conseguira questionar o
que e como seu papel de cidaddo deve agir. Cidadania ativa e ndo meramente aquele que
repete o que escuta. Cidadania que permita refletir sobre o mundo, sobre o outro, sobre o
ambiente de forma humanitaria e atuante e, se assim o quiser, ainda, passar no Enem.

Ao longo de minha pesquisa, foi possivel confirmar que o Enem trouxe grandes
mudangas no acesso ao Ensino Superior do pais. Mas, é fundamental observar que, por se
tratar de uma prova nacional ndo leva em conta as especificidades dos espagos, dos lugares.
Escolas que estejam focadas em resultados, professores que meramente abordem os
conteldos programados ndo colocardo em seu objeto de estudo, por exemplo, as
particularidades de onde se localizam: a geografia desse espaco sera desconsiderada. E
como o aluno vai conseguir se posicionar e transformar o mundo, ou o seu lugar, se ele nédo
conhece esse lugar? Nao ha como. Mas, ndo é possivel que isso aconte¢a (ndo conhecer o
seu lugar) se a prética for uma Geografia educadora.

NOs professores, podemos enxergar nossos alunos, criancas e adolescentes, como
seres em processo de formacao, com grandes potencialidades. Educar geograficamente pode
ser possibilidade para transformacéo do mundo, uma vez que, educar geograficamente deve

ser formacéao de outro modo de ser humano. Um ser, muito mais humano.
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ANEXOS

Matriz de Referéncia de Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias

Competéncia de area 1 - Aplicar as tecnologias da comunicagéo e da informagao na
escola, no trabalho e em outros contextos relevantes para sua vida.

H1 - Identificar as diferentes linguagens & seus recursos expressivos como elementos de
caracterizacdo dos sistemas de comunicagdo.

H2 - Recomrer aos conhecimentos sobre as linguagens dos sistemas de comunicacio e
informag&o para resolver problemas sociais.

H3 - Relacionar informagbes geradas nos sistemas de comunicagdo e informagao,
considerando a fungio social desses sistemas.

H4 - Reconhecer posicbes criticas aos usos sociais que s8o feitos das linguagens e dos
sistemas de comunicagdo e informagio.

Competéncia de area 2 - Conhecer e usar lingua(s) estrangeira(s) moderna(s) como
instrumento de acesso a informagdes e a outras culturas e grupos sociais®.

HS = Associar vocabulos e expressdes de um texto em LEM ao seu tema.

HE - Utilizar os conhecimentos da LEM e de seus mecanismos como meio de ampliar as
possibilidades de acesso a informagoes, tecnologias e culturas.

HT = Relacionar um texto em LEM, as estruturas linguisticas, sua fungdo e seu uso social.

H8 - Reconhecer a importincia da produgBo cultural em LEM como representagio da
diversidade cultural e linguistica.

Competéncia de area 3 - Compreender e usar a linguagem corporal como relevante
para a propria vida, integradora social e formadora da identidade.

H9 - Reconhecer as manifestagdes corporals de movimento como originarias de
necessidades colidianas de um grupo social.

H10 - Reconhecer a necessidade de transformacgio de habitos corporais em fungo das
necessidades cinestésicas.

H11 - Reconhecer a linguagem corporal como meio de interagio social, considerando os
limites de desempenho e as alternativas de adaptago para diferentes individuos.
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Competéncia de area 4 - Compreender a arte como saber cultural e estético gerador
de significagdo e integrador da organizagdo do mundo e da prépria identidade.

H12 - Reconhecer diferentes fungdes da arte, do trabalho da produgdo dos artistas em
seus meios culturais.

H13 - Analisar as diversas producdes arlisticas como meio de explicar diferentes culturas,
padries de beleza e preconceitos.

H14 - Reconhecer o valor da diversidade artistica e das inter-relagbes de elementos gue se
apresentam nas manifestagbes de varios grupos sociais e elnicos.

Competéncia de drea 5 - Analisar, interpretar e aplicar recursos expressivos das
linguagens, relacionando textos com seus contextos, mediante a natureza, fungao,
organizacgdo, estrutura das manifestagdes, de acordo com as condigdes de produgido
e recepgao.

H15 - Estabelecer relagdes entre o lexto literario e o momento de sua producdo, situando
aspectos do contexto histarico, social & politico.

H16 - Relacionar informagbes sobre concepcoes artisticas e procedimentos de construgao
do texto literario.

H17 - Reconhecer a presenca de valores sociais & humanos atualizaveis e permanentes
no patriménio literario nacional.

Competéncia de drea 6 - Compreender e usar os sistemas simbdlicos das diferentes
linguagens como meios de organizagdo cognitiva da realidade pela constituicdo de
significados, expresséo, comunicagao e informacgao.

H18 - |dentificar os elementos gue concormem para a progressao tematica e para a
organizagio e estruturagio de textos de diferentes géneros & tipos.

H19 - Analisar a fungdo da linguagem predominante nos textos em situagbes especificas
de interlocugao.

H20 - Reconhecer a importancia do patriménio linguistico para a preservacio da memaria
e da identidade nacional.
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Matriz de Referéncia de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias

Competéncia de area 1 - Compreender os elementos culturais que constituem as
identidades

H1 - Interpretar historicamente efou geograficamente fontes documentais acerca de
aspectos da cultura.

H2 - Analisar a produgdo da memdoria pelas sociedades humanas.
H3 - Associar as manifestagdes cullurais do presente aos seus processos histdricos.

H4 - Comparar pontos de vista expressos em diferentes fontes sobre determinado aspecto
da cultura.

HS - |dentificar as manifestagdes ou representacies da diversidade do patrimdnio cultural &
artistico em diferentes sociedades.

Competéncia de area 2 - Compreender as transformagdes dos espagos geograficos
como produto das relagbes socioecondmicas e culturais de poder.

HE - Interpretar diferentes representagoes graficas e carlograficas dos espagos
geograficos.

HT - Identificar os significados histérico-geografices das relagtes de poder entre as nagdes

H8 - Analisar a agdo dos estados nacionais no que se refere & dindmica dos fluxos
populacionais & no enfrentamento de problemas de ordem econdmico-social.

H9 - Comparar o significado histérico-geografico das organizagdes politicas e
socioecondmicas em escala local, regional ou mundial.

H10 - Reconhecer a dindmica da organizagio dos movimentos sociais e a importancia da
participagio da coletividade na transformagao da realidade histérico-geografica.

Competéncia de area 3 - Compreender a produgdoc e o papel historico das
instituigbes sociais, politicas e econdmicas, associando-as aos diferentes grupos,
conflitos @ movimentos sociais.

H11 - |dentificar registros de praticas de grupos sociais no tempo & no espago.

H12 - Analisar o papel da justica como instituico na organizagdo das sociedades.
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H13 - Analisar a atuagdo dos movimentos sociais que contribuiram para mudangas ou
rupluras em processos de dispula pelo poder.

H14 - Comparar diferentes pontos de vista, presentes em textos analiticos e interpretativos,
sobre situacdo ou fatos de nalureza historico-geografica acerca das instituicies sociais,
politicas e econdmicas.

H15 - Avaliar criticamente conflitos culturais, sociais, politicos, econdmicos ou ambientais
ao longo da histéria.

Competéncia de area 4 - Entender as transformacdes técnicas e tecnolégicas e seu
impacto nos processos de producido, no desenvolvimento do conhecimento € na
vida social.

H16 - ldentificar registros sobre o papel das técnicas e tecnologias na organizacio do
trabalho efou da vida social.

H17 - Analisar fatores que explicam o impacto das novas tecnologias no processo de
terrtorializag@o da produgio.

H1& - Analisar diferentes processos de producSo ou circulagio de riguezas e suas
implicag@es socio-espacials.

H19 - Reconhecer as transformacdes técnicas e tecnologicas que determinam as varias
formas de uso e apropriagao dos espacos rural & urbano.

H20 - Selecionar argumentos favoraveis ou contrarios as modificagdes impostas pelas
novas tecnologias a vida social & ao munde do trabalho.

Competéncia de area 5 - Utilizar os conhecimentos histéricos para compreender e
valorizar os fundamentos da cidadania e da democracia, favorecendo uma atuagéo
consciente do individuo na sociedade.

H21 - |dentificar o papel dos meios de comunicagdo na construgdo da vida social.

H22 - Analisar as |utas sociais e conguistas obtidas no que se refere as mudancgas nas
legislagtes ou nas politicas pablicas.

H23 - Analisar a importancia dos valores éticos na estruturagio politica das sociedades.
H24 - Relacionar cidadania & democracia na organizagio das sociedades.

H25 - |dentificar estratégias que promovam formas de inclusao social.
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Competéncia de area 6 - Compreender a sociedade e a natureza, reconhecendo suas
interagdes no espaco em diferentes contextos historicos e geograficos.

H26 - I|dentificar em fontes diversas o processo de ocupacdo dos meios fisicos e as
relagdes da vida humana com a paisagem.

H2T - Analisar de maneira critica as interagbes da sociedade com o meio fisico, levando
em consideragio aspectos histdricos e{ou) geograficos.

H28& - Relacionar o uso das tecnologias com os impactos socio-ambientais em diferentes
contextos histdrico-geograficos.

H29 - Reconhecer a fungio dos recursos naturais na produgdo do espago geografico,
relacionando-os com as mudangas provocadas pelas agbes humanas.

H30 - Awaliar as relagbes entre preservacio e degradagdo da vida no planeta nas
diferentes escalas.
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Matriz de Referéncia de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias

Competéncia de drea 1 — Compreender as ciéncias naturais e as tecnologias a elas
associadas como construgdes humanas, percebendo seus papéis nos processos de
produgdo e no desenvolvimento econdmico e social da humanidade.

H1 = Reconhecer caracleristicas ou propriedades de fendmenos ondulatérios ou
oscilatdrios, relacionando-o0s a seus usos em diferentes contextos.

H2 - Associar a solugdo de problemas de comunicago, transporte, salde ou outro, com o
corespondente desenvolvimento cientifico e tecnoldgico.

H3 - Confrontar interpretages cientificas com interpretagtes baseadas no senso comum,
ao longo do tempo ou em diferentes culturas.

H4 - Avaliar propostas de interveng@o no ambiente, considerando a qualidade da vida
humana ou medidas de conservagdo, recuperagdo ou utilizagdo sustentavel da
biodiversidade.

Competéncia de darea 2 - ldentificar a presenga e aplicar as tecnologias associadas
as ciéncias naturais em diferentes contextos.

H5 - Dimensionar circuitos ou dispositivos elétricos de uso cotidiano.

HE - Relacionar informagbes para compreender manuais de instalagdo ou utilizacao de
aparelhos, ou sistemas tecnoldgicos de uso comum.

HT - Selecionar testes de conftrole, parametros ou critéros para a comparagdo de
maleriais e produtos, lendo em vista a defesa do consumidor, a salde do trabalhador ou a
gualidade de vida.

Competéncia de area 3 — Associar intervengdes gque resultam em degradagio ou
conservacio ambiental a processos produtivos e sociais e a instrumentos ou agbes
cientifico-tecnologicos.

H8 - |dentificar etapas em processos de obtengo, transformacao, utilizacSo ou reciclagem
de recursos naturais, energéticos ou matérias-primas, considerando processos biologicos,
guimicos ou fisicos neles envolvidos.

H9 — Compreender a importancia dos ciclos biogeoguimicos ou do fluxo energia para a
vida, ou da agdc de agentes ou fendmenos que podem causar alteragbes nesses
Processos.
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H10 - Analisar perturbagdes ambientais, identificando fontes, transporte e(ou) destino dos
poluentes ou prevendo efeitos em sislemas naturais, produlives ou sociais.

H11 - Reconhecer beneficios, limitagSes e aspectos éticos da biotecnologia, considerando
estruturas e processos bioldgicos envolvidos em produtos biotecnoldgicos.

H12 = Avaliar impactos em ambientes naturais decorrentes de atividades sociais ou
econdmicas, considerando interesses contraditorios.

Competéncia de area 4 — Compreender interagdes entre organismos e ambiente, em
particular aguelas relacionadas a saidde humana, relacionande conhecimentos
cientificos, aspectos culturais e caracteristicas individuais.

H13 - Reconhecer mecanismos de transmiss@o da vida, prevendo ou explicando a
manifestacio de caracleristicas dos seres vivos.

H14 - |dentificar padrdes em fendmenos e processos vitals dos organismos, como
manutengdo do equilibrio interno, defesa, relagbes com o ambiente, sexualidade, entre
oulros.

H15 - Interpretar modelos e experimentos para explicar fendmenos ou processos
bioldgicos em qualguer nivel de organizagdo dos sistemas bioldgicos.

H16 - Compresnder o papel da evolugio na produg3o de padrdes, processos biclogicos
ou na organizagio taxondmica dos seres vivos.

Competéncia de area 5 — Entender métodos e procedimentos proprios das ciéncias
naturais e aplica-los em diferentes contextos.

H17 = Relacionar informagdes apresentadas em diferentes formas de linguagem e
representacio usadas nas ciéncias fisicas, quimicas ou bioldgicas, como texto discursivo,
graficos, tabelas, relagdes matematicas ou linguagem simbolica.

H18 - Relacionar propriedades fisicas, guimicas ou biclogicas de produtos, sistemas ou
procedimentos tecnoldgicos as finalidades a que se destinam.

H19 - Avaliar métodos, processos ou procedimentos das ciéncias naturais que contribuam
para diagnosticar ou solucicnar problemas de ordem social, econdmica ou ambiental.

Competéncia de area 6 - Apropriar-se de conhecimentos da fisica para, em
situagdes problema, interpretar, avaliar ou planejar intervengoes cientifico-
tecnologicas.
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H20 - Caracterizar causas ou efeitos dos movimentos de particulas, substancias, objetos
ou corpos celestes.

H21 - Utillizar leis fisicas & (ou) guimicas para interpretar processos nalurals ou
tecnoldgicos inseridos no contexto da termodindmica e(ou) do eletromagnetismo.

H22 - Compreender fendmenos decorrentes da interagdo entre a radiacdo e a matéria em
suas manifestagies em processos naturais ou tecnologicos, ou em suas implicagbes
biclogicas, socials, econdmicas ou ambientais.

H23 - Avaliar possibilidades de geragdo, uso ou transformacio de energia em ambientes
especificos, considerando implicages éticas, ambientais, sociais e/ou econdmicas.

Competéncia de area 7 — Apropriar-se de conhecimentos da quimica para, em
situagdes problema, interpretar, avaliar ou planejar intervencoes cientifico-
tecnolégicas.

H24 - Utilizar codigos e nomenclatura da quimica para caracterizar materiais, substancias
ou transformagdes guimicas.

H25 - Caracterizar materials ou substancias, idenfificando etapas, rendimentos ou
implicagdes biologicas, socials, econdmicas ou ambientais de sua obtengio ou produgio.

H26 - Awvaliar implicagdes sociais, ambientais efou econdmicas na produgdo ou no
consumo de recursos energéticos ou minerais, identificando transformacgSes guimicas ou
de energia envolvidas nesses processos.

H27 - Avaliar propostas de intervencdo no meio ambiente aplicando conhecimentos
quimicos, observando riscos ou beneficios.

Competéncia de area 8 - Apropriar-se de conhecimentos da biologia para, em
situagbes problema, interpretar, avaliar ou planejar intervencoes cientifico-
tecnologicas.

H28 - Associar caracteristicas adaptativas dos organismos com seu modo de vida ou com
seus limites de distrbuicBe em diferentes ambientes, em especial em ambientes
brasileiros.

H29 - Interpretar experimentos ou técnicas que utilizam seres vivos, analisando
implicagdes para o ambiente, a salde, a produgdo de alimentos, matérias primas ou
produtos industriais.

H30 - Avaliar propostas de alcance individual ou coletive, identificando aquelas que visam
a presenvagdo e a implementacio da salde individual, coletiva ou do ambiente.
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Matriz de Referéncia de Matematica e suas Tecnologias

Competéncia de area 1 - Construir significades para os ndmeros naturais, inteiros,
racionais e reais.

H1 - Reconhecer, no contexto social, diferentes significados e representacbes dos
ndmeros e operagbes - naturais, inteiros, racionais ou reais.

H2 - |dentificar padrdes numéricos ou principios de contagem.
H3 - Resolver situacSo-problema envolvendo conhecimentos numéricos.

H4 - Avaliar a razoabilidade de um resultade numéerico na construgdo de argumentos sobre
afirmagdes quantitativas.

H5 - Avaliar propostas de intervencio na realidade utilizando conhecimentos numéricos.

Competéncia de area 2 - Utilizar o conhecimento geométrico para realizar a leitura e
a representagao da realidade e agir sobre ela.

HE - Interpretar a localizago e a movimentago de pesscas/objetos no espago
tridimensional e sua representacio no espago bidimensional.

HT - Identificar caracteristicas de figuras planas ou espaciais.

H8 - Resolver situagdo-problema gue envolva conhecimentos geometricos de espaco e
forma.

H9 - Utilizar conhecimentos geométricos de espaco e forma na selego de argumentos
propostos como solugdo de problemas do colidiano.

Competéncia de area 3 - Construir nogoes de grandezas e medidas para a
compreensdc da realidade e a solugdo de problemas do cotidiano.

H10 - |dentificar relagSes entre grandezas e unidades de medida.

H11 - Utilizar a nogdo de escalas na leitura de representagdo de situagdo do colidiano.
H12 - Resolver situagao-problema gue envolva medidas de grandezas.

H13 - Avaliar o resultade de uma medicdo na construgao de um argumento consistents.

H14 - Avaliar proposta de intervengdo na realidade utilizando conhecimentos geomeétricos
relacionados a grandezas e medidas.
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Competéncia de area 4 - Construir nogoes de variagio de grandezas para a
compreensio da realidade e a solugio de problemas do cotidiano.

H15 - |dentificar a relago de dependéncia entre grandezas.

H1€6 - Resolver situagdc-problema envolvendo a variagdo de grandezas, direta ou
inversamente proporcionais.

H17 - Analisar informagdes envolvendo a variagio de grandezas como recursoc para a
construgio de argumentagio.

H18 - Avaliar propostas de intervengio na realidade envolvendo variagio de grandezas.

Competéncia de area 5 - Modelar & resolver problemas que enveolvem variaveis
socioecondmicas ou técnico-cientificas, usando representagdes algébricas.

H19 - |dentificar representactes algébricas que expressem a relacdo entre grandezas.
H20 - Interpretar grafico cartesiano que represente relagoes entre grandezas.
H21 - Resolver situagdo-problema cuja modelagem envolva conhecimentos algébricos.

H22 - Utilizar conhecimentos algébricos/geométricos como recurso para a construcdo de
argumentagao.

H23 - Avaliar propostas de intervengao na realidade utilizando conhecimentos algébricos.

Competéncia de area 6 - Interpretar informagoes de natureza cientifica e social
obtidas da leitura de graficos e tabelas, realizando previsdo de tendéncia,
extrapolagio, interpolagéo e interpretagio.

H24 - Utilizar informagdes expressas em graficos ou tabelas para fazer inferéncias.
H25 - Resolver problema com dados apresentados em tabelas ou graficos.

H2€ - Analisar informagbes expressas em graficos ou tabelas como recurso para a
construgio de argumentos.
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Competéncia de area 7 - Confrontar opinides e pontos de vista sobre as diferentes
linguagens e suas manifestagoes especificas.

H21 - Reconhecer em textos de diferentes géneros, recursos verbais & nao-verbais
utilizados com a finalidade de criar @ mudar comportamentos e habitos.

H22 - Relacionar, em diferentes textos, opiniGes, temas, assuntos e recursos linguisticos.

H23 - Inferir em um texto quais s3o0 os objetivos de seu produtor e guem & seu plblico
alvo, pela analise dos procedimentos argumentativos ulilizados.

H24 - Reconhecer no texto estratégias argumentativas empregadas para o convencimento
do pdblico, tais como a intimidagao, sedugio, comogdo, chantagem, entre outras.

Competéncia de area 8 - Compreender e usar a lingua portuguesa como lingua
materna, geradora de significagdo e integradora da organizagdo do mundo e da
propria identidade.

H25 - |dentificar, em textos de diferentes géneros, as marcas linguisticas gue singularizam
as variedades linguisticas sociais, regionais e de registro.

H26 - Relacionar as variedades linguisticas a siluacgdes especificas de uso social.

H27 - Reconhecer os usos da norma padrio da lingua portuguesa nas diferentes situagoes
de comunicagdo.

Competéncia de drea 9 - Entender os principios, a natureza, a fungéo e o impacto
das tecnologias da comunicacdo e da informagédo na sua vida pessoal e social, no
desenvolvimento do conhecimento, associando-0 aos conhecimentos cientificos, as
linguagens que lhes dio suporte, as demais tecnologias, aos processos de
produgdo e aos problemas que se propdem solucionar.

H28 - Reconhecer a fungdo & o impacto social das diferentes tecnologias da comunicagao
& informacao.

H29 - |dentificar pela analise de suas linguagens, as lecnologias da comunicagio e
informagao.

H30 - Relacionar as tecnologias de comunicacdo e informagio ao desenvolvimento das
sociedades e ao conhecimento que elas produzem.
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APENDICES

Descricao detalhada dos itens - Enem 2017-2020.
O ano de 2017

As provas do Enem referente ao ano de 2017 foram aplicadas nos dias 05 e 12 de
novembro de 2017. Neste ano a prova de Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias, com um
total de 50 questBes mostrou 6% das questdes com presencga de unidades de registros, mas,
que néo apresentaram influéncia para a resolucdo do item. Nao foram encontrados itens que
apresentaram relacdo direta com a Geografia, e foi encontrado um total de 24% de itens que
possuem relacdes indiretas com a Geografia (figura 2). No ano de 2017 para essa

classificacdo, a area de Linguagens apresentou o maior percentual.

Figura 2 — Relagéo do item com a Geografia (nUmero de questdes) — Linguagens, Cédigos e
suas Tecnologias, 2017.
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Fonte: Elaborada pela autora, 2022
A tabela 3 apresenta a classificacdo de todos os itens da prova de Linguagens,

Caddigos e suas Tecnologias.

Tabela 3 — Itens de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias — Prova 2017, 1° aplicacéo
impressa - 1° dia.

112]3]als]1]2]3]4
6| 7 8-10 11-13 14!

16 |17 {18 |19 |20 | 21|22 |23 |24 |25
26 |27 128 129|30|31 3233|3435
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36 | 37 | 38

Fonte: Elaborada pela autora, 2022

39140 |41 |42 |43 |44 | 45

A tabela 4 apresenta o detalhamento de todos os itens em que foram encontradas
unidades de registro na prova de Linguagens Codigos e suas Tecnologias em 2017.

Tabela 4 — Detalhamento Prova de Linguagens: Enem 2017 - 1° dia
Ano 2017 Cédigo Prova | 399
Area Linguagens, cddigos e suas Numeracao 01-45
tecnologias
Item Recurso | Habilid. | Unidade | Tema Interface Relagéo
Registro Geografia

03 Texto 8 T Refugiados Populacao RI

(ESP) | (Musica)

04 Texto 6 T Imigrantes Populacao RI

(ESP)

06 Texto 1 T Meios de Econbmica | RI
Comunicagéo

08 Texto 29 T Redes/ Econbmica |RI
Globalizacao

11 Textoe |28 T Comeércio Econdémica |RI
Figura
17 Texto 30 T Redes/ Econbmica | RI
Globalizacao
18 Texto 16 T Lugar Geografia RI
22 Texto 22 T Etnia Populagédo |RI
28 Figura 2 T Movimentos Populacao RI
Sociais
41 Figura 21 T Sustentabilid. | Geoecologia | RI
42 Texto 9 T Desigualdade | Populacéo RI
Social
43 Textoe |14 T Regionalismo | Populacdo |RI
Figura

Fonte: Elaborada pela autora, 2022
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A prova de Ciéncias Humanas e suas tecnologias® é a area de ocorréncia da
Geografia e que inclui as disciplinas de Filosofia, Sociologia e Histéria. Esta area possui 45
itens que se encontram numerados de 46 a 90. Para ser encontrado o percentual de presenca
da Geografia, na area foram consideradas, portanto, um total de 45 questdes.

Em 2017 a prova de Ciéncias Humanas e suas Tecnhologias, contou com 20% de itens
gue apresentaram relacdo indireta com a Geografia e um total de 46,6% de itens que

possuiram relacdo direta para a sua resolucéo (figura 4).

Figura 4 — Relacao do item com a Geografia (nimero de questdes) — Ciéncias Humanas e
suas Tecnologias, 2017.
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Fonte: Elaborada pelo autor, 2023.

A tabela 5 apresenta todos os itens da prova de Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias, e a classificacdo de sua relacdo com a Geografia por cores.

Tabela 5 — Itens de Ciéncias Humanas e suas Techologias — Prova 2017, 1° aplicacdo
impressa - 1° dia.

YW 52 53 54 55

o DR

71\72 7375

Fonte: Elaborada pela autora, 2022

36 Em 2017, a prova azul referente a 1° aplicacdo impressa da area de Ciéncias Humanas e suas tecnologias possui
o cbédigo da prova cadastrado pelo Inep de 395 (CO_PROVA 395).
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A tabela 6 apresenta o detalhamento de todos os itens em que foram encontradas
unidades de registro na prova de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias em 2017.

Tabela 6 — Detalhamento Prova de Ciéncias Humanas: Enem 2017 - 1° dia

Ano 2017 Cddigo 395
Prova
Area Ciéncias Humanas e suas Numeracdo | 46-90
Tecnologias
Item | Recurso | Habilid. | Unidade | Tema Interface Relacéo
Registro Geografia
46 | Texto 5 T Redes Econdmica RD
47 | Texto 9 T ONU Politica RI
50 | Texto 13 T Etnia Populacéao RI
51 | Figura 2 T Movimentos | Populacao RI
Sociais

52 | Texto
53 | Texto Alianca do Econbmica
Pacifico
54  Tabela OC/GT  Aquiferos Hidrogeograf.
55 | Texto oC Agricultura  Agraria
56 | Texto ocC Transportes  Econdmica
57 | Texto oC Setores Econdmica
Econdmicos
58 [Texto |24  |T | Geopolitica |Politica  |[RI
59 | Gréfico 6 MP/GT GT/OC Climatologia RD
e Mapa
60 | Texto 24 oc BN Econdmica RD
61 | Texto Geopolitica  Politica

__IE-

68  Texto Vegetacdo  Fotog. Fisico

Ecologico
69 | Texto 17 oC Energia Econdmica
70 | Texto 16 T Urbanizagdo Urbana

71 | Figurae 14 OC/GT Hidrografia  Hidrogeografia
Tabela
72 | Texto 27 oC Vegetacéao Fotog. Fisico
Ecoldgico

73  Texto “IndUstria Econdmica

Texto Mowmentos Populagéo
Sociais

75 | Texto Palestina Politica
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76 | Texto 11 T Etnia Populagéo RI

| Climatologia
Estrutura Agraria
Fundiaria
oC \ Geologia Geomorfolog.
MP/OC/ Massas de Climatologia
GT ar
oC Tecnologia ~ Econdmica
90 | Figura 4 T Movimentos | Populacao RI
Sociais

Fonte: Elaborada pela autora, 2022

No segundo dia do Enem foram aplicadas as provas de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias e de Matematica e suas Tecnologias.

A prova de Ciéncias da Natureza e suas tecnologias®’ inclui as disciplinas de Biologia,
Fisica e Quimica. A area possui 45 itens que se encontram numerados de 91 até 135. Para
ser encontrado o percentual de presenca da Geografia, na area foram consideradas, um total
de 45 questodes.

Em 2017 a prova de Ciéncias Natureza e suas Tecnologias, contou com 11,1% de
itens com relacdo indireta com a Geografia e um total de 15,5% de itens que apresentaram

uma unidade de registro, mas ndo possuiram relagéo direta para a sua resolugéo (figura 5).

Figura 5 — Relacéo do item com a Geografia (nimero de questfes) — Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias, 2017.
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Fonte: Elaborada pela autora, 2022

37 Em 2017, a prova azul referente a 1° aplicacdo impressa da area de Ciéncias da Natureza e suas tecnologias
possui o codigo da prova cadastrado pelo Inep de 391 (CO_PROVA 391).



107

A tabela 7 apresenta todos os itens da prova de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias, e a classificacdo de sua relagdo com a Geografia por cores.

Tabela 7 — Itens de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias — Prova 2017, 1°
aplicacdo impressa - 2° dia.

91 | 92 94 | 95 97 99 | 100
101 | 102 105 | 106 109 | 110
111 1112 | 113|114 | 115|116 | 117 | 118 | 119 | 120
121 1122|123 | 124 | 125|126 | 127 | 128 | 129 | 130
131132133 | 134|135

Fonte: Elaborada pela autora, 2022

A tabela 8 apresenta o detalhamento de todos os itens em que foram encontradas
unidades de registro na prova de Ciéncias da Natureza e suas Techologias em 2017.

Tabela 8 — Detalhamento Prova de Ciéncias da Natureza: Enem 2017 - 2° dia
Ano 2017 Cddigo Prova | 391
Area Ciéncias da Natureza e suas Numeracao 91-135
tecnologias
Item | Recurso | Habilid. | Unidade | Tema Interface Relacdo
Registro Geografia

99 Textoe |2 GT - - RI
Gréfico

101 | Textoe |22 GT - - RI
Gréfico

109 | Texto 12 T Piracema Geoecologia RI




118 | Textoe |10 T Impermeab. | Urbana RI
Figura do solo

123 | Textoe |28 T Vegetacdo | Geoecologia RI
Figura

Fonte: Elaborada pela autora, 2022
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A prova de Matematica e suas tecnologias® possui 45 itens que se encontram

numerados de 134 até 180. Para ser encontrado o percentual de presencga da Geografia, na
area foram consideradas, um total de 45 questdes.

Em 2017 a prova de Matematica e suas Tecnologias, apresentou 37,7% de itens que

apresentaram uma unidade de registro, mas ndo possuiram relagcdo direta para a sua

resolucdo, foi encontrado 2,2% de relagéo direta com a Geografia e 2,2% de relacdo indireta

com a Geografia (figura 7).

Figura 7 — Relacéo do item com a Geografia (nUmero de questdes) — Matemética e suas

17

Tecnologias, 2017.

1

Fonte: Elaborada pela autora, 2022

Sem Unidade de Registro

A

RI
26 = RD

A tabela 9 apresenta todos os itens da prova de Matematica e suas Tecnologias, e a

classificacdo de sua relacdo com a Geografia por cores.

Tabela 9 — Itens de Matematica e suas Tecnologias — Prova 2017, 1° aplicacdo impressa —

2° dia.

136 | 137 | 138

139

140 | 141 | 142 | 143 | 144 | 145

146 148

149

150

154

38 Em 2017, a prova azul referente a 1° aplicacdo impressa da area de Matemdtica e suas tecnologias possui o
codigo da prova cadastrado pelo Inep de 403 (CO_PROVA 403).
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A tabela 10 apresenta o detalhamento de todos os itens em que foram encontradas
unidades de registro na prova de Matematica e suas Tecnologias em 2017.

Orientacao

Tabela 10 - Detalhamento Prova de Matematica: Enem 2017 - 2° dia

Ano 2017 Cddigo 403
Prova
Area Matematica e suas Tecnologias | Numeragdo | 136-180
Item | Recurso | Habilid. | Unidade | Tema Interface Relacéo
Registro Geografia
139 | Textoe |26 GT - - RI
Gréfico

Geocartografia RD
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Fonte: Elaborada pela autora, 2022

Figura 9 — Frequéncia da Geografia nas areas do Enem - 2017

-6% das questdes com presenca de unidades Cj\r "
de registros sem influéncia para a resolugio
do item.

-24% de itens que possuem relagdes indiretas -15,5% de itens que apresentaram uma
com a Geografia2> area com o  maior unidade de registro, mas ndo possuiram
percentual. relagdo direta para a sua resolugio.

o o (_Jesgrali
-11,1% de itens com relag3o indirets;

-37,7% de itens que apresentaram uma
unidade de registro, mas n3o possuiram
relacdo direta para a sua resolucdo

-20% de itens que apresentaram relagdo indireta;

-46,6% de itens que possuiram rela¢io direta para a

- 0, 03 i
sua resolugio. 2,2% de relacéo direta.

-2,2% de relacdo indireta.

Fonte: Elaborada pela autora, 2022

O ano de 2018

As provas do Enem referente ao ano de 2018, foram nos dias 4 e 11 de novembro de
2018. No primeiro dia foram aplicadas as provas de Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias
e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, sendo os itens da primeira area numerada de 1 a
45 e da segunda area, de 46 a 90, além da proposta da redacao.

Em 2018 a prova de Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias®®, com um total de 50

questdes apresentou 10% de questdes em que foram encontradas unidades de registros, mas

39 Em 2017, a prova azul referente a 1° aplicacdo impressa da drea de Linguagens CAdigos e suas tecnologias
possui o cédigo da prova cadastrado pelo Inep de 455 (CO_PROVA 455).
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ndo possuiram influéncia para a resolucdo do item. E foi encontrado um total de 32% que

itens que possuem relacdes indiretas com a Geografia (figura 10).

Figura 10 — Relacéo do item com a Geografia (nUmero de questdes) — Linguagens, Cédigos
e suas Tecnologias, 2018.

0
16
Sem Unidade de Registro
A
RI
29 = RD
5

Fonte: Elaborada pela autora, 2022

A tabela 11 apresenta todos os itens da prova de Linguagens, Cédigos e suas

Tecnologias, e a classificacdo de sua relacdo com a Geografia por cores.

Tabela 11 - Itens de Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias — Prova 2018, 1° aplicacdo
impressa - 1° dia.

12,34 |5]12,3|4]5
6 | 7|8 |9 (10|11 12 15
-l 17118 19|20 |21 |22 | 23 25
26 |27 128 129|30|31 3233|3435
36 3813940 |41 42|43 |44 | 45

Fonte: Elaborada pela autora, 2022

A tabela 12 apresenta o detalhamento de todos os itens em que foram encontradas

unidades de registro na prova de Linguagens Codigos e suas Tecnologias em 2018.

Tabela 12 - Detalhamento Prova de Linguagens: Enem 2018 - 1° dia

Ano 2018 Caddigo 455
Prova
Area Linguagens, cédigos e suas Numeracdo | 01-45
tecnologias
Item Recurso | Habilid. | Unidade | Tema Interface Relagéo
Registro Geografia

04 Texto 7 T Tecnologia/ Econbmica | RI
(ING) Globalizacao




03 Texto 5 T Terceiro Setor | Econdmica | RI
(ESP)

04 Texto 6 T Catalunha Politica RI
(ESP) | (Poema)

05 Texto 7 T Separatismo Politica RI
(ESP)

06 Texto 24 T Questdes Populacdo | RI

Sociais

19 Figura 4 T Tecnologia/ Econbmica | RI
Globalizacao

22 Figura 20 T Ocupacao Populacéo | RI
Populacional

23 Texto 15 T Urbanizacao/ Urbana RI

Poiulaiéo Poiulaiéo

27 Texto 23 T Big Bang Geocartog. | Rl

28 Figura 21 T Reciclagem Geoecolog. | RI

36 Texto 22 T Enseada Hidroieoi. RI

40 Texto 28 T Tecnologia/ Econdmica | RI
Globalizacao

41 Texto 21 T Movimentos Populagédo | RI
Sociais

43 Texto 9 T Movimentos Populagédo | RI
Sociais

44 Texto 29 T Tecnologia Econémica | RI

45 Textoe |30 T Tecnologia Econbmica | RI

Figura

Fonte: Elaborada pela autora, 2022
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A prova de Ciéncias Humanas e suas tecnologias*® em 2018, apresentou 28,8% de

itens que apresentaram relacdo indireta com a Geografia e um total de 37,7% de itens que

possuiram relacdo direta para a sua resolucao (figura 12).

Figura 12 — Relacdo do item com a Geografia (nimero de questdes) — Ciéncias Humanas e

suas Tecnologias, 2018.

40 Em 2018, a prova azul referente a 1° aplicagdo impressa da area de Ciéncias Humanas e suas tecnologias possui
o cbédigo da prova cadastrado pelo Inep de 451 (CO_PROVA 451).
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15
Sem Unidade de Registro
mA
RI
m RD

13 0
Fonte: Elaborada pela autora, 2022

A tabela 13 apresenta todos os itens da prova de Ciéncias Humanas e suas

Tecnologias, e a classificacdo de sua relagdo com a Geografia por cores.

Tabela 13 — Itens de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias — Prova 2018, 1° aplicagao
impressa - 1° dia.

CFRRPN 83 | 84 | 85

Fonte: Elaborada pela autora, 2022

A tabela 14 apresenta o detalhamento de todos os itens em que foram encontradas

unidades de registro na prova de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias em 2018.

Tabela 14 - Detalhamento Prova de Ciéncias Humanas: Enem 2018 - 1° dia
Ano 2018 Cadigo 451
Prova
Area Ciéncias Humanas e suas Numeracao | 46-90
Tecnologias
Item | Recurso | Habilid. | Unidade | Tema Interface Relacao
Registro Geografia
Ecologico
50 | Figura 5 T Movimentos | Populacao RI
Sociais
53 | Texto 19 T Cidades e Urbana RI
Redes

55 | Texto 7 oC Guerra Fria  Politica RD



Anamorfose  Geocartograf.

57 | Texto 25 T Movimentos | Populagao RI
Sociais
58 | Texto 13 T Movimentos | Populacao RI
Sociais
60 | Texto ' Territério Politica
62 Texto Poll’tica
Figura/ Presséo
\ETeE Atmosferlca
I- I
Desiguald.
Social
Texto ' Transporte Econbmica
m—m-
67 | Gréfico 26 GT/OC Urbanizacdo Urbana
68 | Texto 15 T Grandes Politica RI
Navegacbes
69 | Texto 15 T Ditadura Politica RI
70 | Texto 16 T Comunicag¢. | Econémica RI

72 | Texto i Agréria
73 | Texto Geomorfologia
75 | Texto Transicao Populacao
Demogréfica

77 | Texto ' Clima Climatologia
Eﬂ__lil-
81 | Texto 18 " Fronteira Politica

Texto e Anticiclone Climatologia

Figura

Texto Dominacdo | Politica
Politica

86 \ Texto Agrlcultura Ag rarla

Sociais

88 | Texto GT/OC  Agricultura  Agraria

89 | Texto 30 T Agricultura  Agraria
Fonte: Elaborada pela autora, 2022
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No segundo dia do Enem foram aplicadas as provas de Ciéncias da Natureza e suas

Tecnologias e de Matematica e suas Tecnologias.

A prova de Ciéncias da Natureza e suas tecnologias** em 2018, contou com apenas

20% de itens que apresentaram uma unidade de registro, mas nao possuiram relacéo direta

41 Em 2018, a prova azul referente a 1° aplicacdo impressa da drea de Ciéncias da Natureza e suas tecnologias

possui o codigo da prova cadastrado pelo Inep de 447 (CO_PROVA 447).
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para a sua resolucdo e nenhuma presenca de itens com relacdo direta ou indireta com a
Geografia (figura 13).

Figura 13 — Relacéo do item com a Geografia (nimero de questdes) — Ciéncias da Natureza
e suas Tecnologias, 2018.
0.0

Sem Unidade de Registro
mA

RI
= RD

36

Fonte: Elaborada pela autora, 2022

A tabela 15 apresenta todos os itens da prova de Ciéncias da Natureza e suas

Tecnologias, com a classificagdo de sua relagdo com a Geografia por cores.

Tabela 15 — Itens de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias — Prova 2018, 1° aplicagédo
impressa - 2° dia.

93 | 94 | 95 | 96
103 | 104 | 105 | 106
114

97

Fonte: Elaborada pela autora, 2022

A tabela 16 apresenta o detalhamento de todos os itens em que foram encontradas
unidades de registro na prova de Ciéncias da Natureza e suas Techologias em 2018.

Tabela 16 - Detalhamento Prova de Ciéncias da Natureza: Enem 2018 - 2° dia
Ano 2018 Cdédigo Prova | 447
Area Ciéncias da Natureza e suas Numeracao 91-135
tecnologias
Item | Recurso | Habilid. | Unidade | Tema Interface Relacao
Registro Geografia
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Fonte: Elaborada pela autora, 2022

A prova de Matematica e suas tecnologias*? de 2018 contou com 31,1% de itens que
apresentaram uma unidade de registro, mas ndo possuiram relagdo direta para a sua
resolucao, foi encontrado 2,2% de relacéo indireta com a Geografia e 4,4% de relagéo direta
com a Geografia (figura 14).

Figura 14 — Relacao do item com a Geografia (niUmero de questdes) — Matematica e suas
Tecnologias, 2018.

1 2

Sem Unidade de Registro
mA
Rl

28 = RD

Fonte: Elaborada pela autora, 2022

A tabela 17 apresenta todos os itens da prova de Matematica e suas Tecnologias, com
a classificacdo de sua relacdo com a Geografia por cores.

Tabela 17 — Itens de Matemaética e suas Tecnologias — Prova 2018, 1° aplicacdo impressa -
2° dia.

144
148 | 149 | 150 | 151 154 | 155

42 Em 2018, a prova azul referente a 1° aplicacdo impressa da area de Matematica e suas tecnologias possui o
codigo da prova cadastrado pelo Inep de 459 (CO_PROVA 459).
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178 | 179 | 180

Fonte: Elaborada pela autora, 2022

161 | 162 | 163 | 164 | 165

174 | 175
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A tabela 18 apresenta o detalhamento de todos os itens em que foram encontradas

unidades de registro na prova de Matematica e suas Tecnologias em 2018.

Escala

Rosa dos

Ventos

Tabela 18 - Detalhamento Prova de Matematica: Enem 2018 - 2° dia
Ano 2018 Cadigo 459
Prova
Area Matematica e suas Tecnologias | Numeracdo | 136-180
Item | Recurso | Habilid. | Unidade | Tema Interface Relagao
Registro Geografia

Geocartografia RD

Geocartografia RD

RI
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Fonte: Elaborada pela autora, 2022

Figura 16 — Frequéncia da Geografia nas areas do Enem - 2018

-10% de questies em que foram encontradas
unidades de registros, mas ndo possuiram
influéncia para a resolugio do item;

-20% de itens que apresentaramn uma unidade
de registro, mas nio possuiram rela¢do direta
para a sua resolugio

-32% que itens que possuem relacdes

e - -nenhuma presenga de itens com relagdo
indiretas com a Geografia.

direta ou indireta com a Geografia.

-31,1% de itens que apresentaram uma

-28,8% de itens que apresentaram relagHo indireta unidade de registro, mas ndo possuiram
com a Geografia; relagio direta para a sua resolugio;
] . ;

-37,7% de itens que possuiram relac¢do direta para a -2,2% de relagdo indireta com a Geografia;
sua resolugio.

-4,.4% de relacdo direta com a Geografia.

Fonte: Elaborada pela autora, 2022

O ano de 2019

As provas do Enem referente ao ano de 2019, foram aplicadas nos dias 3 e 10 de
novembro de 2019. No primeiro dia foram aplicadas as provas de Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, sendo os itens da primeira area
numerada de 1 a 45 e da segunda area, de 46 a 90, além da proposta da redacao.

A prova de Linguagens Cddigos e suas tecnologias*?, com um total de 50 questdes
contou com 4% de questbes que foram encontradas unidades de registros, mas nao
possuiram influéncia para a resolucao do item. E foi encontrado um total de 28% que itens
gue possuem relacdes indiretas com a Geografia, além de 6% de itens que apresentaram
relacéo direta com a Geografia (figura 17).

Figura 17 — Relacao do item com a Geografia (nimero de questdes) — Linguagens, Codigos
e suas Tecnologias, 2019.

43 Em 2017, a prova azul referente a 1° aplicacdo impressa da area de Linguagens Cédigos e suas tecnologias
possui o codigo da prova cadastrado pelo Inep de 511 (CO_PROVA 511).
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14 Sem Unidade de Registro
A
RI
31 = RD
2

Fonte: Elaborada pela autora, 2022

A tabela 19 apresenta todos os itens da prova de Linguagens, Cddigos e suas

Tecnologias, com a classificacdo de sua relagdo com a Geografia por cores.

Tabela 19 — Itens de Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias — Prova 2019, 1° aplicacéo
impressa - 1° dia.

1,2 3|4 ,5|1,2|3]|4]|5
6 | 7|8 |9 (1011|1213 14|15

16 | 17 | 18 | 19 21 2224 25
27 28 | 29 31/32|33]34]35

36 [ 37383940 414243 [44] 45

Fonte: Elaborada pela autora, 2022

A tabela 20 apresenta o detalhamento de todos os itens em que foram encontradas
unidades de registro na prova de Linguagens Codigos e suas Tecnologias em 2019.

Tabela 20 - Detalhamento Prova de Linguagens: Enem 2019 - 1° dia
Ano 2019 Caodigo 511
Prova
Area Linguagens, cédigos e suas Numeracado | 01-45
tecnologias
Iltem Recurso | Habilid. | Unidade | Tema Interface Relacdo
Registro Geografia
01 Texto 8 T Identidade Populacdo | RI
(ESP) | (Poema) Populacional
05 Texto 6 T Ambiental/ Lixo | Geoecolog. | RI
(ESP)
06 Texto/ 3 T Tecnologia/ Econbmica | RI
Poster Globalizacao
07 Texto 24 T Movimentos Populacdo | RI
(Musica) Sociais




09 Texto 9 T Comunicagdo/ | Econémica | RI
tecnologia

17 Figura 30 T Tecnologia/ Econbmica | RI
Globalizacdo

18 Texto 28 T Tecnologia/ Econbmica | RI
Globalizacao

19 Texto 28 T Tecnologia/ Econbmica | RI
Globalizacao
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20 Texto 30 ' OoC ' Censo Populacdo RD

23 Figura 21 oC ' Refugiados Populacdo RD
Estatuto Idoso Populacdo RD

26 Textoe 22 T
Figura

28 Texto 16 T Urbanizacao Urbana RI

29 Texto 30 T Globalizacdo/ | Econémica | RI
redes

(30 [Texto [30 [T  [Cultura/idioma [Populagio [A |

37 Texto 28 T Tecnologia/ Econémica | RI
Globalizacdo

38 Texto 29 T Tecnologia/ Econbmica | RI
Globalizacdo

40 Texto 13 T Tecnologia/ Econbmica | RI
Globalizaiﬁo

45 Texto 25 T Regionalizacdo | Regional. RI

(Poema)

Fonte: Elaborada pela autora, 2022

A prova de Ciéncias Humanas e suas tecnologias* contou com 17,7% de itens que
apresentaram relagéo indireta com a Geografia e um total de 33,3% de itens que possuiram
relacdo direta para a sua resolucéo (figura 19).

Figura 19 — Relacéo do item com a Geografia (nidmero de questdes) — Ciéncias Humanas e
suas Tecnologias, 2019.

4 Em 2019, a prova azul referente a 1° aplicagdo impressa da area de Ciéncias Humanas e suas tecnologias possui
o cbédigo da prova cadastrado pelo Inep de 507 (CO_PROVA 507).
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22 Sem Unidade de Registro
A
RI
= RD

0

Fonte: Elaborada pela autora, 2022
A tabela 21 apresenta todos os itens da prova de Ciéncias Humanas e suas

Tecnologias, com a classificacdo de sua relacdo com a Geografia por cores.

Tabela 21 — Itens de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias — Prova 2019, 1° aplicacédo
impressa - 1° dia.

55
65
75
85

Fonte: Elaborada pela autora, 2022

A tabela 22 apresenta o detalhamento de todos os itens em que foram encontradas
unidades de registro na prova de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias em 2019.

Tabela 22 - Detalhamento Prova de Ciéncias Humanas: Enem 2019 - 1° dia
Ano 2019 Cddigo 507
Prova
Area Ciéncias Humanas e suas Numeracao | 46-90
Tecnologias
Item | Recurso | Habilid. | Unidade | Tema Interface Relacao
Registro Geografia

46 | Texto Geologia Geomorfolog. RD

47 | Figura Cartografia  Geocartografia RD

48 | Texto Correntes Geografia RD
Geograficas

49 | Texto Agricultura Agréria

Texto Regionaliz. Regionaliz.
Mundial
53 | Texto Regionaliz. Regionaliz.

Mundial
56 | Texto Industria Econbmica RD
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57 |Mapa |6 oC Vegetacdo  Fotogeografia RD
Fis, Ecolog.
59 | Figuram | 6 oC Geologia Geomorfologia RD
Mapa

60 |Texto |11 [T | Urbanizagdo |Urbana ___|RI |

61  Texto 26 T Turismo/ Econémica/ RD
Lugar Geografia

62 | Texto 11 T Cultura Populacao RI

68 | Texto 20 T Economias Econbémica RI
Regionais

69 | Texto 19 T Frentes Regional. RI
Pioneiras

71 | Texto |20 DIT Econémica

77 | Figura 5 T Urbanizag. Urbana RI

81 | Texto 18 T Regionaliz. Regionaliz. RI
Mundial

82 | Texto 26 'OC  Migracéo Populacéo RD
83 |Texto |20 Kele ' Globalizagdo Econémica

__IE!-

88 | Texto |8 Kele Populagdo  Populacgéo RD

89 | Texto |26 ' oc Cartografia  Geocartografia RD

90 | Texto 27 oC Desiguald.  Populagéo RD
Sociais

Fonte: Elaborada pela autora, 2022

No segundo dia do Enem, foram aplicadas as provas de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias e de Matematica e suas Tecnologias.

A prova de Ciéncias da Natureza e suas tecnologias* contou com 2,2% de itens que
apresentaram relacao indireta com a Geografia e um total de 20% de itens que apresentaram

uma unidade de registro, mas ndo possuiram relacdo direta para a sua resolugéo (figura 20).

Figura 20 — Relacéo do item com a Geografia (nimero de questdes) — Ciéncias da Natureza
e suas Tecnologias, 2019.

45 Em 2019, a prova azul referente a 1° aplicacdo impressa da drea de Ciéncias da Natureza e suas tecnologias
possui o codigo da prova cadastrado pelo Inep de 503 (CO_PROVA 503).
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Sem Unidade de Registro
A

RI
m RD

35

Fonte: Elaborada pela autora, 2022

A tabela 23 apresenta todos os itens da prova de Ciéncias da Natureza e suas

Tecnologias, com a classificagdo de sua relagdo com a Geografia por cores.

Tabela 23 — Itens de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias — Prova 2019, 1° aplicacdo

impressa - 2° dia.

94 | 95 98 F
108 | 109 | 110

118 | 119 | 120

128 H 130

104 | 105
A tabela 24 apresenta o detalhamento de todos os itens em que foram encontradas

114 | 115
124 | 125
134 | 135

Fonte: Elaborada pela autora, 2022

unidades de registro na prova de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias em 2019.

Tabela 24 - Detalhamento Prova de Ciéncias da Natureza: Enem 2019 - 2° dia
Ano 2019 Cdédigo Prova | 503
Area Ciéncias da Natureza e suas Numeracao 91-135
tecnologias
Item | Recurso | Habilid. | Unidade | Tema Interface Relacdo
Registro Geografia

109 | Textoe |18 oC Cartografia Geocartografia | RI
Figura
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Fonte: Elaborada pela autora, 2022

A prova de Matematica e suas tecnologias*® contou com 13,3% de itens que
apresentaram uma unidade de registro, mas ndo possuiram relacédo direta para a sua
resolucdo, e ndo foi foram encontrados itens com relacdo direta e nem indireta com a
Geografia (figura 21).

Figura 21 — Relacao do item com a Geografia (niUmero de questdes) — Matematica e suas
Tecnologias, 2019.

11

Sem Unidade de Registro
A
Rl
26 = RD

Fonte: Elaborada pela autora, 2022

A tabela 25 apresenta todos os itens da prova de Matematica e suas Tecnologias, com
a classificacdo de sua relagdo com a Geografia por cores.

Tabela 25 — Itens de Matematica e suas Tecnologias — Prova 2019, 1° aplicagdo impressa -
2° dia.

140
150

141
151

4 Em 2017, a prova azul referente a 1° aplicacdo impressa da area de Matematica e suas tecnologias possui o
codigo da prova cadastrado pelo Inep de 515 (CO_PROVA 515).
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166 | 167 | 168 170|171 173-175
176 | 177 | 178

Fonte: Elaborada pela autora, 2022

A tabela 26 apresenta o detalhamento de todos os itens em que foram encontradas

unidades de registro na prova de Matematica e suas Tecnologias em 2019.

Tabela 26 - Detalhamento Prova de Matematica: Enem 2019 - 2° dia
Ano 2019 Caodigo 515
Prova
Area Matematica e suas Tecnologias | Numeracdo | 136-180
Item | Recurso | Habilid. | Unidade | Tema Interface Relacéo
Registro Geografia

Fonte: Elaborada pela autora, 2022

Figura 22 — Frequéncia da Geografia nas areas do Enem — 2019
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-4% itens com unidades de registros, mas ndo 306, 2 G L Ae0gnG
possuiram influéncia para a resolugdo do item; -2,2% de itens que apresentaram relagdo indireta com a

-28% que itens que possuem relagdes Geografia;

indiretas com a Geografia; -20% de itens que apresentaram uma unidade de registro,
-6% de itens que apresentaram relagio direta \_mas ndo possuiram relacdo direta para a sua resolucdo.

4 esgiuall -13,3% de itens que apresentaram uma
-17,7% de itens que apresentaran relacdo indireta unidade de registro, mas n3o possuiram
com a Geografia; relacio direta para a sua resolugéo
-33,3% de itens que possuiram rela¢do direta para a

-sem itens com relagdo direta e indireta com a
sua resolugdo.

Geografia.

Fonte: Elaborada pela autora, 2022
O ano de 2020

A prova do Enem referente ao ano de 2020, excepcionalmente, por causa da pandemia
do Covid*, foi aplicada em janeiro de 2021%. No primeiro dia, foram aplicadas as provas de
Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, sendo 0s
itens da primeira area numerada de 1 a 45 e da segunda area, de 46 a 90, além da proposta
da redacéo.

Em 2020 a prova de Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias, com um total de 45
questdes contou com 2,2% de relagdo direta com a Geografia e 40% de relacdo indireta com
a Geografia (figura 23).

Figura 23 — Rela¢éo do item com a Geografia (nimero de questdes) — Linguagens, Cédigos
e suas Tecnologias, 2020.

47 Em 31 de dezembro de 2019, a Organizacdo Mundial da Satde (OMS) foi alertada sobre varios casos de
pneumonia na cidade de Wuhan, provincia de Hubei, na Republica Popular da China. Tratava-se de uma nova
cepa (tipo) de coronavirus que ndo havia sido identificada antes em seres humanos. Uma semana depois, em 7
de janeiro de 2020, as autoridades chinesas confirmaram que haviam identificado um novo tipo de coronavirus.
Ninguém sabia ainda, mas, se tornaria uma pandemia mundial. Em 26 de fevereiro de 2020 o Brasil confirma o
primeiro caso no pais. UNASUS. Disponivel em: https://www.unasus.gov.br/noticia/coronavirus-brasil-confirma-
primeiro-caso-da-doenca. Acesso em: 13 jul. 2023.

48 A 1° aplicacdo da prova impressa do Enem 2020, ocorreu nos dias 17 e 24 de janeiro.
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18 Sem Unidade de Registro
A
RI

31 = RD

0

Fonte: Elaborada pela autora, 2022

A tabela 27 apresenta todos os itens da prova de Linguagens, Cddigos e suas

Tecnologias, com a classificacdo de sua relagdo com a Geografia por cores.

Tabela 27 — Itens de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias — Prova 2020, 1° aplicacdo
impressa - 1° dia.

1,2 3|45 |1,2]3]|4]|5
6| 78| 9|10|11 1213|1415
16 |17 |18 | 19 | 20 22 |23 |24 | 25
26 (2728|2930 |31(32|33|34|35
36 |37 3839|140 |41 |42 |43 |44 | 45

Fonte: Elaborada pela autora, 2022

A tabela 28 apresenta o detalhamento de todos os itens em que foram encontradas

unidades de registro na prova de Linguagens Codigos e suas Tecnologias em 2020.

Tabela 28 - Detalhamento Prova de Linguagens: Enem 2020 - 1° dia

Ano 2020 Caodigo 577
Prova
Area Linguagens, codigos e suas Numeracao | 01-45
tecnologias
Item | Recurso | Habilid. | Unidade | Tema Interface Relacao
Registro Geografia

01 Figura 7 T Movimentos | Populacdo | RI
(IN) Sociais
02 Figura 8 T Diversidade | Populagdo | RI
(IN) Etnica




03 Texto 8 T Refugiados Populagéo | RI

(IN) (Poema)

04 Texto 8 T Territorio Politica RI

(ESP) | (Poema)

11 Texto 16 CG Paisagem Geografia RI

16 Texto 17 T Movimentos | Populagéo | RI
Sociais

18 Texto 16 T Lugar Geografia RI
Regionaliz. Regional.

22 Figura 2 T Movimentos | Populagéo | RI
Sociais

26 Figura 30 T Globalizacdo | Econbémica | Rl

30 Figura 21 T Movimentos | Populagdo | RI
Sociais

37 Textoe |10 T IDH Populacao/ | RI

Figura Econbmica
38 Texto 24 T Lugar Geografia RI
39 Texto 3 T Lugar Geografia RI
(Cancao) RI

40 Texto 18 T Desigualdade | Populacédo/ | RI
Social Econdmica

41 Texto 26 T Desigualdade | Populacédo/ | RI
Social Econdmica

42 Texto 10 T Globalizacdo | Econbémica | Rl

43 Texto 29 T Globalizacdo | Econbémica | Rl

45 Texto 15 T Urbanizacdo | Urbana RI

Fonte: Elaborada pela autora, 2022
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A prova de Ciéncias Humanas e suas tecnologias*® em 2020, contou com 15,5% de

itens que apresentaram relacdo indireta com a Geografia e um total de 40% de itens que

possuiram relacao direta para a sua resolucao (figura 25).

Figura 25 — Relacdo do item com a Geografia (nimero de questdes) — Ciéncias Humanas e

suas Tecnologias, 2020.

4 Em 2020, a prova azul referente a 1° aplicacdo impressa da drea de Ciéncias Humanas e suas tecnologias possui
o cédigo da prova cadastrado pelo Inep de 567 (CO_PROVA 567).
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15
Sem Unidade de Registro
A
RI
m RD

Fonte: Elaborada pela autora, 2022

A tabela 29 apresenta todos os itens da prova de Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias, com a classificacdo de sua relacdo com a Geografia por cores.

Tabela 29 — Itens de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias — Prova 2020, 1° aplicagao
impressa - 1° dia.

46 47 By 49 s0 51 B 54
S 57 [EEMEEN 60 |61 |62 |63 |64

701717273 |74
81 83 R

A tabela 30 apresenta o detalhamento de todos os itens em que foram encontradas

Fonte: Elaborada pela autora, 2022

unidades de registro na prova de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias em 2020.

Tabela 30 - Detalhamento Prova de Ciéncias Humanas: Enem 2020 - 1° dia
Ano 2020 Cddigo 567
Prova
Area Ciéncias Humanas e suas Numeracao | 46-90
Tecnologias
Item | Recurso | Habilid. | Unidade | Tema Interface Relacdo
Registro Geografia

Comercial
Espaco Agréria RD
Rural

Movimentos | Populacéo
Sociais

Balanca Economia

Agraria
Urbanizacdo Urbana RD
Agricultura  Agréria RD

Reforma Agraria RD
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53 | Texto 27 oC Localizacdo Geocartografia RD
Relativa

__IE-

56 | Texto Agricultura  Agréria

--m
Defesa

| Texto Urbanizacdo Urbana

59 Texto 29 Estruturas  Geomorfologia RD
Geologicas

61 | Texto 9 T DIT Politica RI

64 | Texto 8 T Politicas Econbémica RI
Econdmicas

Texto

Populacdo | RI |

67 | Mapa Placas Geomorfologia RD
| Tectbnicas
| N
Poema Rural
Texto Ocupacéo Politica
América
Texto Industria Econdmica RD
Texto Seringueiros Agréria RD
Texto Agricultura Agraria RD
Texto Placas Geomorfologia RD
Tectonicas
Poluicdo Rio Hidrogeografia RD

65 | Mapa/ |6 Transporte  Econdmica RD

'

~
(O3]

7
8
8
84

N O 0

00
0o

Rompimento Geomorfologia RD
Barragem

Fonte: Elaborada pela autora, 2022

No segundo dia do Enem, foram aplicadas as provas de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias e de Matematica e suas Tecnologias.

A prova de Ciéncias da Natureza e suas tecnologias®®, contou com 13,3% de itens com
relacdo indireta com a Geografia e um total de 15,5% de itens que apresentaram uma unidade

de registro, mas nao possuiram relacao direta para a sua resolucao (figura 26).

Figura 26 — Rela¢do do item com a Geografia (nimero de questdes) — Ciéncias da Natureza
e suas Tecnologias, 2020.

0 Em 2020, a prova azul referente a 1° aplicagdo impressa da area de Ciéncias da Natureza e suas tecnologias
possui o codigo da prova cadastrado pelo Inep de 597 (CO_PROVA 597).
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Sem Unidade de Registro
mA

RI
= RD

32

Fonte: Elaborada pela autora, 2022

A tabela 31 apresenta todos os itens da prova de Ciéncias da Natureza e suas

Tecnologias, com a classificagdo de sua relagdo com a Geografia por cores.

Tabela 31 — Itens de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias — Prova 2020, 1° aplicacdo
impressa - 2° dia.

91 [ 92 [ 93 [ 94 [ 9596 |97 ]98] 99 |100
101 103 | 104 105-107 108 | 109 | 110
111 112|113 | 114 | 115 | 116 | 117 118.120

121 123 | 124 126 | 127 | 128 130
131 1132|133 135

Fonte: Elaborada pela autora, 2022

A tabela 32 apresenta o detalhamento de todos os itens em que foram encontradas
unidades de registro na prova de Ciéncias da Natureza e suas Techologias em 2020.

Tabela 32 - Detalhamento Prova de Ciéncias da Natureza: Enem 2020 - 2° dia

Ano 2020 Cadigo 597
Prova
Area Ciéncias da Natureza e suas Numeracao | 91-135
tecnologias
Item | Recurso | Habilid. | Unidade | Tema Interface Relacao
Registro Geografia

92 | Texto 19 oC Lixo Geoecologia | RI
95 | Texto 47 T Ambiental Geoecologia | RI
97 | Texto 9 T Energia Geomorf. RI

|
(115 |Texto |11 [T | Transgénico |Agraria __ |RI
| | | |
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Fonte: Elaborada pela autora, 2022

A prova de Matematica e suas tecnologias® possui 45 itens que se encontram
numerados de 134 até 180. Porém, neste ano uma questao (item 157) da area de Matematica
foi anulada, portanto, para ser encontrado o percentual de presenca da Geografia, na area
foram consideradas, um total de 44 questdes.

Em 2020 a prova de Matemética e suas Tecnologias, contou com 25% de itens que
apresentaram uma unidade de registro, mas ndo possuiram relagdo direta para a sua

resolucao e foi encontrado 2,2% de relagdo direta com a Geografia (figura 28).

Figura 28— Relacao do item com a Geografia (niUmero de questdes) — Matematica e suas
Tecnologias, 2020.

01

Sem Unidade de Registro
A

RI
= RD

33

Fonte: Elaborada pela autora, 2022
A tabela 33 apresenta todos os itens da prova de Matematica e suas Tecnologias, com

a classificacdo de sua relagdo com a Geografia por cores.

1 Em 2020, a prova azul referente a 1° aplicagdo impressa da area de Matematica e suas tecnologias possui o
codigo da prova cadastrado pelo Inep de 587 (CO_PROVA 587).
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Tabela 33 — Itens de Matematica e suas Tecnologias — Prova 2020, 1° aplicacdo impressa -
2° dia.

136 | 137 | 138 140 | 141 144 | 145
146 | 147 149 151 | 152 154 | 155
158 160 | 161 | 162 | 163 165
166 | 167 | 168 | 169 | 170 | 171 | 172 | 173 | 174

176 178 | 179

Fonte: Elaborada pela autora, 2022

A tabela 34 apresenta o detalhamento de todos os itens em que foram encontradas

unidades de registro na prova de Matematica e suas Tecnologias em 2020.

Tabela 34 - Detalhamento Prova de Matematica: Enem 2020 - 2° dia
Ano 2020 Caodigo 587
Prova
Area Matematica e suas Tecnologias | Numeracdo | 136-180
Item | Recurso | Habilid. | Unidade | Tema Interface Relacao
Registro Geografia

Fonte: Elaborada pela autora, 2022

Figura 30 — Frequéncia da Geografia nas areas do Enem — 2020



-2,2% de relagio direta com a Geografia; e
-40% de relagio indireta com a Geografia.

4 eoghod
-15,5% de itens que apresentarain relacdo indireta
com a Geografia;
-40% de itens que possuiram relagdo direta para a
sua resolugo.

Fonte: Elaborada pela autora, 2023
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4 LOGILG
-13,3% de itens com relagdo indireta com
Geografia;
-15,5% de itens que apresentaram uma unidade de
registro, mas ndo possuiram rela¢do direta para a sua
resolucdo.

-25% de itens que apresentaram uma unidade
de registro, mas ndo possuiram relagdo direta
para a sua resolucdo;

-2,2% de relagdo direta com a Geografia.



