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RESUMO

No municipio de Britania, interior de Goias, que faz divisa com o estado de Mato Grosso,
observamos a necessidade de formagao docente sobre questdes pautadas na linguagem como
forma de emancipagdo social, visto que cursos dessa natureza raramente sao ministrados nessa
cidade. Desse modo, nosso trabalho de pesquisa tem como objetivo analisar, a luz dos estudos
sobre Formagao Emancipatoria de Professores e Analise Critica do Discurso, enunciados dos
professores que atuam na educagdo basica da rede municipal de Britania. Nossa pesquisa € de
cunho qualitativo e os dados foram coletados em um curso de formagao continuada, que buscou
proporcionar subsidios para que o corpo docente dessa rede de ensino tivesse acesso a reflexdes
acerca de textos produzidos por tedricos que tém seu trabalho alicer¢cado no bojo tedrico-critico.
Nesse sentido, procuramos oportunizar a ampliagdo de seu conhecimento académico,
intelectual e profissional, de maneira que tenham destacadas as possibilidades de realizar um
trabalho alicercado nos principios da democracia, emancipagdo humana e transformagdo em
suas vidas e na vida dos estudantes. Como metodologia, foram aplicados questionarios no inicio
e no fim do curso. Por sua vez, durante o curso, foi utilizada a técnica de observacao
participante. Os autores basilares para este trabalho sao Fairclough (2003), Curado Silva (2008)
e Contreras (2012). Espera-se que esta pesquisa contribua para os estudos sobre formagao de
professores da area da linguagem, especialmente no que tange a atuagdo docente em cidades

interioranas.

Palavras-chave: Formacdo de professores; Analise Critica do Discurso; Educagdo Basica.



ABSTRACT

In the municipality of Britania, in the interior of Goias, which borders the state of Mato Grosso,
we observed the need for teacher training on issues based on language as a form of social
emancipation, since courses of this nature are rarely taught in this city. Thus, our research work
aims to analyze, in light of studies on Emancipatory Teacher Training and Critical Discourse
Analysis, statements by teachers who work in basic education in the municipal network of
Britania. Our research is qualitative in nature and the data were collected in a continuing
education course, which sought to provide support so that the teaching staff of this education
network could have access to reflections on texts produced by theorists whose work is based
on critical theory. In this sense, we seek to provide opportunities for the expansion of their
academic, intellectual and professional knowledge, so that they can highlight the possibilities
of carrying out work based on the principles of democracy, human emancipation and
transformation in their lives and in the lives of students. The methodology used was
questionnaires at the beginning and end of the course. Participant observation was used during
the course. The authors who were the main authors of this study are Fairclough (2003), Curado
Silva (2008) and Contreras (2012). It is hoped that this research will contribute to studies on

teacher training in the area of language, especially with regard to teaching in rural cities.

Keywords: Teacher training; Critical Discourse Analysis; Basic Education.



LISTA DE ILUSTRACOES

Figura 1 - O processo de reflexao critica da pratica de ensino..........ccccevevverriviniiiiesiieesiieennn 32
Quadro 1 - Estagios de uma pesquisa €m ACD ..o 49
Quadro 2 - Perfil Profissional das Participantes............c.cuecviieiiiiiiiiiieicseseee e 53
Quadro 3 - Instrumento inicial para coleta de dados..........cccooeeviiiiiiiiiii 55
Quadro 4 - Instrumento de coleta de dados final.............ccceeeviiiii i, 60

Quadro 5 - Cronograma de encontros do grupo focal para o Curso de Formagdo Continuada de
e o) (ST (TSP 60
Quadro 6 - Questionario aplicado com os trés professores conhecedores da historia da Educagao
(a0 3 517 11§ T PP 63
Quadro 7 - Excertos 1 a 10 (Respostas das professoras participantes do grupo focal ao
questionario aplicado no dia 9 de outubro de 2023)........cccuiiiiiiiiiiie e 76
Quadro 8 - Excertos 1 a 10 (Respostas das professoras participantes do grupo focal ao
questionario aplicado no dia 9 de outubro de 2023)........ccceviiiiiiiiniiiii 79
Quadro 9 - Questao 8 — O que vocé entende por linguagem emancipatoria? (Excertos 21 a 25,

colhidos por meio do Instrumento de Coleta de dados inicial, aplicado no dia 9 de outubro de

Quadro 10 - Excerto 26 (extraido a partir das discussodes realizadas no 4° encontro, dia 23 de
OULUDTO A€ 2023)...iiieiieiiee ettt ettt et ekt et e s he e et ek e e et e e nan e e nneane e 83
Quadro 11 - Excerto 27 (extraido a partir das discussdes realizadas no 5° encontro, dia 30 de
OULUDTO A€ 2023)... ittt ettt ettt et ekttt e s h e e et e et e e et e e nan e e neennneane e 86
Quadro 12 - Excerto 28 (extraido a partir das discussdes realizadas no 6° encontro, dia 6 de
NOVEMDTIO A€ 2023 ) ... 89
Quadro 13 - Excerto 29 (extraido a partir das discussdes realizadas no 7° encontro, dia 13 de
NOVEMDTIO A€ 2023 ) ... 91
Quadro 14 - Excerto 30 (extraido a partir das discussdes realizadas no 7° encontro, dia 13 de
NOVEMDTO A€ 2023 ) ...ttt b et b e nnn e e e 94
Quadro 15 - Questdo 8 — Na sua opinido, o uso da linguagem emancipatoria pode contribuir
para a valorizacdo e para a qualificacdo dos professores da educagado basica? (Excertos 31 a 35,
colhidos por meio do Instrumento de Coleta de Dados Final, proposto no dia 11) ................. 96
Quadro 16 - Excerto 36 (extraido a partir das discussdes realizadas no 9° encontro, dia 4 de
deZemMDbIO d@ 2023) ...t b e e be e n e ne e 97
Quadro 17 - Excerto 37 (extraido a partir das discussdes realizadas no 10° encontro, dia 11 de
dezZembro de 2023) .....eeiiiieie e 98



ACD
BNCC
CAAE
Capes
Cenafor
CEP
Conep
CRAS
EJA
EMEGAS
Facea
FMI
GEPHE
IBGE
Ideb
IFBA
LDB
Nepel
OCDE
OMC
PPGEL
PUC
Seduc-GO
Sintego
TCLE
UEG
UFG
UFMT

Uniana

LISTA DE SIGLAS E ABREVIATURAS

Analise Critica de Discurso
Base Nacional Comum Curricular

Certificado de Apresentagdo de Apreciagio Etica

Fundagao Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior

Centro Nacional de Aperfeicoamento de Pessoal para a Formagao Profissional

Comité de Etica em Pesquisa

Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa

Centro de Referéncia de Assisténcia Social

Educacao de Jovens e Adultos

Escola Municipal Eugénio Gama dos Santos

Faculdade de Ciéncias Economicas de Anapolis

Fundo Monetério Internacional

Grupo de Estudos e Pesquisas em Historia da Educacao
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

Indice de Desenvolvimento da Educacéo Bésica

Instituto Federal da Bahia

Lei de Diretrizes e Bases da Educacao

Nucleo de Estudos e Pesquisa Emancipatoria em Linguagens
Organizagado para Cooperagao e Desenvolvimento Econdmico
Organiza¢ao Mundial do Comércio

Programa de Pds-Graduacao em Estudos de Linguagem
Pontificia Universidade Catolica

Secretaria Estadual de Educacao de Goias

Sindicato dos Trabalhadores em Educac¢do do Estado de Goias
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Universidade Estadual de Goias

Universidade Federal de Goias

Universidade Federal de Mato Grosso

Universidade Estadual de Anépolis



SUMARIO

A INQUIETACAO PARA A PESQUISA .......oovooieieeeeeeeeeeeeees s seseeeseesseseseesseeseeesses 15

1 FORMACAO DE PROFESSORES NO CONTEXTO BRASILEIRO: ALGUNS
PRESSUPOSTOS TEORICOS .....oooooeeeeeeeee oo et es e e s e e e eees e e s e e enaeeserasanans 20

1.1 O TRABALHO E O TRABALHO DOCENTE........ccoiiiiiiiiiiieiese e 21

12 O PROFESSOR REFLEXIVO E A FORMACAO DE PROFESSORES CRITICO-
REFLEXIVOS ... .o s 27

1.3 BREVE HISTORIA DA FORMACAO DE PROFESSORES NO BRASIL E FORMACAO
DE PROFESSORES PARA EMANCIPACAO HUMANA .......ovvooveoseeeeeeeeeeeseeeeseeeseeesee 33

1.4 ADECOLONIALIDADE EM NOSSA PESQUISA......ccoioiiiieeeeeneceee e 39

2 A PESQUISA QUALITATIVA SOB O VIES METODOLOGICO DA ANALISE
CRITICA DE DISCURSO: CONCEITOS E SIGNIFICADOS NO CAMPO DA
FORMACAO EMANCIPATORIA DE PROFESSORES ........cooviioiieteeeeeeeeeeeeeeereeeenn 42

2.1 PESQUISA QUALITATIVA .....coiiiiiiii i 43

2.2 ANALISE CRITICA DE DISCURSO: UMA ABORDAGEM TEORICO-
METODOLOGICA PROPOSITIVA NO CAMPO DAS PRATICAS SOCIAIS ....cvoveveeenn. 45

2.3 O PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA .....c.ovevereveieeeceeeeeeeeeses s enieeae 50

2.4 O PERFIL DOS PARTICIPANTES E O CURSO DE FORMACAO EMANCIPATORIA
PARA PROFESSORES ...t 52

3 A HISTORIA DA EDUCACAO DE BRITANIA: UMA ANALISE DE CONJUNTURA

3.1 A HISTORIA DA EDUCACAO EM BRITANIA: CONTRATACAO E FORMACAO
INICIAL DE PROFESSORES ....oooeiteeeeeeeeeeeeeeee e et e eee s eee et es s een s een s 63

3.2 A REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE BRITANIA E A FORMACAO CONTINUADA
DOS SEUS PROFESSORES .....oooiiii s 71

4 PROBLEMATIZAR PARA COMPREENDER: DISCURSOS EMERGIDOS NA
PESQUISA COM AS DOCENTES DE BRITANIA .........cc.coooviiinieieeeceeeeeee e 75



4.1 ANALISE INTERDISCURSIVA DOS ENUNCIADOS DAS PARTICIPANTES DA

PESQUISA ..ooveeeeeeeee e eeeeeeeeeeeee e eeseeeeseeeeeseseess e ee s eessesee e ee s s s e s eee s ee s eee s eee s 75
CONSIDERACOES FINAIS: (IM)POSSIBILIDADES ..........cooooeovvvvorerereseeseerseeserenee 101
REFERENCIAS ..o eeseee s s s ese s aes e eeeee e 105
ANEXO A — PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP..........coooooovvveomivereeecoerererinenens 116
APENDICE A — TERMO DE AUTORIZACAO .........cooovvoeveoeeeeoeeeeoeeeeeeeeeeeeeeeeeesenenens 123
APENDICE B - TERMO DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR........................ 125
APENDICE C - TERMO DE COMPROMISSO DE USO DE DADOS ...................... 126

APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO.......... 128



15

A INQUIETACAO PARA A PESQUISA

“A grandeza da vida,
a magnitude da vida,
gira em torno da educagdo.”

(Antonieta de Barros,
Professora e criadora do
Dia dos Professores no Brasil).

Para Chouliaraki e Fairclough (1999), toda andlise deve partir da percep¢ao de um
problema, relacionado ao discurso em alguma parte da vida social. A percepg¢do desse problema
¢ baseada em relagdes de poder, na assimetria de recursos em praticas sociais e na naturalizagao
de discursos particulares como universais. Nessa perspectiva, o problema de cunho social que
nos causou inquietacgao foi a constatacao da dificuldade dos professores em realizar uma leitura
critica das relagdes sociais nas quais estamos inseridos, exercer autonomia nas formas de se
expressar, de produzir discursos afastados do senso comum e de conduzir um trabalho em sala
com vistas a emancipagdo humana.

Nao nos apartemos da premissa de que o trabalho, pensado sob uma perspectiva de
unidade entre trabalho e educagdo, possui — ou deve possuir — um carater formativo social e
intelectual, portanto, humano (Curado Silva, 2008). Nesse sentido, buscamos em Curado Silva
(2008) a sustentagdo para a defesa de que o ato educativo realizado por meio do trabalho do
professor, pautado na docéncia como principio, deve ser considerado um instrumento de
adaptacdo e, sobretudo, uma condi¢do imprescindivel para a mudanga. Portanto, o trabalho
docente tem vistas na recuperacdo do sentido de coletividade, de conscientiza¢do, de
desvelamento da realidade e de promocao da autonomia e emancipa¢ao humana.

Dito isso, meu contato inicial com a educag¢do municipal em Britania ocorreu no inicio
do segundo semestre de 2019, ano em que fui convidada, pela secretaria municipal de educagao
da época, para assumir a regéncia de uma turma de 4° ano do Ensino Fundamental I. O convite
surgiu em razdo de uma demanda urgente dentro do quadro de docentes da Escola Municipal
Eugénio Gama dos Santos (doravante EMEGAS). A partir de entdo, a EMEGAS, abreviagdo e
historica denominagdo dada a essa escola pelos municipes, constitui-se parte da minha historia
profissional e pessoal.

A EMEGAS atende durante o dia os 3° 4° e 5° anos do Ensino Fundamental I e da
Alfabetizagao aos Anos Finais do Ensino Fundamental da Educacao de Jovens ¢ Adultos (EJA)
e dispde de um corpo discente composto por aproximadamente 350 estudantes, atualmente. A

época, encontrava-me em situacao de desemprego e, diante da proposta de emprego, assumi o
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compromisso de contribuir com meu trabalho, enquanto docente, junto a educagdo municipal.
Assim, no segundo semestre de 2019 e durante o ano de 2020 (primeiro ano da pandemia de
Covid-19), mesmo na modalidade de ensino remoto, ocupei a fungdo de professora regente de
uma turma de 5° ano.

Em 2021, com a continuidade da pandemia, fui temporariamente dispensada da funcao
docente e, durante trés meses, estive desligada da Secretaria Municipal de Educagdo. Ao final
do més de marco de 2021, fui novamente convidada a compor o quadro de funcionarios da
escola, mas, dessa vez, na funcdo de secretaria escolar. Mais uma vez, aceitei o desafio de
contribuir com a educagdo municipal, agora em uma funcdo nao pedagogica, porém essencial
dentro do quadro geral burocratico, organizacional, administrativo e funcional da escola.

Ao final desse ano, a secretaria municipal de educagdo propds-me um desafio ainda
maior em minha carreira: assumir a gestdo escolar da EMEGAS. A proposi¢do surgiu apos a
entdo diretora decidir colocar o cargo a disposi¢ao da Secretaria Municipal de Educagdo e diante
da confirmacdo de que ndo havia colaborador efetivo dentro do quadro de funciondrios da
unidade escolar com interesse em pleitear um Processo de Gestdo Democrética para a funcao
de gestor escolar. Desse modo, respeitando todos os processos legais pertinentes, aceitei a
mocao e assumi a gestdo da EMEGAS em janeiro de 2022.

A partir de entdo, nosso objetivo em contribuir com a educa¢do municipal ganhou nova
oOtica e possibilidades. Dai em diante, tive acesso a todo o trabalho pedagogico realizado na
escola, além de ter contato direto com o Departamento Pedagogico da Secretaria Municipal de
Educagdo. Assim, conseguimos observar e identificar os aspectos fortes do trabalho docente,
bem como os pontos que demandavam uma aten¢do especial, primando por sua superagao.
Cumpre destacar que o trabalho realizado pela educagdo municipal, especialmente na
EMEGAS, era feito sob a condugdo e orientacdo da Secretaria Municipal de Educagdo, que
buscava promover cursos de formagdo continuada com o objetivo de atender as métricas
propostas pelas avaliagdes externas.

Nesse interim, emerge nosso interesse no engajamento € na intervencao nas propostas
de formacdo continuada ofertadas pelo municipio para os professores, pois percebemos a
importancia de fomentar a reflexdo e o entendimento dos docentes enquanto sujeitos sociais
que atuam em favor dos processos de ensino, aprendizagem e (trans)formacao humana. Por
conseguinte, concordamos com Saviani (2007) quando afirma que o trabalho docente pode ser
considerado o meio pelo qual estd organizada e sistematizada a preparagdo para a vida e a
propria vida. Além disso, nosso propdsito se concentra na perspectiva de possibilitar a atuacao

dos professores enquanto agentes sociais, para que nao apenas as criancas sejam alfabetizadas,
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mas pessoas de todas as idades, buscando um exercicio pleno da cidadania e contribuindo para
a emancipa¢do humana, como prevé a Constitui¢do Federal, nossa Carta Magna.

O ano de 2022 foi um divisor de adguas em minha vida, ndo s6 pelas questdes
supracitadas, mas devido ao fato de eu ter tomado a decisdo de buscar estabilidade profissional
por meio de um concurso publico. Como j& mencionado, quando fui indagada a trabalhar na
educacdo municipal em 2019, eu estava desempregada, e isso se deu devido a questdes politicas,
extremamente relevantes para a contratacdo de mao de obra em contextos interioranos. Logo,
por ter apoiado outro candidato a chefia do executivo municipal, sofri retaliacdo e ndo tive
nenhuma oportunidade de trabalho no municipio por quase trés anos.

Antes de iniciar meu trabalho na educagdo municipal, eu havia trabalhado trés anos na
Rede Estadual de Educagao, como professora substituta e quatro anos no Centro de Referéncia
de Assisténcia Social (CRAS), ocupando fungdes como Coordenadora do Servico de
Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos e como Coordenadora do CRAS. Ou seja, ja
acumulara uma consideravel experiéncia com questdes sociais e, em meu interior, sempre
mantive acesa a chama da busca pela promocao da justica, respeito e valoriza¢do da dignidade
humana.

Ainda contextualizando as inquietagdes que permeavam minha vida profissional no ano
de 2022, surgiu, apos cerca de uma década, a noticia sobre um concurso publico para atender a
Secretaria Estadual de Educagao de Goias (Seduc-GO) e trabalhar em uma das duas escolas
estaduais do municipio. Outrossim, tentei mobilizar algumas colegas pedagogas para juntas
estudarmos para esse concurso. Entretanto, obtive pouco engajamento por parte delas, em
grande medida pelo fato de o municipio possuir dezenas de pessoas graduadas em Pedagogia
e, para esse concurso, a Seduc disponibilizara apenas uma vaga para essa licenciatura. Contudo,
organizei um plano de estudos e segui estudando sozinha para concursos.

Primeiramente, fui aprovada em um concurso de uma cidade vizinha, mas, sem previsao
de ser convocada, mantive minha rotina de estudos, € o que ocorreu em seguida contribuiu
diretamente para minhas aspira¢des em prol de promover a qualidade na formagdo continuada
dos colegas docentes. No inicio do segundo semestre, diante de uma alta concorréncia, consegui
ser aprovada em primeiro lugar para a vaga de Pedagogia disponibilizada pela Seduc. Tais
resultados impactaram positivamente a maneira como minhas proposi¢des eram recebidas pelos
colegas.

Para Chouliaraki e Fairclough (1999), os/as agentes sociais, apesar de serem
influenciados/as pela estrutura social, podem atuar em pequenas aberturas. Assim, aproveitando

0 ensejo, com a anuéncia da Secretdria Municipal de Educagdo, organizamos um grupo de
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estudos focado em aprimoramento profissional e aprova¢do no concurso publico municipal,
previsto para ocorrer no ano de 2023. Por sua vez, 0 primeiro curso que conseguimos promover
foi um curso de Lingua Portuguesa e Redagdao, com um professor especialista na area, pois
acreditamos que o processo de fortalecimento da base da Lingua Portuguesa e escrita de textos
contribui sobremaneira no processo de (trans)forma¢ao humana, visto que, para escrever bem,
¢ necessario praticar a leitura, ndo so de textos, mas a leitura critica das relagdes sociais nas
quais estamos inseridos (Freire, 1982).

Durante esse periodo, percebi que meus interesses estavam enviesados pela pesquisa, €
assim dei inicio a organizagdo de um pré-projeto que estivesse tedrica e metodologicamente
adequado aos meus objetivos enquanto pesquisadora. Para além, para uma professora graduada
em 2011, por meio da modalidade de ensino a distancia, quando essa modalidade ainda dava
seus primeiros passos, ousei sonhar e realizar um feito inédito na historia do municipio de
Britania, ser aprovada em um Programa de P6s-Graduacao Stricto Sensu em uma Universidade
Federal. Até o presente momento, Britdnia ndo tem nenhuma mulher aprovada em cursos de
mestrado, quica com o titulo de mestra.

Como forma de contribuir para que a fungdo social dos docentes ocorresse de forma
efetiva no municipio, pensamos neste projeto de pesquisa, que propde compreender, a luz dos
estudos sobre Formagdo Emancipatoria de Professores, como eles estdo trabalhando questdes
relativas a linguagem emancipatéria em sala de aula e em que medida eles possibilitam aos
alunos reflexdes criticas sobre o contexto em que estdo inseridos. E comum no municipio de
Britania a oferta de formacgdes para professores alicer¢ada na epistemologia da pratica, baseada
no empiricismo, na autoformagao, na fragmentagdo do conhecimento, no escamoteamento da
realidade, e isso tem tido como caro resultado a supressdao da docéncia, aluida dentro da
supracitada epistemologia.

Acreditamos que, para promover um ensino critico, ndo devemos cuidar somente do
“como ensinar”, mas, sobretudo, do “por que” e “para que” ensinar, e tal feito se fundamenta
na promog¢ao de situacdes que estimulam a formacdo do pensamento critico, intrinseco a
docéncia. Em suma, concordamos com Freire (2023, p. 32) ao afirmar que “a conscientizagao
possibilita inserir-se no processo historico, como sujeito, evita os fanatismos e o inscreve na
busca de sua afirma¢ao”. Assim, cumpre destacar os importantes conflitos e crises que a classe
docente ¢ posta a enfrentar, como a cisdo entre ensino, pesquisa e extensao, a reducdo da
formagao ao ensino, a dissociacdo entre teoria e pratica, a valorizagdo da formacgao na pratica,

entre outros (Curado Silva, 2008).
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Nesse sentido, defendemos uma formacao que ofereca o acesso, a busca e a valorizagio
do conhecimento historicamente produzido pela humanidade e a possibilidade do desvelamento
critico da realidade, a qual incorrera na reflexao da pratica docente em favor de conceber
mudangas para a superagao das mais diversas situagdes de injustigas. Em nossa pesquisa,
partimos para o campo da formacao continuada de professores, tendo em vista que nosso corpus
se materializa por meio de um curso de formagdo para professores com licenciatura plena
concluida.

Para além, reconhecemos o papel de corresponsabilidade diante da nossa profissao e
assumimos nosso lugar de luta para que a classe docente tenha cada vez mais acesso a
formagdes que busquem uma qualificacdo intelectual transformadora. Arde em nosso peito o
desejo e a busca pelo fortalecimento da docéncia e dos docentes, pela valorizacao profissional
e social, pela melhoria das condi¢des de trabalho, pelo reconhecimento pecuniério digno e,

finalmente, pela promog¢ao da emancipagao humana.

“O importante ndo € ser o primeiro ou a primeira,
o importante ¢ abrir caminhos.”

(Conceicéo Evaristo)
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1 FORMACAO DE PROFESSORES NO CONTEXTO BRASILEIRO: ALGUNS
PRESSUPOSTOS TEORICOS

Neste capitulo, buscaremos apresentar os conceitos teodricos que embasam a pesquisa,
que estdo afinados com os estudos propostos pelas Ciéncias Sociais Criticas. Como aparato
teorico, utilizamos as contribui¢des de Marx (1974), Lukacs (1978), Giroux (1997), Bauman
(2001), Gramsci (2001), Tardif (2002), Engels (2006), Libaneo (2006), Alarcao (2007), Saviani
(2007), Curado Silva (2011) e Contreras (2012), entre outros.

Para inicio de conversa, conceituaremos o trabalho como principio constituidor da
consciéncia humana e o trabalho docente como meio indispensavel a formag¢do humana,
salientando que esse trabalho estd subsumido dentro do modo de producdo capitalista.
Outrossim, defendemos a concepcdo, de importancia primaz, da relagdo entre educagdo e
formac¢do humana.

Durante o desenvolvimento do capitulo, procuramos trazer contribui¢cdes de canones
internacionalmente difundidos, bem como de autores nacionais ¢ do Centro-Oeste, com o
objetivo de valorizar as pesquisas e os trabalhos ja realizados na area, dando a esta pesquisa
uma aproximag¢ao com os pressupostos defendidos pelos estudos decoloniais.

Nesse interim, entramos no campo da Formacao de Professores, uma area de intensos
debates e disputas. E apresentamos os conceitos de professor reflexivo e critico-reflexivo, que
podem emergir dentro das diversas propostas de formagdo apresentadas pelas institui¢des de
ensino superior e universidades. Tais posicionamentos podem se dar sob perspectivas
pragmatistas, que conflituam com a necessidade da reflexdo e da critica na formagao docente e
humana, ou sob perspectivas praxioldgicas, que se alicercam sobre a critica e a reflexdo com
vistas a emancipa¢do humana.

Para além, apresentamos um breve historico sobre a formagdo de professores no Brasil
e advogamos em favor de uma formacao critico-reflexiva. Desse modo, langamos um breve
olhar sobre a histéria a fim de resistir e enfrentar os desafios na busca por uma educacao
emancipatdria, tanto no que se refere aos aspectos profissionais quanto aos aspectos pessoais,

portanto, humanos.
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1.1 O TRABALHO E O TRABALHO DOCENTE

“A desumanizacado,
embora seja um fato historico concreto,
ndo é um destino dado.”

(Freire, 1987, p. 67)

Abrimos as reflexdes teoricas deste subcapitulo a partir das contribuigdes de Lukacs
(1968), Marx! (1974) e Engels (2006), ao tratarem da questio da constituicdo da humanidade
no ser humano por meio do trabalho. Segundo os autores, 0 homem se diferencia dos demais
animais quando comega a produzir seus meios de vida e isso se da por meio do trabalho. Desse
modo, compreendemos o trabalho como o meio pelo qual o homem supera sua forma primitiva
de espécie humana e se constitui género humano. E, ao transformar a natureza para suprir as
suas necessidades, o homem gera o trabalho.

E por meio do trabalho que o homem imprime na natureza o selo de sua vontade,
domina-a — e € por ela dominado —, transforma-a — e € por ela transformado (Lukacs, 1968).
Quando os seres humanos ensinavam uns aos outros como prover sua alimentagao por meio da
caca, pesca, cultivo de alimentos, criagdo de animais e, consequentemente, do senso coletivo
de protegao e sobrevivéncia, ele buscava — e ainda deve buscar — o interesse da continuidade da
vida humana. Nesse sentido, Gramsci (2001) acredita que a constru¢do do homem ¢ impensavel
fora da historia das relagdes sociais e das transformagdes operadas pelo trabalho organizado
socialmente.

Logo, podemos inferir que esse processo esta intrinsecamente relacionado a pratica da
comunicac¢do e do didlogo na sociedade, e a relagdo dialética da linguagem e do discurso se
materializa como uma ferramenta fundamental na formag¢ao do individuo e nas suas
possibilidades de acdo e transformacdo na/da realidade (Bhaskar, 1998). Assim, podemos
concluir que o sentido ontologico do trabalho estd em proporcionar a0 homem a condigdo de
ser social e, para isso, € fulcral reconhecermos que o trabalho ¢ um ato social, portanto, uma

praxis social formada por posi¢des teleologicas.

! Marx (1989) desenvolveu sua concepgio materialista da histéria e tem seu trabalho firmado em um conjunto de
ideias acerca da atividade humana, especialmente no que se refere ao trabalho e ao modo de produgao capitalista,
que, segundo o autor, provoca um distanciamento do homem de sua humanidade. Nesse sentido, Marx defende
a categoria trabalho sob a perspectiva, chamada por Hegel (1807), da alienagdo. A alienagdo em Marx € entendida
como a relagdo contraditdria do trabalhador com o produto de seu trabalho e a relacdo do trabalhador ao ato de
produg¢do, um processo de objetivacao, tornando o homem estranho a si mesmo, aos outros homens e ao ambiente
em que vive.
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Consoante ao que versa Saviani (2007), a existéncia humana ndo ¢ garantida pela
natureza, mas precisa ser produzida pelos proprios homens, sendo, pois, um produto do
trabalho. Nesse sentido, o autor defende a indissolubilidade da relacdo trabalho-educa¢ao. Em
sintese, 0 homem precisa aprender a ser homem, e¢ a producao e formagao do homem ¢ um
processo educativo, de maneira que a origem do homem coincide com a origem da educagao.
Sendo assim, a relagdo trabalho e educacdo ¢ uma relacdo de identidade humana, pois a
producao da propria existéncia humana implica o desenvolvimento e aprendizagem de formas
e conteudos que preservem o interesse da continuidade da espécie (Saviani, 2007).

Por conseguinte, o conhecimento histdrica e socialmente produzido pela humanidade
foi organizado e sistematizado na sociedade sob a égide da escola. A escola constitui
basicamente um instrumento por meio do qual os integrantes da sociedade se apropriam de
elementos para a sua inser¢do efetiva na propria sociedade, e o professor ocupa o lugar de figura
fundamental para esse fim. Nesse viés, Saviani (2007) destaca que aprender a ler, escrever,
contar ¢ dominar os rudimentos das ciéncias naturais e das ciéncias sociais constituem pré-
requisitos para compreender o mundo em que se vive e, assim, ter uma (sobre)vivéncia digna
garantida.

Discutir os paradigmas de interpretagdo da realidade e suas contribuigdes para o
processo educacional ¢ tarefa deveras complexa. Dito isso, tratamos de algumas reflexdes e
debates acerca do trabalho docente, de fundamental importancia para uma formacao integral do
ser humano. Esse trabalho, pensado sob uma perspectiva de unidade entre trabalho e educagao,
possui — ou deve possuir — um carater formativo social e intelectual, portanto, humano (Curado
Silva, 2008). Logo, o trabalho docente pode ser considerado o meio pelo qual esta organizada
e sistematizada a preparagdo para a vida e a propria vida (Saviani, 2007).

Posto isso, convém conceituarmos trabalho docente. Saviani (2007) afirma que o
trabalho docente ¢ realizado teleologicamente e consiste no ato de produzir em cada individuo
singular a humanidade que ¢ produzida historica e coletivamente pelo conjunto dos homens.
Para além, Curado Silva (2008) defende que o ato educativo realizado por meio do trabalho do
professor, pautado na docéncia como principio, deve ser considerado um instrumento de
adaptacdo e, sobretudo, uma condi¢do imprescindivel para a mudanga. Portanto, o trabalho
docente tem vistas na recuperacdo do sentido de coletividade, de conscientizagdao, de
desvelamento da realidade e de promocao da autonomia e emancipacao humana.

E fundamental mencionarmos que o trabalho docente e a formagio para esse trabalho —
assim como para os demais tipos de trabalho — estdo imbricados no modo de producao

capitalista. Muitos foram os movimentos historicos que deram origem ao capitalismo, entre os
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quais podemos citar o declinio e a queda do feudalismo, o comércio ativado pela producao de
excedentes e a Revolugdo Industrial. Tais transformagdes provocaram mudangas profundas nas
relagdes sociais, politicas e, consequentemente, nas relagdes de trabalho. Dai em diante, o
homem passou a ser tratado e medido por sua forca de trabalho, ou seja, aquilo que poderia
oferecer ao capital em troca de ter provisionada sua sobrevivéncia (Marx, 1978). Em sintese, o
homem — como o professor — passou a ter sua for¢a extorquida e controlada por aquele que
detém os meios de produgao.

Com efeito, o homem foi se distanciando cada vez mais do sentido ontologico do
trabalho como principio educativo, que produz a humanidade do género humano por meio das
relacdes e das praticas sociais € do contato com a cultura que a humanidade produziu
historicamente e continua produzindo. Consequentemente, o professor foi se distanciando cada
vez mais da docéncia como premissa de seu trabalho, e isso ocorreu de forma gradual,
sistematica, organizada e em movimentos descendentes. Em outras palavras, toda a sociedade
passa a se organizar para atender as demandas capitalistas, que buscam imprimir na escola seu
objetivo reprodutivista (Frigotto, 2012).

Frigotto (2012) afirma que a escola assume um papel fundamental de inculcacio
ideologica, isto €, a concepgao de ser humano como individuo, natureza e relagdo social passa
a ser naturalmente reduzida ao individualismo dentro e fora dos espagos formais de
escolarizagdo. Nesse escopo, Thompson (1995, p. 144) afirma que “ideologia ¢ sentido a
servigo do poder” e, articulando esses conceitos ao trabalho de Norman Fairclough, o autor
elucida que a ideologia possui carater dialético e “estd relacionada, desse modo, a uma
determinada estrutura social, mas, por outro lado, ¢ igualmente constitutiva dessa estrutura”, ou
seja, temos, em alguma medida, nossa responsabilidade sobre esse “poder” exercido sobre nds.

Por sua vez, ¢ fundamental questionarmos como tais ideologias foram se incorporando
a sociedade, ao papel da escola e ao trabalho do professor. Temos como resposta o baluarte do
capitalismo, que tem estratégias e mecanismos variados de controle e hegemonia dentro da
sociedade, e esses tém sido estabelecidos ao longo de séculos e fortalecidos nas ultimas décadas.
Sendo assim, conforme Gramsci (1978, p. 37) preconiza, “toda relagdo de hegemonia ¢é
necessariamente uma relagdo pedagdgica”. Ainda que, por vezes, tais mecanismos sejam
opacos a percep¢ao de muitos, pois o proprio sistema capitalista exerce forca alienante e
compromete, em certa medida, a consciéncia do sujeito acerca da realidade (Adorno;
Horkheimer, 1985).

Como exemplo dos mecanismos supracitados, utilizados pelo capital para subsumir o

trabalho do professor, podemos citar o plano de reconhecimento pecunidrio atrelado a
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assiduidade profissional e aos resultados atingidos nas avaliacdes externas pelos estudantes e
pelas escolas, adotados por algumas Secretarias de Educagdo no Brasil. No ano de 2023, a
Secretaria Estadual de Educagao do Estado de Mato Grosso, por exemplo, realizou pagamentos
adicionais a todos os professores que nao apresentaram atestados médicos. Atualmente,
vivemos essa realidade também na educacdo do estado de Goiés, que busca a aprovagdo de
Plano de Carreira do Magistério com Artigos e Incisos com essa propositura para comegar a
vigorar em 2025, caso aprovado pela Assembleia Legislativa de Goias.

E salutar analisarmos tais fatos criticamente, pois se trata de uma mostra de como o
capital tem precarizado o trabalho do professor, subtraindo-lhe direitos duramente conquistados
por meio de lutas classistas e sociais ao longo de décadas. Pois, nesse cenario, o professor, que
deveria receber reajustes legais dentro de um plano de carreira justo, precisa, mais uma vez,
provar seu valor sob os cruéis ditames do regime meritocratico bem presentes no capitalismo.
Assim, as caracteristicas comuns ao ser humano enquanto género, o pensamento voltado para
a coletividade, sdo constantemente suprimidos, emergindo em seu lugar condutas firmadas na
competitividade e focadas em objetivos individualistas.

No Brasil, a partir dos anos de 1990, com a implementagcdo do neoliberalismo e o
imperativo da globalizacdo, as leis e diretrizes educacionais foram reconfiguradas, assumindo
um carater gerencialista dentro da escola. Por conseguinte, tais reconfigura¢des implicam um
projeto de expansao da educacdo basica e a necessidade de pensar em estratégias de elevacao
do nivel educacional sem aumentar na mesma propor¢ao os investimentos necessarios na area,
servindo, claramente, de exemplo de como a adocdo do uso das teorias administrativas no
campo pedagogico foram se incorporando cada vez mais a educacdo (Oliveira, 2004).
Produtividade, eficécia, exceléncia e eficiéncia sobrepujam-se como aspectos qualitativos do
trabalho do professor e a reestruturagao chega, enfim, no /ocus de formacao dos professores: as
instituicdes de ensino superior e as universidades.

Em Anes (2021, p. 283), podemos verificar que, desde o primeiro governo de Fernando
Henrique Cardoso, iniciado em 1995, as reformas educacionais brasileiras, especialmente as
que se direcionaram a educagdo superior, tiveram o objetivo de fortalecer uma concepgao de
universidade associada aos principios neoliberais e empresariais. Ao analisarmos tais diretrizes
e mudangas, encontramos muitas contradi¢des. Uma delas estd no fato de que, ainda que elas
proporcionem uma democratizacao no acesso ao ensino superior, a qualificacao profissional e
a formagao de professores, isso ndo se torna sindnimo de qualificacdo intelectual. Nessa esteira,
observa-se que a maioria dos cursos de licenciatura, ainda nos dias de hoje, transcorre sob

ensinamentos e orientagdes que se encontram distantes das discussdes e reflexdes sobre o
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conhecimento, a autonomia de pensamento, de trabalho e de praticas questionadoras, pois tal
formag¢ao ndo condiz com os moldes positivistas do capital.

O campo de formagao de professores encontra-se dentro de um espago de disputas, onde
o estado burgués e o capitalismo buscam oferecer ao professor uma formagao heteronoma,
flexivel e que apresente resultados positivos frente as métricas estabelecidas, e a universidade
luta para resistir e instruir tedrica, intelectual e criticamente o professor (Chaui, 2003). Nesse
cenario, ocorre um processo de proletarizagdo e perda de autonomia, tanto nos aspectos
formativos quanto naqueles relacionados ao trabalho do professor. Isso acontece por meio de
instrumentos utilizados como regras categdricas e politicas para o desenvolvimento
socioeconomico e cultural, a exemplo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) n.
9.394/96, da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e da Base Nacional Comum para a
Formacao de Professores, que estdo subordinadas as instru¢des normativas estabelecidas por
orgaos mundiais que buscam o progresso economico, como a Organizagdo para Cooperagao e

Desenvolvimento Economico (OCDE). Neles ¢ possivel constatar:

[...] como se engendra no contexto brasileiro as interferéncias de organismos
internacionais no desenvolvimento ¢ na educacdo, os quais tém sofrido as
consequéncias de uma politica contextualizada no sistema econdmico internacional
sob ditames de 6rgdos, como o Banco Mundial, o Fundo Monetério Internacional, a
Organizac¢ao Mundial para o Comércio, o Banco Interamericano de Desenvolvimento,
a Unesco, a Cepal, dentre outros (Bernartt, 2011, p. 299-300).

Bernartt (2006) traz importantes apontamentos quanto ao papel dos organismos
internacionais nas politicas educacionais, os quais representam os principais interlocutores

multilaterais da agenda brasileira, em especial, a partir da década de 1980:

Embora esses organismos nao sejam instituicdes preocupadas, principalmente com a
politica educacional, mas dada a importancia que eles passam a atribuir ao processo
educativo no desenvolvimento, ¢ importante demonstrar que papel delegam a
educagdo no desenvolvimento das nagdes. E ainda, e principalmente por serem 6rgaos
que tém orientado sobremaneira a elaboragdo de planos de desenvolvimento
brasileiro, ao longo do tempo (Bernartt, 2011, p. 301).

Posto isso, no contexto das politicas neoliberais para a formagdo de professores e seus
movimentos, o que importa ¢ a efetivacao e a expansao quantitativa da escolaridade, ainda que
seus resultados tenham uma qualidade empobrecida (Pimenta, 2002b, p. 23). E fundamental
destacar que, nessa configuragdo, os resultados do trabalho do professor sio duramente
questionados, desconsiderando as formagdes desqualificadas historicamente das quais os

professores sdo produto e atribuindo-lhes o fracasso escolar e seus percalcos. Entre os objetivos
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desses movimentos, podemos destacar a transformagdo da for¢a de trabalho, agora
“qualificada”, em um coletivo inofensivo as ideologias politicas, sociais e econdmicas
subsumidas no capitalismo. A perspectiva central desses encaminhamentos se encontra distante
da luta pela justica social e se concentra na ampliagao da privatizagao dos servigos publicos, ou
seja, tornar todos os servi¢os produtivos e lucrativos para o capital, incluindo a famigerada e
importante universidade.

Diante desse cenario, a universidade entra em crise e tem sua condi¢ao de instituicao
promotora da transformacdo e da emancipagdo humana afetada (Chaui, 2003), na medida em
que se encontra submetida aos interesses de mercado. O conhecimento assume lugar
privilegiado, e esse esta a servigo dos projetos burgueses para tornar o trabalho ainda mais
produtivo (Anes, 2021), de maneira que a universidade, alicerce do conhecimento e formagao
superior, tem enfraquecida a sua relagdo com a universalidade, para se centrar na
particularidade, perdendo de vista a sociedade como uma “referéncia normativa e valorativa”
(Chaui, 1999). Por conseguinte, a ado¢do do conceito de competéncias em detrimento ao de
saberes e conhecimentos acarreta para o professor uma expropria¢do da condi¢ao de sujeito do
seu conhecimento, passando a ter um viés puramente tecnicista, vulneravel e facilmente
dominado e descartavel.

E comum vermos nos cursos de formacio de professores a fragmentacio de saberes, a
dissociacdo entre teoria e pratica, o cerceamento das possibilidades de critica e debate ¢ a
supressao da dialética, tdo necessaria ao homem desde a Grécia Antiga até os dias de hoje. O
que importa € constituir, no professor, o minimo de saberes necessarios para exercer sua fungao
e, como efeito, temos uma formagao de professores progressivamente distante de uma formagao
humana, o que reflete diretamente em nosso publico. Curado Silva (2008) chama a atencao para
o fato de que a formagdo de professores tem se tornado desintelectualizada, assentando-se em
conhecimentos pragmaticos, técnicos, pautados no usar, fazer e interagir. Enfim, tal projeto de
formagdo encarrega-se de formar homens e mulheres individualistas, competitivos, flexiveis,
eficientes, heterbnomos, acriticos e, portanto, aptos a responder efetivamente as transformacgdes
do capital.

Concluimos que, ao enxergarmos a realidade sob a 6tica humanista, inerente a0 modo
de producao capitalista, privilegiamos uma ciéncia fragmentada, alicer¢ada na epistemologia
da pratica, suprimimos os espagos de discussdo e debate, modelamos e materializamos um
curriculo flexivel e aniquilamos as possibilidades de transformac¢do e mudancga. Para além, ha

ainda importantes conflitos e crises que os professores sdo postos a enfrentar, como a cisdo
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entre ensino, pesquisa e extensao, a redu¢ao da formagao ao ensino, a dissociagdo entre teoria
e pratica, a valorizacdo da formagao na pratica, entre outros (Curado Silva, 2008).

Em face do exposto, chegamos a uma formagdao de professores alicercada na
epistemologia da pratica, baseada no empiricismo, na autoformagdo, na fragmentagdao do
conhecimento, no escamoteamento da realidade e, acima de tudo, uma formagao que atende aos
objetivos imediatistas do capitalismo e de sua agenda global. Como caro resultado, temos a
supressao da docéncia, a qual ¢ aluida dentro da supracitada epistemologia. Como contraponto,
defendemos uma formacao que oferega o acesso, a busca e a valorizagdo do conhecimento
historicamente produzido e a possibilidade do desvelamento critico da realidade, a qual
incorrera na reflexdo da pratica docente em favor de conceber mudancas para a superagdo das

mais diversas situagdes de injusticas.

1.2 O PROFESSOR REFLEXIVO E A FORMACAO DE PROFESSORES CRITICO-
REFLEXIVOS

Antes de analisarmos alguns conceitos comuns no campo das politicas educativas e no
campo de formacao de professores, somos provocados a pensar e at¢ mesmo advertidos, por
Contreras (2012), sobre a necessidade de compreendermos as concepgdes que, por vezes,
tornam-se um recurso de poder ndo apenas por parte dos politicos € meios de comunicagdo, mas
também por académicos e intelectuais, assumindo um carater ideoldgico em vez de dialdgico.
Tais concepgdes se tornam opacas ou sdo escamoteadas por meio de slogans que provocam
consenso € suprimem os espacos de debates que podem elucidar os reais significados das
propostas por tras delas.

Como exemplo da supracitada ideia, Contreras (2012) nos apresenta o slogan da
“qualidade da educag@o”. Esse, por sua vez, tornou-se um consenso, incorporando-se ao
discurso de quem detém o poder e de outrem, pois “ninguém pode dizer que sua pretensao nao
seja a qualidade da educagao” (Contreras, 2012, p. 28). Segundo o autor, em vez de explicitar
seus diversos conteudos e significados para diferentes pessoas e em diferentes posicoes
ideologicas, oferecendo a oportunidade dialdgica e de efetiva acdo, o que ocorre € justamente
o silenciamento substancial de tais debates e o surrupiamento das possibilidades de
transformacao da realidade.

Em Contreras (2012), podemos inferir que os mecanismos de controle e degradacao do
trabalho docente podem ser exponencialmente maiores do que aparentam. O autor afirma que

o comprometimento desse trabalho atinge os niveis técnicos e ideologicos, que se efetivam a
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partir de movimentos e processos de proletarizacao (perda de direitos, controle e autonomia de
seu trabalho), de intensificacdo (perda de espagos formativos, cargas horarias excessivas e
redu¢do da qualidade de seu trabalho), de racionalizagao (abandono da reflexao sobre os fins e
0s propositos sociais de seu trabalho) e, como resultado, enfrentamos a perda de identidade

profissional. Em suma:

Ha processos de controle ideologico sobre os professores que podem ficar encobertos
por um aumento de sofisticacdo técnica e pela aparéncia de uma maior qualificacdo
profissional. Um determinado resgate de habilidades e decisdes profissionais pode se
transformar em uma forma mais sutil de controle ideoldgico (Contreras, 2012, p. 57).

Como resultado disso, alcangamos um falso entendimento acerca das ideias e dos
mecanismos que envolvem o controle dos ambientes formais e informais de escolarizagao. Dito
isso, vamos nos concentrar nos paradigmas que envolvem ambientes de formagdo de
professores como a universidade e as institui¢des de ensino superior, tanto na formagao inicial
quanto na continuada. A saber, temos o consenso, em larga escala, da defesa de uma formagao
reflexiva e critica, ainda que as ideias acerca de tais conceitos tenham pontos complementares
e, a0 mesmo tempo, divergentes.

Posto isso, é imperioso elucidarmos que o conceito de “formagao reflexiva do professor”
tem como marco referencial os trabalhos de Dewey (1959). Em meados dos anos 1980, Schon
sistematizou o conceito deweyniano como contraponto de superacdo ao dominio das praticas
educativas behavioristas norte-americanas. O autor criticava o ensino pautado no uso da
racionalidade técnica e defendia a pratica docente reflexiva, que deve estar embasada em trés
aspectos principais, a saber: o conhecimento na agdo, a reflexdo na acao e a reflexdo sobre a
acdo (Schon, 1992, 2000). Todavia, a reflexdo na ag¢do imediata exige que o professor tenha
uma perspectiva de trabalho flexivel, criativa e, portanto, autoformativa, em que ele busque sua
propria formacdo no fazer, na pratica.

O conceito de formacao para um “professor reflexivo” recebeu um amplo conjunto de
criticas por parte de intelectuais e pesquisadores, visto que a proposta de reflexdo na acdo
pedagdgica tem forte viés pragmatista e pde exclusivamente sobre o professor o peso que € de
ampla responsabilidade. Segundo autores como Alarcao (2007), por exemplo, ¢ necessaria a
superagao dos marcos das atuacdes individuais, como propostos por Schon (1995, 2000),
sublinhando a importancia das reflexdes coletivas, que devem ser entendidas como atividades

institucionais. Portanto, como alternativa as propostas de Schon, Alarcao (2007) defende uma
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reflexdo materializada por meio de uma “escola reflexiva” e propde que o professor ndo deve
agir isoladamente na escola em que leciona.

Por sua vez, essa percep¢ao também apresenta fragilidades, pois, ao manter as
discussdes sobre as equipes escolares, excluimos as relagdes estruturais com os sistemas
educativos, dos quais todos fazem parte, assumindo uma analise parcial de conjuntura, sem dar
a possibilidade para o desvelamento da realidade, tal qual defendem Bhaskar (1998)? e Barros
(2015). Outrossim, a formagao e o trabalho docente sao desconsiderados enquanto um recorte
da cultura, das relagdes sociais e econdmicas e das relagdes politicas e de poder nas quais os
professores estdo imbricados. Em vez de aprenderem a refletir sobre os principios que
estruturam a vida e a pratica em sala de aula, eles aprendem metodologias que parecem negar
a propria necessidade de pensamento critico. Nesse cenario, o exercicio do pensamento,
necessario a toda atividade humana, conforme advoga Gramsci (2001), age como coadjuvante
dentro dos processos de formacdo para a atividade docente, alicer¢ando-se em saberes
empiristas e heterdbnomos.

Pensando em superar o modelo da chamada Pedagogia Administrativa ou de
Gerenciamento, Giroux (1997), influenciado pelas contribui¢cdes dos filésofos da Escola de
Frankfurt e de outros pensadores, como o proprio Freire, apresenta suas contribui¢des acerca
da defesa de uma formagao para além do professor reflexivo, o chamado professor intelectual
transformador. Giroux (1997) afirma que os professores foram reduzidos ao status de técnicos
especializados e, com isso, sofrem reducao e perda da autonomia, nao se apropriam criticamente
dos curriculos e enfraquecem fortemente as possibilidades de participar ativamente deles.

E mister elucidarmos que a Pedagogia Critica, defendida por Giroux (1992, 1997), teve
grande importancia para a educagdo. Ela contribuiu para a clarificagdo e superagdo de alguns
paradigmas relacionados ao papel da escola e do professor ao afirmar que “as escolas estdo
inextricavelmente atreladas as questdes de poder e controle” (Giroux, 1997, p. 162). Ou seja,
elas legitimam formas particulares de vida social, expressam o discurso dominante sobre o

dominado, concluindo que as escolas ndo sao lugares neutros. Além disso, o autor advoga em

2 Beltrao (2019, p. 75-76) apresenta o conceito do Realismo Critico, proposto inicialmente por Roy Bhaskar (1975,
1978, 1986, 1998, 2002) e que consiste em um movimento internacional da filosofia e das ciéncias humanas que
considera a vida (social e natural) um sistema aberto, constituido por diversas dimensoes (fisica, quimica,
bioldgica, semidtica, econdmica). Essas dimensdes possuem suas proprias estruturas distintivas, seus
mecanismos particulares de poder gerativo (Bhaskar, 1989; Chouliaraki; Fairclough, 1999; Resende, 2006). Por
sua vez, a ontologia — questdo do ser — social critico-realista é o cerne dos estudos de Bhaskar (1975, 1978, 1986,
1998, 2002). Nessa esteira, o real ¢ mais denso, constituido por um mundo objetivo que se distingue de algo
considerado mais profundo. Dessa forma, o mundo ndo ¢ compreendido apenas pelos acontecimentos que
ocorrem nele (Barros, 2015). Na compreensao dos/as estudiosos/as critico-sociais, o conhecimento deve fazer
sentido para que a realidade seja transformada (Barros; Vieira; Resende, 2016).
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favor de os professores serem vistos como trabalhadores intelectuais e fomentadores da

capacidade critica dos jovens:

Intelectual transformativo ¢ uma categoria que sugere que os professores enquanto
intelectuais podem emergir de varios grupos e trabalhar com varios grupos, além da
classe trabalhadora, incluindo-a. Grupos esses que propugnem as tradigdes
emancipatorias e as culturais dentro e fora de esferas publicas alternativas. [...] E
central para a categoria de intelectual transformativo a tarefa de tornar o pedagogico
mais politico e o politico mais pedagogico (Giroux, 1997, p. 71).

Nesse enquadramento, o professor assume um papel de protagonista responsavel na sua
formagdo e na formagdo dos propdsitos e condicdes de escolarizagdo diretamente na esfera
politica e em torno das relagdes de poder. Outrossim, Giroux (1997) defende a utilizagdo do
didlogo critico e afirmativo e da defesa da escola como meio de os estudantes superarem
injusticas econdmicas, politicas e sociais, e que tais feitos sdo importantes e necessarios. Porém,
¢ preciso sermos cautelosos ao analisar panoramicamente seus estudos, pois podemos incorrer,
mais uma vez, no equivoco de imputar tdo somente ao professor e a escola a responsabilidade
de tornar o pedagodgico mais politico e o politico mais pedagogico.

Libaneo (2008) também refletiu sobre o campo de formacdo de professores,
considerando que o professor reflexivo ¢ o docente que faz uma autoanalise das proprias agoes.
O autor argumenta que fazer autoanalise ndo ¢ um processo de baixa complexidade e exige do
professor que ele tenha um robusto conhecimento tedrico e que esse ndo esteja apartado da
realidade. Para além, Libaneo (2014) defende que um sistema de transformacgao de professores
precisa buscar uma unidade no processo formativo, tanto no nivel de graduagdo quanto na
formacao continuada, que assegure relacdes tedricas e praticas mais solidas entre a didaticae a
epistemologia das ciéncias.

Entre os autores que contribuiram com a epistemologia na formagdao de professores,
damos destaque a Maurice Tardif, que produziu obras de referéncia e mundialmente conhecidas,
como o livro Saberes docentes e formagdo profissional, langado no ano de 2002. Nao podemos
deixar de reconhecer suas ricas contribuicdes no campo da formagdo de professores, pois o
autor coloca em evidéncia as fontes de aquisi¢do dos saberes docentes e seus modos de
integracdo no trabalho. Em suma, para ele, a constru¢do do professor reflexivo/pesquisador se
assenta em pilares de saberes pedagogicos, disciplinares, curriculares e experienciais (Tardif,
2010, p. 63).

Entretanto, o modelo profissional defendido por Tardif é considerado por muitos

estudiosos como humanista e positivista. Curado Silva (2008), por exemplo, afirma que, com
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base nos principios defendidos por Tardif (2002, 2010), o conhecimento do profissional, a
producdo do conhecimento e a transformacao de sua pratica t€m como centralidade a reflexao
sobre a pratica, e isso resulta em responsabilizar o professor pela construcao do seu saber e de
sua pratica pedagogica. Além disso, a autora elucida que essa concepg¢ao implica a ideia de que
todos os saberes sdo, de um certo modo, contemporaneos uns dos outros, imoveis e igualmente
disponiveis na memoria do professor, podendo ser acessados no momento presente da agao.

Ao tomarmos como referéncia os saberes docentes defendidos por autores como Schon
(2000), Zeichner (2003) e Tardif (2010) — ainda que tenham pontos de divergéncia entre si —,
modelamos fielmente uma formagdo fundamentada no pragmatismo. Todavia, hd uma
opacidade presente nessa concepgao filosofica piagetiana, e ela estd no fato de transferir para o
professor a responsabilidade pelo fracasso escolar e de ndo facultar a ele, durante sua formagao
inicial (e continuada), o acesso, a busca e a valorizagdo do conhecimento historicamente
produzido e a possibilidade do desvelamento critico da realidade.

Por fim, chegamos a concepcdo de formagdo critico-reflexiva alicer¢ada nos
fundamentos habermasianos e presente em obras produzidas por Kemmis (1985), Smyth (1991)
e Contreras (2012), entre outros. O projeto tedrico de Habermas (1982) estd baseado na ideia
da emancipa¢do e na concep¢ao libertadora da pratica de ensino como um processo de
emancipacdo dos proprios professores para sua configuragdo como intelectuais criticos, o que
requer a constitui¢do de processos de colaboragdo com os professores (Contreras, 2012).

A saber, Kemmis (1985, p. 149) chamou a atencdo para certos elementos que
configuram a pratica reflexiva como compromisso critico. Para tanto, o autor lista alguns
conceitos acerca desse processo € elucida que “A reflexdo ndo € o trabalho individualista da
mente; a reflexdo ndo ¢ neutra, sendo expressao de interesses humanos, sociais, culturais e
politicos”. Kemmis reitera que a reflexao reproduz ou transforma as praticas ideologicas que
estdo na base da ordem social, de maneira que ela € uma pratica que expressa nosso poder para
reconstituir a vida social.

Segundo Smyth (1991), ¢ imprescindivel um processo formativo que permita aos
professores, primeiramente, a tomada de consciéncia dos valores e significados ideoldgicos
implicitos nas atuagdes de ensino e das instituigdes. Para esse fim, ¢ necessario promover
espacos de questionamentos e interpretagdes criticas. Nessa perspectiva, o autor organizou em
um ciclo de quatro fases que representam os tipos de reflexdo que os docentes deveriam adotar

(ver Figura 1):
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Figura 1 - O processo de reflexao critica da pratica de ensino

1- DESCRIGAD 4-RECONSTRUCAD
“Como eu realizo o meu |4 “Como posso mudar a
trabalho em sala de aula minha pratica?

& que praticais)

docente(s) utilizo?” 3

2 - INSPIRAGAO 3-CONFRONTO
“Quais sdo as ideias que “Qual é o resultado
balizam teoricamente o »{ das minhas escolhas
mau fazer didatico- tecricas na formacao
pedagdgico?"” do meu aluno?"

“De onde surgiram tals
ideias @ como foram
Incorporadas no meu
trabalho docenta?”

Fonte: Smyth (1991, p. 122).

Sobre os vieses apresentados, podemos afirmar que ha pontos concordantes e
conflituosos que tangenciam o campo de formagdo de professores. Outrossim, ¢ indispensavel
que esses sujeitos tenham contato com as mais diversas concepg¢des educativas, de pesquisas e
de extensdo para, a partir disso, ter condigdes de refletir criticamente acerca de sua identidade
profissional e de estar em acordo com o sentido ontologico de seu trabalho, um fenémeno social
de essencial importancia ao homem.

Nesse sentido, Curado Silva (2008) defende um conjunto de ideias para uma formagao
de professores pautada na Epistemologia da Praxis. A autora trata da importancia da discussao
acerca dos saberes e elementos necessarios no processo de formacdo desses profissionais nos
varios espagos formativos, como universidade e escolas. Logo, a proposta de unidade entre
teoria e pratica aparece como protagonista dentro dessa discussdo, e a dialética materialista
ocupa um dos principais pilares epistemologicos, pois explica o conhecimento humano
produzido na propria atividade humana.

Ainda em Curado Silva (2008), verificamos que a compreensao da realidade humana
ndo se manifesta imediatamente ao homem. Essa, por sua vez, sob a otica da dialética
materialista, perpassa pela diferencia¢do entre representagdo e conceito e entre esséncia €
aparéncia, exigindo determinado esforco humano. Assim, a dimensao dos conhecimentos se da
por meio da interacdo entre teoria e pratica, ou seja, da praxis. Logo, a autora defende que a
formac¢do inicial e continuada deve emergir com base nos pressupostos de uma educacao
reflexiva e critico-emancipadora, em que se entenda a realidade como contraditoria e dialética.

Por fim, chegamos a um modelo de formacao de professores que envolve condi¢des objetivas
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e subjetivas, de maneira que as caracteristicas desse modelo se organizam e se fundamentam a

partir da epistemologia da praxis.

1.3 BREVE HISTORIA DA FORMACAO DE PROFESSORES NO BRASIL E FORMACAO
DE PROFESSORES PARA EMANCIPACAO HUMANA

Desde a sua concepgao, a profissao docente e sua formagao ¢ assunto deveras complexo.
Sua origem no Brasil, pais colonizado, esteve ligada ao contexto religioso, sendo a Igreja
Catdlica a primeira institui¢ao responsavel pela promocao da educacgio e da formagao docente,
que prevaleceram até meados dos séculos XVIII e XIX, com a reforma pombalina e a chegada
da familia real portuguesa ao Brasil. Certamente, o fato de a educacgao se constituir inicialmente
pela vertente religiosa contribuiu para o professor ser visto por muitos, até os dias de hoje, como
um profissional que desempenha um servigo de caridade, que deve ser realizado por amor, pois,
nesse contexto, o magistério era concebido como missdo, vocacio, abnega¢do e submissao.
Possivelmente, esse esteredtipo colabora negativamente para o status profissional docente, pois
desvaloriza o conhecimento, a profissionalidade, a pesquisa e a ciéncia, exigidos para a
concretizagao do trabalho docente.

No Brasil, a Escola Normal surge na primeira metade do século XIX, para atender a
questdo da formagdo de professores. Logo, tivemos a promulgagdo da Lei das Escolas de
Primeiras Letras (1827) para todo o territdrio nacional, que se dedicava a formagdo de docentes
para o ensino primdrio, sendo esse processo feito, inicialmente, as custas dos proprios
formandos. J4 em 1834, o ensino elementar ficou a cargo das provincias. Por sua vez, o Rio de
Janeiro inaugurou a primeira Escola Normal no Brasil, em 1835, na qual a formagdo dos
professores, ainda que didatico-pedagdgica, era bem rudimentar e se preocupava com leitura,
escrita, matematica, geografia, principios da moral crista e da religido oficial (Villela, 2000).

Em 1849, esse modelo de formagao foi substituido pelo regime de professores adjuntos,
que consistia na utilizacdo de auxiliares de professores em exercicio. Assim, o preparo era
apenas pratico, sem nenhuma preocupagdo teodrica (Saviani, 2005). Apds alguns anos de
instabilidade com os modelos de formacdo e apds o advento da Republica, o estado de Sao
Paulo divulgou o Decreto n. 27, de 12 de margo de 1890, cujo terceiro Considerando estipulava
que, “sem os professores bem-preparados, praticamente instruidos nos modernos processos
pedagdgicos e com cabedal cientifico adequado as necessidades da vida atual, o ensino nao

pode ser regenerador e eficaz” (Sao Paulo, 1890).
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Na década de 1920, a defesa pela formacdo de bons mestres implicou um amplo
processo de renovacdo no campo educacional, que visava a uma formagdo especifica para
professores. Segundo Tanuri (2000), o movimento renovador empenhou-se em dar maior
visibilidade as criticas as escolas normais e oferecer um novo modelo que corrigisse as
insuficiéncias e distor¢des apontadas. Entretanto, tal modelo de formacdo se baseava em
fundamentos behavioristas e em nada se aproximava das discussdes acerca das fundamentagoes
tedricas que o determinam (Reis Filho, 1995).

Em 1932, as reformas educacionais tiveram inspiragdo no movimento renovador e, com
o protagonismo de Anisio Teixeira, no Distrito Federal, e Fernando de Azevedo, em Sao Paulo,
dedicaram-se a defesa de uma formacgao baseada na experimentacdo pedagdgica concebida em
bases cientificas. Assim, Anisio tragcou o programa ideal a ser implantado nas escolas normais,
no qual a formagao envolvia os campos de experimentacao, demonstragao e pratica de ensino,
além de contemplar os conceitos tedricos, psicoldgicos, socioldgicos, bioldgicos e historicos do
campo educacional.

Nos anos subsequentes, a saber, 1934 e 1935, as primeiras Faculdades de Educacao
foram inauguradas em Sao Paulo, na Universidade de Sdo Paulo, e em Brasilia, na Universidade
do Distrito Federal, respectivamente. Por sua vez, surgiram os primeiros cursos de Pedagogia e
Licenciaturas com o objetivo de formar professores para o nivel secundario e para as escolas
normais. Para além, as escolas normais para a formagao de professores de ensino primario
continuavam atuantes e tinham uma duragado de sete anos, a saber, quatro anos para a formagao
do primeiro ciclo e trés anos para a formacao ginasial ou de segundo ciclo. Esse modelo de
Escola Normal prevaleceu em alguns lugares do pais até a aprovagdo da Lein. 5.692, de 11 de
agosto de 1971.

Com o golpe militar de 1964, ocorreram outras modificagdes no sistema educacional e
na proposta de formagdo para professores. Outrossim, os ensinos primario € médio foram
redenominados em primeiro e segundo grau, respectivamente. Por sua vez, o ensino de primeiro
grau tinha duragdo de oito anos e o ensino de segundo grau tinha a duragdo de trés a quatro
anos, € ambos tinham um carater técnico e profissionalizante. Em suma, em decorréncia dessa
nova estrutura, desapareceram as escolas normais e, com a institui¢ao da Lei n. 5.692/71, houve
a definicdo de um ntcleo comum obrigatdrio nacional para todas as escolas de primeiro e

segundo grau:

Art. 30 Exigir-se-a4 como formag¢ao minima para o exercicio do magistério:
a) no ensino de 1° grau, da 1* a 4* séries, habilitacdo especifica de 2° grau;
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b) no ensino de 1° grau, da 1* & 8" séries, habilitacdo especifica de grau superior, ao
nivel de graduagao, representada por licenciatura de 1° grau obtida em curso de
curta duragéo;

c) em todo o ensino de 1° ¢ 2° graus, habilitagdo especifica obtida em curso superior
de graduag@o correspondente a licenciatura plena (Brasil, 1971).

O nucleo comum fixado se tratava de um curriculo nacional obrigatorio para os
programas de formagdo docente e nele se concentravam as matérias de Comunicacdo e
Expressdo, Estudos Sociais, Ciéncias Matematicas, Fisicas e Bioldgicas e Programas de Saude.
Para além, havia uma parte diversificada no nucleo que estudava os Fundamentos da Educagao,
Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° grau, Didatica e Pratica de Ensino (Saviani, 2005).
Em 1986, o Centro Nacional de Aperfeicoamento de Pessoal para a Formagdo Profissional
(Cenafor) criticou duramente tal modelo de formagdo e listou 13 (treze) deficiéncias nessa
habilitacdo para o magistério, entre as quais citamos: “12: falta de mecanismos que assegurem
a reciclagem periddica do professor da habilitacdo; 13: inadequagdo dos cursos universitarios
que formam professores para atuar no 2° grau” (Cenafor, 1986, p. 25).

Com a efetivagdo da Constitui¢do Federal de 1988, houve a incorporagdo de varios
dispositivos que contemplavam diversas reivindicagdes do movimento docente e conferiram a
Unido competéncia exclusiva para legislar sobre diretrizes e bases da educag¢do nacional
(Saviani, 2005). Nesse cendrio, nasce a LDB n. 9.394/96, que abrangeu o ensino desde a
educacdo infantil até os mais altos niveis de formagao superior. A referida lei recomendava que
até o ano de 2007 todos os profissionais do magistério deveriam ter formagao em nivel superior,

nos cursos de licenciatura. A saber:

Art. 62. A formagdo de docentes para atuar na educagdo basica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos
superiores de educacdo, admitida, como formac¢do minima para o exercicio do
magistério na educacdo infantil, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal
(Brasil, 1996).

Nesse interim, a iniciativa privada entra com um forte interesse na oferta de cursos para
a formacgao docente, e esse braco do capital se materializou por meio dos Institutos Superiores
de Educagdo coexistindo com a universidade publica. Logo, o campo de formagao estava com
seus interesses comprometidos e com “um forte risco de nivelamento por baixo”, pois os cursos
formadores de profissionais da educagao buscavam uma formag¢ado quantitativa, aligeirada e de
baixo custo (Saviani, 2005). Em sintese, o poder publico passou a dividir os investimentos

obrigatorios para a formagao de professores e permitiu que ela fosse corrompida por interesses
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reprodutivistas neoliberais inerentes ao modo de produgdo capitalista, os quais se distanciam
fortemente da formacgao para a emancipagdo humana.

Para tratarmos de emancipacdo humana enquanto categoria politica, de forma que
proponha o uso da racionalidade para os interesses coletivos, busque a superagao do
individualismo e da apropria¢do dos direitos dos cidaddos e procure formar seres humanos
auténomos, devemos procurar espagos para romper com essas ideologias e pensar em outras
possibilidades epistemologicas que contribuam efetivamente para uma formagao humana que
seja, além de reflexiva e critica, também emancipatéria. Chegamos entdo a década do
conhecimento cientifico compreendido pela epistemologia da praxis.

Nesse viés, presumimos que a formagao de professores consiste em um projeto politico
de importancia primaz e precisa ser articulado a um amplo programa de mudangas estruturais,
de maneira que possa combinar a mudanga moral e intelectual nas esferas do sujeito e da propria
cultura. Assim, tal projeto, atrelado aos principios da epistemologia da praxis, expressa-se de
forma indissociavel no percurso formativo inicial e continuo do professor e deve estar vinculado
ao trabalho, a unidade teoria e pratica e a pesquisa. Conforme aponta Almeida, Mohn e Souza
(2021), ele deve estimular no sujeito em formagado a capacidade de andlise e compreensao da
constituicdo do professor sob a interagdo com o meio social, cultural e fisico, sendo

equacionado numa dimensao compreensiva e interpretativa de todo o processo:

Nessa logica, a formagao continuada ndo se desvincula da atividade humana como um
todo, contemplando suas dimensdes cognitiva, ética, estética, afetiva e politica,
mediante as quais o professor tem um papel ativo, desde a elaboracdo das politicas até
a realizag@o intencional dessas proposigdes (Almeida; Mohn; Souza, 2021, p. 178).

Para além, ¢ importante conceituarmos emancipagdo, segundo alguns autores.
Stenhouse (2003), por exemplo, defende que a emancipagdo consiste na emancipa¢do da
consciéncia, na autoemancipacao, pois, para o autor, ja que ndo se pode mudar a sociedade,
mude-se cada individuo. Nesse contexto, as premissas de trabalho do professor sdo apartadas
dos elementos constitutivos das formacdes as quais ele ¢ submetido historicamente. O autor
compartilha da ideia de que as pesquisas podem resolver diretamente os problemas do
cotidiano, a chamada pesquisa-ac¢ao. Curado Silva (2008, p. 79) afirma que a ideia de pesquisa-
acdo se refere a um tipo de participagdo em que a propria acdo do investigador ¢ o objeto de
pesquisa. Portanto, essa concepgao ¢ tida como pragmatica e separa o objeto da realidade, a

parte do todo.



37

Adorno (1995) afirma que nem toda educagdo ¢ sindnimo de emancipagdo. Trevisol e
Almeida (2019) alertam que essa posi¢ao pode favorecer um certo pessimismo, mas também
alerta aos educadores sobre a importancia de refletir acerca do processo formativo, a fim de
evitar que a educacao seja meramente um acumulado de cultura, sem refletir sobre o contexto
social em que a propria educagdo estd envolvida. Os estudos adornianos apontam algumas
dificuldades no processo de emancipagdo, entre eles a logica de mercado, que sufoca o sentido
ético dos processos formativos, a influéncia da industria cultural na constru¢ao dos curriculos
e sentidos, e a racionalidade técnica na formagao para o trabalho do professor. Por fim, Adorno
(1995) elucida que, para atingir a emancipagdo profissional e humana, é necessario agir sob
uma perspectiva de educacao critica, que busque a capacidade qualitativa de analise e reflexao
dos processos sociais e garanta solidez cientifica nos processos formativos, além de
proporcionar o desenvolvimento da faculdade de inovagao e de participacao politica dos rumos
da sua profissdo e da sociedade.

Nesse diapasdo, Bhaskar (2002, p. 299) faz questionamentos dedicados aos educadores
e a emancipagdo humana. O autor levanta interrogacdes sobre “quem vai educar os educadores,
quem vai empodera-los e quem vai transforma-los”. Segundo Barros (2015), o filésofo busca
responder a essas questdes a partir da dialética da autotransformacao e defende que o processo
de emancipagdo humana n3o acontece de fora para dentro, mas o contrario. E importante
destacar que o autor acredita nas contribuigcdes externas e objetivas as quais o individuo esté
submetido, mas “ele entende que ndo ha contradi¢do entre espiritualidade e mudanca social, e
que a educagdo tem, portanto, o compromisso com a transformagdo nas estruturas sociais e a
emancipag¢do de todos” (Barros, 2015, p. 50).

Contreras (2012, p. 204) também discorre sobre autonomia de professores e
emancipacdo humana. Para o autor, a autonomia consiste em um processo continuo de
descobertas e transformacao das diferengas entre nossa pratica cotidiana e as aspiragdes sociais
e educativas de um ensino guiado pelos valores da igualdade, justica e democracia. Um
processo continuo de compreensao dos fatores que dificultam ndo so6 a transformagdo das
condig¢des sociais e institucionais do ensino, como também de nossa propria consciéncia. Tais
aspiragdes sdo um prenuncio da necessidade de um compromisso com a comunidade em
conexao com 0s movimentos sociais € profissionais que aspiram a democratizacdo da
sociedade.

Ja no que tange a emancipacdo, Contreras (2012, p. 204-205) faz um alerta ao afirmar
que ela ndo se trata apenas de “um conflito entre o juizo independente do docente e os interesses

de pessoas e setores sociais externos a escola”, tampouco, ndo deve ser interpretada como “a
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conquista de um direito profissional individual, mas como a constru¢do das conexdes entre a
realizacdo da pratica profissional e o contexto social mais amplo, que também deve ser
transformado”. Sendo assim, em Contreras (2012), temos uma perspectiva de emancipagao
profissional e humana que resulte na autonomia do juizo, na tomada de consciéncia, no
desenvolvimento de uma sensibilidade moral para o reconhecimento das dimensdes da vida
humana e para a aceitagdo das diferencgas e na superagao de desigualdades e injusticas.

Gramsci (2001) também apresenta sua tonica a discussdo acerca das concepgoes de
emancipag¢ao humana. O autor advoga em favor do chamado “espirito de ruptura”, ou seja, a
progressiva conquista da consciéncia da propria personalidade historica, ao afirmar que os
determinismos estabelecidos nas relagdes entre economia e politica devem ser combatidos com
o protagonismo popular, logo, a democracia. Segundo ele, isso ¢ possivel por meio das relagdes
pedagdgicas publicas e privadas, dos movimentos sociais e das classes trabalhadoras, e da
conquista de uma autoconsciéncia para o desvelamento da realidade, indissociados do agir
politicamente para a transformac¢do do mundo. Em suma, a democracia s6 ¢ alcangada quando
ha a superagdo da explorag¢do do trabalho, da divisdo de classes e da dominacao ideoldgica e
quando atinge o tecido das necessidades reais da vida em comum para formar plenamente o
homem socializado.

Concluimos que, para discutir qualquer projeto de formagao de professores com vistas
a formagdo e a emancipac¢ao humana, € preciso considerar a materialidade do trabalho docente.
E salutar que a educacio, enquanto politica publica para formacdo humana, resista e busque a
(re)conquista dos espacos formativos, desde a educagdo basica até o ensino superior. Nesse
sentido, ndo devemos analisar o papel do professor de forma descolada da realidade na qual
estamos inseridos, ou seja, dentro do modo de producdo capitalista. Para isso, as pesquisas
académicas sdo uma ferramenta fundamental, pois proporcionam possibilidades de conhecer e
reconhecer os escamoteamentos presentes em todo o percurso educativo dos professores.

Destacamos que, entre os fatores que podem contribuir com esse processo, estdo as
mudangas nas relagdes de trabalho. Nesse vi€s, podemos afirmar que o que estd em crise ndo ¢
o trabalho, mas a forma capitalista de trabalho assalariado, e isso tem alcancado as esferas de
formacgao, com destaque para a universidade. Entre os desdobramentos dessa ideologia, temos
trabalhadores oprimidos por um fascismo social (Santos, 1998), no qual o contrato de trabalho
deixa sua dimensao coletiva e social e passa a ter caracteristicas de direito civil individual. Por
sua vez, os mecanismos de controle e exploragcdo do trabalho docente se tornam cada vez mais

comuns e legalizados.
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A vista disso, lutamos por um trabalho que possibilite aos educandos lerem criticamente
a embrutecedora realidade, para que eles ndo sejam reprodutivistas do projeto pedagodgico
dominante, que visa a formagdo minima de um cidadao, facil de manipular e explorar. Por
conseguinte, ¢ imprescindivel buscar ocupar espacos e contribuir para o fortalecimento dos
processos de resisténcia e conscientizacdo, nos quais a formacao dos professores tenham em
vista um ensino que combata a alienag¢do e a fragmentagdo do conhecimento historicamente
produzido, portanto, a fragmentacdo do ser humano. Dessarte, insta valorizarmos os processos
educativos e formativos, compreendendo que, na docéncia, ndo ha imediatismos, mas
possibilidades de (trans)formag¢do humana (Curado Silva, 2008), que estdo em constante
processo.

Por fim, chegamos ao objeto de pesquisa deste trabalho, que nasce da necessidade e da
busca por mudancgas. No cenario educacional no municipio de Britania, interior do estado de
Goias, hd um problema que merece atengdo: a falta de cursos de formacdo continua para
professores da educacdo basica municipal sobre questdes pautadas na linguagem como
instrumento de emancipacdo social. Geralmente, sdo ofertadas para o grupo docente da rede
municipal formagdes pedagdgicas que tratam sobre alfabetizagdo e metodologias que visam ao
bom desempenho discente em avaliagdes diagnodsticas. Em outras palavras, observa-se a
necessidade de formagdes que enfoquem o letramento critico, buscando ndo apenas a
preparacdo dos professores para que os alunos sejam alfabetizados, mas que possam agir, em

seus contextos socioculturais, de forma critica e emancipatoria.

1.4 ADECOLONIALIDADE EM NOSSA PESQUISA

Decolonialidade e Modernidade sdo conceitos recentes, surgiram no inicio dos anos
2000 e consistem em proposigdes epistemoldgicas produzidas por intelectuais localizados ao
sul global. Segundo Oliveira (2016), tais estudos buscam a constru¢ao de um projeto tedrico
voltado para o repensamento critico e transdisciplinar, caracterizando-se também como forga
politica para se contrapor as tendéncias académicas dominantes de perspectiva eurocéntrica de
constru¢do do conhecimento histérico e social.

Sao os chamados intelectuais decoloniais, a saber: o filésofo argentino Enrique Dussel,
0 socidlogo peruano Anibal Quijano, o semidlogo e teodrico cultural argentino-norte-americano
Walter Mignolo, o socidlogo porto-riquenho Ramoén Grosfoguel, a linguista norte-americana
radicada no Equador Catherine Walsh, o filésofo porto-riquenho Nelson Maldonado-Torres, o

antropologo colombiano Arturo Escobar, dentre outros. Os estudos postulados por esses
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intelectuais dialogam com as pesquisas nas mais diversas areas do conhecimento, dando
destaque a educagdo.

Mignolo (2005) afirma que a colonialidade e a modernidade sdo duas faces da mesma
moeda, ou seja, a modernidade surge a partir da colonizagdo europeia sobre os paises do sul
global. Nesse interim, a decolonialidade emerge com um carater critico e propositivo ao
questionar a geopolitica do conhecimento, que tem sido tomada como verdades universais e,
consequentemente, tem silenciado os sujeitos que produzem “‘outros” conhecimentos e
historias.

Por ter um carater critico e propositivo, esses conceitos constituem parte dos pilares
epistemologicos de nossa pesquisa e se entrelaga com a Analise Critica de Discurso, que
também se estrutura a partir da criticidade e do engajamento social. Portanto, entendemos que
nossa pesquisa esta enviesada por premissas decoloniais, pois, ainda que dialogue com as
teorias pos-coloniais, ela busca reconhecer e valorizar os saberes produzidos por grupos
humanos nao europeus.

Por sua vez, os estudos do discurso dividem-se basicamente em duas grandes linhas: a
analise de discurso francesa e a andlise de discurso inglesa. S6 os nomes pelos quais
conhecemos essas vertentes de estudos discursivos ja nos dizem da colonialidade do campo
(Resende, 2017). E fato que a colonialidade se reproduz em livros, nas escolas e universidades,
nos padrdes culturais e estéticos € no senso comum, contudo, objetivamos valorizar em nossa
pesquisa a comunhdo de saberes e as realidades de diferentes posi¢des geograficas, a exemplo
da que se apresenta em Britinia, interior de Goias.

Entendemos que o campo de pesquisa sobre a formagao de professores € um terreno de
disputas e debates, afinal, os organismos e sistemas dominantes querem reproduzir seus
interesses em todas as etapas de ensino e, para tal, os professores devem servir de instrumentos
materializadores dessas ideologias dominantes. Nesse cenario, sofremos os efeitos da

colonialidade do saber, do poder e consequentemente do ser, conforme elucida Resende (2017):

A colonialidade do saber esta relacionada aos discursos por meio dos quais
compreendemos o mundo social, ligados ao classismo, ao racismo, ao sexismo ¢ a sua
interseccionalidade. Esses discursos colonizam o ser, nos levando a padrdes de
identificagdo que limitam nossa agdo, ou seja, a colonialidade do poder — agimos
conforme padrdes capitalistas, racistas e sexistas; e reproduzimos consciente ou
inconscientemente esses padrdes de agdo. Assim, para decolonizar o ser, ¢ preciso
consciéncia emancipatoria para desnormalizar os quadros interpretativos que nos
conduzem a identidades subalternas (Resende, 2017, p. 10).
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Outrossim, acreditamos que a educa¢do ndo deve assumir uma linha universal e
absoluta, pois tal postura implica o fortalecimento das premissas de desigualdades e
discriminagdes ao agir sob uma inobservancia das particularidades existentes. O aprego a
diversidade diz respeito também a necessidade de exercitar a escuta e escuta-la com a razao
sensivel das coisas da vida (Resende, 2017). Segundo a autora, para desenvolver pesquisas com
viés decolonial, “¢ preciso entender de uma vez por todas que nunca se trata de ‘dar voz’,
expressao maxima da soberba académica, mas sempre de ouvir e de ser capaz de entrar em
didlogo aberto” (Resende, 2017, p. 12).

Desse modo, buscamos em nosso trabalho pesquisar e refletir sobre um recorte da
realidade no campo da formacdo de professores, que ocorre em uma cidade da periferia do
estado de Goids e serve de amostra sobre quais sao os discursos produzidos por alguns docentes
e como eles sdo, por vezes, marginalizados acerca dos conhecimentos produzidos nos grandes
centros académicos. Segundo Maldonado-Torres (2007), ao permitirmos um olhar mais
empatico e compativel com as diferentes realidades, enfatizamos os pilares decoloniais em

detrimento da imposi¢do dos paradigmas de superioridade da colonialidade.



42

2 A PESQUISA QUALITATIVA SOB O VIES METODOLOGICO DA ANALISE
CRITICA DE DISCURSO: CONCEITOS E SIGNIFICADOS NO CAMPO DA
FORMACAO EMANCIPATORIA DE PROFESSORES

As pesquisas académicas ligadas ao ensino sdo abundantes e elas se ocupam da busca
pela melhoria do quadro da educagdo em nosso pais, ainda considerado insatisfatorio no que se
refere aos aspectos qualitativos. Assim, a qualidade na formagdo de professores e o ensejo em
contribuir com a pesquisa brasileira, pouco valorizada nas esferas governamentais, fomentam
o interesse em trazer para essa tematica o desvelamento da realidade nos processos de formagao
inicial e continuada dos docentes, além de alcancar novas descobertas para a area.

E observavel, em todo o seguimento deste trabalho, que ora escrevemos em terceira
pessoa, ora em primeira. A justificativa para essa mudanca ¢ que entendemos que nao
construimos nossos enunciados sozinhos. Durante todo o nosso trabalho, fomos e somos
afetados e (trans)formados pelas contribuicdes de intimeros trabalhos, pesquisas e
conhecimentos historicamente produzidos pela humanidade. Portanto, valorizamos a dialética
e o didlogo tedrico com vistas a uma (trans)formagcdo humana firmada nos principios de
democracia e de emancipag¢ao humana.

Cientes disso, apresentamos neste capitulo os tragos metodologicos do nosso trabalho,
como o tipo e a natureza da pesquisa, os conceitos e significados da proposta metodoldgica
utilizada nela e o contexto e trajeto que percorremos durante a presente etapa. Nossa atengado
volta-se para o processo qualitativo de pesquisa, que nos faz convergir nos fendmenos
complexos da linguagem e entranha-se na abordagem tedrico-metodologica da Analise Critica
de Discurso, utilizada, entre outros objetivos, para analisar dados discursivos dentro do vasto
campo das Ciéncias Sociais. Portanto, primamos por uma perspectiva que se distancia de
dicotomias que estruturam e sistematizam a linguagem.

Entre os instrumentos que atendem a pesquisa qualitativa, aqui utilizamos como
ferramenta metodologica a entrevista semiestruturada, focalizada em um assunto sobre o qual
confeccionamos um roteiro com perguntas principais, complementadas por outras questdes
inerentes as circunstancias momentaneas a entrevista (Manzini, 1990/1991, p. 154). Posto isso,
a pesquisa qualitativa mostrou-se a mais adequada para este estudo, pois essa abordagem atribui
importancia fundamental aos depoimentos dos sujeitos sociais envolvidos e aos significados
transmitidos por essas pessoas.

Dito isso, nosso trabalho esta localizado no campo da formacdo de professores e se

materializou por meio de um curso presencial de formacdo continuada com docentes da
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educacdo basica da rede municipal de educacao de Britania, Goias. O curso, que teve duragao
de 30 horas, consistiu no estudo e discussdes acerca de textos do bojo tedrico critico-reflexivo
e, por meio dele, compartilhamos conhecimentos, opinides € experiéncias com o objetivo de
contribuir e dar condic¢des aos participantes para a formagdo do pensamento critico e para o uso
emancipatério da linguagem, especialmente em sala de aula, partindo da premissa da intima
relagdo entre educagao e formacdo humana.

Por sua vez, esta pesquisa fundamenta-se na Analise Critica de Discurso (Fairclough,
2003), pois se trata de uma proposta teodrico-metodoldgica inserida em um campo de estudos
no qual pesquisadores/as investigam o envolvimento da linguagem na vida social. Portanto, os
enunciados emitidos durante a pesquisa compdem o objeto de estudo, tendo como principios a
compreensdo das articulagdes ou arranjos sociais que levam a injustica presenciada e a
contribuicdo com possiveis caminhos de superacao no bojo das praticas sociais e nos discursos
dentro da realidade observada.

Em sintese, nossa pesquisa surge a partir da identificacdo de dificuldades apresentadas
pela equipe de professores de Britania (da qual faco parte) durante o trabalho regente em sala
de aula, e esperamos que este trabalho possa contribuir para os estudos sobre formagao
emancipatdria de professores, principalmente aqueles dedicados a compreender como essa
forma de ensino ocorre em contextos interioranos. Por fim, damos destaque aos conceitos e
significados que enviesam nosso trabalho e apresentamos os caminhos percorridos durante essa

fase da pesquisa.

2.1 PESQUISA QUALITATIVA

“As escolas deveriam se dedicar menos ao ensino das
respostas certas, e mais ao ensino das perguntas
inteligentes.”

(Rubem Alves)

Conforme Schwandt (2006), a Pesquisa Qualitativa surgiu na década de 1970, em
oposicdo aos modelos de pesquisa comuns a época, como a Pesquisa Experimental
(fundamentada em experimentos) ou mesmo a Pesquisa Quantitativa (pautada na analise de
dados quantitativos, a partir de métodos de coleta de dados padronizados). Para Denzin e
Lincoln (2006), a pesquisa qualitativa busca depreender significados dos fendmenos, das
praticas, dos discursos, dos textos e propicia espago € voz para que os pesquisadores possam

apresentar os significados depreendidos.
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Nesse sentido, a complexidade de tais fenomenos converge na abordagem da pesquisa
de cunho qualitativo, que surge da necessidade de ir além do estudo de dados estatisticos e
busca mergulhar na compreensdo das praticas sociais e das estratégias retoricas nos mais
diversos discursos (Schwandt, 2006). Em seus estudos sobre pesquisa qualitativa, Flick (2004)
argumenta que ela € a que melhor se ajusta a pesquisa social.

Cumpre destacar que esse modelo de pesquisa, a luz da Analise Critica de Discurso,
possibilita compreensdes pormenorizadas dos processos sociais, “como o tecido social da vida
diaria, o significado das experiéncias ¢ o imaginario dos/as colaboradores/as da pesquisa; a
forma como se articulam os processos sociais, as institui¢des, os discursos, as relagdes sociais
e os significados que produzem” (Magalhdes; Martins; Resende, 2017, p. 30).

De acordo com Flick (2004), a base da pesquisa qualitativa € o trabalho com textos,
visto que a andlise parte de textos e dados empiricos e chega a interpretacdao, que consiste no
elemento estruturante da andlise qualitativa. Logo, em um trabalho qualitativo, a natureza
socialmente construida da realidade ¢ valorizada, visto que ¢ discutido o modo como a
experiéncia social € criada e adquire significado.

Entre os aspectos essenciais da pesquisa qualitativa, damos destaque a escolha adequada
de métodos e teorias. Isso porque o processo da producdo do conhecimento se concentra no
reconhecimento e na analise de diferentes perspectivas e reflexdes a respeito das pesquisas, por
parte dos pesquisadores (Flick, 2009). Dessa forma, o autor elucida que o objeto em estudo € o
fator determinante para a escolha do método e ndo o contrario. E, como resultado, “os objetos
ndo sdo reduzidos a simples varidveis, mas sao representados em sua totalidade, dentro de seus
contextos cotidianos” (Flick, 2009, p. 24).

Celani (2004) enfatiza que tal paradigma de pesquisa possui natureza interpretativista e
estd fundamentado nas relacdes entre sujeitos, buscando alcangar o conhecimento por meio da
diversidade de realidades impressas na sociedade. Nesse sentido, Flick (2009) elenca outro
aspecto essencial da pesquisa qualitativa: a reflexividade do pesquisador e da pesquisa, que
consiste nas reflexdes dos pesquisadores sobre suas proprias atitudes e observagdes em campo,
suas irritagdes, sentimentos e outros aspectos que julgar pertinentes.

Nesse interim, o autor sustenta que a interpretacdo do pesquisador assume carater
constituinte nos resultados da pesquisa. A partir de registros feitos por meio de didrios de bordo,
que utilizamos em nosso trabalho, ou outro método de registros, € possivel analisar e interpretar
o conteudo produzido nas entrevistas semiestruturadas ou discursos emergidos a partir dos

debates e discussdes propostas no grupo focal da pesquisa.
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Outrossim, Flick (2009, p. 34) alerta sobre a importancia da preocupacao do pesquisador
qualitativo quanto aos impactos de sua pesquisa na esfera das vidas estudadas por ele; de que
maneira a conceituagdo e apresentacdo afetam a pesquisa em si mesma ¢ como a redagao
influencia a avaliagdo e a acessibilidade de pesquisas localizadas sobre esse paradigma. Outro
ponto de fundamental importancia € o respeito integral a ética na pesquisa, sendo “a alteridade
um indispensavel pilar de sustentacdo da dignidade humana nas mais diversas situagdes
vivenciadas dentro das relagdes sociais” (Severino, 2019, p. 903).

Tendo em vista o percurso elucidativo da modalidade de pesquisa que utilizamos em
nosso trabalho, adentramos em seguida nos principais conceitos e significados acerca de nossa
escolha quanto a abordagem teodrico-metodologica: Andlise Critica de Discurso. E tentamos
elucidar tais premissas a partir de nossa experiéncia enquanto pesquisadores, além das

contribui¢des de outros autores do bojo tedrico aqui tangenciados.

2.2 ANALISE CRITICA DE DISCURSO: UMA ABORDAGEM TEORICO-
METODOLOGICA PROPOSITIVA NO CAMPO DAS PRATICAS SOCIAIS

Cunhada por Norman Fairclough em 1985 e consolidada nos estudos linguisticos no
inicio da década de 90, a Analise Critica de Discurso (doravante ACD) ¢é considerada
simultaneamente um método, uma abordagem, uma teoria ¢ uma metodologia (Gouveia, 2013).
Tendo como principal objetivo o desvelamento de situagdes assimétricas de poder e a
legitimagdo de discursos sociais opressores, a ACD parte do pressuposto de que a mudanca
social ocorre a partir da discursiva, visto que ambas se afetam devido ao seu carater dialético.
Para isso, os aspectos discursivos considerados opacos e que permeiam os enunciados sociais
precisam ser discutidos e problematizados, em um processo critico e emancipatorio.

Na ACD, a linguagem ¢ compreendida como parte irredutivel da vida social, em que o
discurso € um elemento intrinseco a todas as praticas sociais. Ademais, a teoria faircloughiana
busca compreender as semioses em suas varias modalidades, ou seja, as manifestagcdes
linguisticas verbais e as ndo verbais. Por isso, o contexto exerce papel crucial em sua
constitui¢do, visto que a vida social ¢ uma rede interconectada de variadas praticas sociais, e
cada uma (como as atuacoes em sala de aula, as relagdes familiares, entre outras) € o resultado
da combinagdo de elementos sociais especificos (relagdes de poder, contextos historicos e
sujeitos sociais envolvidos nas praticas).

Durante esta jornada na Pds-Graduacdo, tive a oportunidade de participar de um

minicurso com aulas sincronas, por meio do ensino remoto, denominado Introdugdo aos
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Estudos Criticos do Discurso, ministrado pelo professor Atuan Queiroz, do Instituto Federal da
Bahia. Nesse curso, os participantes apresentaram algumas definicdes de Discurso, tais

significacdes emergiram a partir das reflexdes propostas, dentre as quais citamos:

[...] as formas de dizer o que se pensa e como expressar algo a alguém; mais do que
apenas fala ou texto; uma pratica social que envolve a produgdo, circulagdo e
interpretacdo de significados em contextos especificos; o ato de expor uma
mensagem; o modo como a pessoa constroi um didlogo, na busca de enfatizar algo; a
maneira como o individuo se manifesta frente aos assuntos; um conjunto de simbolos
que se expressam através da linguagem e possui uma intencionalidade e um
significado; a expressao da forma como vemos o mundo; a lingua posta em agdo por
sujeitos socio-histdricos e ideologicamente situados em praticas sociais; uma pratica
social (Curso de extensao [...], 2024).

Por sua vez, nos estudos criticos de Fairclough (2003), o termo “discurso” pode ser
compreendido em duas concepcdes. Como substantivo abstrato, o discurso ¢ um elemento das
praticas sociais, tratado como formas de representar aspectos do mundo, como 0s processos, as
relagdes ¢ as estruturas do mundo material, do mundo mental e do mundo social, relacionando-
o com todos os elementos semiodticos que integram a vida social (Chouliaraki; Fairclough,
1999). Para além, em uma perspectiva mais concreta, tratado como um substantivo contavel e
com base nos conceitos foucaultianos, o termo “discurso” ¢ utilizado para se referir aos modos
diferentes de significar e de estruturar areas do conhecimento e praticas sociais a partir de uma
perspectiva particular (Fairclough, 2003), como o discurso feminista, racista, machista, entre
outros.

Para Batista Junior, Sato e Melo (2018, p. 9), uma andlise pautada na ACD nao foca
apenas a articulagdo entre as palavras presentes em um enunciado ou as escolhas de termos com
uma carga semantica ideoldgica utilizados em discursos de opressdao € dominacao. Amparados
em Fairclough (2013), os autores destacam que a ACD propde explanar sobre os fenomenos
sociais, desvelando a forma como o discurso, compreendido como linguagem em uso, participa
dessa construcao opressora da sociedade, estabilizando e naturalizando distor¢des sociais.

Beltrao (2019) esclarece que o objetivo principal da ACD faircloughiana ¢ a mudanga
social a partir da discursiva, com base na ideia de que ambas se implicam mutuamente. O autor
destaca que essa abordagem possui carater emancipador e se interessa por questdes sociais
abrangentes, como a desigualdade social e o uso de textos (discursos) na veiculagdao de poder e
ideologias.

O principio da linguagem como espaco de luta hegemonica, portanto, de poder, ¢
desenvolvido nos trabalhos de Foucault. Fairclough (2001, p. 64-88) vé em Foucault uma das

grandes contribui¢des para a formulacdo da Teoria Social do Discurso. Sendo assim, para o
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filésofo, analisar discursos corresponde a especificar social e historicamente as formagdes
discursivas interdependentes, os sistemas de regras que possibilitam a ocorréncia de certos
enunciados em determinados tempos, lugares e institui¢des, compreendendo que “toda relagao
de hegemonia ¢ necessariamente uma relagdo pedagogica” (Gramsci, 1978, p. 37).

Para Resende e Ramalho (2006, p. 14), “a ACD ¢, por principio, uma abordagem
transdisciplinar.” Assim sendo, “a ACD provém da operacionalizagdo de diversos estudos”,
dentre os quais, com base em Fairclough (2001), as autoras destacam os de Foucault (1997,
2003), no que tange ao aspecto constitutivo do discurso, a interdependéncia das praticas
discursivas, a natureza discursiva do poder, a natureza politica do discurso e a natureza
discursiva da mudanca social, e os de Bakhtin (1997, 2002), enquanto concepgao da linguagem
como modo de interagao e producao social. Ambos os estudos vincularam discurso e poder ¢
exerceram forte influéncia sobre a ACD.

Foucault (1997) sugere que o poder, nas sociedades modernas, ¢ exercido por meio de
praticas discursivas institucionalizadas, realizadas em escolas e prisdes, por exemplo. O autor
defende que essas instituigdes utilizam técnicas de natureza discursiva para exercer o controle
sobre os individuos, que se tornam ajustados as necessidades de poder. Em sintese, o autor
contribui para o estabelecimento do vinculo entre discurso e poder e para a no¢do de que
mudangas em praticas discursivas s3o um indicativo de mudanga social, reforgando o carater
dialogico do discurso.

Bakhtin (1997) concorda com os preceitos foucaultianos e, segundo o autor, mesmo os
discursos aparentemente ndo dialdgicos, como textos escritos, sempre sao parte de uma cadeia
dialogica, na qual respondem a discursos anteriores e antecipam discursos posteriores de
variadas formas. A interacdo €, antes, uma operacao polifOnica que retoma vozes anteriores €
antecipa vozes posteriores da cadeia de interagdes verbais, € ndo uma operagao entre as vozes
do locutor e do ouvinte: “cedo ou tarde o que foi ouvido e compreendido de modo ativo
encontrara um eco no discurso ou no comportamento subsequente do ouvinte” (Bakhtin, 1997,
p- 209).

As contribui¢des de Foucault e Bakhtin ao trabalho desenvolvido por Fairclough foram
expressivas, mas, ao conceituar os trés significados do discurso, Fairclough (2001, 2003) busca
articulagdo teorica com os pressupostos sobre as funcdes da linguagem de Halliday (1978,
1994). O autor da Gramatica Sistémico-Funcional também impactou os trabalhos realizados
por Fairclough, tendo em vista a incorporagdo dos aspectos socioculturais enquanto elementos-

chave na compreensdo da linguagem e dos discursos.



48

Por conseguinte, partimos do principio de que a lingua é um sistema, pois se organiza
em uma rede de op¢des dos falantes e se adapta as necessidades dos atores sociais, que
interagem em multiplos contextos e objetivos comunicativos. Tal fato ocorre sob as coergdes
de redes de praticas sociais diversas, subsumidas no terreno das ordens do discurso. Desse
modo, tais mecanismos coercitivos (acionais, representativos e identitarios) pertencem a uma
vasta estrutura social, por vezes opacas a nossa percepcao (Batista Junior; Sato; Melo, 2018, p.
95).

Nesse sentido, citaremos a seguir os trés significados do discurso concebidos a partir do
pensamento faircloughiano, sendo eles o significado identificacional (fun¢do interpessoal), o
significado acional (funcdo textual) e o significado representacional (fun¢do ideacional). Insta
salientar que o significado acional permite analisar como os significados servem a uma
determinada agdo, por meio de textos e de sua localizagdo e realizagdo em eventos, praticas e
estruturas sociais. Dessa forma, com o foco na categoria de género, a énfase da analise recai
sobre o exame de como o texto figura no modo de agir e sua contribui¢do para a interagdo em
eventos sociais concretos. Entdo, o significado acional do discurso relaciona-se a uma ideia de
transformagdo por meio da interacdo linguistica (Beltrao, 2019).

Para Fairclough (2003), ¢ por meio de formas discursivas € ndo discursivas que os/as
agentes sociais agem em eventos sociais. Esse modo de agir e interagir socialmente em um
aspecto discursivo ¢ denominado género. Na visdo do autor, o gé€nero ¢ “um aspecto
especificamente discursivo de maneiras de acdo e interacdo no decorrer de eventos sociais”
(Fairclough, 2003, p. 65). Nessa abordagem, os textos sdo uma parte crucial das relacdes
existentes nas sociedades modernas, pois € por meio dos variados tipos de textos orais, escritos
e/ou multimodais que os sujeitos agem nos eventos discursivos.

Ja o significado identificacional apresentado por Fairclough (2003) relaciona-se aos
aspectos discursivos dos modos de ser, juntamente com os procedimentos de identificacdo no
texto, que ocorrem ndo apenas linguisticamente, mas também por meio de uma relagao dialética
entre discurso e pratica social. Por sua vez, Resende e Ramalho (2006) recorrem a Castells
(1999) para conceituar identidade como algo construido e que se deve compreender como, a
partir de que, por quem e para quem essa construgao ocorre.

Em suma, trés importantes pontos devem ser considerados ao analisar um texto com o
intuito de compreender o seu significado identificacional: primeiro, compreender que as
agéncias dependem da natureza do evento, das praticas sociais, das estruturas sociais e da

capacidade do/a agente; segundo, em seu sentido mais amplo, o didlogo pode ser considerado
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uma comunicagdo entre agentes sociais e entre personalidades; terceiro, a identificagdo ocorre
em um texto nos niveis individual e coletivo (Souza, 2012).

Fairclough (2003) defende que os discursos nao apenas representam o mundo como ele
¢, mas também sao projetivos e imaginarios, ou seja, constituem mundos possiveis de serem
mudados a partir de diregdes particulares. Assim, chegamos ao significado representacional dos
discursos, de forma que eles se associam a variadas relagdes que os individuos mantém com
esse mundo, retratando suas perspectivas, que sao dependentes de suas posicoes, ideologias e
identidades pessoais e sociais (Fairclough, 2003).

Beltrao (2019) elucida que, entre as categorias de andlise do significado
representacional, estdo a interdiscursividade e a representagdo de atores sociais. O autor
esclarece que um mesmo fato pode ser apresentado por meio de diferentes discursos, em uma
relacdo dialdgica que pode ser de harmonia ou de contradicdo, de cooperacdo ou de
antagonismo.

Em sintese, em nosso trabalho, utilizamos os significados acional e representacional
apresentados por Fairclough e objetivamos compreender quais discursos dialogam nos
enunciados proferidos pelos sujeitos da pesquisa, especialmente na categoria analitica da
interdiscursividade presente no significado representacional. No que tange ao significado
acional, nosso trabalho se concentra em analisar o conjunto de elementos concretos ¢ abstratos
dos discursos emergidos a partir dos textos e das reflexdes propostas durante nosso curso de
forma¢do continuada e de que maneira e em que nivel tais proposi¢des exercem papel de
agenciamento no bojo das praticas sociais desses participantes.

Chouliaraki e Fairclough (1999) e Barros (2015) apresentam um enquadre tedrico-
metodoldgico como forma de nortear as etapas de pesquisas critico-sociais, composto por seis
estagios, a saber: 1) percepcdo de um problema/injustica; 2) identificagdo dos obstaculos a
superacao da injustica; 3) fungdo do problema na pratica; 4) possiveis maneiras de superar os
obstaculos; 5) reflexdo sobre a analise; 6) definicdo de um novo problema de pesquisa. A seguir,

apresentamos a descri¢dao do nosso trabalho dentro dos estagios de pesquisa da ACD.

Quadro 1 - Estdgios de uma pesquisa em ACD
Percepc¢éo do Dificuldade dos professores em realizar um trabalho com vistas a
problema emancipacdo humana.
Identificacdo dos Necessidade do estimulo e da promogdo de cursos de formacéao
obstaculos a serem | continuada pautados em discussdes e reflexdes para a recuperagédo
superados do sentido de coletividade, de conscientizagéo, de desvelamento da
realidade e de promocéo da autonomia e emancipacdo humana.
Continua
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Continuacao Quadro 1

Funcdes dos Os cursos de formacdo continuada ofertados pela rede municipal de
problemas na educacdo sao firmados na epistemologia da prética, e sua
pratica contribuicdo para a formacao do senso critico docente e discente é

praticamente inexistente.
Possiveis maneiras | Oferta de cursos de formacdo continuada voltados para o
de superar os desenvolvimento de letramento critico, bem como a promocgéo de
obstaculos parcerias com as universidades publicas para oportunizar 0 acesso
do corpo docente a grupos de ensino, pesquisa e extensao.
Reflexdo sobre a Limitacdes da pesquisa e as possiveis contribuicdes deste trabalho

analise para estudos sobre formacdo emancipatoria de professores em
contextos interioranos.
Defini¢céo de um Identificacdo de outros problemas de cunho social que necessitam
novo problema de | de novas pesquisas para que sejam solucionados ou mitigados.
pesquisa

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

2.3 0 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Desde o inicio, a sele¢do da Pesquisa Qualitativa e a Base Tedrico-Metodologica para a
realizacdo de nosso trabalho se mantiveram e, posteriormente, ja sob orientacdo académica,
todos os detalhes foram sendo desenhados e aprimorados para sua execucao. Nesse sentido,
nossa coleta de dados se estruturou por meio de um curso presencial, com duragdo de 30 horas,
que ocorreu em uma sala do prédio da EMEGAS, sob a anuéncia da Secretaria Municipal de
Educacao de Britania, Goids, a época.

Como esta pesquisa envolve o trabalho direto com seres humanos, foi necessario
submeter o projeto ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP), da Universidade Federal de Mato
Grosso (UFMT), Campus Cuiaba. Conforme normativa da Comissio Nacional de Etica em
Pesquisa (Conep) (Resolucdo 466/2012 e Resolugdao 510/2016), toda pesquisa com seres
humanos envolve risco em tipos e gradagdes variados: minimo, baixo, moderado ou elevado.
Dessa forma, consideramos que os riscos nesta pesquisa seriam minimos, referentes a um
possivel desconforto relacionado a participagdo dos integrantes escolhidos, e estd ligado
diretamente ao fato de eles empenharem tempo para o preenchimento do questionario e/ou pelas
leituras e conteudos apresentados durante o curso presencial.

A aprovacao do projeto veio apds sua terceira incursao, o Certificado de Apresentacao
de Apreciagdo Etica (CAAE), que esta registrado sob o n. 70001823.9.0000.5690. Essa foi uma
etapa em que fiquei apreensiva, pois, caso nao fosse aceito, seria necessario repensar todo o
interesse e foco da pesquisa. Entretanto, foi um periodo de muito aprendizado e

desenvolvimento de autonomia enquanto pesquisadora, sempre em consonancia com as
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orientacdes e os cuidados exigidos pelo CEP, afinal, ¢ fundamental que os participantes de uma
pesquisa tenham minimizadas as possibilidades de prejuizo de qualquer ordem e natureza para
suas vidas.

No nosso caso, conforme crivo do CEP, tivemos de estar atentos para realizar um
trabalho de forma a minimizar os possiveis efeitos negativos aos participantes, proporcionando
condi¢des para reduzir qualquer dificuldade com mais esclarecimentos em caso de duvidas,
especialmente as relacionadas ao sigilo da pesquisa. Além disso, caso algum/a participante
quisesse desistir de participar e retirar seu consentimento, ele/ela teria total liberdade e direito
de fazé-lo a qualquer tempo e sem justificativa. Vale ressaltar que aos/as participantes que
sentissem qualquer necessidade, durante a pesquisa, de suporte/acompanhamento psicologico,
seria possibilitado um encaminhamento para escuta psicologica, sem qualquer prejuizo
financeiro ou de outra natureza.

Recebemos a aprovagao do Projeto pelo CEP no inicio do més de setembro de 2023 e,
imediatamente, demos andamento a sele¢do dos textos para servirem de objeto de estudos e
discussdes durante o curso. Assim, o inicio da coleta de dados ocorreu a partir do dia 2 de
outubro de 2023 e se encerrou no dia 11 de dezembro de 2023. Para coletar os dados, foram
aplicados questiondrios aos participantes no segundo e no ultimo encontro do curso. Para Gil
(1999, p. 128), o questiondrio pode ser definido “como a técnica de investigagdo composta por
um nimero mais ou menos elevado de questdes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por
objetivo o conhecimento de opinides, crencas, sentimentos, interesses, expectativas, situagoes
vivenciadas etc.”

Inicialmente, o questionario foi planejado para ser apresentado aos participantes no
primeiro encontro, contudo, foi possivel fazé-lo apenas no segundo, durante o qual esse
instrumento foi utilizado com o objetivo de captar os enunciados dos professores que
participariam do curso. Por sua vez, no ultimo encontro, foi utilizado um questionario para os
participantes relatarem sobre como foi sua experiéncia durante essa etapa da pesquisa. Nos
demais encontros, as discussdes partiram sempre da leitura dos textos propostos na ementa do
curso e, no corpus desta dissertagdo, excertos extraidos desses momentos com os participantes
serdo analisados.

Durante o exercicio 2023, ocupava a fun¢do de Gestora Escolar da EMEGAS, cargo que
me possibilitou uma flexibilidade em relagdo aos estudos nas disciplinas necessarias no
mestrado. Além disso, esse cargo afetou diretamente a resposta dos colegas a Carta Convite
encaminhada a eles. Nosso intento foi realizar o curso com 12 professores e recebemos a

negativa de apenas um dos docentes convidados. Podemos analisar tais desdobramentos
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enquanto clara demonstragdo de como as relacdes de poder podem influenciar na maneira como
os eventos sociais vao se desenvolvendo. Logo, o curso foi iniciado com 11 professores, porém,
um deles precisou se retirar apods o primeiro encontro devido ao fato de ter se mudado de

municipio.

2.4 O PERFIL DOS PARTICIPANTES E O CURSO DE FORMACAO EMANCIPATORIA
PARA PROFESSORES

O curso possuia um cronograma planejado para se realizar em 10 encontros, com
duracdo de 3 horas cada. Nele, os professores foram expostos a leitura e discussdo de textos
tedricos sobre ensino critico-reflexivo, além de poderem compartilhar experiéncias sobre o
processo de acompanhamento pedagodgico que realizam e, por fim, de que forma o curso
impactara suas vidas. A seguir, vamos explanar quais foram os textos selecionados para cada
encontro e sua importancia frente aos objetivos tragados em nosso trabalho, bem como o Plano
de Curso utilizado nele.

A selecdo dos participantes respeitou alguns preceitos, como o quantitativo maximo de
15 participantes, conforme orientacdes inseridas junto ao CEP, a diversidade de experiéncias
enquanto professores da Educacdo Bésica, a variedade da faixa etdria e a representagdo de
professores de todas as escolas municipais. Entre os dez participantes, havia nove mulheres e
um homem e suas idades se estendiam entre 23 e 56 anos, sendo todos graduados em
Licenciatura Plena em Pedagogia, e alguns deles com outras graduacdes, além de Pedagogia. E
fundamental esclarecermos que, ao fazermos a sele¢do dos participantes, preocupamo-nos com
alguns critérios de heterogeneidade, justamente relacionados ao tempo de conclusdo de
graduacdo, tipo de graduagdo e experiéncia profissional. Nesse aspecto, o grupo era composto
por professores com experiéncia de trabalho docente entre seis meses € 29 anos na Educacao
Basica.

Doravante, os professores participantes da pesquisa serdo referenciados por
pseuddnimos. Nesse sentido, pensamos em atribui-los a partir de nomes de grandes docentes
na historia do estado de Goiés. Esses codinomes foram extraidos do Dicionario de educadores
e educadoras do estado de Goias, de 2017, sendo uma iniciativa do Grupo de Estudos e
Pesquisas em Histéria da Educacdao (GEPHE) da Universidade Federal de Goias (UFQ),
coordenado pela professora Daiane Valdez, que também ¢ organizadora da obra.

Cada notacao do dicionério revela um nome, uma pequena biografia e muitos detalhes

sobre a historia da Educacao em Goids. Ao todo, sao 140 verbetes em mais de 600 paginas e
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percorre mais de trés séculos, da escola régia ao ensino superior. Assim, a coletanea localiza
professores, muitos dos quais ndo possuiam origem goiana, que atuaram em movimentos
sociais, literarios, artisticos, sindicais, religiosos e jornalisticos, e contempla 45 mulheres e 59
homens que nos deixaram um caro legado. Destacamos, ainda, que a obra ¢ atribuida a mais de
120 autores.

Para proteger e resguardar a identidade dos participantes, vamos utilizar somente
pseuddnimos femininos, ainda que tenhamos tido participantes do sexo masculino. Portanto, as
escolhas dos nomes sao um convite a apreciagao da obra produzida em homenagem a classe
docente e sdo eles: Aldaiza Maia da Silva Viana, Ely Camargo, Edna de Roure Aguiar, Flora
Augusta de Alencar, Laurentina Murici de Medeiros, Graciema Machado de Freitas, Joiza
Pereira de Oliveira Camilo, Augusta de Faro Fleury Curado, Aurora de Freitas Teixeira e
Floracy Artiaga Mendes. Doravante, os/as professores/as participantes serdo tratados/as pelo
primeiro nome de seus pseudonimos femininos. Porquanto, para evitar a identificagdo das
participantes no tratamento de dados, no quadro a seguir, apresentaremos apenas uma
estimativa do tempo de carreira de cada participante e ndo apontaremos suas graduagdes além

da de Pedagogia.

Quadro 2 - Perfil Profissional das Participantes

Pseudénimo Formacio/Graduacio | Tempo de Experiéncia
Professora Laurentina Pedagogia Acima de 15 anos
Professora Flora Pedagogia Acima de 20 anos
Professora Augusta Pedagogia Acima de 30 anos
Professora Graciema Pedagogia Abaixo de 5 anos
Professora Ely Pedagogia Acima de 5 anos
Professora Aurora Pedagogia Abaixo de 5 anos
Professora Floracy Pedagogia Acima de 10 anos
Professora Edna Pedagogia Acima de 30 anos
Professora Adaiza Pedagogia Acima de 20 anos
Professora Joiza Pedagogia Abaixo de 5 anos

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

E necessario esclarecer que, dessas participantes, apenas 3 (trés) das 10 (dez) possuem
vinculo efetivo no municipio. Ainda que tenhamos professoras com décadas de experiéncia, a
maioria delas teve apenas duas oportunidades de prestar um concurso publico no municipio de
Britania, pois um fora realizado em 2006 e outro realizado em 2023, sendo que o resultado ndo
foi favoravel a aprovagdo da maioria, visto que a prova exibia um nivel critico de dificuldade.
Essa escassez de realizagdo de concurso publico serve de exemplo para elucidar como as

relacdes de poder, agenciadas por meio de politicas partidarias, exercem o controle da forca de
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trabalho nos servigos publicos em contextos interioranos, especialmente na esfera de governo
municipal.

Por ora, tratemos do desenvolvimento do curso e dos primeiros encontros realizados
com o grupo focal. No primeiro encontro, iniciamos com a apresentacdo de cada participante,
suas expectativas para o curso, € explanamos o objetivo do nosso Projeto de Pesquisa € como
se deu o Processo Seletivo para o ingresso no mestrado. Também esclarecemos qual foi o
percurso feito no Comité de Etica, como sdo as Disciplinas e Créditos dentro do Programa de
Pos-Graduagao em Estudos de Linguagem (PPGEL) da UFMT, como ocorrem os eventos ¢ as
publicacdes e do que se trata a Proficiéncia em Lingua Estrangeira e o Qualis.

Ainda no primeiro encontro, dedicamos um tempo para que os participantes pudessem
fazer perguntas e esclarecer suas duvidas sobre nosso trabalho de pesquisa. Para isso,
entregamos o Plano de Curso para cada um, fizemos sua leitura e esclarecemos como seria o
desenvolvimento do trabalho. Insta mencionar que, nesse encontro, entregamos 0s textos
impressos planejados para as discussdes do segundo encontro e fizemos a leitura minuciosa do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), que teve importancia fundamental na
disposic¢ado dos participantes frente ao curso, pois uma das preocupagdes se assentava na questao
do sigilo quanto aos nomes dos participantes, os registros dos enunciados emitidos por eles € o
tratamento dos dados coletados nos encontros. Por essa razao, optamos por fazer os registros
dos encontros em diarios de bordo, em vez de registrar suas contribui¢des por meio de
gravacgoes de audios.

O segundo encontro foi composto pela aplicagdo do questionario inicial para coleta de
dados, visto que o tempo disponivel no primeiro encontro nao foi suficiente. Em seguida, demos
inicio as explanagdes sobre o que ¢ uma Pesquisa Qualitativa, parte dos recursos metodologicos
do nosso trabalho. Na sequéncia, propomos uma reflexao acerca da leitura do texto sobre Senso
Comum e Senso Critico, visto que esse era um aspecto que nos inquietava frente aos enunciados
emitidos por alguns colegas, muitas vezes pautados no senso comum, sendo raras as exposicoes
com um viés reflexivo ou critico.

Cumpre destacar que o instrumento inicial para a coleta de dados foi composto por 12
questdes. O questiondrio foi pensado a partir das indagacdes que possuiamos acerca dos
participantes, como as motivagdes pela escolha da carreira docente, suas leituras frente aos
contextos sociais, as principais dificuldades enfrentadas por eles e quais seriam os aspectos que
eles consideravam mais fortalecidos em sua experiéncia enquanto professores da Educagdo

Basica.
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Marconi e Lakatos (1999, p. 100) reiteram que, ao aplicar um questiondrio, ¢ necessario
explicar ao/a entrevistado/a “a natureza da pesquisa, sua importancia e a necessidade de
respostas, tentando despertar o interesse do recebedor em preencher e devolver o questionario
em um prazo razoavel”. Assim, foi feita uma leitura coletiva e explanatoria de cada questao e,
em caso de duvidas, os participantes faziam perguntas que iamos tentando esclarecer, para que
eles pudessem entregar os questiondrios no encontro subsequente. Outrossim, desde o primeiro
momento do curso, percebemos que os participantes sofriam certa dificuldade em relagao a
compreensdo dos enunciados e textos trabalhados, por isso, o gerenciamento do tempo dos
encontros precisou receber uma atengdo especial para conseguirmos executar as reflexdes e
discussoes planejadas.

De acordo com Fairclough (2001), as entrevistas possibilitam ao/a pesquisador/a outras
interpretagdes e a observacao da consciéncia ou ndo de investimento ideoldgico em convengdes
discursivas particulares. A seguir, apresentamos as perguntas presentes no questionario

elaborado e aplicado por nos, para coleta inicial dos dados:

Quadro 3 - Instrumento inicial para coleta de dados

1. Por que vocé escolheu a carreira docente?

2. Atualmente, vocé leciona em qual contexto de ensino?

3. Como foi sua formagao profissional inicial?

4. De que forma se da sua formagao continuada?

5. Hé quanto tempo vocé trabalha como docente?

6. Quais sao suas maiores dificuldades enquanto professor(a) regente da Educagao Bésica?
7. Vocé poderia citar uma experiéncia que vocé€ considere muito relevante enquanto
professor(a) regente da Educagdo Basica?

8. O que voce entende por linguagem emancipatoria?

9. Em sua pratica docente, vocé€ costuma trabalhar enunciados que envolvam linguagem
emancipatoria?

10. Perante a atual conjuntura social, quais as principais dificuldades poderiam prejudicar um
ensino pautado no desenvolvimento do pensamento critico e na importancia de praticas
criticas de leitura e escrita?

11. Como vocé observa o posicionamento da gestao escolar e municipal da institui¢do na qual
voce leciona em relagdo a questdes que envolvem a formagdo emancipatoria de professores?
12. Quais caracteristicas voc€ considera essenciais a pratica de um profissional de
exceléncia?

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Para Fairclough (1989), a tomada de consciéncia ¢ o primeiro passo para a emancipacao
dos individuos, e as pesquisas em ACD devem servir como ferramentas de empoderamento
social. Acreditamos que os momentos de reflexdo estimulam a vontade de mudanga, entretanto,

a simples reflexividade ndo d4 ao individuo as ferramentas para agir, mas torna possivel a
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consciéncia de que ¢ possivel atuar pela mudanca (Irineu et al., 2020). Nesse sentido, propomos
para o terceiro encontro a leitura e discussdo de um texto de Leonor Tanuri (2000) intitulado
“Historia da formacao de professores”.

A autora traz importantes contribui¢des sobre a histéria da formagao de professores no
Brasil e oferece uma proposta de leitura densa, mas resumida, sobre os principais
desdobramentos e fatos histdricos relacionados a area. Outrossim, a partir da leitura desse
artigo, obtivemos diferentes apontamentos emitidos pelos participantes, pois a maioria nao
considerou o texto de facil compreensdo, o que salientou a dificuldade dos participantes em
realizar leituras de textos académicos. Ao final do terceiro encontro, entregamos o texto do
proximo encontro.

Para o quarto encontro, ainda nos concentramos na historia da educagao brasileira, pois
acreditamos que, para entender a conjuntura atual, ¢ necessario lancar mao de conhecer os
vieses epistemologicos, formativos e pedagdgicos adotados durante nossa formagdo. O texto
escolhido para esse encontro ¢ de autoria de Demerval Saviani (2005) e consiste em um artigo
produzido para atender a proposta do “projeto 20 anos do HISTEDBR”. Seu titulo ¢ “As
concepgoes pedagdgicas na historia da educacdo brasileira”, e os enunciados emergidos nesse
encontro foram mais positivos que os do encontro anterior, tendo em vista que as participantes
consideraram sua linguagem mais didatica e de facil compreensao.

No quinto encontro, o texto em estudo foi um artigo produzido por Sueli Batista (2000),
intitulado “Teoria Critica e teorias educacionais: uma analise do discurso sobre educagao”. A
leitura desse texto nos aproximava dos nossos objetivos iniciais com a pesquisa, pois essa
publicacdo apresenta algumas reflexdes sobre sociedade e educacao pensadas a partir da Teoria
Critica, que, especialmente no pensamento de T. W. Adorno, postula a interpretacdo e a
transformagao da sociedade e do conhecimento por ela produzido como premissa basica de uma
educagdo emancipatoria.

As reflexdes postuladas a partir dessa leitura entranham-se na critica ao positivismo e
na discussdo sobre democratizagdo do ensino e das formulacdes que estabelecem ligagcdes
imediatas entre relacdes interpessoais e democracia. O texto suscitou questdes de grande
importancia, pois, ainda que tenha sido publicado no ano de 2000, propde uma anélise muito
assertiva quanto aos caminhos percorridos ao longo da historia pela educagdo e como se
concretizariam algumas prospecgdes feitas nele. Em sintese, nesse encontro, pudemos verificar
que as participantes foram tomadas pelo sentimento de valorizacdo da pesquisa académica para
compreender, analisar, criticar e propor novos caminhos sobre os mais variados temas,

especialmente os de cunho social.
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O sexto encontro teve como proposta de leitura um texto preliminar de apresentagdo da
obra de José Contreras “A autonomia dos professores”, lancada em 2002, mas, como o tempo
entre os encontros era de apenas uma semana, nao foi possivel que as participantes apreciassem
a obra completa de Contreras, com pouco mais de 300 paginas. Certamente, essa ¢ uma leitura
fundamental para qualquer pessoa que escolha a carreira docente como profissao e, para além
disso, para todos que se preocupam com as questdes de cunho social, em grande medida
imbricadas na educagao.

Nesse canone, o autor teoriza que a autonomia consiste na consciéncia sobre a docéncia,
sobre o fazer e sobre o ser professor, bem como o sentido do ensino e da educagdo na sociedade.
Para Contreras, a producdo dos saberes pertinentes a docéncia ndo permite uma postura
dicotomica entre planejamento e agdo, teoria e prdtica, mas recomenda fortemente sua juncao
para que elas possam ser reveladas diretamente no contexto humano e social em que o
fendmeno educativo acontece. Outrossim, nosso encontro foi eivado de reflexdes baseadas nos
pressupostos desse autor, e questdes acerca da autonomia docente do senso comum e autonomia
docente sob um viés critico deram o tom do encontro.

Para o sétimo encontro, selecionamos dois textos e dividimos as participantes em dois
grupos com cinco integrantes cada um. O primeiro grupo ficou responsavel pela leitura e
apresentacao de um artigo com o titulo “As teorias pedagdgicas modernas ressignificadas pelo
debate contemporaneo na educacdo”, de autoria do professor e escritor goiano José Carlos
Libaneo. A publicagdo, datada de 2005, propde langarmos uma oOtica acerca do papel da
Pedagogia, que, segundo o autor, “ocupa-se das tarefas de formag¢do humana em contextos
determinados por marcos espaciais e temporais” (Libaneo, 2005, p. 1).

Nesse cenario, Libaneo advoga acerca da investigagdo do objeto de estudos da
Pedagogia, a Educacdo, e argumenta que tal postura implica considera-lo como uma realidade
em mudanga. Para o autor, “nenhum investigador e nenhum educador pratico podera, pois,
evadir-se da pedagogia, pois o que fazemos quando intentamos educar pessoas ¢ efetivar
praticas pedagogicas que irdo constituir sujeitos e identidades” (Libaneo, 2005, p. 1). Portanto,
nosso curso galgava mais um degrau em direcdo a constru¢do dos nossos objetivos, de forma
que era perceptivel a evolucdo das participantes frente as leituras e as discussoes.

O segundo grupo ficou responsavel por ler e apresentar o texto “Analise critico-
emancipatdria de discurso”, escrito por Luiz Gustavo Alves de Lara e Fabio Vizeu (2020),
ambos pesquisadores da Universidade Positivo, de Curitiba, Parand. O texto contém um

complexo teor filoséfico, mas, por meio dele, pudemos dialogar acerca de questdes
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fundamentais de nossa pesquisa, a busca pela mudanga social a partir da discursiva, com base
na ideia de que ambas se implicam mutuamente, destacando o carater emancipador do discurso.

Para Fairclough (2003), ¢ a partir da investigacdo das praticas sociais que se pode ter
uma compreensao do funcionamento e dos processos de construgdo de significados operados
no e pelo discurso. O contributo emancipatdrio de uma Analise de Discurso, nesse caso, ¢
desvelar a intencdo do falante, ou seja, de tornar claros os motivos pelos quais os sujeitos da
pesquisa se comportam e até mesmo induzem o comportamento do outro por meio de uma
comunicacao sistematicamente distorcida ou dissimulada.

A propositiva do oitavo encontro se deu sob a mesma proposta do encontro anterior, por
meio da leitura e apresentacdo de dois textos: “Educagdo para democracia e educagdo” e
“Emancipa¢ao humana: uma fundamentagao filosofica”. Cinco participantes fizeram a leitura
e apresentacao do primeiro texto, de autoria de Maria Benevides, datado de 1996, que
oportunizou uma o6tica imprescindivel ao trabalho docente e a Educacao, com a (trans)formagao
humana pautada na democracia. Para isso, levamos o importante questionamento sobre “Quem
educa os educadores?” e firmamos nossa postura na crenga de que tanto o Estado quanto a
sociedade civil desempenham papel fundamental na educagdao de cidadaos ativos e livres
(Benevides, 1996).

Como exemplo da supracitada ideia, percebemos que a area de formagao de professores
se encontra dentro de um espaco de disputas, onde o estado burgués e o capitalismo buscam
oferecer ao professor uma formacao heteronoma, flexivel e que apresente resultados positivos
frente as métricas estabelecidas. Nesse cenario, ocorre um processo de proletarizagdo e perda
de autonomia, tanto nos aspectos formativos quanto nos aspectos do trabalho do professor
(Contreras, 2012). Nesse encontro, foi possivel entendermos, por exemplo, as propostas de
forma¢do continuada ofertadas aos docentes da rede municipal com foco em resultados
positivos nas avaliagdes externas.

O segundo texto desse encontro, escrito por Tiago Ambrosini e publicado em 2012,
firma-se nas bases filosoficas da Teoria Critica, no ideal de uma sociedade emancipada e
esclarecida, livre da crenca e da ignorancia, que estd presente desde o Iluminismo e,
posteriormente, ¢ retomada por Adorno (1995) acerca da relacdo da emancipagdo com o
contexto educacional. Toda essa tradigao filosofica, que reflete sobre a necessidade de construir
um ser humano esclarecido para uma sociedade emancipada, ¢ também referenciada por Paulo
Freire (1996). Portanto, as contribui¢des emergidas a partir dessa leitura ecoaram sobremaneira

em nossa pesquisa e, nessa via, seguimos para o pentltimo encontro do curso.
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O nono encontro foi marcado pela leitura dos textos “Pedagogia deliberativa e analise
critica de discurso” e “O legado de Paulo Freire”. A proposta de leitura foi para todos os
participantes estudarem ambos os textos e suscitarmos os apontamentos durante a pentltima
aula do curso de pesquisa. Um dos marcos contributivos oferecidos pelo primeiro texto pode

ser percebido no excerto a seguir:

A formacdo docente, apesar de seu potencial para gerar processos de ensino-
aprendizagem voltados para a emancipag@o do sujeito, tem sido marcada e alicercada
por propostas que, com vistas a implementacao no mercado de trabalho, acabam por
negar uma formagao integral (omnilateral) conservando visdes de mundo alienantes
baseadas em concepgdes de mundo mercantis. A fetichizacdo do sujeito leva entdo a
um individualismo instrumental que valoriza apenas o conhecimento tacito, anulando
praticas que buscam uma formagéo mais dialdgica (El Kadri; Molinari; Ramos, 2019,
p. 2090).

Ainda nesse encontro, embrenhamo-nos nos “discursos” produzidos por muitos sujeitos
acerca de Paulo Freire. E fato que hé muitas opinides polarizadas e deturpadas sobre sua vida e
obra. Outrossim, cremos que conhecer melhor Paulo Freire e sua “imensuravel contribui¢do
para compreensao do homem e da educagdo do nosso tempo nao ¢ uma tarefa facil” (Rena,
2008, p. 1), porém, ela representa um percurso necessario aos pesquisadores em educacio ¢ em
formac¢do humana.

Chegamos, enfim, ao décimo e ultimo encontro do grupo focal para a pesquisa. A
oportunidade impar de realizarmos uma pesquisa académica em nossa area de formacdo e
podermos contribuir com a formag¢ao continuada de professores sob viés critico € emancipatorio
em nossa cidade foi absolutamente transformadora. Para além, o texto estudado e debatido
nesse encontro foi uma publicacdo de autoria de Henry Giroux, considerado por muitos um
classico na 4area de formagdo critica de professores. O texto “Professores intelectuais
transformadores” deu o tonus ao final do nosso curso.

Finalmente, fizemos a entrega do Instrumento de Coleta de Dados Final e foi feita uma
leitura coletiva e explanatoria de cada questdo, e as participantes, em caso de duvidas, faziam
perguntas e iamos tentando esclarecé-las. Para esse instrumento, deixamos acordado que as
participantes poderiam entregd-lo dentro do prazo de 10 (dez) dias. A seguir, apresentamos o
modelo de questiondrio elaborado e aplicado por nos para a coleta final dos dados, que serao

analisados posteriormente, na se¢do de tratamentos de dados:
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Quadro 4 - Instrumento de coleta de dados final

1. Como vocé se sentiu enquanto participante de um projeto de pesquisa de mestrado?

2. Vocé ja tinha conhecimento ou experiéncia acerca de como acontecia um projeto de
pesquisa de mestrado? Vocé considera importante a realizagdo de pesquisas para a formagao
inicial e continuada de professores?

3. De que forma vocé analisa as contribuigdes desse projeto em sua formagao profissional?
4. Voce considera que seu trabalho e sua forma de analisar e trabalhar as situagdes postas em
sua pratica docente sofreram mudangas? Se sim, descreva-as.

5. O que vocé entende, apoOs o curso, por linguagem emancipatdria?

Continua

Continuac¢do Quadro 4
6. Em sua pratica docente, vocé considera importante a pratica de trabalhar enunciados que
envolvam linguagem emancipatoria? Por qué?
7. Vocé considera que a tematica desse curso e projeto de pesquisa sao importantes para a
formagdo continuada de professores(as) da educagao basica?
8. Na sua opinido, o uso da linguagem emancipatéria pode contribuir para a valorizagdo e

para a qualificagdo dos professores e estudantes da educagdo basica?
Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Quadro 5 - Cronograma de encontros do grupo focal para o Curso de Formagdo Continuada de Professores
DATA ORDEM
02/10 | Primeiro encontro
09/10 | Segundo encontro
13/10 | Terceiro encontro
23/10 | Quarto encontro
30/10 | Quinto encontro
06/11 | Sexto encontro
13/11 | Sétimo encontro
27/11 | Oitavo encontro
04/12 | Nono encontro
11/12 | Décimo encontro
Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Apds o final do curso, realizamos o envio de um Relatério Parcial com os dados
preliminares da pesquisa, conforme orientagio do CEP Humanidades, ao Comité de Etica, que
o aprovou sem ressalvas. O Segundo Relatdrio Parcial foi encaminhado ao CEP, em julho de
2024, atualizando o Comité de Etica ao informar o estigio de desenvolvimento de nossa
pesquisa, de acordo com o calendario previsto em nosso projeto.

A devolutiva aos participantes foi feita por meio de um relatério, entregue aos
participantes da pesquisa no inicio de dezembro de 2024. Em sintese, podemos perceber uma
receptividade positiva dos participantes a exposicao de nosso trabalho, de maneira que tomamos
a experiéncia como enriquecedora para os agentes envolvidos, para mim enquanto uma
pesquisadora galgando seus primeiros degraus e para os demais enquanto sujeitos ativos e

corresponsaveis por seu processo de (trans)formagdo. Os participantes também receberam
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certificagdo do curso por meio do Nucleo de Estudos e Pesquisa Emancipatoria em Linguagens
(Nepel), vinculado a Fundag¢ao Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior

(Capes), que acompanhou todo o planejamento e execu¢ao da pesquisa, por meio do nosso

orientador, professor doutor Méarcio Beltrao.
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3 A HISTORIA DA EDUCACAO DE BRITANIA: UMA ANALISE DE CONJUNTURA

“Cidade Bela, quem vem nascendo,
Qual uma estrela, que aparecendo,
E Britdnia, é Britania,

Neste estado vem florescendo.”

(Trecho do Hino de Britania, Jodo Balderrama)

Britdnia ¢ uma cidade localizada no noroeste de Goids, na microrregido do Rio
Vermelho, a 314 km de Goiania, capital do estado. Conforme o censo realizado em 2022, o
municipio tem uma populacao de 5.695 habitantes. Britania possui um dos maiores lagos de
agua doce da América do Sul, o Lago dos Tigres, formado pelas aguas do Rio Agua Limpa, que
conta com 37 km de extensdo e cerca de 50 km? de area. O lago tem sua foz no Rio Vermelho,
que se junta ao Rio Araguaia, divisor estadual entre Goias e Mato Grosso.

Neste capitulo, trataremos da historia desse municipio com foco em seus aspectos
educacionais. Os dados apresentados nessa etapa foram coletados por meio de entrevistas com
alguns professores e moradores nascidos em Britania, que viveram e constituem parte da
historia da educacao local. Nesse sentido, discorreremos sobre a fundag¢dao da cidade, a
inauguracdo das primeiras escolas, como se dava o processo de selecdo e contratacdo de
professores inicialmente e a quais formagdes os docentes tinham e tém acesso.

Para além, realizaremos alguns apontamentos sobre documentos como o Projeto
Politico-Pedagdgico de algumas escolas municipais, algumas leis municipais, como o Plano de
Carreira dos Profissionais do Magistério, entre outros, e buscaremos apresentar os meios atuais
aos quais os docentes e profissionais da educacdo tém tido acesso para realizar sua qualificagao
profissional por meio das formacgdes inicial e/ou continuada, garantidos pelos dispositivos da
legislacdo municipal, estadual ou federal.

Por ora, apresentaremos o questionario elaborado por nds para servir de instrumento de
coleta de dados para essa etapa de nossa pesquisa. E importante destacar que nosso intento
inicial seria realizar o questiondrio com a mais experiente € famosa docente britaniense, a
professora Joventhide Camelo, uma das pioneiras da cidade. Entretanto, durante o inicio de
nossa pesquisa, no ano de 2023, a ilustre professora foi acometida por uma doenca e veio a
falecer, no auge dos seus 82 anos, deixando um legado admirédvel junto a toda comunidade de
Britania.

Perante o ocorrido, nossa entrevista precisou ser redirecionada a outras professoras,

contudo, recebemos a negativa de uma professora a quem procuramos para que pudesse


https://pt.wikipedia.org/wiki/Rio_Vermelho_(rio_de_Goi%C3%A1s)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Rio_Araguaia
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contribuir com seus conhecimentos sobre os fatos histéricos da educacdo municipal. A partir
desse momento, conseguimos conversar com outros trés professores, que conhecem a histéria
de Britania desde sua mais tenra idade, tanto por terem lecionado em diferentes €pocas na
cidade quanto por terem ocupado cargos de gestao escolar no municipio. A seguir, ¢ apresentado

0 questiondrio da entrevista:

Quadro 6 - Questiondrio aplicado com os trés professores conhecedores da histéria da Educac@o de Britania
1. Como surgiu o “SER PROFESSORA” em Britania? Quem eram as pessoas que
escolhiam a carreira docente?

2. De onde vieram os primeiros professores em Britania?

3. Como era vista a profissdo docente pela sociedade?

4. Como era feita a selecdo dos professores em contexto municipal e estadual?

5. Em que contexto surgiu a primeira escola em Britania?
6
7
8
9

. Como foi surgindo a necessidade de aprimoramento profissional?
. Como era a remuneracdo dos professores? Havia atraso de salarios?
. Quando ocorreu o primeiro concurso em Britania? Como foi essa prova?
. Quem monitorava e orientava o trabalho docente?
10. Como acontecia a formacao continuada dos professores?

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Cumpre destacar que as respostas obtidas por meio desse questionario nao serao
analisadas isoladamente, visto que o propdsito em o aplicar foi coletar informagdes acerca da
histéria da Educacao em Britania desde a sua fundacdo, com o foco na contratacao e formagao
de professores. Dessa forma, os dados obtidos por meio das respostas dos professores
entrevistados serdo utilizados unicamente para realizarmos, a seguir, uma analise de conjuntura
sobre a Educacdo britaniense. Essa etapa da pesquisa € importante, pois, para Fairclough
(2003), as conjunturas reunem pessoas, tecnologias e praticas em torno de projetos sociais
especificos, as quais devem ser compreendidas para que uma determinada problematica seja

analisada criticamente.

3.1 A HISTORIA DA EDUCACAO EM BRITANIA: CONTRATACAO E FORMACAO
INICIAL DE PROFESSORES

“A natureza neste recanto,

Da-nos riqueza, recurso tanto.

E Britdnia, é Britdnia,

Solo fecundo, e lugar de encanto.”

(Trecho do Hino de Britdnia, Jodo Balderrama)
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Na década de 50, as terras em torno do Lago dos Tigres estavam em poder de um cidadio
paulista chamado Paulo Schmidt de Vasconcelos, proprietario de 20 mil alqueires goianos, que deu
inicio a funda¢ao do distrito de Britania a partir do loteamento de glebas rurais feito as margens do
Lago dos Tigres. Em seguida, no dia 29 de junho de 1957, chegaram as primeiras familias para
fixar suas moradias, via Lago dos Tigres, em um barco chamado Pirarara, famoso entre os
municipes mais antigos. Essas primeiras familias vieram principalmente de Aruand, municipio
vizinho, ¢ eram formadas por pessoas de origem social humilde e com pouca escolaridade, que
buscavam conquistar um futuro melhor ao chegar aquele local.

De imediato, os recém-chegados verificaram que ndo havia a necessidade de estabelecer
uma instituicao de ensino, visto que alguns dos casais recém-chegados ndo tinham filhos e poucas
eram as criangas vindas com esses primeiros moradores. Porém, com o passar dos anos, foi preciso
se preocupar com a escolarizag¢do dos cidadados, visto que a emancipa¢do municipal era emergente.
Contudo, a formagdo administrativa do entdo distrito, subordinado ao municipio de Jussara,
permaneceu até a divisao territorial ocorrida no ano de 1960.

Fora elevado a categoria de municipio com a denomina¢do de Britania, pela Lei Estadual n.
4.806, somente em 8 de novembro de 1963, desmembrado de Jussara somente em 25 de janeiro de
1964, conforme dados divulgados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).
Nessa época, a cidade fora administrada por dois prefeitos provisorios, indicados pelo chefe do
poder executivo de Jussara, os senhores Adelino Braga e Raimundo de Souza Leocadio. E, pelo
voto direto, Joel Ferreira da Costa foi o primeiro prefeito eleito do municipio de Britania, em 1968.

A primeira escola fundada em Britania foi a Escola Estadual Alfredo Nasser, atual Escola
Estadual Governador Henrique Santillo, em 1964, durante a gestdao do prefeito Raimundo de Souza
Leocadio. Nesse momento, a educagdo no municipio comegou a tomar forma, pois urgia a demanda
por escolarizacdo, afinal, as criangas precisavam ter acesso ao mundo do letramento.

Mas havia também escolas do campo, pois, por ser uma comunidade com grande
concentragdo nas areas rurais € devido ao fato de ter muitos problemas com a qualidade das estradas
vicinais, havia cerca de quatro escolas construidas nas fazendas pelos proprietdrios rurais para
atender a alfabetizagdo e a primeira fase do ensino fundamental. Nessas escolas, as professoras eram
as mulheres ou filhas dos administradores que ja haviam concluido o Ensino Fundamental.

Inicialmente, o quadro de professores do municipio se orientava por parametros

proximos aos que conhecemos hoje por Notorio Saber®. Os professores eram selecionados com

3 Segundo Ana Archangelo (2017), professora da Faculdade de Educagiio da Unicamp e Presidente da Comissdo
Permanente de Formagao de Professores da Unicamp (CPFP), Notorio Saber pode ser entendido como uma
medida de carater excepcional para reconhecimento publico de conhecimento e erudigdo.
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base em seu conhecimento de mundo, bem como em uma conduta social ilibada. Ademais, os
responsaveis pela contratacdo dos professores também tomavam por critério basico a conclusao
do ensino primario, visto que boa parte dos moradores at¢ meados de 1980 ndo era sequer
alfabetizada.

As primeiras professoras responsaveis pela alfabetizagdo da populagdo britaniense,
como a saudosa professora Joventhide Camelo, tiveram a oportunidade de estudar antes de
chegar a Britania. Dona Joventhide, por exemplo, apds ser alfabetizada em Aruana, sua cidade
natal, estudou no Colégio de Sant’ Ana, na Cidade de Goiés, segunda casa de missao no Brasil,
fundada em 1889 pelas Irmds Dominicanas de Nossa Senhora do Rosario de Monteils. Outras
professoras tiveram a oportunidade de receber escolarizacdo em seus municipios de origem,
como algumas imigrantes que vieram do interior de Sdo Paulo e de Minas Gerais para fixar
moradia por essas terras.

Além disso, o prefeito tinha liberdade de fazer indicagdes e contratagdes para os cargos
de professores, de coordenadores pedagdgicos e de diretores, escolhendo, muitas vezes, pessoas
com quem tinham algum grau de parentesco. O Colégio Estadual Alfredo Nasser, por exemplo,
cuja autorizacdo de funcionamento datava de 1971, teve como uma das diretoras indicadas a
Senhora Cleuza Assungao, filha do prefeito municipal Ary Assung¢do, na década de 1980, que
posteriormente veio a ser por duas vezes prefeita municipal da cidade do lago.

E importante mencionarmos que, assim que aportaram as margens do Lago dos Tigres,
os primeiros moradores celebraram uma missa em homenagem a Sao Pedro, pois era justamente
seu dia, segundo o calendario catdlico e, a partir desse momento, o santo foi tomado como
padroeiro de Britania. Isso mostra que a religido catolica constitui parte da historia dessa
pequena cidade e, consequentemente, a Igreja Catdlica contribuiu para a organizagdo e
estruturagdo da educagdo local. De forma que algumas pessoas que migraram para Britinia,
engajadas com o trabalho realizado pela Igreja Catolica, eram convidadas para lecionar nas
escolas municipais e/ou estaduais.

Constatamos durante nossa pesquisa que tal processo de contratagdo estava arrolado aos
novos moradores que chegavam ao municipio. Desse modo, sempre que chegava um/a novo/a
morador/a e ele/a possuia uma formagdo escolar superior & dos demais, essa pessoa era
convidada pelo prefeito ou mesmo pelo responsavel pela gestdo da Secretaria Municipal de
Educagao para assumir aulas nas escolas. Isso ocorria principalmente nas escolas estaduais, que
ofereciam o nivel de escolaridade mais avangado, correspondente ao Ensino Fundamental II e

Ensino Médio atualmente.
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Um dado relevante constatado em nossa pesquisa foi o fato de que, durante muitas
décadas, a remuneragdo dos professores da rede municipal de ensino era baixa e situava-se entre
um e dois salarios minimos. Essa situa¢ao foi alterada somente em meados de 2003, durante a
gestdo do prefeito Rivadavia Jaime, quando foi criado o primeiro Plano de Carreira do
Magistério para os professores e demais servidores da educagdo municipal, que estabeleceu o
piso de remunera¢do em dois saldrios minimos. Esse quadro foi alterado posteriormente,
durante o segundo mandato da prefeita Cleuza Assungao, em 2009.

O primeiro projeto de formagao de professores em ambito municipal ocorreu no ano de
1996, quando foi aberta uma turma de Magistério no Colégio Estadual Alfredo Nasser. Para que
0 projeto obtivesse €xito, havia a necessidade de contratagdo de professores com formagdo em
Magistério e, justamente nessa época, o municipio havia recebido dois novos moradores
formados em Magistério, que deram andamento ao trabalho, ministrando todas as disciplinas
especificas e técnicas da area.

A formatura dessa turma contou com a participagao de cerca de 30 estudantes, sendo
que a maioria continua atuando nas redes de ensino, especialmente na rede municipal. Vale
destacar que todas essas estudantes lograram éxito nos estudos, pois todas sdo graduadas em
cursos de licenciatura plena, algumas ja estdo aposentadas e outras continuam realizando o
fundamental trabalho de (trans)forma¢ao humana por meio da educacdo e da oferta de acesso
ao mundo do letramento.

O primeiro projeto de formagdo de professores em nivel superior, que atendeu os
moradores de Britania, teve inicio no ano de 1997, durante a primeira gestao da prefeita Cleuza
Assuncao. Esse projeto foi idealizado com os prefeitos dos municipios de Jussara, Santa F¢,
Montes Claros, entre outros, em parceria com a Pontificia Universidade Catodlica (PUC) de
Goias. Nesse interim, a PUC ofertou dezenas de vagas para os cursos de Licenciatura Plena em
Pedagogia e Licenciatura Plena em Letras Portugués.

O projeto se consolidou por meio de parcerias publicas, em que a Prefeitura de Britania
se comprometeu em auxiliar diretamente as seis professoras aprovadas no vestibular para os
dois cursos superiores acima mencionados. Por sua vez, ¢ fundamental darmos destaque ao fato
de que os cursos eram particulares e suas mensalidades eram consideradas altas a época, tendo
em vista os baixos saldrios recebidos pelos professores. Nesse cenario, a prefeitura assumiu o
compromisso de pagar 50% do valor das mensalidades, além de oferecer o transporte as
professoras até a cidade de Santa Fé de Goids, municipio localizado a 60 km de Britania e onde

estava a escola sede destinada a alocar os cursos.
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O que se passa € que, durante a primeira metade do curso, a prefeitura cumpriu o acordo
estabelecido com as estudantes, porém, com o passar do tempo, deixou de cumprir com o
auxilio no pagamento das mensalidades, além de ndo ofertar o transporte sempre que era
necessario, visto que as aulas aconteciam uma vez por meés, durante a quinta, sexta, sabado e
domingo em periodo integral. Todas essas questdes eram somadas ao fato de que, durante a
semana de aula, as professoras precisavam providenciar por si mesmas sua estadia e sua
alimentacdo, o que tornava o processo da busca pela formacdo profissional ainda mais
desafiador.

Diante disso, insta refletirmos acerca do nitido descaso governamental, tendo em vista
o descumprimento dos acordos iniciais € a abstencdo de seu papel enquanto corresponsavel pela
consolidagdo da Lei de Diretrizes e Bases n. 9.394/96, que atribui a Unido, ao Distrito Federal,
aos Estados e Municipios a promog¢ao da formagdo inicial, da formagdo continuada e¢ da
capacitagdo dos profissionais de magistério. Para além, é fundamental pensarmos na formagao
de professores enquanto um processo que visa ao bem coletivo da sociedade, de maneira que a
qualificagdo profissional implicara a melhoria da qualidade da educagao ofertada aos cidadaos
e cidadas locais.

A formatura das primeiras docentes britanienses em nivel superior se deu no ano de
1999, ap6s elas pagarem todas as mensalidades que a prefeitura havia deixado de pagar durante
o descumprimento do acordo inicial feito com elas. Insta mencionarmos que as seis docentes ja
tinham o curso de magistério e foram importantes precursoras no despertamento para o interesse
dos demais docentes de Britinia na busca pela qualificagdo profissional e adequag@o as novas
normativas e diretrizes emanadas do governo federal por meio do Plano Nacional de Educagao
e do Plano Estadual de Educacao.

Em meados dos anos 2000, durante o primeiro decénio do Plano Nacional de Educacao,
os profissionais desse setor, em especial os docentes, precisaram buscar se adequar as
orientagdes e exigéncias vigentes. Desse modo, em poucos anos, a graduagdo em nivel superior,
nas variadas areas de Licenciatura Plena para os docentes das redes publicas de ensino, tornar-
se-ia exigéncia bésica e, nesse contexto, o governo federal e demais esferas governamentais
foram impelidas a criar e ofertar tais cursos de maneira que atendessem as formacdes tanto nos
aspectos quantitativos quanto qualitativos.

Nesse cenario, ocorreu o advento da Universidade Estadual de Goias (UEG), que teve
sua inauguragdo em 1999. A partir de nossas pesquisas, deparamo-nos com dados histéricos
que evidenciam essa instituicdo como a maior responsavel pela formagao dos professores da

Educagao Basica dentro das fronteiras do estado de Goids. Ademais, a ideia de estabelecer uma
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universidade estadual em Goids remonta a década de 1940. Nesse periodo, conforme
documentos do Conselho Estadual de Educacao, ja se observava um movimento nessa dire¢ao.

Fato € que o projeto ndo se concretizou naquele momento, sendo retomado somente em
1987 pelo entdo governador Henrique Santillo. Ele criou uma comissao com o proposito de
conduzir estudos preliminares para a criagdo e implantacdo da Universidade Estadual de
Andpolis (Uniana), o que efetivamente ocorreu em 1990. Naquele ano, a Faculdade de Ciéncias
Economicas de Anépolis (Facea), fundada em 1961, foi convertida na Uniana. Conforme

divulgado no site oficial da UEG:

No ano de 1999, a Universidade Estadual de Goids (UEG) teve sua origem na
transforma¢@o da Uniana e na incorporacdo de outras 14 instituicdes de ensino
superior, por meio da Lei 13.456. Sua sede foi estabelecida na cidade de Anépolis. A
UEG nasceu com o objetivo central de desenvolver um programa especifico voltado
para os trabalhadores da educagdo do Estado, oferecendo-lhes formacgdo de nivel
superior. Isso se justificava pela constatagdo de que apenas 32% dos professores
possuiam graduac@o na época. Mas a UEG néo se limitou a formar professores e hoje
oferta cursos em todas as areas do conhecimento. Atualmente, a instituigdo oferece
licenciaturas, bacharelados, cursos superiores de tecnologias, além de pds-graduagdes
lato e stricto sensu. Ao longo dos ultimos 25 anos, a UEG passou diversos momentos
diferentes e venceu muitos desafios. Presente em 39 cidades, distribuida em todas as
regides do estado, a UEG atualmente estd dividida em 8 campus e 34 unidades
universitarias e se firma, cada dia mais, como patriménio do povo goiano (Goias,
2024).

Para os municipios circunvizinhos a Jussara, a maior conquista para a graduacao dos
docentes da Rede Publica estadual e municipal foi a criagdo da Unidade Universitaria de
Jussara, em 1999, pois, além de ampliar o nimero de vagas nos cursos regulares de graduacao,
pos-graduacao, pesquisa e extensao, representou para a populacao goiana, bem como para a do
Mato Grosso Goiano, a abertura de novas possibilidades no que se refere aos aspectos
econdmicos, sociais e principalmente intelectuais.

A partir do ano de inauguragao, os professores da regido de Jussara comegaram a pleitear
suas graduacdes na UEG por meio dos vestibulares. Nessa época, os cursos ofertavam duas
opgOes de matricula: diariamente, durante o periodo noturno, para os cursos de areas
especificas, como Letras, Matematica e Historia e, na modalidade parcelada, aos finais de
semana, para o curso de Pedagogia. Assim, os professores da Educac¢do Basica de Britania
optavam pela formagao que atendesse a suas principais demandas profissionais: os professores
da Rede Estadual ingressavam nos cursos especificos, e os professores da Rede Municipal
ingressavam no curso de Pedagogia.

Insta mencionarmos o nome da professora doutora Vera Paganini, coordenadora dos

Cursos de Licenciatura da UEG Jussara a época, responsavel por ampliar a oferta dos cursos e
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lutar pela garantia de oferta da modalidade parcelada para os professores das redes municipais.
Logo, Britania teve contemplada a graduacao de dezenas de professores e demais trabalhadores
da educagao, pois, a partir de 2003, muitos docentes da primeira fase do Ensino Fundamental
comegaram a se graduar no Ensino Superior.

Conforme os relatos dos professores das redes publicas de ensino que contribuiram com
nossas pesquisas, os anos de estudos na UEG eram eivados pelas mais variadas situagdes de
adversidades. Ora, Britania fica localizada a 100 km de distancia de Jussara, e os universitarios
precisavam se deslocar até o campus por meio do transporte que ocorria em um Onibus
conhecido como Papa-Léguas, e era comum que esse veiculo quebrasse, ocasionando a
auséncia dos universitarios nas aulas.

Além disso, a maioria dos estudantes universitarios eram professores que recebiam
baixos salarios, visto que ainda ndo tinham garantidos alguns direitos basicos, como o Piso
Nacional do Magistério, e, por vezes, trabalhavam durante o dia e saiam de sala de aula ja na
hora de pegar o transporte e enfrentar a distancia de 200 km de ida e volta para conseguir se
graduar. No caso dos professores graduandos em Pedagogia que estudavam na modalidade
parcelada, as aulas tinham inicio as sextas-feiras e ocorriam durante todo o sabado e também
em periodos de recesso escolar e férias de julho.

Isso mostra que, em contextos interioranos, o acesso ao Ensino Superior ¢ deveras mais
desafiador que nos grandes centros. A realidade aqui apresentada fez e¢ ainda faz parte da
formac¢do de dezenas de profissionais, pois atualmente a unidade de Jussara oferta duas turmas
de Pedagogia atendendo a cerca de oito municipios vizinhos. Outrossim, a UEG de Jussara
ocupa a segunda colocacdo de vestibulares mais concorridos de Pedagogia entre todas as
unidades da UEG no ano de 2023. Entretanto, os demais cursos de licenciatura foram extintos
devido a baixa procura por eles, de forma que ainda se mantém o interesse dos jovens e demais
pessoas para a atuagdo na educagdo infantil e nas séries iniciais, a0 menos na regido de Jussara.

O projeto de formacao de professores toma um formato cada vez mais flexivel e, em
2008, chega a Britania o primeiro Curso de Graduacdo em Pedagogia na modalidade de Ensino
a Distancia. O curso emergiu de uma parceria entre a Prefeitura Municipal de Britania, durante
o segundo mandato da prefeita Cleuza Assung¢do, por meio de iniciativa da secretaria municipal
de Educacao a época, Maria do Disterro dos Santos, e da diretora do Colégio Estadual Alfredo
Nasser, Leticia Prado, que firmaram parceria com a Universidade Luterana do Brasil, Campus
Canoas, Rio Grande do Sul, e implementaram o curso. Nesse interim, ocorreu em 2011 a

conclusdo da graduacdo de 22 professoras pedagogas.
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A partir de entdo, comegam a emergir novas graduagdes € parcerias entre entes publicos
e privados com vistas a atender a demanda da qualificagdo de mao de obra na regido de Britania.
Nesse cenario, ocorre o advento dos cursos de especializacdo lato sensu nos campus
universitarios proximos a Britania e a implementagao da politica de formagao continuada para
os professores das redes publicas.

Por ora, nosso objetivo sera destacar como t€m se desenvolvido os projetos de formacao
continuada dentro das fronteiras britanienses, majoritariamente ofertados pela Secretaria
Municipal de Educagdo. Nesse cenario, os cursos de formagdo continuada aos quais os
professores de Britania t€ém acesso sdo pautados em fundamentos epistemologicos praticos, o
que tem influenciado diretamente no nivel de autonomia e, consequentemente, de emancipagao
social que os docentes desfrutam.

Acreditamos que a educacao deve atuar na promog¢ao do esclarecimento, permitir ao
individuo perceber as contradi¢cdes da sociedade, e isso foge a proposta epistemoldgica de
formagao inicial e continuada que os docentes de Britania tém experimentado. Adorno (1995)
afirma que nem toda a educagao ¢ emancipagao, de maneira que tal propositura serve de alerta
aos educadores quanto a importancia de analisar os processos formativos, a fim de evitar que a
educacdo ndo seja meramente um acumulado de cultura sem refletir o contexto social em que
ela estd envolvida.

Para além, compreendemos que essa realidade corresponde a situagdes de injustica
social, visto que a privagdo de acesso a uma formagao intelectual critica e emancipatoria para
os docentes da rede municipal de ensino €, por si s0, uma desigualdade que urge superacao.
Nesse sentido, questionamos as epistemologias enviesadas no trabalho docente, ndo s6 a
docéncia realizada em uma cidade no interior de Goias, mas a concepg¢ao do trabalho intelectual

dos professores em toda parte. Nessa perspectiva, concordamos com Contreras (2002):

Conceber o trabalho dos professores como trabalho intelectual quer dizer, portanto,
desenvolver um conhecimento sobre o ensino que reconhega e questione sua natureza
socialmente construida e 0 modo pelo qual se relaciona com a ordem social, bem como
analisar as possibilidades transformadoras implicitas no contexto social das aulas e do
ensino (Contreras, 2002, p. 157-8).

Nao podemos deixar de destacar que tais concepcdes tém sido construidas e fortalecidas
desde muito tempo. Desse modo, ¢ fato que resistir e/ou enfrentar um projeto politico no qual a
formagao e o trabalho docente servem de ferramentas para o alcance dos seus objetivos pode ser

considerado por muitos uma utopia. Contudo, cremos que uma formacdo critica oferece
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possibilidades de transformacao da realidade, visto que individuo e sociedade sdo indissociaveis e

temos essa relacao dialética como terreno fértil para as possiveis mudangas.

3.2 A REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE BRITANIA E A FORMACAO CONTINUADA
DOS SEUS PROFESSORES

Em Britania, ha seis instituicdes de ensino, ¢ todas sdo publicas (municipais ou
estaduais). A rede estadual ¢ composta por duas escolas urbanas, que ofertam séries da segunda
fase do Ensino Fundamental, sendo que uma delas ¢ a unica a oferecer o Ensino Médio na
modalidade parcial e, também, na modalidade de Educa¢do de Jovens e Adultos dentro do
municipio.

Por sua vez, a Rede Municipal de Ensino se constitui de uma escola rural (localizada no
povoado de Itacail), um Centro de Educagdo Infantil (creche) e duas escolas urbanas, sendo
que uma atende a Educagdo Infantil (pré-escola) e aos dois primeiros anos do Ensino
Fundamental. Ja a outra escola urbana municipal possui turmas de 3°, 4° ¢ 5° anos do Ensino
Fundamental I, que ocorrem durante o dia, e turmas multisseriadas de EJA (1° ao 9° anos) no
periodo noturno.

Atualmente, a Rede Municipal de Ensino acolhe pouco mais de 900 (novecentos)
estudantes matriculados. Por sua vez, a Rede Estadual de Educa¢do mantém cerca de 550
(quinhentos e cinquenta) estudantes. Podemos analisar tais niimeros como um recorte da
realidade do municipio: ha uma quantidade consideravel de criangas, adolescentes e jovens em
situagdo de vulnerabilidade social, e esses sdo impelidos ao caminho da evasdo escolar ao longo
da vida. Entretanto, as crian¢as contam com um nivel maior de preservagdo do direito de acesso
e permanéncia na Educacdo.

Para corroborar os dados acima, temos a quantidade de estudantes que retornam aos
estudos por meio da Educagdo de Jovens e Adultos: atualmente ha 150 (cento e cinquenta)
estudantes matriculados nessa modalidade nas duas esferas publicas de ensino. Outrossim, com
o passar do tempo, os estudantes vitimas de evasdo escolar sdo impulsionados a retornar ao
mundo do letramento e buscar garantir acesso as oportunidades de trabalho que vao surgindo
ao longo da vida.

A estrutura fisica das instituigdes britanienses de ensino ¢ de boa qualidade, visto que
as escolas possuem prédios preservados. E perceptivel que os servidores publicos da rede sdo
comprometidos e buscam realizar um trabalho engajado, conquistando o respeito e admiragao

da sociedade britaniense em geral. Entre as conquistas da educagdo municipal, destacamos o
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indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica (Ideb), medido em 2023, no qual o municipio
conquistou 7,6 pontos como resultado na primeira fase do Ensino Fundamental, e a Avaliacao
SAEGO Alga, em que a rede municipal atingiu 663 pontos em 2023, conquistando assim a
maior nota na regional de Jussara e uma das maiores do estado de Goias.

Britania apresenta um clima quente e umido, nesse sentido, os gestores que passaram
pela Secretaria Municipal de Educagdo se preocuparam em garantir a climatizacdo de todas as
salas das escolas municipais, ndo somente as salas de aula, mas as demais salas e ambientes.
Todas as escolas contam com biblioteca, as escolas que ofertam até o segundo ano do Ensino
Fundamental I possuem parquinho, e a EMEGAS disponibiliza quadra poliesportiva coberta e
um campinho socaite com gramado sintético, onde se pratica o conjunto de atividades
promovidas nas escolas.

No cenario educacional, o municipio de Britania ¢ autossuficiente para a demanda local
referente a Educacdo Basica, contudo, ha um problema que merece atengdo: a falta de cursos
de formacao continua para professores da Educagdo Basica municipal sobre questdes pautadas
na linguagem como instrumento de emancipagao social. Geralmente, sdo ofertadas para o grupo
docente da rede municipal formagdes pedagodgicas que tratam sobre alfabetizacdo e
metodologias que visam ao bom desempenho discente em avaliacdes diagndsticas internas e
externas.

Essas formagdes sdo realizadas por meio de palestras e oficinas ministradas em semanas
pedagdgicas e eventos pontuais promovidos pela Secretaria Municipal de Educagdo de Britania.
Entretanto, raramente ocorrem agdes pedagogicas voltadas para a compreensao da linguagem
como pratica social. Em outras palavras, observa-se a necessidade de formagdes que enfoquem
o letramento critico, buscando ndao apenas a preparagcdo dos professores para que os alunos
sejam alfabetizados, mas que possam utilizar a linguagem em variadas praticas sociais de forma
critica e emancipatoria.

Diante do exposto, reiteramos que os espagos formativos para os docentes da rede
municipal sdo pontuais, € 0 municipio ndo conta com um programa de formagdo continuada
estabelecido. H4, no Plano de Cargos do Magistério de Britania, artigos que garantem
reconhecimento pecunidrio aos professores efetivos da rede que realizam a continuidade da sua
qualifica¢do profissional. Contudo, a maioria das formagdes continuadas realizadas pelos
docentes acontece pela busca individual de cada sujeito, que vai assumindo o papel
autoformativo e contribuindo para a continuidade do quadro atual, j& que os governantes
abdicam de sua responsabilidade na promog¢do da formacdo continuada dos professores e

demais profissionais da rede.
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Outro aspecto importante de mencionarmos ¢ o fato de que o nimero de professores
efetivos na rede municipal de Educacdo ¢ inferior a 50% do quadro total de docentes e, nesse
sentido, podemos inferir que os professores contratados nao desfrutam de reconhecimento ou
incentivo monetario por sua formagao continuada. Logo, as formagdes continuadas realizadas
por eles sdo voltadas para o aprimoramento de suas metodologias e pratica em sala de aula, e
tais formagdes sdo cada vez mais apartadas do fortalecimento de seu senso critico e da
promocao de espacos de reflexao e didlogos formativos.

E importante destacar que a auséncia de formagdes docentes com perspectivas criticas
afeta o exercicio docente em sala de aula, podendo trazer reflexos negativos na comunidade
britaniense, visto que a maioria dos moradores de Britania inicia os estudos na rede municipal
de ensino atualmente. A ultima amostra do IBGE sobre a educagdo e nivel de instrugdo da
populagdo no municipio de Britania ¢ referente ao ano de 2010. Nessa época, com 5.509
habitantes, o nimero de moradores da cidade sem instru¢do ¢ com o Ensino Fundamental
incompleto totalizava 3.066 pessoas, uma constatagdo que intriga € a0 mesmo tempo coloca em
analise o trabalho educativo.

Como ja mencionado, os resultados da educacdo municipal nas métricas do governo
sd0 positivos e superam as metas propostas pelas secretarias estadual e municipal de Educacao
e pelo Ministério da Educagdo. Contudo, por ser um municipio com poucas oportunidades de
emprego fora do setor publico e dos comércios, a realidade socioeconomica de boa parcela da
populacdo pode ser considerada alarmante.

Nesse diapasdo, ¢ fulcral destacar que ha um numero consideravel de adolescentes e
jovens cujos estudos sdao interrompidos durante o Ensino Fundamental II e Ensino Médio.
Muitos tém poucas perspectivas de mudanca social para o futuro e, principalmente, de
continuar os estudos, seja para concluir a Educagdo Basica ou para ingressar no Ensino
Superior. Ademais, boa parte deles tem seus direitos violados devido a realidade familiar, e
um numero consideravel precisa complementar a renda em casa e escolhe trabalhos bragais
para obter renda, como auxiliar de oficinas de bicicletas, lavadores de veiculos, auxiliar de
servigos gerais na zona rural, entre outros.

Essa ndo ¢ uma realidade incomum de encontrarmos em Britania e, sob esse proposito,
assenta-se um dos objetivos deste trabalho: possibilitar a reflexdo critica dos docentes de
Britania acerca da compreensao de que a aprendizagem pode transformar vidas, pois, dessa
forma, eles atuardo como agentes sociais para que ndo apenas as criangas sejam alfabetizadas e

saibam atuar em diferentes contextos por meio da linguagem escrita e oral, mas também pessoas
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de todas as idades, buscando um exercicio pleno da cidadania, como prevé a Constitui¢ao
Federal.

Retomamos aqui o conceito dos slogans discutido por Contreras (2012), pois faz parte
do discurso sobre a educacdo afirmacdes como: a educagdo transforma vidas, a educagdo
liberta, a educag¢do muda o futuro. Ou seja, ndo podemos discordar de tais discursos, entretanto,
para que possamos endossar tais assertivas, precisamos estar engajados no processo de
desvelamento da realidade e de leitura critica das relagdes sociais com as quais estamos lidando
em nosso dia a dia, especialmente no que se refere aos estudantes com os quais realizamos

nosso trabalho em sala de aula.
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4 PROBLEMATIZAR PARA COMPREENDER: DISCURSOS EMERGIDOS NA
PESQUISA COM AS DOCENTES DE BRITANIA

O eixo central desta pesquisa orienta-se em perceber como tém se realizado as
formacdes de professores no contexto de Britdnia e contribuir para que elas tenham como
principio um carater emancipatorio. Nesse sentido, propomos um curso de formagao continuada
para os docentes da rede municipal de Educagdo com o objetivo de contribuir com a formagao
continuada desses profissionais. Outrossim, buscaremos nesse capitulo analisar, a luz dos
estudos sobre Formagdo Emancipatéria de Professores e Andlise Critica do Discurso, os
discursos emergidos durante o curso.

O tratamento analitico realizado nesta pesquisa assenta-se na ACD enquanto
instrumento politico contra a injustica social observada no contexto municipal: professores sem
acesso a formagdes fundamentadas no bojo teorico-critico. Fairclough (2003) afirma que o
trabalho do analista do discurso deve, sobretudo, ser critico, pois, segundo o autor, a
neutralidade do pesquisador em uma pesquisa o torna cimplice das estruturas sociais que ele
investiga.

Para além, buscamos desvelar os discursos evidenciados durante a pesquisa, a partir dos
textos produzidos pelos sujeitos, tanto nos aspectos interpessoais (interagdo entre as pessoas)
como ideacionais (como as pessoas representam o mundo) (Fairclough, 2003). Assim,
amparados na relagdo dialética presente no discurso, engajamo-nos na seara da formagao de
professores asseverando que ela tangencie o sentido ontologico da docéncia: a atividade
educativa com vistas na recuperacdo do sentido de coletividade, de conscientizacdao, de

desvelamento da realidade e de promocao da autonomia e emancipa¢ao humana.

4.1 ANALISE INTERDISCURSIVA DOS ENUNCIADOS DAS PARTICIPANTES DA
PESQUISA

Para compreender como se desenhou o trabalho, as reflexdes e as discussdes levantadas
durante os encontros, apresentaremos a seguir alguns dos excertos extraidos durante o curso de
formagdo emancipatoria realizado com os sujeitos da pesquisa e destacamos que eles ndo
estardo necessariamente organizados em ordem cronoldgica.

Inicialmente, gostariamos de propor uma reflexdo acerca das respostas das dez

participantes, registradas por escrito, mediante a aplicagdo do Instrumento inicial de coleta de
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dados da pesquisa, que se concentram em responder a primeira pergunta desse questionario:
“Por que vocé escolheu a carreira docente?”
Apresentamos a seguir as respostas das participantes e elucidamos que elas nao terdo

seus pseudonimos associados devido ao fato de o questionario nao ter autoria identificada.

Quadro 7 - Excertos 1 a 10 (Respostas das professoras participantes do grupo focal ao questionario aplicado no
dia 9 de outubro de 2023)

“Escolhi ser professora ndo por op¢ao, mas sim pela necessidade de trabalhar para garantir
uma vida melhor e também por incentivo das colegas de trabalho, pois comecei a trabalhar
na educa¢do como auxiliar administrativo.”

(Excerto 1)
“Na época, fui convidada a fazer o magistério e, ao concluir o estdgio, cada vez mais, foram
surgindo oportunidades para que continuasse a seguir nessa carreira.”

(Excerto 2)
“Escolhi naquela época, porque nao tinha feito curso superior e era uma opg¢ao de melhorar
o conhecimento, j& que eu estava trabalhando com criangas na creche.”

(Excerto 3)
“Porque foi uma forma de melhorar minha vida financeira e pelo incentivo de umas colegas.”

(Excerto 4)
“Por falta de oportunidade de fazer o curso de medicina veterinaria.”

(Excerto 5)
“Escolhi a carreira docente, pois ndo me adequei ao que queria inicialmente (direito) e
reconheci na docéncia boas oportunidades trabalhistas e a possibilidade de estabilidade
financeira.”

(Excerto 6)
“Primeiramente pela faculdade mais proxima de casa. Depois pela questdo da oportunidade
de emprego e também existe um carinho de trabalhar com criangas.”

(Excerto 7)
“Trabalhei como monitora e 14 me apaixonei pela sala de aula. Quando fui dispensada dessa
funcdo, percebi que, para voltar, tinha de fazer a faculdade.”

(Excerto 8)
“Minha principal motivacdo foi um sonho desde crianga, além disso, encerrar ciclos onde sou
a unica da minha familia, entre oito irmaos, que possui ensino superior.”

(Excerto 9)

or ser uma profissio que permite aprendizados diariamente e por facil colocacdo no
“p fi t dizados d t facil col
mercado.”

(Excerto 10)
Fonte: Elaborado pela autora (2025).
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As respostas apresentadas nos provocam reflexdes de diversas naturezas, uma delas
perpassa pelos discursos acerca das motivagdes que levam um sujeito a escolher a carreira
profissional da docéncia. Nesse sentido, temos que, dentre as dez participantes, quatro emitiram
respostas que denotam uma representacao negativa em relagdo a essa escolha (“nao por opgao”,
“por falta de oportunidade”, “pela faculdade mais proxima”, “pois ndo me adequei ao que queria
inicialmente”™). Esses discursos podem servir como evidéncia de que ndo € incomum encontrar
professores que ‘escolheram’ a carreira docente por nao terem outra opgao.

Urge destacar que Britania, ao longo de sua histdria, oferta poucas possibilidades de
formagao em nivel técnico ou superior. Outrossim, ¢ possivel concluir que os cidaddos que
optam pela carreira docente s3o comumente pessoas com baixo poder aquisitivo, visto que os
cursos de licenciatura sao mais acessiveis, ¢ as falas das professoras demonstram que, se elas
tivessem condigdes, ndo teriam escolhido a carreira docente. Todavia, das dez participantes,
apenas trés se graduaram em uma universidade publica, nesse caso a UEG; as demais realizaram
suas graduagdes em universidades e faculdades particulares, nas modalidades presenciais,
hibridas ou a distancia.

Saviani (2005) nos alerta sobre isso afirmando que os cursos formadores de
profissionais da educagdo buscam uma formagao quantitativa, aligeirada e de baixo custo, o
que ocorre, dentre outros fatores, devido ao fato de o governo estar cada vez mais realizando
parcerias com as institui¢cdes particulares para dar conta de atender as metas estabelecidas em
relacdo aos indices populacionais de pessoas com escolaridade em nivel superior. Para além,
foi possivel constatarmos que todas as leituras propostas durante o curso presencial com o grupo
focal eram de textos desconhecidos pelas participantes.

Com essa informacdo, podemos concluir que as formagdes iniciais (e continuadas)
realizadas pelas professoras da rede municipal de ensino ndo tém se firmado em pilares
epistemologicos criticos, de maneira que nao lhes tém favorecido o desvelamento da realidade
e a possibilidade de emancipagdo humana, mas estdo firmadas na epistemologia da pratica
(Curado Silva, 2008). Tal fato se mostrou comum tanto nos programas de formacao docente da
universidade publica quanto das instituigdes particulares, visto que héd participantes com
graduacdes ofertadas por ambas as institui¢des.

Por outro lado, temos que, em Britania, os docentes recebem atualmente os melhores
salarios pagos pela prefeitura municipal, guardadas as devidas excegdes. Pois os servidores
publicos municipais recebem em média dois saldrios minimos para uma jornada de trabalho de

40 horas semanais, ja os professores recebem salario atualizado conforme o Piso Nacional do
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Magistério, com o valor de R$ 3.435,42 (atualizado em dezembro de 2024) para uma carga
horaria de 30 horas semanais, carga horaria da maioria dos professores da rede municipal de
ensino.

Todavia, o municipio de Britania oferece um plano de carreira que busca valorizar as
especializacdes lato sensu e stricto sensu e adicional salarial por quinquénio, porém essa
valorizacdo s se aplica aos professores efetivos e estaveis. Aos professores contratados ou em
estagio probatério, ainda que especialistas, mestres ou doutores, nao lhes ¢ conferido o
reconhecimento pecuniario por suas especializacdes, ou seja, recebem apenas o Piso Nacional
do Magistério.

Retomando a anélise interdiscursiva acerca dos sujeitos em relagcdo as motivagdes por
sua escolha académica, identificamos também o discurso relacionado as razdes de ordem
financeira: “pela questdo da oportunidade de emprego”, “reconheci na docéncia boas
oportunidades trabalhistas e a possibilidade de estabilidade financeira”, “porque foi uma forma
de melhorar minha vida financeira”, “pela necessidade de trabalhar para garantir uma vida
melhor”. Em sintese, a busca pela ascensdo social ainda estd associada a educagdo e a
continuidade dos estudos.

Outro ponto que merece atencdo € que, em Britania, os cursos de especializacdo servem
para contar pontos nos Processos Seletivos municipais para professores e, certamente, elevam
a qualidade do trabalho docente, mas nao resultam em valorizagdo salarial. Em sintese,
podemos inferir que hd uma falta de valorizacdo e até mesmo uma desvalorizagao profissional
em relacdo as formacdes e especializacdes realizadas pelos professores dessa rede de ensino.
Até o final de 2024, os professores (efetivos ou contratados) nao tinham qualquer gratificagao
com vistas ao aprimoramento profissional/formacao continuada ou regéncia, tal qual o governo
estadual tem pagado aos professores (efetivos e contratados).

Tracamos, por ora, um paralelo em relagdo a educagdo ofertada pelo estado de Goids,
que apresenta caracteristicas controversas e at¢ mesmo polarizadas. Em 2024, Goiés exibia o
melhor Indice de Desenvolvimento da Educacao Basica do Brasil, obtendo a média de 4,8
pontos, conforme divulgado no site oficial do governo estadual em agosto de 2024. Nesse
mesmo ano, o estado figurava entre as piores colocagdes no ranking nacional de salarios de
professores das redes publicas de ensino, segundo divulgado pela Presidente do Sindicato dos
Trabalhadores em Educacdao do Estado de Goiés (Sintego), a deputada Bia de Lima (2024).
Esses sdo dados no minimo intrigantes, pois, ao passo que o saldrio dos professores da rede
municipal de Britinia estd acima da média municipal, esse mesmo salario ¢ menor que um dos

piores salarios pagos por um governo estadual no Brasil.
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Para além, urge informarmos que o quadro atual de professores da rede municipal de
ensino mostra aproximadamente a metade de sua composicdo ocupada por professores
contratados, ou seja, Britdnia possuia em dezembro de 2024 apenas 18 professores efetivos,
sendo que oito deles estdo cumprindo o estagio probatorio referente ao concurso publico
municipal realizado em 2023 (17 anos apds o ultimo concurso realizado pela prefeitura). Dentre
as professoras participantes do grupo focal, apenas duas sdo efetivas. Mesmo que tenhamos
entre as participantes professoras com décadas de experiéncia e contribui¢des historicas para a
educagdo britaniense, elas ndo obtiveram aprovagdao no ultimo concurso publico municipal
(2023), que teve alto indice de concorréncia e elevado nivel de complexidade, de sorte que essas
professoras continuam com perspectivas reduzidas para receberem melhores salérios.

Nesse cendrio, cabe ressaltar um importante dado: segundo o site oficial da
Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em Educacdo (2021), o salario de professores do
Ensino Fundamental no Brasil é 47% menor que o da média da OCDE. Ainda assim, muitos
professores escolhem a carreira da docéncia, na Educagdo Basica, tais quais algumas das
participantes da pesquisa, especialmente devido a motivagdes de ordem financeira, de maneira
que os professores dessa etapa de ensino sdo em sua maioria sujeitos de origem social humilde,
e buscam na profissdo a possibilidade para melhoria de vida e de contribui¢@o na superagdo das

injustigas sociais vividas.

Quadro 8 - Excertos 1 a 10 (Respostas das professoras participantes do grupo focal ao questionario aplicado no
dia 9 de outubro de 2023)

“Minha maior dificuldade € o proprio sistema, pois, mesmo com todo desinteresse dos pais
pela educagdo dos filhos, ele garante a aprovacao da crianga.”

(Excerto 11)
“A necessidade maior ¢ a falta de compromisso da familia e as vezes desinteresse do proprio
estudante.”

(Excerto 12)

“Falta de respeito de alguns colegas, enquanto professora da Educacdo de Jovens e Adultos,
a dificuldade de alguns alunos devido ao tempo que ficaram fora da escola, o cansaco da
maioria dos educandos porque trabalham o dia todo e talvez o mais dificil, ensinar pessoas
que ja tém um conhecimento ja estruturado.”

(Excerto 13)
“Falta de apoio da familia nos estudos dos filhos.”

(Excerto 14)

Continua
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Continua¢ao Quadro 8
“A maior dificuldade ¢ a falta de interesse da familia com as criangas que faltam muito e nao
mostram interesse em aprender.”

(Excerto 15)

“Falta de apoio da familia, falta de interesse dos alunos, falta de reconhecimento e apoio pela
gestdo, individualidade das colegas, sistema educacional, excesso de trabalho levado para
casa, falta de incentivo financeiro, tempo para dedicar a formagao continuada, falta de equipe
multidisciplinar adequada.”

(Excerto 16)
“Falta de compromisso da familia.”

(Excerto 17)
“Falta de apoio da familia, aluno desinteressado, pois o sistema facilita e apoia a crianga ser
aprovada, deixando-as desmotivadas, pois sabem que vao passar.”

(Excerto 18)
“Salas lotadas, criancgas indisciplinadas, a familia que ndo colabora com a educacgdo dos filhos
em casa.”

(Excerto 19)
“O sistema educacional que tem nos for¢ado a aprovar as criangas sem que algumas delas
estejam preparadas para o proximo ano letivo.”

(Excerto 20)
Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Compreendemos que a educagdo ¢ um processo social amplo, de criagdo e reprodugdo
da sociabilidade humana. Como afirma Saviani (2007), sé o ser humano trabalha e educa e ¢
assim que ele se faz homem ou ser social. O ensinar e o aprender, portanto, enquanto relagao
dindmica e historica, implica garantir aos seres sociais 0 seu acesso ao acervo cultural da
humanidade, isto €, a cultura material e imaterial constituida socialmente ao longo das geracdes.
Desse modo, esse processo de conhecimento perpassa todas as esferas da vida social, desde a
familia e, quando os papéis e relacdes sociais sdo defasados, experimentamos como
consequéncia uma fragilidade e um comprometimento expressivo no desenvolvimento € na
formagao dos estudantes.

Ao enumerarmos os discursos que surgiram a partir da questdo 6, temos oito entre as
dez respostas referenciando suas maiores dificuldades enquanto professores com as questdes
familiares, ou seja, os aspectos que tangenciam as injustigas sociais estao totalmente imbricados
nos desafios vivenciados nas escolas e, ainda que tenhamos outros fatores citados pelas
professoras, o protagonismo frente ao questionamento ficou com a “falta de apoio familiar”.

Para além, ¢ importante lembrarmos que, em Britania, nao ha escolas particulares, portanto, as
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escolas da rede municipal de ensino atendem as criancas de todas as origens e contextos
socioecondmicos € podem apresentar uma grande variedade de realidades constituintes. Diante
do exposto, € possivel verificar que a maior parte dos estudantes da rede municipal de ensino
que apresentam baixo rendimento e elevado numero de faltas sdo criangas vulneraveis
socialmente e enfrentam diariamente as mais variadas adversidades familiares.

Finalmente, ¢ importante elucidarmos que o desenvolvimento integral do ser humano ¢
um processo extremamente complexo e multifatorial e se materializa nos ambientes educativos
formais como a escola, mas também por meio da interagao entre os sujeitos € o mundo. Dito
isso, asseveramos que o discurso que busca transferir ao professor a responsabilidade pelo
sucesso ¢ fracasso da educagdo, e consequentemente pelo fracasso social, tem grande relevancia
por essa sensa¢do de impoténcia expressa pelas professoras em suas respostas. Por conseguinte,
advogamos em favor da necessidade de problematizar e debater tal discurso nos mais variados
espacos formativos e politicos, para que todos os atores sociais, especialmente os docentes,
possam ter clareza das realidades e condi¢des para buscar a superagdo das suas grandes

dificuldades.

Quadro 9 - Questdo 8 — O que vocé entende por linguagem emancipatoria? (Excertos 21 a 25, colhidos por meio
do Instrumento de Coleta de dados inicial, aplicado no dia 9 de outubro de 2023)

“E a maneira de falar com o aluno, trazendo possibilidades de mudangas no comportamento,
pensamento, trazendo formas de libertacdo e acolhendo os seus sonhos e buscar concretiza-
los.”

(Excerto 21)
“Uma comunicacao realizada de alguma maneira que nos liberte, nos torne mais reflexivos e
sedentos por conhecimento, abrindo nossos horizontes para novos caminhos.”

(Excerto 22)
“A linguagem emancipatoria ¢ uma concepg¢ao de libertagdo de ideias e sonhos.”

(Excerto 23)
“E uma pessoa capaz de se libertar das dificuldades que tem no meio onde vive (seja no
trabalho ou na sociedade e até mesmo na familia).”

(Excerto 24)
“E dar liberdade e oportunidade para que a crianca possa expressar sua opinido através da
linguagem, seja ela da forma que for.”

(Excerto 25)
Fonte: Elaborado pela autora (2025).

El Kadri, Molinari e Ramos (2019) concebem a linguagem como meio de dominacao e

de forga social, que legitima as relacdes de poder estabelecidas institucionalmente. Dito isso,



82

ao formularmos a questdo 8 para compor o questionario, intentdvamos conhecer quais eram as
ideias das professoras acerca de linguagem e emancipagdo. E salutar mencionar que, durante
todo nosso percurso com o grupo focal, deparamo-nos com situagdes nas quais o uso de uma
linguagem especializada, comum ao meio académico, muitas vezes ndo fazia sentido para as
docentes. Quando isso ocorria, buscavamos esclarecer e simplificar os conceitos, sentidos e
significados relacionados aos temas em estudo.

Os dados coletados nesse questionario expressam as concepgoes iniciais das professoras
participantes do curso em relagcdo ao conceito de linguagem emancipatoria. Por meio deles,
percebemos que as professoras exibem uma compreensdo (ainda incipiente) acerca de
linguagem e emancipagdo desenvolvida a partir do senso comum, pois seus discursos
demonstram que elas ndo possuem leitura académica sobre essa tematica, € suas escolhas
lexicais mais simplistas corroboram tal constatagdo. Convém destacar que esses dados foram
colhidos por meio de um questionario escrito, inicialmente planejado para ser aplicado no
primeiro encontro, contudo, entregue a elas apenas no segundo encontro para que pudesse ser
devolvido no préximo momento coletivo. Dito isso, as professoras tiveram a oportunidade de
elaborar seus enunciados e apresentar seus conhecimentos acerca do assunto com tempo
suficiente para formular suas respostas.

Ao discutir os conceitos de linguagem e emancipagdo humana, temos em comum o fato
de que o Iéxico “emancipacdo” aparece nos excertos das professoras com seu sentido atrelado
a ideia de liberdade ou libertagdo. Nas palavras de Rena (2008, p. 2), liberdade ¢ a primeira

palavra a ser dita ao falarmos do legado de Paulo Freire (1987), que afirma:

[...] ndo hd acdo pedagodgica neutra, politicamente descomprometida. O ato
pedagdgico, sendo mais que a mera transmissdo de contetidos, ¢ um gesto de
participagdo politica, de militadncia na reinvencdo da cultura, do homem e de suas
relagdes no esfor¢o de superagdo de uma cultura de opressio (Rena, 2008, p. 2).

Por conseguinte, ¢ possivel verificar que esses ideais sociais estdo cada vez menos
presentes nos projetos de formacgdo docente. Ambrosini (2012), por exemplo, considera que
esse projeto de sociedade moderna, baseado no sujeito autdbnomo e na independéncia do Estado
(garantida pelo contrato social entre os cidaddos), ndo atingiu a emancipagao na sua plenitude,
no maximo representou uma emancipacao politica. Em suma, esses projetos pouco constituem
uma resposta pedagdgica as necessidades de transformagdo das estruturas geradoras da

opressao, da dependéncia e da espoliagdo dos mais fracos.
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Quadro 10 - Excerto 26 (extraido a partir das discussdes realizadas no 4° encontro, dia 23 de outubro de 2023)
“Uma coisa que me chama a atencao ¢ que nos vivemos em uma sociedade preconceituosa
em relacao a professores do sexo masculino trabalhando no ensino fundamental I, isso € ainda
pior na educagdo infantil. Mas, ao estudarmos a historia da educag@o no Brasil, isso se torna
mais compreensivel, pois fomos criados nessa sociedade, onde a mulher tem o papel de
cuidadora e sua inteligéncia ¢ subestimada, ja os homens serviam para trazer as ligdes mais
avangadas para as criangas. Eu me incluo nesse preconceito, pois ndo me sinto confortavel
em ver criangas muito pequenas sendo cuidadas por professores homens, ja do 3° ano em
diante, até que me acostumei.”

(Professora Edna)
Fonte: Elaborado pela autora (2025).

O discurso da professora Edna est4 eivado de concepgdes ideoldgicas desenvolvidas ao
longo da histéria humana e da educagdo no Brasil. Desde sua origem, a educagdo brasileira se
firmou em paradigmas preconceituosos em relacdo ao papel de cada género nos espacos de
educacdo formal. Seu comentério emergiu a partir da leitura do texto “Historia da formagao de
professores”, de Sueli Tanuri (2000). Nesse encontro, as participantes do grupo focal
demonstraram uma boa compreensdo da leitura feita e se sentiram mais a vontade para as
discussodes e reflexdes, ja que consideraram a leitura didatica e com uma linguagem mais
acessivel.

Tanuri (2000) afirma que, antes que se fundassem as primeiras instituicdes destinadas a
formar professores para as escolas primarias, ja existiam preocupagdes no sentido de seleciona-
los. A Lei Geral de 15/10/1827, que “manda criar escolas de primeiras letras em todas as
cidades, vilas e lugares mais populosos do Império”, também estabelece exames de selecdo para
mestres € mestras, embora em um movimentado debate na Camara muitos parlamentares
tenham solicitado dispensa das mulheres dos referidos exames. A referida lei ainda
complementa que os candidatos as vagas deveriam ser examinados publicamente, e o que fosse
julgado digno teria sua legal nomeagao publicada pelo governo.

Evidentemente, concordamos que, para ocupar um cargo de tamanha responsabilidade,
faz-se necessario o uso de critérios com vistas ao conhecimento e competéncias técnicas para o
exercicio da funcdo de docente. Porém, o que se passa € que, para que houvesse a contratacao
de professoras, era fundamental “aquelas mulheres que sendo brasileiras e de reconhecida
honestidade se mostrarem com mais conhecimento nos exames feitos na forma do art. 7°”
(Tanuri, 2000, p. 63). Ou seja, além de conhecimento técnico, as mulheres deveriam ter
reconhecida honestidade, o que ndo era exigido dos professores do sexo masculino.

Outro fato que nos chama a atenc¢do ¢ que as primeiras escolas normais — de Niteroi,

Bahia, Sao Paulo, Pernambuco, entre outras — foram destinadas exclusivamente aos elementos
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do sexo masculino, simplesmente excluindo-se as mulheres ou prevendo-se a futura criagdo de
escolas normais femininas. Alids, mecanismos de discriminagdo e exclusdo refletiam-se mesmo
na escola primdria, onde o curriculo para o sexo feminino era mais reduzido e diferenciado,
contemplando o dominio de trabalhos domésticos.

Por ora, vamos nos concentrar no trecho do texto de Tanuri que proporcionou profundas

reflexdes e discussOes durante o encontro:

Ja se delineava nos ultimos anos do regime monarquico a participagdo que a mulher
iria ter no ensino brasileiro. A ideia de que a educagdo da infancia deveria ser-lhe
atribuida, uma vez que era o prolongamento de seu papel de mde e da atividade
educadora que j4 exercia em casa, comecava a ser defendida por pensadores e politicos
(Tanuri, 1979, p. 41; Siqueira, 1999, p. 220-221). De um lado, o magistério era a inica
profissdo que conciliava as fungdes domésticas da mulher, tradicionalmente
cultivadas, os preconceitos que bloqueavam a sua profissionalizagdo, com o
movimento em favor de sua ilustragdo, ja iniciado nos anos 70. De outra parte, o
magistério feminino apresentava-se como solucio para o problema de mao de obra
para a escola primaria, pouco procurada pelo elemento masculino em vista da reduzida
remuneragdo. Em varias provincias, a destinagdo de orfas institucionalizadas para o
magistério visava ao seu encaminhamento profissional como alternativa para o
casamento ou para o servigo doméstico — bem como o preenchimento de cargos no
ensino primario a custo de parcos salarios (Schneider, 1993; Tanuri, 1979). A
feminizagdo precoce do magistério tem sido responsabilizada pelo desprestigio social
e pelos baixos salarios da profissdo (Tambara, 1998) (Tanuri, 2000, p. 66-67).

O excerto acima ¢ profundamente elucidativo quanto a construgdo historica do papel
social da mulher e enquanto profissional do magistério. Ainda que seja um dado histérico de
enorme relevancia, nenhuma das participantes afirmou ter tido acesso a ele durante suas
formagdes iniciais e continuadas. Pude ter conhecimento desse texto na pds-graduagado e decidi
compartilhd-lo, pois acredito que sua leitura seja de fundamental importancia para o nosso
processo formativo profissional. O fato de ndo termos tido acesso a textos como esse serve de
forte evidéncia de como alguns discursos sdo naturalizados e institucionalizados ao longo de
muito tempo € suas origens permanecem ocultas.

O texto de Tanuri age como um colirio para nos ajudar a enxergar a realidade historica
constituinte dos ambientes educativos formais: a educagao da infancia deveria ser atribuida a
mulher, uma vez que era o prolongamento de seu papel de mae e da atividade educativa que ja
exercia em casa e, por outro lado, o magistério feminino apresentava-se como solug¢do para o
problema de mao de obra para a escola primaria, pouco procurada pelo elemento masculino em
vista da reduzida remuneracao. Isso explica o elevado nlimero de profissionais do sexo feminino
presentes nas primeiras etapas de ensino e o consenso quanto a sua aceitagao social, bem como

contribui para a desvalorizagdo histérica de sua mao de obra em relagdo aos professores

homens.
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Ao afirmar que “nds vivemos em uma sociedade preconceituosa”, podemos inferir que
a professora Edna busca se incluir nessa crenga. Fairclough (1992, p. 98) fala sobre o uso
recorrente da primeira pessoa do plural ou da coletividade (“a gente”, “nos do grupo”, etc.) nos
enunciados. Para o autor, esse recurso discursivo ¢ chamado de personalizagdo sintética, que
busca uma relacdo simétrica entre o/a autor/a do texto e as demais pessoas envolvidas na agdo.
Fairclough (1992) assevera que esse recurso pode sinalizar uma democratizagdo do discurso,
que envolve uma redugdo das marcas explicitas de controle e manifestacao de poder.

Contudo, quando ela diz “Eu me incluo nesse preconceito, pois ndo me sinto confortavel
em ver criangas muito pequenas sendo cuidadas por professores homens, ja do 3° ano em diante,
até que me acostumei.”, sua fala esta enviesada por sua visao de mundo, por suas ideologias.
Insta mencionar que a fala da professora ndo encontrou discordancia no grupo focal, de maneira
que nao pode ser considerada um discurso isolado, mas tal discurso se mostrou ser a opinido da
maioria entre as professoras presentes.

Foucault (2003) evidencia a linguagem como espago de luta hegemonica, e o discurso
da professora mostra que fazemos parte de uma sociedade na qual o poder ¢ exercido por meio
de praticas discursivas institucionalizadas, “onde a mulher tem o papel de cuidadora e sua
inteligéncia ¢ subestimada, ja os homens serviam para trazer as licdes mais avangadas para as
criangas”. Os preceitos foucaultianos afirmam que o poder ndo se concentra na violéncia ou
repressao, mas na produgao de saber e realidade. Nao fosse assim, a fala da professora ndo seria
consenso diante do grupo.

Assim, ¢ o oportuno o pensamento marxista que afirma que a linguagem s6 aparece com
a necessidade dos intercambios com outros homens. Nesse cenario, Bakhtin (2002) corrobora
Marx e Engels (2002) ao afirmar que a ideologia esta localizada no signo, uma vez que a
consciéncia s6 pode existir mediante a materializagdo em signos por meio da interagao social.
Na esteira de Bakhtin, as relacdes sociais estdo intimamente associadas a linguagem e, segundo
o autor, a palavra emerge de uma infinidade de fios ideoldgicos e serve de trama a todas as
relacdes sociais, em todos os dominios (Bakhtin, 2002, p. 41).

Nesse diapasdo, ¢ imperioso refletir que o trabalho realizado nas etapas da educacdo
infantil é, por vezes, subestimado e banalizado socialmente, o que pode provocar consequéncias
nocivas ao processo de formagdo humana delegado as escolas. Ao observarmos tal fenomeno
(contraditério, a propdsito), percebemos que essa etapa de ensino € vista socialmente como a
responsavel por cuidados humanos béasicos como higiene, alimentagdo e realizagdo de

brincadeiras, por isso, exige menor qualificagcdo profissional. Entretanto, por vezes, recaem
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socialmente sobre a etapa dos anos iniciais as falhas nos processos de alfabetizacao e introdugao
ao mundo do letramento.

Por fim, ndo hé distingdo ou determinagao legal de género para atuacao na educagdo, o
que se passa ¢ que nos acostumamos ao longo da historia da educacdo a ver mulheres em
determinadas etapas e homens em outras, evidenciando e naturalizando uma discriminacao
sexista. E salutar refletirmos que tais padrdes de pensamento devem ser repensados, visto que
todas as etapas de ensino sdo igualmente importantes e necessarias ao desenvolvimento das
competéncias humanas, e os professores de educagao infantil ou dos anos iniciais do ensino

fundamental precisam ter consciéncia dessa importancia.

Quadro 11 - Excerto 27 (extraido a partir das discussodes realizadas no 5° encontro, dia 30 de outubro de 2023)
“Eu me preocupo muito, pois os conteudos apresentados nos textos apontam para o fracasso
na educagdo desde muito tempo. A gente percebe que tem acontecido um silenciamento dos
docentes e esse silenciamento ¢ causado pelo governo, pela sociedade e até mesmo por nos,
que estamos por fora do que acontece 14 em cima.”

(Professora Laurentina)
Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Em seu comentério, ¢ possivel identificar que a professora Laurentina manifesta
preocupacao com o quadro histdrico, atual e futuro da educagdo, algo comum a classe docente.
A leitura do texto “Teoria Critica e teorias educacionais: uma analise do discurso sobre a
educagdo”, de Sueli Soares dos Santos Batista (2000), deu tonus as reflexdes e discussdes
levantadas nesse encontro e, em alguma medida, gerou desconforto, pois, além de ser uma
leitura densa, ¢ também uma leitura provocativa sobre questdes relacionadas a democracia e a
emancipa¢do humana no campo da educacao.

Durante a leitura do texto, as participantes foram confrontadas a partir de alguns termos
discutidos por Adorno (1996) e Batista (2000) que contém uma carga semantica pejorativa,
como semiformacdo e pseudodemocracia. Nesse sentido, torna-se evidente que a leitura
provoque ou mesmo revele um sentimento de desesperanca em relacao ao futuro da educacao,
o que pode ter ocorrido devido a busca pelo desvelamento da preocupante realidade posta nesse
campo de debates e disputas: a educagdo e a formacgao de professores.

Adorno (1996) compreende semiformac¢do como uma formagdo realizada em parte,
restrita a adaptacdo e integracdo do sujeito, sem, contudo, proporcionar-lhe os pressupostos
para a emancipagao. Ja Batista (2000, p. 186) considera pseudodemocracia como uma ilusao da
democracia. A autora afirma que a expansao da sociedade de consumo e a democratizagdo do

ensino resultam em permanéncia no terreno da dominagdo. Por sua vez, a professora Laurentina



87

afirma que “estamos por fora do que acontece 14 em cima”, o que pode ser entendido como um
distanciamento e, consequentemente, como um silenciamento dos professores no exercicio da
democracia.

A preocupagao demonstrada pela professora se evidencia por suas escolhas lexicais,
visto que, ap6s afirmar que se sente preocupada, ela complementa sua fala dizendo que alguns
estudos apontam para o fracasso escolar. Para além, observamos que seu comentario foi
emitido, inicialmente, em primeira pessoa do singular e encerrado em primeira pessoa do plural.
Fairclough (1992, p. 98) fala sobre o uso recorrente da primeira pessoa do plural ou da
coletividade (“a gente”, “n6s’’) nos enunciados. Para o autor, esse recurso discursivo ¢ chamado
de personalizagdo sintética, que busca uma relagdo simétrica entre o/a autor/a do texto e as
demais pessoas envolvidas na agdo. Fairclough (1992) assevera que esse recurso pode sinalizar
uma democratizacao do discurso, que envolve uma redugdo das marcas explicitas de controle e
manifestagdo de poder.

Desse modo, a professora revela em sua fala que se sente corresponsavel pelo
silenciamento da sua classe profissional (democratizagcdo do discurso), na medida em que ela
se inclui em tal processo ao dizer “e at¢ mesmo por nos”. Ademais, podemos observar esse
recorte da realidade feito pela professora como um exemplo de mobilizagdo da lingua na
construcdo ativa de sua experiéncia, que torna possivel uma pratica social reflexiva
(Chouliaraki; Fairclough, 1999).

Segundo Chouliaraki e Fairclough (1999), a reflexividade ¢ um elemento de conflito
social e, nesse cendrio, nossa andlise se volta ao fato de a professora concluir que o
silenciamento dos docentes ¢ causado pelo governo, pela sociedade e pelos proprios docentes,
que ignoram o que ocorre nas esferas de governo. Portanto, hd nesse texto a evidéncia de uma
situacdo de injustica desvelada: professores silenciados e subjugados pelo governo, pela
sociedade e por eles mesmos.

Com isso, podemos inferir que ela se encontra em uma situagdo paralisante, pois
compreende que ¢ parte responsavel por possiveis mudangas, mas a0 mesmo tempo demonstra
um sentimento de impoténcia e alienacdo sobre o que acontece nas esferas superiores. Tais
acontecimentos constituem o escopo das decisdes, tomadas pelos governantes e pelos
organismos de controle econdmico, como a OCDE, sobre o trabalho do professor e sobre a
educagdo publica, que estdo imbricados nos ditames do capitalismo.

Desse modo, as teorias administrativas, incorporadas a escola, tém orientado e
classificado o trabalho do professor como um “vendedor de conhecimentos” (Adorno et al.,

1972, p. 69). Logo, temos a percepcao de que a professora compreende que a classe docente
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ndo tem tido a oportunidade de participacdo ativa nas diretrizes que norteiam seu trabalho
(silenciamento), ou seja, o exercicio da democracia do qual pode emergir a autonomia nao faz
parte de sua realidade profissional.

Outrossim, compreendemos o discurso proferido pela professora enquanto “uma pratica
social que ndo ¢ puramente individual ou situacional”, conforme advogam Batista Junior, Sato
e Melo (2018, p. 57), portanto, seu discurso mostra sua representagdo de mundo. Além disso,
ao tomarmos o termo “silenciamento” apresentado na fala da professora, retomamos Chaui
(1979, p. 27-29), que afirma: “quem silencia o discurso da educagdo, instituindo o discurso
sobre a educagdo, ¢ a administragdo, resta a este ‘sujeito sobrevivente’ (professores e
estudantes) fazer ouvir a sua voz”.

A partir da abordagem dialética entre a linguagem e o funcionamento estrutural da
sociedade, compreendemos que a situa¢do de injustica expressa na fala da professora expde
assimetrias de poder e hegemonia em suas relagdes sociais. Fairclough (1992, 2001), com base
em Gramsci, atrela o conceito de poder ao conceito de hegemonia e os define como lideranga e
dominagdo econdmica, politica, cultural e ideoldgica consensuais. Nesse sentido, o autor
argumenta que esse poder € relativamente instavel devido a dialética entre discurso e sociedade,
0 que abre possibilidade para a mudanga (Batista Junior; Sato; Melo, 2018, p. 58).

Concluimos que as reflexdes postuladas a partir dessa leitura entranham-se na critica ao
positivismo e na discussdo sobre democratizagdo do ensino, que apontam para reformas
pedagdgicas que se firmam na dicotomizacdo entre teoria e pratica. Nesse sentido, o texto
suscitou questdes importantes acerca dos discursos sobre educagdo e, ainda que tenha sido
publicado em 2000, propde uma analise assertiva quanto aos caminhos percorridos pela
educagdo ao longo da historia e como tém se concretizado algumas prospecgdes feitas nele.

Por fim, ao propormos as reflexdes desse encontro, deparamo-nos com a necessidade
de analise critica da realidade desvelada: existe um “silenciamento”, € nds temos colaborado
para sua manuten¢do. Ademais, na busca pela superacdo dos mecanismos que influenciam o
discurso e o pensamento em favor dos poderosos, acreditamos que os sujeitos da pesquisa
puderam ter uma percep¢do acerca de algumas das coercdes que sofrem e tenham a
possibilidade de alcangar uma consciéncia, engajando-se nos processos que objetivam mudanca

e transformacgao social.
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Quadro 12 - Excerto 28 (extraido a partir das discussdes realizadas no 6° encontro, dia 6 de novembro de 2023)
“Estou muito impressionada com a importancia das pesquisas para o desenvolvimento da
educagdo, alguns textos que voceé trouxe possuem mais de 20 anos que foram publicados,
mas parece que foram escritos ontem. Eu ndo conhecia como funcionava o trabalho dos
pesquisadores e especialistas em educacao, agora entendo que, através desse trabalho, eles
conseguem ver os rumos que nossa educagdo vem tomando e podem apontar caminhos de
esperanga para o futuro da nossa profissao e da nossa educagdo.”

(Professora Augusta)
Fonte: Elaborado pela autora (2025).

O comentario da professora Augusta foi proferido a partir da leitura do texto de
apresentacao da obra “Autonomia de professores”, de José Contreras (2002, 2012), considerada
um canone na area da educagao e da formagao de professores. O texto traz um breve resumo da
obra de Contreras, e ¢ um oportuno convite a aprecia¢ao de suas mais de 300 paginas, de forma
que seu conteudo e suas contribui¢des sdo sobremaneira importantes e provocativas a todos os
docentes em qualquer estdgio de sua formagdo e vida profissional.

Contreras disserta acerca da autonomia docente e defende que ela consiste na
consciéncia sobre a docéncia, sobre o fazer e sobre o ser professor, bem como o sentido do
ensino da educagdo na sociedade. Nesse encontro, pudemos refletir com as participantes acerca
do oficio docente sob a perspectiva de Contreras e concluimos que a produgdo dos saberes
docentes ndo permite uma postura dicotomizada entre teoria e pratica, planejamento e acao,
mas se assenta na juncao desses pilares, de forma que eles sao revelados no contexto humano e
social em que o fendmeno educativo acontece.

“Estou muito impressionada com a importancia das pesquisas para o desenvolvimento
da educagdo”, a partir desse trecho do discurso produzido pela professora, podemos verificar
que a fragilidade nos processos de formacdo tem criado profissionais alienados, que tém
usufruido e desenvolvido um conjunto de conhecimentos minimamente satisfatorios, pautados
no cumprimento de curriculos limitados. Por sua vez, os espacos para debates e reflexdes dentro
das formacgdes superiores para docentes tém dado espaco a racionalidade técnica (Zeichner
1993). Nesse cenario, sdo incomuns, nas periferias do estado de Goids, espacos formativos que
promovam reflexdes acerca da importancia das pesquisas para o desenvolvimento qualitativo
do trabalho docente.

No grupo focal, tivemos, por exemplo, quatro professoras que cursaram a graduagdo em
universidades publicas, e todas concordaram com o comentério da professora Augusta, que
expressa surpresa diante dos contetidos apresentados nos textos lidos para o encontro. Assim,

interpretamos tal dado como uma forte evidéncia de que tanto a universidade quanto as
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instituicdes de ensino superior tém dado cada vez menos importancia ao desenvolvimento de
pesquisas dentro das graduacdes em licenciatura, e as formagdes continuadas estao ainda mais
distantes de oportunizar a reflexdo para uma formagao critico-emancipatoria.

Contudo, convém ressaltar que esse dado ndo se estende aos cursos stricto sensu de
mestrado e doutorado. Boa parte das pesquisas académicas realizadas por meio do mestrado e
doutorado nas universidades publicas exerce um papel fundamental para a continuidade e
valorizacdo das pesquisas em educacdo. Portanto, infere-se que os dados levantados e
analisados em tais pesquisas ajudam no processo de desvelamento da realidade e,
consequentemente, abre caminhos para possiveis mudangas.

“Agora entendo que, através desse trabalho, eles conseguem ver os rumos que nossa
educagao vem tomando e podem apontar caminhos de esperanga para o futuro da nossa
profissio e da nossa educacdo”, esse trecho do discurso demonstra um significado
representacional presente nele, visto que a professora acredita que a pesquisa ¢ fundamental
para refletir sobre os possiveis desdobramentos da educagdo, mas certamente, por nao ter tido
contato com trabalhos de pesquisa, ela ndo se inclui como agente desses processos.

Como destaca Fairclough (2003), tanto a estrutura quanto a agéncia (a pratica social das
pessoas que agem no mundo) detém poderes causais, que influenciam pessoas e discursos e
podem alterar alguma ordem do discurso. Para Bhaskar (1998), a “causa” ¢ o principio que
influi de fora e gera algum efeito social. Assim, ao compreender o0 mundo como um sistema
aberto, € possivel observar a importancia dos mecanismos e poderes causais no gerenciamento
das necessarias mudancas sociais.

Logo, ao afirmar que “eles conseguem ver”, a professora demonstra se localizar em um
processo social no qual ocorre uma desigualdade social e cultural. Outrossim, hé certa alienacao
acerca de sua agéncia e dos demais atores sociais tangenciados por sua fala, pois ela
compreende o trabalho dos pesquisadores como algo muito distante e alheio a sua realidade e
atribui a esses mesmos agentes os possiveis “caminhos de esperanga’.

Por sua vez, Curado Silva (2008) assevera que ¢ consensual na area de formagao de
professores a ideia de que a pesquisa ¢ um elemento considerado essencial para uma formacgao
e uma atuacao docente robustas e de qualidade. Entretanto, a autora afirma que o consenso nao
indica formas iguais de pensar a pesquisa do professor, de modo que a pesquisa tem se tornado
cada vez mais enviesada pela epistemologia da pratica. Desse modo, a pesquisa ainda ¢ vista
como uma atitude investigativa, mas ¢ imputado ao professor o peso dessa responsabilidade.

Ou seja, a triade ensino, pesquisa e extensdo tem deixado de ser uma das premissas no

campo de formagao de professores. Sob esse viés, emergiu o comentario da professora Augusta,
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mostrando que, durante suas formagdes, ela nao foi exposta ao verdadeiro sentido e importancia
das pesquisas para a educacdo. Nao podemos responsabilizé-la por ignorar tal fato, apenas
compreender que sua fala ¢ um recorte do todo (o micro do macro), e essa realidade tem sido
cada vez mais comum nos processos formativos, que, sob a hegemonia das instancias de
controle, t€m objetivado o aprimoramento profissional para o saber ensinar, ou seja, o foco das
formagdes estd no “como” e ndo no “por que ou para que” ensinar.

Para além, ao pensarmos em propostas de formagdes nas quais o professor ¢ um simples
receptor de teorias pensadas e discutidas por outrem, buscamos considerar “as necessidades
contextuais especificas, uma vez que, da compreensao das questdes pratico-tedricas, emergem
praticas reflexivas de ensino-aprendizagem” (Santos, 2019, p. 90). Nesse sentido, a autora ainda
advoga que a linguagem, que pode ser empregada para manter ou compartilhar poder, ¢ basilar
na organizac¢do do pensamento reflexivo, cujo foco € social e, por isso, deve ser estabelecida de
maneira colaborativa e negociada.

Contudo, conforme orienta Curado Silva (2008), a pesquisa ndo deve ser pensada apenas
como um ideario pedagogico ou politica de formagao, mas precisa ser pensada e implementada
com uma politica de trabalho instituida e amparada no plano de carreira com condig¢des de ser
desenvolvida. Concluimos que a supressao da pesquisa € um mecanismo de controle do trabalho
do professor, esta a servigo dos organismos de controle ideoldgico e ¢ dos caminhos para a
desqualificacao do trabalho docente, porém ter consciéncia disso ja € o primeiro passo. Segundo
Fairclough (1989), a tomada de consciéncia € o primeiro passo para a emancipac¢do dos

individuos, e as pesquisas em ACD devem servir como ferramentas de empoderamento social.

Quadro 13 - Excerto 29 (extraido a partir das discussdes realizadas no 7° encontro, dia 13 de novembro de 2023)
“Nosso trabalho ¢ muito dificil, porque ndo vemos resultados imediatos. As vezes nosso
aluno passa para o proximo ano com tdo pouco conhecimento desenvolvido que a gente fica
com vergonha de falar que ele/ela foi nosso aluno/aluna. Isso € muito frustrante, pois o
sistema nos obriga a dar nota para um aluno que ndo alcangou o conjunto de conhecimentos
minimos para avangar de série. Hoje em dia, reprovagdo significa incompeténcia do
professor. Ai, quando lemos noticias sobre o fracasso na Educacdo, acreditamos que temos
culpa, mesmo sabendo que estamos fazendo o nosso melhor em sala de aula.”

(Professora Joiza)
Fonte: Elaborado pela autora (2025).

O excerto acima foi produzido a partir da leitura do texto de José Carlos Libaneo (2005),
intitulado “As teorias pedagdgicas modernas ressignificadas pelo debate contemporaneo na
educagdo”. Libaneo ¢ um professor e autor que desenvolve um trabalho de relevante

contribuicdo para as pesquisas em educacdo e, para orgulho do povo goiano, atua como
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professor na UFG e na PUC-Goias, e fomos intencionais ao nos referenciarmos em seus
trabalhos como uma forma de nos contrapor as tendéncias académicas dominantes de
perspectiva puramente eurocéntricas.

E oportuno retomar as contribui¢des de Saviani (2007) acerca do trabalho docente, o
qual destaca que aprender a ler, escrever, contar e dominar os rudimentos das ciéncias naturais
e das ciéncias sociais constituem pré-requisitos para compreender o mundo em que se vive.
Nesse sentido, inferimos que o trabalho do professor ¢ essencial no processo de formagao
humana, e os documentos normativos e orientadores, como a LDB n. 9.394/96 ¢ a BNCC
(2017), determinam o conjunto de aprendizagens essenciais com vistas a formagao integral do
ser humano.

A professora inicia sua fala afirmando que o trabalho docente “é¢ muito dificil” e sobre
esse trecho podemos argumentar que a escola ¢ um local de trabalho diferente, com
caracteristicas muito proprias, entretanto, o trabalho do professor estd subsumido dentro do
modo de produgdo capitalista. Logo, o produto da escola é o conhecimento, ¢ o Estado (sob
influéncia de organismos ligados a economia e ao desenvolvimento econdmico mundial)
determina qual o conjunto de conhecimentos € necessario a formacao dos cidadaos.

A fala da professora nos langa em profunda reflexao acerca de nossa profissdo, ao passo
que podemos ser tomados por sentimentos de frustragdo e descrenga. E certo afirmar que nosso
trabalho ¢ muito dificil, e isso ndo ¢ “somente” a opinido de uma professora da Educacio Basica
de uma cidade do interior de Goias, mas um fato inerente a ontologia do trabalho docente, pois
o sentido ontoldgico do trabalho docente se concentra na recuperagdo do senso de coletividade,
de conscientizagdo, de desvelamento da realidade e de promogdo da autonomia e emancipagao
humana (Curado Silva, 2008).

Insta destacarmos que o ato educativo, o trabalho docente e a escola sofreram profundas
transformagdes: o professor perdeu o controle e autonomia pedagogica sobre seu trabalho.
Contudo, o discurso da professora demonstra que tem sido cada vez mais institucionalizado e
naturalizado o discurso que defende a responsabilizagdo do professor pelos resultados de seu
trabalho. A pressdo por resultados positivos nas diversas avaliagdes ignora o fato de que a
maioria dos projetos de formagao docente inicial e/ou continuada, ofertados atualmente, ¢ cada
vez mais individualista, heteronoma e acritica.

No trecho “a gente fica com vergonha de falar que ele/ela foi nosso aluno/aluna. Isso ¢
muito frustrante, pois o sistema nos obriga a dar nota”, percebemos em sua fala um sentimento
de impoténcia e injusti¢a. A professora afirma que € obrigada pelo “sistema” a dar nota para o

aluno, e tal discurso ¢ comum aos docentes da Educacdo Bésica, especialmente aos da rede
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publica de ensino, que recebe o investimento de impostos pelo governo. Nesse cendrio,
rememoramos o papel dos grandes empresarios e dos organismos internacionais — Fundo
Monetario Internacional (FMI), Banco Mundial, Organizagdo Mundial do Comércio (OMC),
OCDE — que delegam e pactuam metas para a agenda da educacgao brasileira.

A inquietacdo da professora pode ser compreendida como uma evidéncia da premissa
do imediatismo inerente ao capitalismo, de maneira que, nesse sistema, por meio dos
organismos de financiamento e controle, os trabalhadores costumam obter produtos concretos
de seu trabalho. Ora, quando ela diz que “ndo vemos os resultados imediatos do nosso trabalho”,
ela demonstra que sente uma pressao por um resultado “material” de seu trabalho, o que tem
acontecido com cada vez mais frequéncia por meio das constantes avaliagdes externas nas quais
os estudantes tém seu conjunto de conhecimentos medido.

Por sua vez, compreendemos que o trabalho docente se assenta na produgdo de
resultados imateriais (Saviani, 2007). Ainda que o conjunto de conhecimentos desenvolvido
possa e deva passar por avaliagdes, elas ndo devem se firmar em premissas positivistas.
Advogamos em favor de as avalia¢des servirem como um auxilio ao direcionamento do trabalho
do professor, sem perder de vista a heterogeneidade das formas e dos ritmos de aprendizagem
de cada estudante. Por isso, muitas vezes as avaliacdes externas padronizadas podem ser
consideradas excludentes e discriminatorias.

Para Chouliaraki e Fairclough (1999), toda analise deve partir da percepcdo de um
problema, relacionado ao discurso em alguma parte da vida social. A percepcao desse problema
¢ baseada em relagdes de poder, na assimetria de recursos em praticas sociais e na naturalizagao
de discursos particulares como universais. No trecho “Ai, quando lemos noticias sobre o
fracasso na Educagdo, acreditamos que temos culpa, mesmo sabendo que estamos fazendo o
nosso melhor em sala de aula”, hd a evidéncia da naturalizagdo do discurso que imputa ao
professor a responsabilidade do fracasso escolar. Esse discurso tem contribuido para o
adoecimento docente, visto que € cada vez mais comum professores com diagnosticos médicos
de ansiedade e depressao.

Para além, cumpre destacar que a educacdo de Britania obtém excelentes resultados nas
avaliacOes externas, pois apresenta a quinta maior nota do Ideb dentre os 246 municipios do
estado de Goias. Contudo, deparamo-nos com um complexo paradigma no discurso da
professora, de maneira que ela estd submetida a crenca ideoldgica implementada ao longo de
décadas, pelo Estado e por outrem, de que os resultados positivos na educacdo sdo atribuidos

aos investimentos feitos e a qualidade da gestdo das instancias superiores, porém os resultados
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negativos sdo imputados aos professores, “mesmo sabendo que estamos fazendo o nosso melhor

em sala de aula”.

Quadro 14 - Excerto 30 (extraido a partir das discussdes realizadas no 7° encontro, dia 13 de novembro de 2023)
“Nosso discurso tem de dar voz a quem ndo tem voz. Essa foi uma das conclusdes que eu tive aqui. Muitas
vezes ndo temos consciéncia que temos esse poder. Precisamos acolher nossos alunos, as vezes alguns alunos
s6 tém a nds ¢ podemos ajudar esse aluno a mudar sua historia, ter um futuro diferente.”

(Professora Laurentina)
Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Ainda nesse encontro, durante a apresentagdo do segundo grupo, tivemos a oportunidade
de refletir acerca do texto “Analise critico-emancipatéria de discurso”, escrito por Luiz Gustavo
Alves de Lara e Fabio Vizeu (2020), que contém elevado teor filoséfico. De maneira geral, a
leitura do texto ndo foi considerada de facil compreensao, pois possui uma linguagem complexa
e ¢ permeado por questdes, até entdo abstratas para elas, mas, apds explanarmos acerca de
alguns conceitos, as reflexdes foram emergindo. O excerto apresentado se entrelaca ao viés
decolonial de nossa pesquisa, pois “¢ preciso entender de uma vez por todas que nunca se trata
de ‘dar voz’, expressdo maxima da soberba académica, mas sempre de ouvir e de ser capaz de
entrar em dialogo aberto” (Resende, 2017, p. 12).

Por meio das reflexdes, pudemos dialogar acerca de questdes fundamentais de nossa
pesquisa: a busca pela mudanga social a partir da discursiva, com base na ideia de que ambas
se implicam mutuamente, destacando o carater emancipador do discurso (Fairclough, 2003).
Por sua vez, acreditamos, por meio dos discursos emergidos no encontro, que conseguimos
avancar em dire¢do ao objetivo da nossa pesquisa: o desenvolvimento do letramento critico e
da linguagem com vistas a promog¢do da emancipacdo humana.

As categorias “emancipa¢ao humana” ou “educacdo emancipatoria” sao recorrentes nos
discursos sobre educacdo, porém nem sempre se compreende ou se deseja compreender seu real
significado. Para tanto, é necessario partir de uma fundamentacao filosofica do conceito a fim
de esclarecer o sentido radical da palavra “emancipa¢do”. Nesse cenario, Lara e Vizeu (2020,
p. 489) asseveram que o carater polissémico atribuido ao termo “emancipagdo” pode ser
compreendido de diversas formas. Os autores destacam que ha tradi¢des que o associam a uma
mudanga radical de nivel societal, como no marxismo, até a microemancipacao, referindo-se a
tomada de consciéncia de um pequeno grupo, como uma organizagdo, em relacdo a sua
capacidade latente de pensar criticamente sobre sua realidade.

Outrossim, retomando algumas percepgdes iniciais emitidas pelas participantes

trabalhadas no inicio do curso ao responderem a questdo 8 presente no Instrumento de Coleta
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de dados inicial “O que vocé entende por linguagem emancipatoria?”’, verificamos que as
professoras deram mais um passo em direcao ao seu processo de tomada de consciéncia. Desse
modo, entendemos que a transformagao social ¢ uma consequéncia da tomada de consciéncia
dos sujeitos em relagdo a ordem da linguagem que os constitui, ou seja, em relagao a sua propria
ideologia.

Ao fazermos a analise interdiscursiva da fala da professora “muitas vezes nao temos
consciéncia que temos esse poder”, somos levados a compreender nossa propria condicao de
sujeito que interpreta e produz discursos situados em um contexto historico especifico e relativo
(Lara; Vizeu, 2020). Logo, inferimos que foi oportunizado a professora, em alguma medida, o
desvelamento da realidade e das relagdes de poder que a constituem, que implicam a sua tomada
de consciéncia em relagao ao poder que possui enquanto professora e enquanto uma profissional
que trabalha com a forma¢ao humana.

Nessa perspectiva, recorremos ao pensamento marxista firmado na luta de classe em
favor da emancipagao social e reforgcamos a concepcao de que a ontologia da docéncia remonta
ao senso de coletividade. Assim, os trechos “nosso discurso tem de dar voz a quem nao tem
voz” e “as vezes nossos alunos s t€ém a nds e podemos ajudar esse aluno a mudar sua historia,
ter um futuro diferente” demonstram que a professora Laurentina foi oportunizada, em alguma
medida, a superar as forcas ideoldgicas que reduzem os professores ao status de técnicos
especializados dentro da burocracia escolar e da implementacdo de programas curriculares
(Giroux, 1997).

E oportuno retomarmos Schon (1992, 2000) quando o autor defende a formagao do
“professor reflexivo”, que emerge a partir da reflexdo na agdo, ou seja, parte de premissas
epistemologicas pragmatistas. Outrossim, quando a professora fala “nosso discurso tem de dar
voz” (grifo nosso), consideramos valido salientar a importancia de ndo recorrermos ao intento
dos discursos que imputam ao professor toda a responsabilidade por seu trabalho e pela
superagao das injusticas sociais por meio da educacao. Em sintese, acreditamos primeiramente
na compreensao da necessidade da superagdo de marcos individuais e defendemos a valorizagao

das reflexoes coletivas institucionalizadas.
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Quadro 15 - Questdo 8 — Na sua opinido, o uso da linguagem emancipatéria pode contribuir para a valorizacdo e
para a qualificag@o dos professores da educacdo basica? (Excertos 31 a 35, colhidos por meio do Instrumento de
Coleta de Dados Final, proposto no dia 11)

“Com certeza. Ao observarmos o contexto educacional atual, percebemos cada vez mais a
necessidade de formarmos professores reflexivos e capacitados, o que consequentemente fara
assumir novas posturas, refletindo diretamente na valorizagao.”

(Excerto 31)
“Sim, pois contribui para sermos professores pensantes ¢ formadores de opinido.”

(Excerto 32)
“Sim, como mediador vocé precisa sempre estimular seus alunos a dar sua opinido, participar
e aceitar os conhecimentos que eles trazem.”

(Excerto 33)
“Com certeza, somente através do conhecimento que passamos a buscar melhorias ¢ uma
educagao inclusiva e de qualidade para todos.”

(Excerto 34)
“Sim, pois o professor precisa estimular o aluno a dar sua opinido, saber o que ele pensa e
isso agrega na sua valorizacdo como mediador.”

(Excerto 35)
Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Fairclough (2001) orienta que a ACD se concentra na importincia de praticas
discursivas que promovam a justi¢a social, a igualdade e a liberdade. Um de seus principais
objetivos ¢ compreender como a linguagem nao apenas representa, mas também constroi a
realidade social e contribui para a manutencao ou transformag¢ao de estruturas sociais. Em vista
disso, ao final do curso, aplicamos o Instrumento para a coleta de dados final e, na questao 8,
obtivemos como resposta a concordancia unanime das participantes a indagagdo proposta: a
linguagem ndo apenas representa, mas também constroi a realidade social e contribui para a
manutenc¢ao ou transformagao de estruturas sociais.

E fato que um curso com a duragio de 30 horas, utilizado como aparato metodologico
para fins de pesquisa académica, pode ser considerado insuficiente diante da profundidade
epistemoldgica permeada pelos preceitos da emancipagdo humana. Contudo, percebemos que,
quando uma das professoras afirma que a linguagem “contribui para sermos professores
pensantes e formadores de opinido”, somos levados a acreditar que ela conseguiu abstrair alguns
conceitos importantes trabalhados durante o curso e tomamos como positivos os resultados
tangenciados por meio dele.

No excerto “ao observarmos o contexto educacional atual, percebemos cada vez mais a

necessidade de formarmos professores reflexivos e capacitados, o que consequentemente fara
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assumir novas posturas refletindo diretamente na valoriza¢do” (grifo nosso), podemos concluir
que a utilizagdo da linguagem emancipatoria pode contribuir significativamente para a
valorizacdo e qualificacdo dos professores da Educacdo Bésica, pois ela estimula a reflexdo
critica, promove a inclusdo, o respeito, o didlogo construtivo e constitui ferramenta poderosa
para a valorizacao e qualificagdo dos professores e formagao de cidadaos criticos e conscientes

de suas realidades.

Quadro 16 - Excerto 36 (extraido a partir das discussdes realizadas no 9° encontro, dia 4 de dezembro de 2023)

“Nos nao estamos acostumados a ver alunos que pensam diferente de nos, noés queremos
ouvir nossa opinido saindo da boca do nosso aluno, isso ¢ totalmente o contrario do
verdadeiro trabalho do professor. Tenho aprendido que temos de dar liberdade para nosso
aluno poder desenvolver o senso critico dele. O aluno precisa ser estimulado a pensar por si
s6 e ndo como seu professor. E preciso abandonar o pensamento de que o bom aluno é aquele
que responde o que eu quero ouvir.”

(Professora Ely)
Fonte: Elaborado pela autora (2025).

O excerto acima foi selecionado ao final do nono encontro e, para falarmos sobre as
leituras que o embasaram, consideramos oportunas as palavras de Freire (1980, 2023) quando
o autor torna publica sua candnica frase: “quando a educagdo nao ¢ libertadora, o sonho do
oprimido € ser o opressor”. Um dos textos propostos para esse encontro ¢ um breve artigo
acerca do legado de Paulo Freire, visto que hé entre a classe docente opinides polarizadas a seu
respeito.

Tomemos como ponto de partida para a analise do excerto da professora Ely a condi¢ao
de sujeito cuja consciéncia ¢ construida pelo campo simbdlico (ou seja, por linguagem) e no
trecho “nods ndo estamos acostumados a ver alunos que pensam diferente de nds, nds queremos
ouvir nossa opinido saindo da boca do nosso aluno”, podemos perceber o carater colonizador
problematizado por ela a partir das discussdes. Sua fala ¢ advertida por meio dos preceitos
freirianos quando o autor denuncia a pratica da educacdo “bancaria”, de modo que, ao
pensarmos que, por vezes, “queremos ouvir nossa opinido saindo da boca do nosso aluno”, nos
estamos aniquilando as oportunidades de desenvolvimento de uma educagdo democratica e da
formacao de cidadaos criticos e ativos.

A professora chega a conclusdo de que esse paradigma “é totalmente o contrario do
verdadeiro trabalho do professor” e assevera que “temos de dar liberdade para nosso aluno
poder desenvolver o senso critico dele”, tal qual referenciados na obra freiriana, com vistas a

endossar os preceitos de liberdade em uma resposta pedagdgica as necessidades de
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transformagdo das estruturas geradoras da opressdo, da dependéncia e da espoliacdo dos mais
fracos (Rena, 2008). Para Paulo Freire (1980), ndo ha a¢do pedagdgica neutra e politicamente
descomprometida, e a professora Ely compreende que o trabalho docente deve estimular e
possibilitar a constitui¢do e o posicionamento das pessoas como sujeitos sociais, mas, para isso,
¢ fundamental abandonar o pensamento de que o bom aluno ¢ aquele que responde o que o

professor quer ouvir.

Quadro 17 - Excerto 37 (extraido a partir das discussdes realizadas no 10° encontro, dia 11 de dezembro de 2023)
“E evidente que o professor tem um poder. Ao ler e discutir os textos, percebemos que temos
a oportunidade de ajudar a transformar o futuro, mas uma questdo que vejo ¢ que muitos de
nos ndo possuem consciéncia de verdade sobre isso. Por exemplo, nds ndo sabiamos o que ¢
de fato emancipa¢@o humana, entdo como vamos formar cidaddos emancipados se nem nods
sabemos direito o que ¢ iss0?”

Professora Graciema.
Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Chegamos, enfim, ao décimo e ultimo encontro do grupo focal para a pesquisa, e o texto
estudado e debatido nesse encontro foi uma publicagdo de autoria de Henry Giroux, considerado
por muitos um classico na area de formacao critica de professores, “Professores intelectuais
transformadores”, que deu a tonica ao fechamento do nosso curso. Em suma, o ultimo excerto
selecionado e analisado por nos se encerra com uma pergunta, um questionamento retorico e
autorreflexivo que imbrica nas motivagdes que nos levaram a pesquisar sobre a educagdo e
sobre a formagdo de professores: a dificuldade dos professores em realizar um trabalho com
vistas @ emancipa¢do humana.

No trecho “ao ler e discutir os textos, percebemos que temos a oportunidade de ajudar
a transformar o futuro, mas uma questao que vejo € que muitos de nés ndo possuem consciéncia
de verdade sobre iss0”, a professora Graciema corrobora o preceito gramsciano que afirma que
“toda relagdao hegemonica ¢ necessariamente uma relagdo pedagogica” (Gramsci, 1978, p. 37),
ou seja, temos sido continuamente ensinados a acreditar que o professor ndo tem poder. Giroux
(1997) afirma que ¢ imperativo analisar as forgas ideologicas e materiais que tém ameagado o
trabalho do professor. Logo, recorremos a Fairclough (1992, 2001), que diz que a ideologia tem
existéncia material, constitui sujeitos e funciona pela constitui¢do e pelo posicionamento das
pessoas como sujeitos sociais.

Temos em Gramsci (1978) a concepcao de hegemonia como lideranca e dominagao
econdmica, politica, cultural e ideoldgica consensual, mas relativamente instdvel. Nesse

interim, chegamos a um ponto fundamental da ACD, que assevera: “o poder ¢ instavel, as
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relacdes assimétricas de poder podem ser mudadas, invertidas, superadas, por conta da
concepeao dialética da relagdo da linguagem e sociedade” (Batista Junior; Sato; Melo, 2018, p.
58). Dito isso, € possivel observarmos que a classe dominante opera, por meio de variados
mecanismos (recursos textuais que controlam e modelam a vida social), para sustentar as
relacdes hegemonicas tais quais se apresentam e manter “muitos de nés” sem condi¢des para
alcangar a “consciéncia de verdade sobre isso”, como afirmou a professora Graciema.

Finalmente, vislumbramos por meio de seu discurso que ela chega a conclusao de que
“¢ evidente que o professor tem um poder” e, ao analisar esse trecho, encontramo-nos em um
limbo: temos mesmo “a oportunidade de ajudar a transformar o futuro”? Adorno e Horkheimer
(1985, p. 26) advertem que, “quanto mais complicado e refinado o aparato social, economico e
cientifico, a servigo do qual o corpo fora destinado, desde muito, pelo sistema de produgao,
tanto mais pobres as vivéncias de que esse corpo € capaz”. Em suma, estamos contaminados
pelo discurso legitimado de que a mudanga social e a emancipagdo humana sdo uma utopia,
pois o sistema e os organismos que controlam a Educacao e o trabalho do professor tem como
meta a (re)produgdo de cidadaos flexiveis, heteronomos, eficientes, competitivos e facilmente
controlaveis (Curado Silva, 2008).

Todavia, ndo € por outro motivo que ha constantes lutas sociais, ou seja, as facetas da
luta hegemonica rumam em dire¢do a manutencao de sua dominagdo. Nas palavras de Shiroma

e Evangelista:

Se pensamento e linguagem estdo intrinsecamente articulados, ao expropriar-nos as
palavras de ordem, intentaram, de fato, retirar-nos as ferramentas do pensar numa
“grande operagdo de siléncio, de roubo da fala” (Oliveira, 1999, p. 61). Apressaram-
se em apresentar um século XXI pronto ¢ em anunciar como seria a educag¢do nos
proximos 15 anos. Que pretendem com essa detalhada programagdo do futuro?
Sequestrar, também, nossas utopias? Deixar-nos sem sonhos, sem movimentos, sem
fala? (Shiroma; Evangelista, 2003, p. 19).

Giroux (1997) assevera que as forcas ideoldgicas que exercem o controle dos projetos
de formacdo de professores tém provocado uma desvalorizagdo da classe e desabilitado o
trabalho realizado por ela, pois, em vez de aprender a refletir sobre os principios que estruturam
a vida, os professores tém sido ensinados sobre metodologias e técnicas eficientes para
implementar os programas curriculares que satisfacam objetivos pedagdgicos hegemonicos. O
autor ainda chama a atencdo para o fato de que a propria implementacido dessa abordagem
produz uma incapacidade no professor para o exercicio intelectual e o afasta da elaboracdo dos

materiais curriculares adequados aos contextos culturais e sociais nos quais ensinam.
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Quando a professora Graciema faz o questionamento “Como vamos formar cidadaos
emancipados se nem nods sabemos direito o que € isso?”, consideramos refletir sobre a funcao
social do professor. Giroux (1997, p. 160-161) defende que a atividade docente deve ser vista
como uma forma de trabalho intelectual imprescindivel na producao e legitimagao de interesses
politicos, econdmicos e sociais. O autor advoga em favor dos professores como intelectuais
transformadores e parte da premissa de que toda atividade humana envolve alguma atividade
de pensamento ¢ ndo pode ser abstraida do funcionamento da mente, o que imbrica na
responsabilidade coletiva e ativa pelo levantamento de questdes sérias acerca do que ensinam,
como devem ensinar e quais sdo as metas mais amplas pelas quais estdo lutando.

Ao questionarmos sobre a fun¢do social do professor, deparamo-nos com a escola
enquanto espaco atrelado as questdes de poder e controle e o professor como figura importante
nesse campo de disputas. Por sua vez, concebemos que o professor capaz do exercicio critico
em sua profissdo tem sido continua e progressivamente substituido por um professor sem
criticas, cuja capacidade reflexiva foi suprimida. E nos encontramos em uma grave situagao de
injustica social: o profissional responsavel pela formacao integral (omnilateral) do cidadao tem
sido privado do exercicio do pensamento critico e da oportunidade de alcancar um nivel minimo
de emancipacdo humana. Como consequéncia, deixamos de oportunizar aos nossos estudantes
as ferramentas necessarias a promoc¢ao de sua emancipagao.

Por ora, ¢ salutar rememorarmos Giroux (1997, p. 163) quando o autor orienta que, para
que os estudantes se tornem cidaddos ativos e criticos, ¢ essencial tornar o “politico mais
pedagdgico”, pois a escolarizacdo estd diretamente inserida nas esferas politicas, e a educacao
assume seu papel social em favor da luta pela superacao das injusticas econdmicas, politicas e
sociais. Urge também tornar o “pedagdgico mais politico” ao incorporar aos processos
formativos interesses politicos que tenham natureza emancipadora, que trate a classe docente e
os estudantes como agentes criticos que utilizem o didlogo em favor de um mundo mais justo.

A maneira como a professora conclui seu discurso nos aponta para uma travessia, um
caminho (longo e cheio de adversidades) a ser percorrido, que possivelmente comega com o ato
de se questionar e de questionar o que estd (im)posto a nds. Concluimos que as respostas a essa
indagacdo ndo estdo prontas ou tampouco sejam simples, pelo contrario, concebemos que elas
sao complexas. Mas escolhemos acreditar que a busca pela emancipagdo social por meio do
trabalho docente € possivel e devemos nos posicionar como atores sociais conscientes, que, em

alguma medida, posicionam-se, resistem e lutam contra as injusticas sociais.
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CONSIDERACOES FINAIS: (IM)POSSIBILIDADES

Os tultimos trés encontros foram imprescindiveis para refletirmos e debatermos acerca
de conceitos arraigados nos discursos sobre Educagao. Contreras (2012) nos adverte acerca do
perigo dos discursos sobre tais conceitos ao afirmar que eles tém suas concepgdes tornadas
opacas ou escamoteadas por meio de slogans. Por sua vez, esses slogans provocam consenso
suprimem os espacos de debates que podem elucidar os reais significados das propostas por tras
deles. Afinal, a ideia de uma educagdo firmada nos principios de democracia € com o objetivo
de promover a emancipagdo humana chega a ser um verbete obrigatdrio presente nos mais
variados discursos politicos, nos discursos da classe dominante e nos discursos dos
pesquisadores em educagao.

Entretanto, ndo podemos afirmar que as vertentes supracitadas (politicos, classe
dominante e pesquisadores) compartilham da mesma cosmovisdo acerca desses conceitos.
Geralmente, os discursos politicos e da classe dominante se apresentam a partir de paradigmas
ideologicos que buscam estabelecer e sustentar as relagdes de dominagdo. Nesse sentido, o
discurso dominante expressa uma preocupagdo aparentemente genuina em favor de uma
educacdo que promova a emancipagdo humana.

Por sua vez, ao mergulharmos nos trabalhos e pesquisas desenvolvidas sob o arcabougo
teorico-critico, como a ACD, temos a oportunidade analisar os discursos como elemento social
e historico, pois “a ACD constitui ferramenta essencial no trabalho de revelar as condig¢des de
producdo que caracterizam esse discurso para evidenciar seu cardter ideoldgico” (Batista
Junior; Sato; Melo, 2018, p. 57). Essa teoria-método se preocupa com os efeitos ideologicos
que os textos possam ter sobre as relagdes sociais em favor de projetos especificos de
dominagdo (Batista Junior; Sato; Melo, 2018, p. 58).

Durante o curso, pudemos refletir e debater temas complexos que permeiam a profissdo
docente. Ora, o que temos visto no dia a dia em escolas, em contextos interioranos ou
metropolitanos, tem sido um discurso proferido pelos docentes e outrem de que a educacao vem
tomando um rumo que se distancia da concepcao de ensino, € as institui¢des responsaveis pela
formag¢ao docente pouco se preocupam em superar essa fragilidade, ou seja, tem sido comum
ouvirmos que o que se aprende nos bancos da universidade pouco vem servindo para o preparo
em sala de aula.

Por sua vez, podemos nos questionar sobre o que se deve aprender em uma graduagao
e/ou pods-graduagdo para professores, € a resposta para tal inquietagdo abre um leque ilimitado

de sugestdes, especificidades e subjetividades, afinal, existem infinitas realidades. Mas
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acreditamos que existem premissas gerais nas quais a educacao e a formagao para ela devem se
sustentar, como: ter vistas na formac¢do humana para a promogdo da justi¢a social. Contudo,
segundo Adorno (1995), para a consolidacdo desses processos, € preciso partirmos de
movimentos (internos e externos) voltados para o desenvolvimento da consciéncia e para o
desvelamento critico da realidade.

Nesse cendrio, acreditamos que os programas de formacdo de professores devem
compreender a educacdo como pratica social, que ¢ constituinte e constituida por relacdes
sociais, num movimento dialético e contraditério que implica manutencao ou transformacao
dessas mesmas relagdes sociais (Curado Silva, 2008). Logo, devemos refletir sobre o que
buscamos manter e o que procuramos transformar na sociedade e quais movimentos devemos
realizar com vistas a essas possiveis manutengdes ou transformacdes, nado como individuos,
mas firmados na premissa de que somos uma parte do todo. Para isso, ¢ indispensavel que
tenhamos a oportunidade de desenvolver nossa consciéncia de classe, nosso senso de
coletividade e a compreensao de que a emancipag¢ao humana, ainda que possa parecer utopica,
¢ possivel.

Considero necessario deixar registrados alguns processos que permearam nossa
caminhada até aqui, pois as primeiras linhas deste trabalho foram redigidas por uma professora
que dava seus primeiros passos em direcao a pesquisa e que quase nada sabia sobre a realidade.
Entretanto, as linhas que o encerram sao escritas por outra professora, que sabe muito pouco,
mas dispde de ferramentas que a ajudam a analisar e desvelar os diversos escamoteamentos
presentes na realidade constituinte dos sujeitos e das relagdes sociais que exercem controle
sobre a Educacao.

Dito isso, o mestrado chegou em minha vida em um momento inesperado. Tive o
privilégio de ser aprovada em minha primeira tentativa de ingresso. Contudo, por ndo ser uma
servidora publica efetiva, precisei embrenhar-me pelos estudos sem poder gozar de nenhum
tipo de licenca. 4 priori, 1sso se apresenta como algo negativo, pois trabalhar e estudar/pesquisar
sdo em si acdes que exigem muito do ser humano e realizd-las concomitantemente foi
extremamente desafiador. Ademais, a oportunidade impar de realizarmos uma pesquisa
académica em nossa area de formagdo e podermos contribuir com a formagdo continuada de
professores sob viés critico € emancipatdrio em nossa cidade foi absolutamente transformadora.

Lancando nosso olhar sob os aspectos positivos de nao ter tido nenhuma licenga, posso
afirmar que, ao continuar trabalhando, pude observar de perto o objeto de minha pesquisa: os
discursos e o trabalho dos professores. Nesse cendrio, ocupei a fungdo de gestora escolar

durante meu primeiro ano de mestrado e, no segundo ano, assumi a regéncia de uma turma de
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5° ano. Portanto, verificar as evidéncias entre teorias e praticas serviu, entre outros, para
valorizar ainda mais as pesquisas e o conhecimento historicamente produzido pelo homem.
Outro ponto que merece atengdo ¢ o fato de que a jornada do pesquisador € solitaria. Vocé
pesquisa junto, 1€ junto, mas, ao se sentar para redigir, a viagem ¢ para dentro e, ainda que 1&
esteja tudo e todos que escrevem com vocé, € de vocé a responsabilidade por cada palavra.

No inicio, acreditava que a maior missdo de uma pesquisa seria contribuir com a vida
de outros sujeitos. Continuo acreditando nisso, porém ouso dizer, sem qualquer lisonja, que
sinto que o sujeito que sofreu o maior impacto dessa pesquisa fui eu mesma. Gragas as leituras
e vivéncias na sala de aula enquanto estudante da pds-graduagdo, tive o privilégio de aceder ao
conhecimento construido por sujeitos que acreditam no poder de uma educacao transformadora,
de uma educagdo que luta pela emancipa¢ao humana.

Muitas foram as leituras realizadas e, por meio delas, a realidade foi sendo desvelada.
Sim, acredito que o descortinamento da realidade ¢ uma das mais revolucionarias conquistas
feitas por um pesquisador. Nao, a realidade ndo ¢ confortante, mas confrontante. Ela confronta
nossas crengas € rompe com nossos paradigmas, para que possamos compreender o mundo e
as relacdes humanas e termos condicdes de agir intencionalmente diante dele.

Nao considero inteligente de minha parte romantizar os resultados de minha pesquisa,
mas me concedo o direito de reconhecer que ela foi profundamente vivida por mim. Olho para
tudo que li, parafraseei, transcrevi e sintetizei com muito carinho e respeito. Tenho plena
consciéncia de qual era meu nivel de conhecimento no inicio dos estudos e percebo o quanto
cresci durante esse periodo. Atrevo-me a dizer que sei pouco, tdo pouco! Mas tenho consciéncia
de minha total capacidade de aprendizagem diante do oceano infinito de conhecimento
historicamente construido pela humanidade.

O mestrado foi para mim uma grande metamorfose e ndo me restam duvidas de que
existiu uma Poliana antes da pds-graduacdo, e outra Poliana surgiu, transformada, consciente e
mais segura apos essa experiéncia de refletir sobre o micro dentro do macro, sobre a parte do
todo. Para além, pesquisei sobre um tema que amo, minha area profissional, e sinto-me
privilegiada em ter tido essa oportunidade tao especial, porém também assumo que, por vezes,
questionei o que eu estava fazendo ali e o qudo desconfortavel era para mim em determinados
momentos. Todavia, reconhego que o mestrado me aproximou de minha esséncia humana, do
meu senso de dever para com o outro € de minha responsabilidade em ter escolhido a mais
nobre de todas as profissodes, a docéncia.

Acredito que tais devaneios fazem parte do inicio da vida de um pesquisador, e decidir

continuar resistindo e lutando pelo que se acredita precisa ser uma escolha diéria (lembrete para
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a vida). Algumas vezes, desistir ¢ a op¢cdo mais confortavel, outras ¢ até recomendado, mas,
para a minha realidade, seria a melhor forma de parar de crescer ou mesmo diminuir minha
humanidade. Afinal, a desisténcia reside na infértil zona de conforto, por isso, seguimos com o
intento de continuar nossas pesquisas no campo da Educacgao e das possibilidades de contribuir
com a superacao das mais diversas situagdes de injusticas sociais intrinsecas a ela.

Como enfatizado por Bauman (2016, p. 53), o que nos mantém vivos ¢ “a imortalidade
da esperanca”. Desse modo, defendemos, esperangosos, o direito de nossa classe ter acesso a
formagdes afastadas de paradigmas humanistas e pragmaticos, que responsabilizam os
individuos por uma causa ampla e coletiva. Pelo contrario, advogamos em favor de formagdes
centradas na unidade entre teoria e pratica, de maneira que sejam dadas condi¢des de ir além
do dominio dos contetudos, do cumprimento de metas e das resolugdes de problemas imediatos
ligados ao cotidiano escolar. Em suma, termos oportunidades de poder “considerar a intima
ligagdo desses problemas com um todo constituido da realidade sociopolitica”, resistir e
“enfrentar coletivamente esses problemas, criando condi¢des de trabalho que garantam
efetivamente a possibilidade de transformar em pratica o discurso de transformagao da escola”

e de emancipa¢do humana (Curado Silva, 2008, p. 261-262).
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DADOS DO PARECER

Mimero do Parecer: 6.290.275

Apresentacio do Projeto:

Sequndo a pesguisadora,

Resumo:

“No municipio de Britania, Goids, observa-se a necessidade de formagao docente sobre questies pautadas
na linguagem como forma de emancipacao social, visto gue cursos dessa nalureza raramente sao
ministrados nessa cidade localizada no interior do estado. Deste modo, este projeto possui comao objetivo
analisar, a luz dos esludos sobre Formacao emancipatona de professores e Andlise Critica do Discurso,
enunciados dos professores que aluam na educacio basica da rede municipal de Britania. A pesquisa @ de
cunho qualitative e os dados serao coletados em um curso de formacao continua, o qual buscara
proporcionar subsidios para que o corpo docente dessa rede de ensino realize um trabalho de
ransformacao na vida dos estudantes. Como metodologia, serdo aplicados questionarios no inicio e no fim
do curso. Por sua vez, durante ele, serd utilizada a wenica de participacao participante. 05 autores basilares
para este trabalho sio Contreras (2002), Fairclough (2003) e Beltrao (2019). Espera-se gue @s5a pesquisa
contribua para os estudos sobre formacao de professores da drea de linguagem, principalmente no gue
lange & aluacao docente em cidades interioranas.”

Metodologia Proposta:
A pesquisa gque s pretende realizar configura-se como um rabalbo inserdo no paradigma
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qualitativo, segundo o qual se busca coletar dados representativos dos enunciados gue se propoe analisar.
Para Denzin e Lincoln (2008), a pesquisa gualitativa procura depreender significados dos fendmenos, das
priticas, dos discursos, dos texlos e propicia espago e voz para que 0s pesquisadores possam apreseniar
os significados que depreendem. Nessa perspectiva, Celani (2004) enfatiza que esse paradigma possul
natureza interpretativista e se fundamenta nas relagoes entre sujeitos, buscando aleancar o conhacimento
por meio da diversidade de realidades impressas na sociedade.Em um trabalho gualitativo, a natureza
socialmente construida da realidade ¢ valorizada, visio gue sao discutidos o modo de como a experiéncia
social @ criada e adguire significado. Posto isso, a pesguisa gualitativa mosira-se a mais adeguada para este
estudo, pois essa abordagem atribui importancia fundamental aos depoimentos dos sujeitos sociais
envolvidos aos significados ransmitidos por essas pessoas. Alem disso, de acordo com Flick (2004), a base
da pesquisa qualitativa @ o trabalho com texios, visio que a andlise pare de textos e dados empiricos e
chega & interpretacido, gue & o elemento esirulurante da analise gualitativa. Nesie projeto, os texios
analisados serdao os enunciados emitidos por professores antes, durante e depois do curso de formacac
continuada sobre o use emancipatdrio da linguagem.Esse curso serd ministrado de setembro a novemnbro
de 2023 pela proponenta deste projeto de pesguisa. Os encontros ocomerao presencialmente, a partir do dia
05 de setembro, duas vazes por semana, as lergasleiras e as qguintas-feiras, das 17h30 4s 19h, na unidade
escolar na qual a maior parte dos professores panicipantes estao modulados, Escola Municipal Eugénio
Gama dos Santos, encerrando no dia 01 de novembro @ totalizanda 16 encontros. Neles, serao discutidos
lexios tedaricos de estudinsos que pesguisam sobre ensino critico-reflexivo e praticas sociais emancipatorias,
como Freire (1887), Contreras (2002) e Fairclough (2003). Além disso, havera momentos em gue os
professores poderao compartilbar com o5 colegas seus anseios, dificuldades e questionamentos sobre o
trabalho que estao realizando. Em relacao aos problemas que poderdo surgir, serao construidas
coletivamente intervengies pedagogicas, as quais serdo acompanhadas fanto pelo orentador da pesguisa
do projeio quanto pela professora formadora do curso.Para coletar os dados. serdo aplicados guestiondrios
aos participames no primeino e no Gitimo enconiro do curso. Para Gil (1998, p.128), o gquestiondrio pode ser
definido “como a lacnica de invesligacao composta por um nimers mais oo menos elevado de guesties
apresentadas por escrilo 45 pessoas, lendo por abjetivo o conhecimento de opinides, crencas, sentimentos,
interesses, expeciativas, siluagtes vivenciadas etc”. Deste modo, no primeino enconiro, esse instrumento
serd ulilizado nesta pesquisa com o objetive de caplar os enunciados dos professores que participarao do
curso. Por sua vez, no altimo encontro, serd ulilizado para qgue os
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participantes relatem sobre como foi o desafio de alwar em sala de aula apos as discussoes ocorridas no
curso Alem de guestionarios, a técnica de observacio participante tambam serd utilizada para coletar dados
nesta pesquisa. Essa técnica inscreve-se em uma abordagem na gual o pesguisador participa ativamente
nas atividades de recolha de dados, sendo requerida a sua capacidade de se adaptar & situagao. A
observacao participante & realizada no contato frequente e prolongado do investigador com o8 atores
socials em seus contextos culturais, sendo o proprio investigador um instrumento de pesquisa. (CORREIA,
1999, p. 31). E imponante destacar que, nesta pesguisa, nao seraao realizadas atividades ou coletas de
dados de forma virtual. Tanlo a aplicacao dos questionanos quanto o curso minsitrado.”

Metodologia de Andlise de Dados:

“A metodologia utilizada @ Analise Critica do Discurso de Norman Fairclough (2003), em que a tabulagao e
inepretacan dos dados ocorrera por meio da categoria analitica Imerdiscursividade do significado
representacional do discurso. & pesquisa & qualitativa e os dados serao coletados por melo de questionarios
e pela teenica de obsarvagao participante em um curso de formagao continua. Apos a selecao do corpus, a
pesquisadora realizara a analise interdiscursiva dele, am que serdo observados quais discursos dialogam
nos excertos emitidos pelos paricipantes da pesquisa (professoras que participarao do curso) apresentados
nesses questionarios. Ademals, serdo observados se o8 discursos estao dialogando de forma harmdnica,
palémica ouw hibrida (FAIRCLOUGH, 2003). Como suporte na interprelagao desses discursos, serao
utilizados 0s pressupostos ledricos de Contreras (2002) e Belrao (2019) sobre formacao crilica docente.”

Ohjetive da Pesquisa:

Segundo a pesqguisadora,

Ohjetivo Primdario:

“Espera-se que esle rabalho possa contribuir para os estudos sobre formacio emancipatdria professores
da area de linguagem, principalmente aqueles dedicados a compreender como essa forma de ensing ocorme
@m contexlos inerioranos. Além disso, por melo desse projelo, observa-se que uma realidade social podera
ser ransformada, vislo gue os professores participantes do curso poderdo colocar em pratica o que
estudaran duranta ele curso, proporcionando aos estudantes da cidade de Britania um ensing pautado no
desernvolvimento do pensamento critico @ na importancia de praticas criticas de leitura e escrita.”

Ohjetivo Secundarnio:
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“Posto isso, @ também objetivo deste projeto analisar enunciados de professores sobre suas préiticas de
ensing sobre a linguagem emancipatoria em sala de aula. Por sua vez, os objetivos especificos sao: a)
identificar as principais dificuldades apresentadas pela equipe de professones de Britnia durante o rabalho
regenta am sala de aula em disciplinas da drea de linguagem; b) analisar as praticas pedagdgicas
realizadas pelos professores apos as discussoes e compartilhamentos de experiéncias no curso de
formacao continuada; ¢} analisar os avangos e as limitagtes dos parlicipanias apds o curso, observando se
05 objetivos propostos foram atingidos e guais obsidculos dificultaram a realizagao das agdes de irabalho.”

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

Segundo a pesquisadora,

Riscos:

“Conforme normativa da CONEP (resolugiao 466/2012 e resolucao 510/2016), loda pesquisa com seres
humanos envolve fsco em tpos @ gradacoes variados (minimo, baixo, moderado ou elevado). Desta forma,
consideramos gue os riscos nesta pesguisa serdo minimos, referentes a um possivel desconfono
relacionado & paricipagdo dos integrantes escolhidos, e estd ligado diretamente ao fato deles empenharem
lempo para o preenchimento do guestiondrio edou pelo conteddoe apresentado durante o cursa. Caso iSso
suceda, o pesquisador estara atenio para minimizar 0s seus efeitos, proporcionando condigfes para reduzir
essa dificuldade com mais esclarecimentos sobre possivels dividas, como as relacionadas ao sigilo da
pesguisa. Alem disso, caso algum participanta gueira desistic de participar @ retirar seu consentimento ele
(a) tera total liberdade @ direito de faze-lo a gualguer tempo e sem justificativa. Vale ressaltar que ao (s)
participante (s) que sinta gualguer necessidade, durante a pesquisa, de suporte/acompanhamento
psicoldgico. serd possibiliiado a ele (a) um encaminhamento para escula psicologica, sem gualguer prajuizo
financeiro ou de outra natweza.”

Beneficios:

“0s beneficios previstos desta pesquisa se configuram em diretos e indiretos para os participantes da
pesquisa, pois consistem em contribuicho importante para possibilitar a qualidade na formagao continuada
de professores na Educacho Basica. E auxiliar os profissionais no desenvalvimenio efetivo do trabalho, a fim
de formar pessoas com pensamenta crilico, capazes de analisar e tomar decisfes qua possam ransformar
suas vidas e, também, a vida das pessoas inseridas em sed convivio sociocullural, Alam disso, visa
contribuir com oulras pesguisas de modo a ampliar 0% estudos referentes a formacao emancipatiia de
professores na Educacio Basica. Terd como
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beneficio direto o desenvolvimento da compreensao da linguagem como pratica social e como beneaflicios
potenciaisfindiretos impactos positivos para a comunidade na gual os(as) participantes estao inseridos e
possam aluar como agentes socials criticos, para gue ndo apenas as criangas sejam alfabetizadas, mas
pessoas de todas as idades, buscando um exercicio pleno da cidadania, conforme narmativa de CONEP
(Resolucdo CNS 466/2016 @ Resolucao 510/2016). Espera-se que essa pesguisa contribua para os estudos
sobre formacan de professores da area de linguagem, principalmente no que tange & atuagao docents am
cidades interioranas.”

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Trata-se de um projeto de pesguisa de mestrado do Programa de Pos-Graduagao em Estudos da
Linguagem, da Universidade Federal de Mato Grosso,

Consideragfes sobre os Termos de apresentacio obrigatdria:

Mesta versao foram apresentados os seguintes documentos:

- Formulario de Informagoes Basicas do Projeto (arquivo
PE_INFORMACOES BASICAS DO _PROJETO_2140182.pdl)

- Carna-resposta (arguivo CARTA_RESPOSTAZ. docx)

- Modelo da Forma de Regisiro do Consentimento Livre e Esclarecido (arguive TCLE.docx)

- Termo de Acompanhamento e Assisténcia (arguivos TERMO_ACOMPANHAMENTO1.pdf,
ANUENCIA_PSICOLOGA. pdf, PSICOLOGA.pdf)

Recomendagoes:
Para a versfo final do modelo de CLE, corrigir o hordrio de funcionamenio do CEP:
Hordrio de funcionamento: das B:00 &s 12:00 horas e das 14:00 45 18:00 horas.

Concluses ou Pendéncias e Lista de Inadeqguagoes:
Propoe-se a aprovacao do projeto de pesquisa em relacio a andlise élica, desde que as recomendagies
sejam alendidas pela pesguisadora.

Consideracoes Finais a critério do CEP:

Considerando a5 Resolugoes 466/2012 & 5102016 do CNS, e, uma vez gue a documentacao apresentada
atende ao solicitado, emitiu-se o parecer para o presente projeio: Aprovado.

Conforme as Resolugies 466/12 e 510/2016, ¢ atribuigho do CEP acompanhar o desenvolvimento dos
projetos, por meio de relalonos semesirais dos pesquisadores e de oulras estralégias de

Enderego:  Hua Fermandn Corea da Cosla, 2167

Bairro:  BOA ESPERANCA CEP: 78.060-900
LWF: MT Municipio: CLUIAEA
Tebeborse: |G5)3615.-0915 E-mail: cephumanidades. propaeg@ulml be
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monitoramento, de acordo com o risco inerente a pesquisa. Ressallamos as seguintes atribuigdes da
pesquisadora; Desenvolver o projeto conforme delineado; Elaborar e apresentar os relatdrios semesirais
(parciais) e final atg 60 dias apos o seu térming (como notficacac); Apresentar dados solicilados pelo CEP
ou pela CONEP a gualguer mometo; Manter os dados da pesquisa em arguive, fisico ou digital, sob sua
guarda responsabilidade, por um periodo de § (cinco) anos apos o término da pesquisa; Encaminhar os
resultados da pasquisa para publicagdo, com os devidos créditos aos pesquisadores associados @ ao
pessoal lEcnico integrante do prajeto. Justificar fundamentadamente, perante o CEP. qualquer modilicacao
(emenda) ou interrupgio do prajeto.

Esle parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arguiv Postagerm Avitor Situacao
Informactes Basicas| PE_INFORMACOES_BASICAS DO P | 08/08/2023 Aceito
do Projelo ROJETO 21401 BE.%I 18:417:42
Outros ANUENCIA_PSICOLOGA pdf 08/08/2023 [POLIANA Acelto

18:35:09  |RODRIGUES
TCLE J Termos de | TCLE docx 08/08/2023 |POLIANA Acelto
Assantimento | 158:38:36 |RODRIGUES
Jusiificativa de GOMES
Ausancia
Folha de Rosio FOLHA_DE_ROSTO_POLIANA pdf 08/08/2023 |POLIAMA Acelto
14:43:37 |RODRIGUES
Oulros PSICOLOGA pf 08/08/2023 |POLIAMNA Acelto
14:33:56 | RODRIGUES
Outros TERMO_ACOMPANHAMENTOT pudf 08082023 [POLIANA Aceito
14:28:19 | RODRIGUES
Outros CARTA_RESPOSTAZ docx 08082023 [POLIANA Aceito
| 14:24:16|RODRIGUES
Frojelo Delalhado | | PROJETD._MESTRADD _CEF docx 08/08/2023 |POLIAMA Acello
Brochura 14:15:28 |RODRIGUES
Investigador GOMES
Outros MODELD _DE_INSTRUMENTO_DE_CO 23/06/2023 [POLIANA Acelto
LETA DE DADDSZ.docx 19:47:40 | RODRIGUES
Ouiros MODELD_DE_INSTRUMENTO_DE_CO| 23/06/2023 [POLIANA Acelto
LETA DE _DADOS1.doc 19:46:27 | RODRIGUES
Outros ROTEIRD_CEP.docx 2306/2023 |POLIAMA Acelto
18:42:19 | RODRIGUES
Oulros CARTA_RESPOSTA_POLIANA docx 23/06/2023 |POLIAMA Acelln
19:33:12 | RODRIGUES
Outros ANUEMCIA_INSTITUCIONAL. pdf 28005/2023 [POLIANA Aceito
11:01:47  |RODRIGUES

Enderego:  Rua Fermando Correa da Cosia, 2367

Bairro: BOA ESPERANCA CEP: 78.060.900
UF: MT Municipio: CUIABA
Tebefone: [65)1615-0935 E-rruail:

cephumanidades. propegEulmL b
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Continuagdo do Parecer. 6.290.275

Qutros TERMO_DE_COMPROMISSO_DO_PE | 28/05/2023 |POLIANA Aceito
SQUISADOR.pdf 18:18:01 _|RODRIGUES

Qutros _Portaria_Pessoal_SGP___UFMT_1451] 28/05/2023 [POLIANA Aceilo

15 07 2022.pdf 18:10:45 |RODRIGUES

Situagao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:

Nao

CUIABA, 10 de Setembro de 2023

Assinado por:
Rosangela Ribeiro
(Coordenador(a))
Endereco: Rua Fernando Correa da Costa, 2367
Bairro: BOA ESPERANCA CEP: 78.060-900
UF: MT Municipio: CUIABA
Telefone:  (65)3615.8935 E-mail:  cephumanidades. propeg@ufmt.be
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APENDICE A - TERMO DE AUTORIZACAO

Termo de Autorizagdo/Anuéncia Institucional

Solicito anuéncia/autorizacdo para realizagdo do projeto de pesquisa Formagdo Emancipatdrio
de Professores sobre o uso da Linguogem na Educagdo Bdsica: um estudo critico discursivo, da
pesquisadora Poliana Rodrigues Gomes, do Programa de Pos-Groducgdo em Estudos de
Linguagem, da Universidade Federal de Mato Grosso.

Informo que a coleta/producdo de dados serd realizada no periodo de 01/07/2023 a
01/11/2023.

Solicito, ainda, autorizagdo pari uso de infraestrutura fisica para realizagdo da pesquisa, a saber,
uma sala de aula no prédio da Escola Municipal Eugénio Gama dos Santos, um aparelho de dota-
show e umo televisdo, necessarios para realizar um curso de formagdo continua sobre o uso
critico da linguogem em sala de aula, bem como para coleta de dados.

Informo que a pesquisadora se compromete a:

1. Iniciar a coleta de dados somente apés a aprovagao final do protocolo de pesquisa pelo
Sistema CEP/CONEP. Informo que este projeto serd avaliado pelo Comité de Etica em
Pesquisa com Seres Humanos das areas de ciéncias humanas e sociais da Universidade
Federal de Mato Grosso ~ CEP/Humanidades/UFMT, em relagdo a andlise ética.

2. Obedecer as disposigdes éticas de proteger os participantes da pesquisa, garantindo-
lhes o maximo de beneficios e 0 minimo de riscos possiveis.

3. Assegurar a privacidade das pessoas citadas nos documentos Institucionais e/ou
contatadas diretamente, de modo a proteger suas imagens, bem como garantir que ndo
utilizard as informa¢des coletadas em prejuizo dessas pessoas efou da instituicdo,
respeitando deste modo as Diretrizes Eticas da Pesquisa Envolvendo Seres Humanos,
nos termos estabelecidos nas Resolugdes N2 466/12 e N* 510/16 do CNS,

4. Como beneficio para a instituicdo, apos a finalizagdo do .projeto de pesquisa, a
pesquisadora ira realizar uma palestra para os docentes da rede municipal de Britinia
informando os resultados da pesquisa. £ importante destacar que, por meio do curso
realizado no periodo de coleta de dados, ocorrerd uma significativa contribuigdo com a
formagdo docente a partir de uma perspectiva emancipatoria, visto que os professores
participantes do curso poderlio colocar em pratica o que estudardo durante ele,
proporcionando aos estudantes da cidade de Britinia um ensino pautado no

desenvolvimento dp pensamento critico e na importancia de praticas criticas de leitura {\

e escrita.

Data: 24/04/2023.

Nome da pesquisadora: Poliana ﬂ?ddgues thlnes

Assinatura do pesquisador: . Gligyg h;J"-Jrl..“ﬁ L% 8 bl e .

B L
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Eu, Maria do Disterro dos Sontos, Secretaria Municipal de Educacdo, autorizo a realizagio da
pesquisa conforme solicitado acima.

Data: 24/04/2023.
Assinatura @ carimbo institucional: [
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APENDICE B - TERMO DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR

Termo de Compromisso do Pesquisador

Eu, Poliana Rodrigues Gomes, comprometo-me a cumprir as resolugBes 466/12 e 510/16
do CNS, para a realizagdo da presente pesquisa. Somente iniciarei a coleta/produgao dos
dados apos a aprovagdo final (com a emissdo do parecer de “Aprovado”) do projeto
Formag@o Emancipatéric de Professores sobre o uso da Linguagem na Educagdo Basica:
um estudo critico discursivo, pelo sistema CEP/CONEP.

Comprometo-me a encaminhar 0s relatérios parcial (com periodicidade semestral, a
cada 6 meses) e relatério final (em até 60 dias da finalizagdo do projeto de pesquisa,
com a apresentacdo dos resultados), conforme cronograma referido no Projeto de
Pesquisa.

Comprometo-me a realizar a devolutiva dos resultados da pesquisa para oS
participantes e instituicdo em que a coleta/produgdo dos dados for realizada, conforme
cronograma referido no Projeto de Pesquisa.

Informo que disponho da estrutura necessaria (fisica e material) para a realizacdo deste
projeto e que garantirei que 0s beneficios resultantes do projeto retornem 30S
participantes dq pesquisa, seja em termos de retorno social, acesso aos procedimentos,
produtos ou agentes da pesquisa, conforme preconiza a Norma Operacional CNS
001/2013.

Data: 24/04/2023.
Nome da pesquisadora: Policna Rodrigues Gomes.

N
/

/

Assinatura da pesquisadora: r;:f LBYG A ‘\)".‘Uu“",un',w
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APENDICE C - TERMO DE COMPROMISSO DE USO DE DADOS

Termo de Compromisso de Uso de Dados

solicito anuéneia/autorizaclo para realizagio do projeto de pesquisa Formagdo Emancipatdria
de Professores sobre o uso da Linguagem na Educaglo Bdsico: um estuds eritico discursivo, da
pesquisadora Poliono  Rodrigues Gomes, telefone: [62] 98529694 7 e e-mail
polianarodriguesgomes88@gmail.com, do Programa de Pos-Graduagdo em Estudos de
Linguagem, da Universidade Federal de Mato Grosso.

Para esta pesquisa, serd necessario acessar aos documentos institucionais tals como Regimento
Escolar e Projeto Politico Pedogdgico, para consultar informagdes sobre o histdria, contexto
sconémico e social no qual o escola estd inserida, as propostos politicos pedagdgicas e o
erganizagdo institucional com o objetivo contribuir para a formagdo emancipatdria de
professores da drea de linguagem na educacdo basica. A coletafprodugio de dados sera
realizada no periodo de 01/07/2023 a 01/11/2023.

Infarmeo que, como pesquisadora, tomarei todos os cuidados éticos, conforme as resolugdes
466/12 & 510716 da CONEP, com especial cuidado em relacdo a garantir a privacidade dessas
informagies, bem como seu sigilo e confidencialidade. Neste sentido, os dados serdo utilizados
para realizar uma andlise interdiscursiva a partir dos pressupostos tedricos da Andlise Critica do
Discursos. Ao fim da pesquisa, os dados serio divulgados por meio das minhas apresentagbes
da pesquisa em eventos cientificos nacionais e publicacBes de artigos extraidos da dissertacio
de mestrado. Outrossim, encaminharei minha dissertaglo finalizada para as participantes da
pesquisa &, também, para a Secretaria Municipal de Educaclo, com o propdsito de contribuir
com os trabalhos realizados pelo drgio no que tange a formagdo dos docentes da rede
municipal. .

Informa que este projeto sera avaliado pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos
das dreas de ciéncias humanas e sociais da Universidade Federal de Mato Grosso —
CEP/Humanidades/UFMT em relagio a andlise ética e que a pesquisa somente serd iniciada apds
a aprovacho final do protocolo de pesquisa pelo Sistema CEi’p’tDHEP.

05 dados serSo armazenados por 2 anos.

Comprometo-me, como beheficio para a instituicio, que apds a finalizagio do projeto de
pesquisa, realizarei uma palestra com os docentes da Secretaria Municipal de Educagio,

apresentando os resultados da pesguisa e mostrando possibilidades de realizacio de um_-,
trabalho docente pautado em uma perspectiva emancipatoria. A\

Data: 24/04/2023.
Mome do pesquisador: Poliona Rodrigues Gnrqw

Assinatura da pesquisadora: )00 10 g, Hode
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Eu, Maria do Disterro dos Santos, Secretdria Municipal de Educagdo, autorizo a realizagdo da
pesquisa conforme solicitado acima.
Data: 24/04/2023

Assinatura e carimbo institucional:
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APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

@ UNIVERSIDADE FEDERAL DM MATO GROSS0)
UFMT PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ESTUDOS DE LINGUAGEM

O (A) Senhor (a) estd sendo convidado como voluntirio a participar de uma pesquisa
que se dard por meio de um curso de formagio de professores intitulado “Formagio
Emancipatiria de Professores sobre o wse da Linguagem na Educagio Bisica: Um
Estudo Critico Discursive”. a qual possui o objetivo de analisar, 4 luz dos estudos sobre
Formagio emancipatdria de professores e Andlise Critica do Discurso, enunciados dos
professores que atuam na educagio bisica da rede municipal de Britinia.

Trata-se de uma pesquisa qualitativa de cunho interpretative. Como métodos de

coleta de dados utilizar-gse-i a observaciio e guestiondrios semiestruturados. Nos encontros,

serdo discutidos textos tedricos de estudiosos que pesquisam sobre ensino critico-reflexivo
e priticas sociais emancipatorias, como Freire (1987), Contreras (2002) e Fairclough
{2003). Além disso, haverd momentos em que os (as) participantes poderio compartilhar
com o5 colegas seus anseios, dificuldades e questionamentos sobre o trabalho que estio
realizando.

Além de questiondrios, hi a técnica de observacio participante. Essa técnica
inscreve-se em uma abordagem na qual o pesquisador participa ativamente nas atividades
de recolha de dados, sendo requerida a sua capacidade de se adaptar & situagho. A
observagio participante & realizada no contato frequente e prolongado do investigador com
0% atores socials em seus contextos culturais, sendo o proprio investigador wm instrumento
depesquisa. (CORRELA, 1999, p_31).

Conforme normativa da CONEP (resolugio 4662012 e resolugio S10/2016). toda
pesquisa com seres humanos envolve risco em tipos e gradagdes varados - minimo, baixo,
moderado ou elevado -, consideramos que os riscos relacicnados com sua participagio serio
minimos.

Para garantir o sigile e a confidencialidade dos dados coletados com a pesquisa, e
evitar qualquer dano com vazamento e ou adulteragio, serd utilizada unidade de
armazenamento exclusivamente para esse fim e, com informagdes arquivadas em pastas com
protegiio dos contelddos nestes e no dispositivo de edigio do relatério. O risco de seguranga

das informacdes serd controlado pelo fato de somente a pesquisadora manusear o material da
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coleta priminia dos dados, somente dando publicidade, apos os dados serem tratados.

Posto isso, vood ndo & obrigado (a) a participar desse trabalho, mas caso aceite terd o
compromisso da pesquisadora de tomar todo cuidado necessario para tornar esta experiéncia o
mais agradivel possivel para vocd, minimizando ao mdximo, ou. evitando gualguer
desconforto que possa vir a ter. Assim em caso de qualquer incomodo com qualguer questio,
vocé poderd: (1) interromper; (2) fazer pausas, (3) Fica assim assegurada ao Senhor (a) a
possibilidade de desistic de participar da pesquisa em qualquer momento, ou mesmo em
recusar-se a responder as perguntas que lhe cause qualquer tipo de constrangimento, sem
nenhum prejuizo & sua pessoa.

Sendo assim, caso queira desistir de participar e retivar seu consentimento ele (a) terd
total liberdade e diveito de fazé-lo a qualquer tempo e sem justificativa. Vale ressaltar que se
sentir qualquer necessidade, durante a pesquisa, de suporte/acompanbamento psicologico,
serd possibilitado ao Senhor (a) um encaminhamento para escuta psicologica, sem gualguer
prejuizo financeiro ou de outra natureza.

Para participar deste estudo o (a) Senhor (a) ndo terd nenhum custo, nem receberd
qualquer vantagem financeira, mas serd garantido, se necessdrio, o ressarcimento de suas
despesas, como transporte € alimentagdo. A sua participagio ¢ voluntiria e a recusa em
participar ndo acarretard qualguer penalidade ou modificago na forma em que € atendido
pelo pesquisador.

Para além, cito que os beneficios previsios nesta pesquisa sdo indiretos e estiio na sua
importante contribuigio para possibilitar a qualidade na formagio continuada de professores
na Educagio Basica, auxiliando os profissionais no desenvolvimento efetive do trabalho, a
fim de formar pessoas com pensamento critico, capazes de analisar e tomar decisbes gue
possam transformar suas vidas e, também, a vida das pessoas inseridas em seu convivio
sociocultural.

A pesquisadora ird tratar a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo e
privacidade, sendo que em caso gravagdes de voz os materiais ficario sob a propriedade da
pesquisadora responsivel obedecendo 4s orientagdes dispostas nas Diretrizes Fticas da
Pesquisa Envolvendo Seres Humanos, nos termos estabelecidos nas Resolugdes N" 466/12 e
M= 51016 do CNE, assim como no Oficio Circular N* 2202 VCONER/SECNS/MS. Previsio
de término em dezembro de 2024

Este estude ndo antecipa gualguer beneficio direto. Muite embora, visa contribuir com
outras pesquisas de modo a ampliar os estdos referentes 4 formagio emancipatoria de
professores na Educacio Bisica.

Caso o participante se sinta lesado em algum aspecto relacionado a sua cooperagio

com a pesquisa, tem o direito de buscar indenizagio nos termos da lei (conforme artigos 9. E
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19 da Resolugio 510016 do CNS). Projeto de pesguisa foi aprovado pelo CEP Humanidades

de acordo com o Certificado  de  Apresentaciio  de  Apreciacio  Ftica (CAAE n°
TOOGIE2D.5.0000.56090), serado pela COMNEP.

Das atribuigdes do comité de ética: Avaliar protocolos de pesquisa envolvendo seres
humanos, sio colegiados interdisciplinares e independentes, de relevincia pablica, de cardter
consultivo, deliberative e educativo, criados para defender os interesses dos participantes da
pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento da pesquisa
dentro de padrdes éticos: Coordenadora: Rosangela Kitia Sanches Mazzorana Ribeiro.
Enderego: Andar Térreo — sala 102 — Instituto de Educacio — Universidade Federal de Mato
Grosso. E-mail: cephumanidades. propegiufmt_br WhatsApp: (65) 98122 1192, Hordrio de

funcionamento: das 8h ds 12h e das 14h 45 18h. Se no transcorrer da pesquisa vocd constatar

gque_ela nio_esti sendo_realizada da forma como _consia nesie Consentimento ou_se_sentir

prejudicado de alouma forma, vocé pode entrar em contato com o Comité de Etica em

Pesquisa com Seres Humanos — CEP/Humanidades TUFMT.”

Caso necessite de maiores informaghes sobre o presente estudo, favor entrar em
contato  com a pesquisadora Poliana Rodrigues Giomes, e-mail:

polianaredriguespomes BB email. com, telefone para contato/WhatsApp: (62) 98529-6947.

Aceito e confirmo a minha participagio nesse estudo, o qual acontecerd de forma
presencial, na em uma sala da Escola Munieipal Eugénio Gama dos Santos, no municipio de
Britinia-G0, a partir do dia 09/11/2023 até o dia 25/01/2024, das 17Th30 as 19h, duas vezes
por semana, sendo ds tergas e quintas-feiras, respectivamente. Recebi uma via deste termo de
consentimento livie e esclarecido e me foi dada & oportunidade de ler e esclarecer as minhas
dirvidas.

Eu, . fui

informado (a) dos objetivos do estudo da Pesquisa de Pos-Graduagio stricto sensu do
Programa de Pos-graduagdo em Estudos de Linguagem da Universidade Federal de Mato
Girosso (PPGEL-UFMT), de maneira clara e detalhada esclareci minhas dividas. Sei que a
qualquer momento poderel solicitar novas informacbes e modificar minha decisio de

participar se assim o desejar.

Britinia, de de 2023,

Assinatura do (a) participante Assinatura da pesquisadora
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