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RESUMO

OLIVEIRA, Silva Rosa. A atuacdo de Professores Articuladores no 2° ciclo do
Ensino Fundamental. 2013. 204 p. Dissertagdo (Mestrado) — Instituto de Educacao,
Universidade Federal de Mato Grosso, 2013.

A presente dissertacdo tem como objetivo compreender na politica de ciclos em acgdo da
rede estadual de Mato Grosso, as atuacGes e reinterpretaces dos professores
articuladores do 2° ciclo do ensino fundamental. Nesse sentido a questdo central do
estudo é: como os professores articuladores do 2° ciclo reinterpretam e colocam em
acdo a politica de curriculo no contexto da sala de apoio pedagdgico na escola? A
abordagem metodoldgica é qualitativa interpretativa, com abordagem no ciclo de
politicas formulado por Ball e colaboradores (BOWE et al. 1992, BALL, 1994) e na
teoria da politica em acdo (BALL; MAGUIRE; BRAUN, 2012). Neste trabalho foram
enfocados o contexto da producdo do texto e o contexto da prética, sendo o primeiro
para analisar os textos politicos produzidos pelo sistema educativo e pela escola; e o
segundo, para analisar a pratica curricular dos professores articuladores. O l6cus da
pesquisa sao duas escolas da rede estadual no municipio de Cuiaba-MT. Os sujeitos da
sdo os professores articuladores, que atuam no 2° ciclo do Ensino Fundamental. Os
recursos utilizados para coletar dados da pesquisa foram questionarios, observacoes e
entrevistas. A fundamentagdo tedrica estd pautada nos estudos de Ball (1997; 2006;
2001), para analisar as politicas educacionais; assim como em Sacristan (2000),
Goodson (1995), Moreira (1990), Silva (1999) Lopes e Macedo (2011), no que se refere
a construcdo do significado do curriculo. E, ainda, em Arroyo (1999), Barretto (2001),
Fetzner (2001), Freitas (2004) e Mainardes (2006; 2007; 2009 e 2011), para a
compreensdo da organizacdo escolar por Ciclos e também outros autores, que
contribuiram significativamente para a compreensdo da abordagem do estudo. Os
resultados indicam que a politica em acdo no microssistema permite outras formas de
organizacdao metodoldgica do curriculo com a finalidade de dar coeréncia ao trabalho
pedagdgico da unidade escolar. A pratica de avaliacdo tem Vvarios objetivos que
esbarraram em detalhes que ndo foram esclarecidos quanto a sua finalidade na sala de
apoio pedagdgico. A pratica curricular dos professores articuladores diante das
necessidades de ensino e aprendizagens dos alunos estd relacionada aos conteddos
curriculares pré-estabelecidos pela escola ano/ciclo em que se encontram os alunos. As
intervengdes pedagogicas diferenciadas e diversificadas para os atendimentos dos
alunos presentes no texto politico, também se fazem presente na pratica curricular dos
professores da sala de apoio pedagogico. A politica de ciclos, no que refere a
organizacdo e funcionamento é reinterpretada a luz das condigfes estruturais que as
escolas possuem. As adaptacdes da politica nas duas escolas pesquisadas tém
apresentado como parte das inimeras recriacfes existentes.

Palavras-chave: Curriculo, Politica em Agdo, Sala de Apoio Pedagogico e Professores
Articuladores.



ABSTRACT

OLIVEIRA, Silva Rosa. The action of Teachers articulators in the 2ND cycle of
Basic Education. 2013. 204 p. Thesis (Master) - Institute of Education, Federal
University of Mato Grosso, 2013.

This thesis aims to understand the policy of cycles in action of the state network of
Mato Grosso, the performances and reinterpretations of teachers articulators of the 2ND
cycle of basic education. In this sense, the central question of the study is: how teachers
articulators of the 2ND cycle reinterpret and put into action the policy of curriculum in
the context of the baggage of pedagogical support in school?The methodological
approach and interpretative qualitative, with approach in the cycle of policies
formulated by Ball and collaborators (BOWE et al. 1992, BALL, 1994) and on the
theory of policy in action (BALL; MAGUIRE; BRAUN, 2012). In this work we
focused on were the context of the production of the text and the context of practice,
being the first to analyze the political texts produced by educational system and by the
school; and the second, to examine the curricular practice of teachers articulators. The
locus of research are two schools of the state network in the city of Cuiab4d-MT. The
research subjects are the teachers articulators, which operate in 2ND cycle of Basic
Education. The resources used to collect data from the survey were questionnaires,
observations and interviews. The reasoning is based on studies of Ball (1997; 2006;
2001), to analyze educational policies; as well as in Sacristan (2000), Goodson (1995),
Moreira (1990), Silva (1999) Lopes and Macedo (2011), in which refers to the
construction of the meaning of the curriculum. AND, still, Arroyo (1999), Barretto
(2001), Fetzner (2001), de Freitas (2004) and Mainardes (2006; 2007; 2009 and 2011),
for the understanding of school organization for cycles and also other authors, who have
contributed significantly to the understanding of the approach to the study. The results
indicate that the policy in action in microsystem allows other forms of methodological
organization of the curriculum in order to give coherence to the educational work of the
school unit. The practice of evaluation has several goals that bumped into details that
were not clear as to its purpose in living pedagogical support. The practice of teachers
articulating curriculum to the needs of teaching and student learning is related to
curricula established by the pre-school year / cycle in which they are students.
Pedagogical interventions differentiated and diversified for attendance of students in the
present political context, also do this in the practice of teachers' curriculum resource
room teaching. The policy cycles, as regards organization and functioning is
reinterpreted in the light of the structural conditions that schools have. Adaptations
policy in both schools surveyed have presented as part of the existing numerous
recreations.

Keywords: Curriculum, Policy in Action, Luggage for Pedagogical Support and
Teachers Articulators.
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INTRODUCAO

A presente dissertacdo esta vinculada ao estudo sobre a proposta politica de
organizacgao escolar por ciclos nas redes estadual e municipal de Mato Grosso, realizado
pelo Grupo de Pesquisa Curriculo, Formacéo e Praticas Escolares (GPCFOPE) e ao
Programa de P6s-Graduacdo em Educagdo (PPGE) e da Universidade Federal de Mato
Grosso (UFMT).

A importancia da pesquisa esta relacionada ao sentido dado a sala de apoio
pedagdgico no contexto da escola organizada por ciclos, principalmente, no que refere a
concepgdo sociologica presente na proposta politica de escola inclusiva. A
aprendizagem é um direito do aluno, garantido desde a LDB (Lei n°® 9394/96), e a sala
de apoio pedagogico tem sido uma estratégia politica pedagdgica que possibilita ao
aluno outro tempo e outro espago para que 0s mesmos possam desenvolver as
aprendizagens necessarias durante o processo de escolarizagao.

O interesse na questdo relacionada a prética curricular e pedagdgica é resultante
das diversas situacfes por mim vivenciadas sobre o processo de ensinar e aprender
construidas ao longo da minha trajetdria profissional e das escolhas realizadas.

Silva (1999), ao fazer uma andlise das teorias de curriculo, desde a sua origem,
tem enfatizado que o curriculo é autobiografia, é nossa vida e nele é forjada a nossa
identidade. O autor destaca que essas identidades séo as historias de vida, os valores, as
atitudes, as crencas que foram por nds incorporados.

Freire e Faundez (1985), por exemplo, ao falarem de si proprios, quando
retornaram ao Brasil, apds anos de exilio, mencionam em seus escritos que voltaram
encharcados, marcados pelos compromissos e ideais das experiéncias vividas naquele

contexto.

O teu corpo veio molhado, como o de qualquer exilado, do contexto
de origem, molhado da historia, da cultura do teu contexto. Molhado
dos sonhos que nele tinhas, das tuas opgfes de luta, de teu
compromisso com as classes trabalhadoras. Molhado de tuas
expectativas, da idealizacdo do préprio contexto. (FREIRE &
FAUNDEZ 1985, p. 11)
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O estar “molhado”, para os autores, pode ser compreendido como um processo
de identidade construido dentro de um determinado contexto. Diante do exposto,
acredito ser necessario relatar trechos da minha trajetéria profissional que, embora
pouco extensa, se torna significativa para a compreensdo da tematica pesquisada, tendo
em mente que um estudo s6 pode ser compreendido dentro do seu contexto e das
relacbes envolvidas no processo, situando nesse espaco discursivo a postura do
investigador.

A experiéncia como professora de Educacdo Baésica foi iniciada em zona rural,
no municipio de Nova Bandeirante, localizada na regido norte do Estado de Mato
Grosso, no ano de 2000. Meus pais, irmaos e eu, ingressos em um Movimento de
Trabalhadores Sem-Terra (MST), estdvamos acampados na Fazenda Trescinco, por
decisdo do INCRA (Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agréria), com o
objetivo de apressar o processo de desapropriacao da terra e assim poder trabalhar.

Todavia, a realidade ndo foi esta, pois ficamos acampados por um bom tempo e
nada aconteceu. No entanto, nem tudo foi desilusao, ja que do ponto de vista pessoal foi
nesta fazenda que tive a minha 12 experiéncia profissional, como professora de
Educacédo Basica.

Na época, eu ndo possuia formacdo docente, tinha acabado de concluir o Ensino
Médio propedéutico, mas a emergéncia do funcionamento de uma escola para aquelas
criangas, que ja enfrentavam anos de estudos perdidos, fez com que o Secretério de
Educacdo do Municipio aceitasse a minha indicacdo, como docente, por parte dos
integrantes.

Aceitei esse desafio porque conhecia a realidade daqueles alunos, tendo em
vista que fui também aluna em um assentamento do MST, no final da década de 80.
Frequentar a escola, quando se reside em acampamento ou assentamento de
movimentos rurais, torna-se também momento de descanso, de entrar em contato com
colegas da sua idade, compartilhar experiéncias e brincadeiras, uma vez que na zona
rural ndo ha muitos recursos e nem tempo para desenvolver esta pratica.

Com excecdo do momento em que estavam na escola, a rotina dos alunos era o
trabalho &rduo da roga, da lavoura, da colheita e de outros afazeres, como tirar agua do
poco e cuidar dos animais. N&o desconsiderando as aprendizagens escolares, que sdo

necessarias a formacao social do aluno, mas a criacdo de um espaco pedagogico naquele
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contexto significava, também, uma oportunidade de atividades que ndo envolvessem
tanto o esforco fisico.

O espago fisico em que aconteciam as aulas era improvisado em trés pequenas
salas que serviam, no passado, de albergue para pedes. Portanto, por falta de espaco
adequado e de professores, os demais colegas e eu leciondvamos para mais de uma
turma no mesmo tempo. No meu caso, trabalhava com os alunos da “antiga” 3* e 4°
séries, em um mesmo periodo e espago.

Esta forma de agrupar os alunos ¢ muito comum em zonas rurais, devido as
condicdes estruturais e a dificuldade de encontrar professores para lecionarem, em
situacOes tdo precarias no que se refere ao desenvolvimento da pratica da docéncia.
Lembro-me de que eu mesma fiz todos os anos iniciais de escolarizacdo em salas
multisseriadas e quando me deparei, novamente, com esta situagdo, iSSo me remeteu as
memorias de como eram minhas professoras. Essas lembrancas foram, no inicio, o que
eu tinha como formacéo inicial docente para atuar naquela ocasido.

A organizacdo curricular e pedagdgica da escola deixava a desejar, apesar da
rede estadual de educacdo de Mato Grosso e a rede municipal de educacdo de Cuiaba,
naquele periodo estarem em discussfes sobre a efetivacdo da politica de organizagdo
escolar por ciclos, no municipio de Nova Bandeirante o assunto ainda era desconhecido
por parte de muitos professores, inclusive por mim.

Ainda que ndo conhecesse, de fato, na época, a politica e os fundamentos da
Escola em Ciclos, uma das maiores dificuldades que encontrava era desenvolver a
pratica curricular e pedagogica com alunos de anos escolares diferentes, no mesmo
espaco, mais especificamente pelo fato de ndo conseguir separar os conteudos
curriculares, uma vez que os alunos da “4* série” nao estavam sabendo os conteudos que
eu lecionava com os da “3* série”.

A metodologia era outro empecilho para o sucesso no desenvolvimento das
aprendizagens dos alunos, pois como as faixas etarias eram diferentes, a abordagem
metodoldgica adotada nem sempre atendiam o0s discentes em suas individuais e
especificas necessidades de ensino e aprendizagens. Mesmo em situa¢es nas quais 0s
alunos tinham a mesma idade ou idade préxima, alguns possuiam ritmos e niveis de
aprendizagens diferenciados.

A prética curricular e pedagdgica que desenvolvia, acabava por se concretizar

como um reflexo da minha propria experiéncia como aluna, pois, até esta ocasido, ainda
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acreditava que aquele meétodo repetitivo dava certo, uma vez que eu havia conseguido
aprender e, assim, acabava desconsiderando o fato de terem existido colegas meus que
ndo conseguiram e, na maioria das vezes, desistiram da escola para se dedicar ao
trabalho rural, sem perspectiva de futuro nos estudos.

Essa experiéncia com a pratica docente no municipio de Nova Bandeirante
proporcionou-me participar de alguns cursos de capacitacdo de professores, nos quais a
troca de experiéncia, por parte dos colegas, fez com que eu desenvolvesse o olhar
pedagogico e exergasse as necessidades dos meus alunos, o que até 0 momento ndo era
feito, visto que ainda ndo tinha formac&o superior e nem curso de Magistério.

Dessa maneira as atividades que desenvolvia com os alunos em sala, foram
exigindo-me outros conhecimentos acerca da pratica pedagogica, o que me impulsionou
a realizar leituras sobre didaticas e métodos de ensino. Embora sendo poucas as leituras
que realizava, devido a auséncia de livros e espaco para discussdo no acampamento de
sem-terras, isso fez com que eu refletisse sobre o que estava realizando.

Para autores da formacdo de professores, como Imbernén (2004), a profissao
docente comporta um conhecimento pedagdgico, um compromisso ético e moral
especifico. Nesse sentido, refletir sobre a minha prépria préatica curricular, fez com que
algumas questbes comecassem a permear O Meu pensamento, cOmo O porqué
desenvolver certas atividades de determinada maneira, quais finalidades e objetivos
pretendia alcancar, e qual a minha real fungdo no processo de ensino e de aprendizagem
daqueles alunos.

Certamente, as reflex6es feitas naquela época ndo sdo como as tenho na
atualidade, entretanto foram suficientes, naquele contexto, para provocar em mim o
questionamento sobre o ser professora. Essas inquietacfes trouxeram elementos
determinantes para a atual formacéo profissional, ao provocar 0 meu interesse por
assuntos relacionados a educacdo e a buscar formagdo especifica na area , como por
exemplo, fazer o curso superior em Pedagogia.

Em 2001, ao regressar para a Cuiaba-MT, tive a oportunidade de realizar um
curso superior, assim em muitas das varias tentativas de emprego, fui informada da
existéncia de um curso pré-vestibular gratuito promovido pela prefeitura da capital.
Apos a realizacdo do curso e a aprovagdo no processo seletivo da Universidade Federal

de Mato Grosso, em 2007 iniciei o Curso de Pedagogia.
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Nos estudos sobre a formacéo de professores, as autobiografias tem se tornado,
por parte de muitos pesquisadores, uma forma de relacionar os conhecimentos
construidos nas experiéncias vividas, com os saberes da pratica curricular e pedagogica
no exercicio da profissao docente.

Para Souza (2006), a compreensdo das implicacbes pessoais e das marcas
construidas na trajetoria individual, por meio de relatos escritos sobre a aprendizagem,
seja esta pessoal ou até mesmo coletiva, da profissdo com base na vivéncia escolar, tem
revelado um fértil exercicio de formac&o e de pesquisa.

Esse exercicio possibilita ao sujeito em formacgdo, compreender-se como autor e
ator do seu processo formativo (SOUZA, 2006). Compreender as marcas construidas
em nds, segundo o autor, € a0 mesmo tempo realizar um exercicio de formacéo
profissional.

Durante o Curso de Pedagogia, tive vérias aprendizagens curriculares, sendo
que o estagio supervisonado de pratica docente foi considerado bastante significativo
para a minha formacao docente, uma vez que a experiéncias que tive em sala de aula
no MST, se efetivaram sem formacdo especifica para a atividade exercida, como
relatado anteriormente.

O desenvolvimento da pratica de ensinar proporcionado durante o estagio
supervisionado de pratica docente contribuiu para o desejo de melhor compreender as
questBes relacionadas a aprendizagem dos alunos no contexto escolar e como
compreender as implicacBes envolvidas no processo, considerando a politica proposta
de organizacdo escolar por ciclos da rede estadual.

Enfim, parafraseado Souza (2006), € desse lugar e com essas marcas e, ainda
acrescento “encharcada” das experiéncias vividas e das inquietagdes, que venho me
constituindo e ao mesmo tempo aprendendo a ser professora. A producdo dessa
dissertacdo de Mestrado se concretiza, também, como parte da constituicdo desse meu

processo formativo docente.
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1. A origem da pesquisa

Durante o curso de pedagogia vivenciei a aprendizagem extracurricular como
pesquisadora de iniciacdo cientifica, no GPCFOPE. Este grupo de pesquisa vinculado
ao programa de poés-graduacdo da Universidade Federal de Mato Grosso vem
desenvolvendo estudos no campo do curriculo e das organizagdes escolares por ciclos,
nas redes publicas estaduais e municipais do Estado de Mato Grosso.

A pesquisa de iniciagdo cientifica, por mim realizada no GPCFOPE, teve como
objeto de estudo a prética curricular dos professores articuladores da sala de apoio
pedagdgico no 1° Ciclo, em escolas publicas da rede estadual, no municipio de Cuiaba.

Para compreender de forma introdutéria, o professor articulador é aquele que
trabalha na sala de apoio pedagodgico, com alunos que necessitam de um atendimento
individual e especifico para aquisicdo das suas aprendizagens nao construidas (MATO
GROSSO, 2001).

A expressdo “articulador” consiste no fato deste profissional articular sua
pratica pedagdgica e curricular com a dos professores regentes, no que refere ao
contetdo a ser ensinado, a fim de que possibilitarem as aprendizagens necessarias
durante o processo formativo dos alunos.

Os resultados obtidos e analisados na realizacdo da pesquisa de iniciacdo
cientifica apontaram a necessidade de investigar e analisar outros aspectos relacionados
as organizacdes e as praticas curriculares desenvolvidas sobre e na sala de apoio
pedagdgico e que ndo foram possiveis de se identificar na época.

Neste sentido investigar sobre a atuacdo dos professores articuladores no 2°
Ciclo do Ensino Fundamental direciona a pesquisa ao conjunto de preocupacoes
investigativas de muitos pesquisadores sobre escola em ciclos, na medida em que busca
compreender como esta sendo concretizada a politica no contexto da pratica
pedagdgica.

O 2° ciclo, na proposta de Ciclo de Formacao da rede estadual de Mato Grosso,
tem em sua organizacdo a composicdo das turmas constituidas em trés fases. Os alunos
sdo organizados nas fases que correspondem a sua idade, sendo na 12 fase alunos com
09 anos; 22 fase, 10 anos e, na 32 fase, 11 anos. (MATO GROSSO, 2001)

As pesquisas que se preocupam com a tematica da escola em ciclos, em um

levantamento realizado das dissertacOes e teses no periodo de 2000 a julho de 2011,
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pelo Grupo de Pesquisa Politicas Educacionais e Praticas Educativas, da UEPG
(Universidade Estadual de Ponta Grossa) por Stremel & Mainardes (2011) indicam um
total de 217 estudos.

Desse total de pesquisas levantadas, foi possivel identificar apenas seis pesquisas
que apresentaram como objeto de estudo questdes relacionadas a intervencgdo
pedagdgica no contraturno escolar, no contexto da escola em ciclos. As pesquisas
encontradas séo de: Linch (2002), Oliveira (2002), Zago (2003), Barbosa (2006), Santos
(2007) e, Canedos (2010).

Estas pesquisas encontradas por Stremel & Mainardes (2011) tém apresentado
de maneira geral uma discussao sobre o laboratério de aprendizagem, no contexto da
politica educacional da escola em ciclos. No entanto, me foi possivel localizar no banco
de teses da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) o
atendimento pedagdgico no contraturno, embora que algumas ndo enfatizaram o tema
ciclos.

Para a realizacdo do levantamento, utilizei como parametro de pesquisa a
localizacdo pela exatiddo das palavras: Laboratorio de Aprendizagem, Sala de Apoio
Pedagdgico e contraturno. As pesquisas tiveram como parametro o periodo de 2000 a
2011.

No que tange ao tema Laboratorio de Aprendizagem, foram encontradas, no site,
sete dissertacbes e uma tese, com excecdo daquelas encontradas por Stremel &
Mainardes (2011), que se referem a pesquisas que envolvem o tema ciclo. As
dissertacdes sdo de: Pacheco (2000), Perusso (2003), Bernardi (2006), Bedin (2007),
Gongalves (2009), Zanette (2010), Loureiro (2011) e a tese de Santiago (2011).

Ja quanto a intervencéo pedagdgica nos espacos que recebem o nome de Sala de
Apoio Pedagogico (SAP) foram identificadas, no mesmo periodo, nove dissertagdes. As
pesquisas encontradas sdo de: Silveira (2000), Lopes (2002), Ropelato (2003),
Nakamoto (2003), Zilioli (2005), Escabora (2006), Graciano (2007), Watanabe (2011),
Bertolini (2011).

Ha ainda pesquisas que utilizaram somente a nomenclatura de contraturno, para
se referir as intervencbes pedagdgicas com foco nos alunos que apresentam
necessidades de ensino e aprendizagem, sendo que foram encontradas, no site, apenas
duas dissertacOes, a de Hayashi (2007) e a de Santos (2010).
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Para melhor compreensdo, as pesquisas foram organizadas em 6 categorias*

distintas, considerando a énfase dada no texto produzido. As categorias elaboradas séo:
Anélise do desempenho de alunos; Formacao inicial de professores; Organizacdo do
trabalho pedagdgico; Politica de Educacao Inclusiva; Processos de ensino-aprendizagem

na escola e Questdes curriculares.

Quadro 1- Categorizagdo de teses e dissertagdes produzidas sobre atendimento pedagdgico
no contraturno (2000 a 2011):

Categorias Dissertac6es e Teses Quantidade

1 Analise do | Perusso (2003); Ropelato (2003); Zilioli 5
desempenho de alunos | (2005); Bernardi (2006) e; Santos
(2010).
2 Formacdo inicial de | Lopes (2002); Escabora (2006); e 3
professores Bertolini (2011)
3 | Organizagéo do trabalho | Barbosa (2006); Bedin (2007); Hayashi 6
pedagogico (2007); Gongalves (2009); Zanette
(2010) e Loureiro (2011)
4 Politica de Educacdo | Silveira (2000) e Santiago (2011) 2
Inclusiva
Linch (2002); Oliveira (2002); Zago 8
5 Processos de ensino- | (2003); Nakamoto (2003); Santos
aprendizagem na escola | (2007); Canedos (2010) Graciano (2007)
e Watanabe (2011)
6 Questdes curriculares Pacheco (2000) 1
Total 25

Fonte: Banco de Teses CAPES/2013

H& uma nitida preocupacdo por parte dos pesquisadores relacionada a questdo
dos processos de ensino e aprendizagem, principalmente quando se interessam por
investigar as intervencdes pedagdgicas realizadas no contraturno.

A inquietacdo dos pesquisadores traduz a propria natureza da existéncia desses

espacos escolares, que é a possibilidade de desenvolver a aprendizagem escolar nos

' A elaboracfo das categorias teve como base a leitura e interpretacdo do levantamento das
teses e dissertacGes de Stremel & Mainardes (2011). As dissertaces sobre os Laboratérios de
Aprendizagens, no contexto da escola em ciclos, podem ser localizadas na categorizagdo das
teses e dissertacbes produzidas (2000-2011) elaboradas pelos autores e disponiveis em:
http://www.uepg.br/gppepe.
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alunos que precisam de um atendimento diferenciado e individualizado que atendam
suas reais necessidades de ensino e aprendizagem.

A organizacdo do trabalho do professores nos contraturnos escolares, também
tem sido outra grande preocupacgdo das pesquisas que envolvem esta temética, uma vez
que a prética curricular desse profissional tem suas especificidades e compreendé-las
tem se tornado significativo para a compreensdo das implicacbes que envolvem o
processo educativo.

A preocupacdo com as questdes curriculares aparece apenas em uma producao,
no entanto é preciso mencionar que, nessa organizacdo, foram consideradas como
questdes curriculares apenas os assuntos relacionados a contetidos escolares, sendo que
nessa etapa ndo incluo as questdes da préatica desenvolvidas pelos professores.

Existe uma grande quantidade de pesquisas que utilizam o termo laboratério de
aprendizagem (LA) e sala de apoio pedagdgico (SAP), no entanto nesse estudo foram
apresentadas somente aquelas producdes que discutiram as questdes relacionadas ao LA
e a SAP, como um espaco pedagogico de atendimento no contraturno escolar. Foram
desconsideradas as pesquisas que concebiam o LA, relacionado a informatica, a um
espaco virtual de aprendizagem. E a SAP como classe hospitalar, que visam o
atendimento de alunos portadores de necessidades especiais (PNE).

No caso de Mato Grosso, as pesquisas realizadas pelo Grupo de Pesquisa
Curriculo, Formagcdo e Praticas Escolares (GPCFOPE)?, sobre a escolaridade em ciclos
no periodo de 2005 a 2012, tém evidenciado que a proposta politica no Estado se tornou
arena de discussdes, embates, subterflgios, resisténcia, disparidades e interesses.

Os conflitos em torno da proposta séo referentes ao entendimento da concepgéo
e dos fundamentos da politica de ciclos e, também, da ndo clareza da sua execug¢ao no
contexto da pratica.

As resisténcias e as acomodacdes da proposta politica podem ser percebidas nas
dissertagdes de: Costa (2005), Laet (2007), AndruchaK (2007), Bordalho (2008),
Menegdo (2008) Silva (2010), Brandini (2011) e Silva (2012), embora adotem
abordagens especificas do seu objeto de estudo, em contextos diferenciados.

’ Dissertagbes disponiveis no site do Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo. Acessar:
http://www.ie.ufmt.br/ppge/dissertacoes/index.php.
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Quadro 2- Andlise das pesquisas realizadas no GPCFOPE, sobre a politica de
organizacdo escolar por ciclos (2007-2012):

Dissertacoes Tematicas Andlise Obtida
Costa A Cultura pedagdgica- | Os professores refletem sobre suas
(2005) curricular do professor na | experiéncias para fazer uso na sua
escola organizada por Ciclo | pratica.
Concepgdes e  Préticas | As concepgdes e praticas presentes nos
AndruchaK curriculares dos professores- | professores-formadores aparecem no
(2007) formadores do curso de | desenvolvimento da sua préatica.
Pedagogia da UNEMAT.
Curriculo de  formacgdo | A formagdo continuada é controvérsia,
Laet continuada:  Visdo  dos | pois em alguns momentos desconsidera
(2007) professores da  escola | as condigdes de trabalho do professor
organizada por ciclos.
O trabalho de (gestores | As atitudes dos gestores contribuem
escolares no contexto de | para a efetivacdo de alguns aspectos da
Bordalho escolas estaduais | organizagdo escolar por ciclos, em
(2008) organizadas por ciclos de | outros momentos apresentam sinais de
formacéo. retrocesso da proposta politica.
A alfabetizagdo no curriculo | A prética curricular desenvolvida
Menegéo da escola organizada por | transita entre duas  perspectivas
(2008) ciclos no sistema estadual de | distintas: uma conservadora e restrita, e
Educacéo. outra mais ampla e inovadora
A politica curricular do | A proposta politica configura em textos
Ciclo Basico de | produzidos pelas mdaltiplas vozes,
Silva Alfabetizagdo Cidadd na | expressando 0 resultado das
(2010) rede municipal de ensino de | dificuldades encontradas para sua
Varzea Grande-MT efetivacdo no contexto da pratica.
A Politica de Ciclos em uma | A escola organiza e desenvolve a
Escola da Rede Estadual no | politica, considerando as influéncias
Brandini Municipio de Juara-MT. locais e globais, mas o0 que determina a
(20112) politica sdo as experiéncias dos sujeitos.
Sala de Apoio a | Os textos e as praticas produzidas sdo
Silva Aprendizagem na | resultantes da recontextualizacdo de
(2012) organizacdo da escola em | multiplas vozes, do campo oficial e ndo
Ciclos da rede municipal de | oficial.
Cuiaba-MT.

FONTE: Banco de dissertacdes PPGE/UFMT/2013°
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Essas pesquisas realizadas mostraram claramente que uma politica proposta e

colocada em acdo no contexto da pratica, sempre passara por modificacbes e

transformacdes. As recriacOes realizadas neste contexto sdo resultantes das maltiplas

concepgdes presentes e das diferentes de vozes e sentidos atribuidos pelos diversos

sujeitos envolvidos.

* Dados acessados em Fevereiro/2013.
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O entendimento da funcéo e do trabalho do professor articulador, na proposta
politica de organizacdo escolar por ciclos de formacdo da rede estadual de Mato Grosso,
tem sido configurado também de diversas maneiras, em funcdo dessas multiplas
reinterpretacdes feitas da politica proposta. E neste contexto que acredito ser
significativo investigar sobre as atuacdes curriculares dos professores articuladores no
2° Ciclo do Ensino Fundamental.

A opcdo pelo locus da pesquisa ser realizada em escolas da rede estadual
consiste no fato de ja existir no grupo, pesquisa realizada sobre sala de apoio na rede
municipal, como colocado nas pesquisas sobre ciclos realizadas pelo GPCFOPE. Nesse
sentido, busca-se compreender também de que maneira vem ocorrendo as adaptacdes da
politica proposta na rede estadual de ensino.

O objetivo da pesquisa na politica de ciclos da rede estadual de ensino de Mato
Grosso, as atuagoes e as reinterpretagdes dos professores articuladores do 2° ciclo do
Ensino Fundamental. Nesse sentido a questdo central do estudo é: Como os professores
articuladores reinterpretam e colocam em acao a politica de curriculo no contexto da

sala de apoio pedag6gico na escola?

2. Procedimentos metodoldgicos do estudo

A opcado metodoldgica do estudo pautou em uma abordagem metodoldgica
qualitativa interpretativa de pesquisa. Os dados foram analisados com base no ciclo de
politicas®, formulado por Stephen J. Ball e seus colaboradores (BOWE et al., 1992;
BALL, 1994) e na teoria da politica em acdo (BALL et al.,2012).

Segundo Bogdan & Biklen (1994), a abordagem da pesquisa qualitativa tem seus
fundamentados nos pressupostos dos estudos antropologicos e sociologicos. Na
atualidade, investigar nessa perspectiva pode ser entendido a partir dos acontecimentos
sociais ocorridos durante a decada de 60, em que o0s pesquisadores em educacao
comecaram a manifestar interesse por este tipo de pesquisa.

Para os autores, o empenho por esta “nova perspectiva” pretendia, naquele
periodo, encontrar respostas para 0s acontecimentos sociais, uma vez que as pesquisas

quantitativas indicavam em nimeros os “problemas” e, no entanto, ndo era dada maior

* Ver in Mainardes (2006).
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atencdo a descricdo e a interpretacdo dos dados coletados (BOGDAN E BIKLEN,
1994).

Para Laperriére (2008), cabe aos investigadores em pesquisa qualitativa,
revalorizar o papel da intencionalidade da pesquisa, dos valores a serem construidos e
dos processos de interpretacdo da acdo humana. Nessa perspectiva, busco uma
abordagem qualitativa com caracteristica interpretativa, para entender o objeto
pesquisado a partir de uma anélise que aparentemente mais se aproxima da realidade.

A pesquisa qualitativa consiste na busca de um conhecimento, respeitando a
riqueza das formas e das acGes, inclusive o espaco fisico em que se encontram os dados
a serem analisados (BOGDAN & BIKLEN 1994).

A pesquisa qualitativa interpretativa abordada por Bogdan & Biklen (1994)
pauta-se na interpretacdo/explicacdo dos dados. Este é o elemento importante para a
compreensdo das praticas existentes no ambito do interior das escolas, em especial a dos
professores articuladores.

A abordagem ao ciclo de politicas de Ball e Bowe tem sua importancia na
pesquisa por sua especificidade de analise que permite ao pesquisador investigar o
movimento das politicas nos diferentes contextos em que se efetivam. Essa abordagem
proporciona analisar 0s movimentos e trajetdrias das politicas através da interseccao de
cinco contextos: contexto de influéncia; contexto da producdo dos textos; contexto da
pratica; contexto dos resultados/efeitos; o contexto da estratégia politica
(MAINARDES, 2006, 2007).

E importante destacar que, posteriormente, Ball propde a incorporacio os dois
ultimos contextos (resultados/efeitos e estratégia politica), aos contextos primarios. Para
0 autor os resultados/efeitos s@o, na maioria das vezes, uma extensdo da pratica, 0
contexto de influéncia, por sua vez, também envolve a acéo politica, devido constituir-
se como parte do processo no qual as politicas ou o pensamento da politica pode ser
mudado (MAINARDES; MARCONDES, 2009).

O Contexto de influéncia é aquele no qual, normalmente, as politicas publicas
s&o iniciadas e os discursos politicos sd0 construidos. E nesse contexto que grupos de
interesse disputam espaco para influenciar a definicdo das finalidades sociais da
educacéo e do que significa inclusive o ser educado.

No contexto da producdo de texto, os textos politicos representam a politica.

Estas representacGes podem tomar varias formas, como: textos legais oficiais, textos
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politicos, comentarios formais ou informais sobre os textos oficiais, pronunciamentos
oficiais, videos e outros.

No contexto da pratica, a politica esté sujeita a interpretacdo e recriacdo, por que
0s sujeitos envolvidos agem sobre a politica com suas concepgdes construidas durante a
trajetdria de vida. Desse modo, a politica resulta na producdo de efeitos e conseqliéncias
que podem representar mudancas e, até mesmo, transformacfes significativas na
politica original.

O processo de traduzir politicas em préaticas é extremamente complexo, segundo
Ball, pois envolve alternacdo entre a modalidade textual, em que as politicas sdo escritas
e a modalidade da pratica que € a acéo, que inclui o fazer das coisas.

Para compreender a politica em acdo, Ball, Maguire e Braun (2012) enfatizam a
importancia de fazer anélise do contexto no qual as politicas sdo colocadas em prética.
Para estes autores, as politicas sdo colocadas em acdo em condigdes materiais, com
variedade de recursos, em relacdo a “problemas” especificos. Dessa forma, um
referencial para a teoria da politica em acdo precisaria considerar um conjunto de
condigdes objetivas em relagdo a um conjunto de dinamicas interpretacionais subjetivas
e, desta maneira, 0 material, o estrutural e o relacional devem integrar a analise de
politicas no nivel institucional.

A politica em acdo na sala de apoio pedagdgico foi compreendida a partir das
seguintes dimensdes contextuais indicadas por Ball, Maguire e Braun (2012)°:
- Contextos situados (ex. cenario local, historias da escola e fluxo de alunos);
- Culturas profissionais (ex. valores, compromissos e experiéncias dos professores e
politicas de gestdo da escola);
- Contextos materiais (equipe de trabalho da escola, orcamento, prédios, tecnologia e
infraestrutura);
- Contextos externos (ex. nivel e qualidade de apoio da autoridade local de educacéo -
divisOes educacionais da secretaria de educagéo -, pressoes e expectativas do contexto
politico mais amplo, indices e taxas a serem atingidas, como IDEB, por exemplo,

rankings, exigéncias e responsabilidades legais.

> A incorporacdo das idéias de Ball et al., 2012 foram baseados apenas em um trecho traduzido,
disponivel em : http://www.uepg.br/gppepe.
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Embora o foco do estudo sobre a atuacdo dos professores articuladores esteja no
contexto da pratica, ndo foi desconsiderada no momento da analise dos dados, a
presenca dos outros contextos intrinsecos como o da influéncia e o da produgdo de
texto.

3. O lécus, os sujeitos e os instrumentos de coleta

O GPCFOPE tem em seu histérico varias pesquisas realizadas sobre a
organizacgdo escolar por ciclos. Dessa maneira, as instituicbes foram selecionadas dentro
do critério pré-estabelecido, considerando primeiramente na relacdo das escolas da rede
estadual, do municipio de Cuiab4, somente aquelas que ainda ndo haviam sido
pesquisadas pelo grupo.

Inicialmente foram pré-selecionadas quatro escolas em 2011, no entanto, apds
contato e coleta dos primeiros dados, verificou-se que no ano posterior (2012), dois
destes locus sofreriam modificagcbes no funcionamento e na organizacdo da sala de
apoio pedagogico, o que de certa forma descaracterizava os critérios pelos quais teria
sido selecionada.

Assim, foram selecionadas duas escolas da rede estadual do municipio de
Cuiaba-MT, atendendo os critérios de ter a organizacgdo escolar por Ciclos de Formacao,
completo (1° 2° e 3° ciclo) e ter no quadro de professores, o profissional professor
articulador realizando intervencdo pedagdgica com os alunos do 2° ciclo do Ensino
Fundamental. Essas unidades de ensino selecionadas sdo referidas, neste estudo, de
Escola A e Escola B, garantindo as institui¢des o direito ao anonimato.

Ainda que o entendimento do objeto de pesquisa seja por meio de duas escolas
estaduais, este estudo ndo tem a finalidade de estabelecer relagbes comparativas entre 0s
dois l6cus da pesquisa. O que pretendo é adquirir a compreensdo das reinterpretagdes
das praticas curriculares na sala de apoio pedagdgico, no contexto da politica de escola

organizada em Ciclos nesses dois contextos.



27

Os locus

A Escola A, localizada na regido oeste do municipio de Cuiab4, atende o Ensino
Fundamental, organizado por Ciclos de Formacdo, possui também turmas de EJA
(Educacdo de Jovens e Adultos), sendo que a organizacdo do Ensino Médio é regular.
No quadro docente, a unidade possui uma professora articuladora, que atende os alunos
do 1°e do 2°ciclo.

A Escola B localiza-se na regido oeste do municipio de Cuiab4d. O Ensino
Fundamental na escola é organizado por ciclos (1°, 2° e 3°), alem disso, atende também
a EJA e o Ensino Médio, na modalidade regular. Na constituicdo do quadro docente, a

escola possui trés professoras articuladoras para atender alunos do 1°, 2° e 3° ciclo.

Os sujeitos

Os sujeitos da pesquisa sdo 03 (trés) Professoras Articuladoras, sendo 1 da
Escola A e 02 da Escola B. A Professora Articuladora da Escola A estd mencionada
neste estudo pelas iniciais PA; ja na Escola B, as professoras articuladoras estao
referidas como PAL e PA2, respeitando a ordem de contato e observacdo da préatica
curricular.

Para maior compreensdo e clareza das implicacdes envolvidas no objeto de
estudo, foram consideradas ainda as andlises dos dados obtidos de outros sujeitos, como
as Diretoras, Coordenadoras Pedagdgicas e as Professoras Regentes do 2° Ciclo que tem
alunos que freqlientam a sala de apoio pedagogico.

As inclusdes destes outros sujeitos consistiram na consideracdo de que a
organizacdo e funcionamento da sala de apoio pedag0Ogico, assim como a préatica
curricular das professoras articuladoras estdo associados, diretamente, as implicacdes
ocorridas em sala de aula das professoras regentes.

As concepcOes presentes na forma de definir, organizar e desenvolver o
curriculo por parte da equipe gestora da escola traz implicagcfes significativas para a
forma de conceber e desenvolver a préatica na sala de apoio pedagdgico. Tendo em vista,
essas questdes, compreendo dentro da proposta da escola em ciclos que a pratica
curricular e pedagdgica das professoras articuladoras ndo € (e ndo deveria ser) um

trabalho isolado das finalidades e objetivos do “todo” da escola.
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As denominagfes dos outros sujeitos, como a Diretora e a Coordenadora
Pedagogica estdo conforme as iniciais de sua funcdo na escola a qual pertencem na
pesquisa. Nesse sentido para a Escola A, serdo nomeadas para Diretora a sigla DEA,
e para Coordenadora Pedagogica a sigla CPEA.

Para a Escola B, a Diretora DEB, Coordenadora Pedagdgica CPEB. As
Professoras Regentes das duas escolas pesquisadas serdo nomeadas apenas de PR,
seguidas por numeracdes, conforme a sequiéncia de andlise, PR1, PR2, e PR3 e, assim,
sucessivamente. E, quando mencionadas no plural, as Professoras Regentes seréo

referidas apenas por PRs.

Instrumentos de coleta de dados

Foram utilizados como instrumentos para a coleta de dados: questionarios,
observacoes, entrevistas e analises de documentos. Esses métodos foram empregados
nas duas escolas pesquisadas, simultaneamente, conforme as necessidades da pesquisa.

O questionario semi-estruturado foi elaborado estrategicamente para cada
sujeito, com conteudo especifico a sua funcgdo, referente as implicagdes do
funcionamento e organizacdo da sala de apoio pedagodgico, assim como da préatica do
professor articulador, neste espaco, na perspectiva de obter informacBes sobre a
organizacdo metodoldgica e curricular da escola, aspectos administrativos e
pedagogicos e sobre as praticas curriculares dos diversos sujeitos envolvidos. Desse
modo, responderam ao questionario os Diretores, Coordenadores Pedagdgicos,
Professores Regentes e Professores Articuladores.

As observacdes consistiram em adquirir dados que ndo foram possiveis de serem
captados nas respostas do questionario. As informacgdes obtidas, ao serem analisadas,
consideraram as criticas que Lidke e André (1986) fizeram como alerta sobre o método.
Para as autoras, umas das maiores criticas a este método de pesquisa é o de provocar
alteracdes no ambiente e no comportamento das pessoas observadas.

Nesse sentido, considero que o pesquisador ao fazer parte do contexto
pesquisado, ainda que por um pequeno determinado periodo de tempo, consegue, por
meio da combinagédo simultanea das informagGes nos diferentes instrumentos utilizados,

captar parte dessas oscilagdes de conduta do sujeito e as mudangas no espaco
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pesquisado. Assim, foram observadas as praticas curriculares dos Professores
Articuladores no contexto da sala de apoio pedagogico.

A realizagdo das entrevistas objetivou destacar as tematicas sobre as quais
necessitou-se de aprofundamento, para melhor entendimento do estudo. Na elaboracéo
dos roteiros de perguntas foram consideradas as questdes do questionario, cujas
respostas dadas ndo apresentaram clareza, além de informacdes sobre a observacao da
prética curricular, que ainda careciam de maior compreensdo. Os sujeitos entrevistados
foram Diretores, Coordenadores Pedagdgicos e Professores Articuladores.

As andlises documentais consistiram nas leituras e interpretacdes do documento

da Proposta Escola Ciclada de Mato Grosso, o Projeto Politico Pedagogico das escolas,
0 planejamento de ensino, caderno de registros e os relatérios de intervencdo dos
Professores Articuladores. A escolha de analisar os documentos traz presente a ideia de
identificar nas orientacdes, producdes e nos registros, outros momentos em ocorrem as
reinterpretacdes curriculares da sala de apoio pedagdgico.
Para contemplar as especificidades das informacfes obtidas nesses diferentes
instrumentos elencados, optou-se por organizar e sistematizar, em quatro grandes eixos
de anélise: Caracterizacdo do funcionamento das escolas; Organizacdo Didatica e
Curricular do 2° Ciclo; Avaliacdo do processo de ensino e aprendizagem e
Organizacao do trabalho na Sala de Apoio Pedagdgico.

O Primeiro Eixo, Caracterizacdo do funcionamento das escolas, contém analises
e informagdes sobre os l6cus da pesquisa, identificacdo dos sujeitos e sobre o
funcionamento das Salas de Apoio Pedagogico.

O Segundo Eixo, Organizacéo Didatica e Curricular do 2° Ciclo, contém analises
das informacOes referentes a: organizacdo epistemoldgica, metodoldgica e sobre a
organizacédo do planejamento de ensino.

O Terceiro Eixo, Avaliagdo do processo de ensino e aprendizagem, apresenta 0s
dados sobre a forma que as escolas concebem a avaliagéo da aprendizagem dos alunos;
como e de que forma estdo sendo avaliados os alunos que fregiientam a sala de apoio
pedagdgico.

O Quarto Eixo, Organizagdo do Trabalho do Professor Articulador, traz anélises
referentes aos dados obtidos sobre a atuagdo dos professores e da equipe gestora

realizados no e sobre as salas de apoio pedagdgico.
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CAPITULO |
FUNDAMENTOS TEORICOS PARA A COMPREENSAO DA SALA DE APOIO
PEDAGOGICO NO CONTEXTO DA PRATICA CURRICULAR

A compreensdo das acdes desenvolvidas pelos profissionais no contexto da
pratica, tem tornado, na atualidade, algo apropriado para compreender as implicacOes
que envolvem as politicas educacionais, quando colocadas em agdo no interior das
escolas.

Analisar a politica de Escola em Ciclos, considerando as questfes curriculares
desses sujeitos tem sua importancia, na medida em produz conhecimento a respeito do
objeto pesquisado e, a0 mesmo tempo, expande as discussdes e compreensdes sobre o

assunto em questao.

[...] Defendo, em outras palavras, a ampliacdo das discussdes tedricas
sobre politicas de curriculo, tendo em vista interpretar em outras bases
da atuagdo do Estado e das praticas curriculares. Considero importante
superar tanto modelos que entendem as relagdes do Estado sobre a
prética das escolas como verticalizadas, reservando as escolas o papel
subordinado de implementacdo e ao Estado, uma agdo onipotente,
quanto andlises que desconectam as praticas das relagbes com
processos sociais e politico-econdmicos mais amplos, mediados pelo
Estado. (LOPES, 2006, p.34/35)

A autora evidencia a importancia de compreender outras instancias das politicas
propostas, argumentando que ndo é possivel a partir dos estudos atuais sobre a politica,
contudo politica de curriculo, entender a relacdo do estado com as escolas de maneira
verticalizadas. Com base na citagdo da autora a compreensdo da politica no contexto da
pratica deve considerar as atuagdes dos profissionais naquele contexto.

O papel do Estado no processo de desenvolvimento da politica esta restrito a
funcdo de mediador, ou seja, a perspectiva atual de pesquisa, no campo da educacao,
ndo o concebe mais como aquele que impde as politicas, cabendo as escolas somente
executa-las, assim como foi pensada pelo macrossistema.

Para compreender as questdes que envolvem as politicas, Ball (2001) analisa 0s
processos de globalizagdo, considerando os aspectos relevantes sobre o assunto, os
quais estdo presentes nos mais importantes debates ocorridos internacionalmente. O

autor examina, especificadamente, aquilo que por vezes tem denominado de
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“convergéncia de politicas” ou “transferéncia de politicas”, tanto nos campos sociais,
como também nos campos educativos.

De acordo com Ball (2001), a maior parte das politicas geralmente é fragil, por
serem textos constituidos durante o processo de formulagdo (contexto de influéncia),
por muitos acordos, consensos e interesses de grupos, que fazem com que a politica ndo
efetive de fato.

A politica de ciclos desenvolvida na escola, na perspectiva das reinterpretacoes
curriculares dos professores articuladores, requer compreender todas as implicagdes que
fazem com que a politica seja fragil, dessa maneira foi preciso destacar algumas
fundamentaces tedricas acerca das implicacdes que envolvem a temaética de estudo.

As fundamentac@es tedricas pautadas neste estudo ndo descartam a possibilidade
de existir outros significados, sentidos e conceitos que venham a definir os termos
utilizados nesta investigacdo. A opcao pela abordagem tedrica presente neste estudo €

resultante da crenca de serem os que mais se aproximam do enfoque do objeto estudado.
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1.1- Abordagens: a nocédo do conceito de reinterpretacéo

O termo reinterpretacdo para compreensao da politica de ciclos com abordagem
nas atuacOes dos professores articuladores no contexto da sala de apoio pedagdgico foi
constituido neste estudo a partir de leituras sobre a origem e significado da palavra
interpretacdo e da sua inser¢do no campo dos estudos curriculares.

Desde os primordios, o termo interpretacdo sempre esteve relacionado com a
compreensdo e entendimento de determinados escritos, simbolos, a¢des, acontecimentos
naturais e até mesmo sobrenaturais, tentando de certa maneira desvendar o que ndo
estava explicito. A abordagem ao uso do termo tem sido utilizada de diferentes maneiras
em diversas areas do conhecimento.

Na Filosofia, a interpretacdo tem sido o processo de apreensdo, adaptacdo e
modificacbes de conjuntos teoéricos que diferenciam as formas do pensamento. No
ensaio de Acuna (2011), por exemplo, sobre “Filosofia e interpretacdo no pensamento
do jovem Nietzsche”, 0 autor analisa o termo a partir do préprio escrito de Nietzche, em

“Schopenhauer como educador”, que assim diz:

[...] nas primeiras paginas, no contexto de nossa mais profunda
consciéncia e responsabilidade, esta, pois, presente a problematica do
sentido como uma preocupagdo central de Schopenhauer como
educador. Agueles que conhecem sua obra posterior poderiam
perguntar desde ja se essa presenca permite prognosticar a iminente
aparicdo, por acaso no mesmo contexto, de um problema natural e
intimamente conectado com aquela: o da interpretacio. (ACUNA,
2011, p.160)

Para Acuia (2011), Nietzche se preocupa em destacar o sentido que 0 mesmo
atribuiu para a compreensdo dos escritos de Schopenhauer. Dessa forma e nesta leitura,
a interpretacdo refere-se a denominacdo de uma acdo, por meio da qual é obtida a
apreensdo do sentido.

No entanto, nos estudos da &rea de Historia, a interpretacdo aparece ligada as
pesquisas qualitativas, com o método da hermenéutica. Para os historiadores, como
Campigoto (2003), os textos documentais, escrituras e fotografias devem ser
compreendidas em seus contextos. Logo, partindo desta analise, percebo que a
interpretacdo é entendida, nessa perspectiva, como um processo de traducdo de textos, a

fim de compreender o contexto em gque foram produzidos.
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No campo da Psicologia, mais especificamente na Psicanalise, em uma
abordagem pos-estruturalista, o termo tem sua importancia no entendimento do
discurso, o que passa também pela &rea da Linguagem. Para Lacan, estudioso da
psicanalise, a interpretagdo direciona a trés pontos: o significado; fazer aparecer
significantes que estavam ocultos; e a interpreta¢do do “dizer”, e ndo dos “ditos”
(PUGLIA, 1999).

Para Puglia (1999), Lacan deixa evidente que a interpretacdo deve sempre ir
além do que se fala. O que deve ser entendido na visdo do autor, ndo é o que foi dito
pelo sujeito, mas “o dizer”, que ndo esta explicito nas palavras por ele mencionadas. A
interpretacdo, desse modo, é vista como um processo de significacdo e sua importancia
consiste em desvendar o significante que nao aparece somente na fala do sujeito, mas
em tudo aquilo que o constituiu.

No caso do significado da reinterpretagdo, atento para o uso do prefixo “re”
acrescentado na palavra, sendo que, de acordo com as regras gramaticais da Lingua
Portuguesa, ao acrescentar um prefixo em um determinado radical (palavra), pretende-
se, de certa forma, mudar o sentido existente na palavra (LUFTY, 2002).

Nesse caso, o uso do prefixo “re” indica sempre uma agao efetivada e que volta
a ser realizada novamente, uma recolocacdo, uma reiteracdo de algo ja& posto. A
reinterpretacdo, na origem da palavra seria neste caso pensada como o interpretar
novamente, dando um novo sentido, um novo significado para aquilo que ja foi
construido anteriormente.

No Campo do Curriculo, no qual situa a presente investigacdo, o termo
reinterpretacdo tem sido muito utilizado para compreender como 0 processo de
disseminagdo dos textos das politicas educacionais vem sendo concretizado em seus
diferentes contextos de efetivacao.

Na atualidade, é possivel perceber nas producGes cientificas que o uso dos
termos hibridismo, recontextualizacéo e reinterpretacdo, estdo cada vez mais presentes
nas pesquisas sobre o curriculo, especificamente naquelas producbes que almejam
compreender a politica proposta e sua relagdo com o contexto da prética.

O hibridismo, por exemplo, tem sido discutido por diferentes autores. O
antropologo Garcia Canclini (2008), na sua obra “Culturas hibridas”, utiliza o termo
para analisar, no México, as resisténcias de uma cultura indigena e camponesa

combinada a cultura popular e, sobre esse estudo, assim diz o autor:
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As hibridacGes descritas ao longo deste livro nos levam a concluir que
hoje todas as culturas sdo de fronteira. Todas as artes se desenvolvem
em relacdo com outras artes: o artesanato migra do campo para a
cidade; os filmes, os videos e can¢des que narram acontecimentos de
um povo sdo intercambiados com outros. Assim as culturas perdem a
relacdo exclusiva com seu territério, mas ganham em combinacédo e
conhecimento. (GARCIA CANCLINI, 2008, p.348)

A nocdo de hibridismo, nessa perspectiva, € compreendida como processo de
diferentes praticas culturais, que se combinam e desenvolvem. Essa no¢do do termo
também é encontrada nos textos de estudiosos do curriculo como o de Lopes (2005),
que acredita que a inclusdo do termo, traz grandes contribui¢fes para compreender as
pesquisas sobre politicas de curriculo, como uma perspectiva de politica cultural na
contemporaneidade.

Assim, o hibrido origina-se de algo, ou parte deste, que deslocado do seu
contexto de origem, converte-se a outro, de contexto diferente, surgindo deste processo
novas praticas, que produzem novos sentidos, que ndo é primeiro, no entanto nao é o
segundo.

O conceito de recontextualizagdo, por sua vez, foi proposto por Bernstein e
formulado no contexto da teoria do dispositivo pedagdgico. Para o autor “O dispositivo
pedagégico, €, um governador simbélico da consciéncia®, em sua criagéo,
posicionamento e oposicionamento seletivos de sujeitos pedagdgicos” (BERNSTEIN,
1996, p.266).

A recontextualizagdo desenvolvida dentro do contexto desta teoria servia como
um modelo para analisar 0s processos pelos quais uma area ou disciplina especifica é
pedagogizada para poder constituir-se em conhecimento escolar, ou seja, o curriculo e
conteidos a serem ensinados na préatica docente (MAINARDES, 2007).

Para fazer uso deste termo no campo dos estudos curriculares, Lopes & Macedo

(2011) ampliam o conceito de recontextualizagao elaborado pelo autor:

[...] A recontextualizacdo é um conceito que, de forma mais ampla,
busca entender as modifica¢bes discursivas pela circulacdo de textos
nos diferentes contextos sociais, para além dos processos de producdo
e reproducdo nas salas de aulas (LOPES; MACEDO, 2011, p.106).

® Destaque do autor.



35

Para as autoras, a importancia em fazer uso do termo recontextualizacdo
consiste, no fato deste permitir entender de maneira extensa as modificacGes ocorridas
nos diferentes textos e nos discurso politicos desenvolvidos, quando ocorrem nos
multiplos contextos.

E com base nesse pressuposto de entendimento de recontextualizagdo, que
evidencio a estreita ligacdo com a reinterpretacdo, por esta compreender todas as
recriagdes produzidas. Lopes (2005), em um estudo anterior sobre este assunto, assim se

refere:

[...] defendo que o conceito de recontextualizacdo permanece sendo
importante para a pesquisa das politicas de curriculo. Por intermédio
desse conceito, é possivel marcar as reinterpretacdes como inerentes
aos processos de circulacdo de textos’, articular a acdo de maltiplos
contextos nessa reinterpretacdo, identificando as relagdes entre
processos de reproducdo, reinterpretacdo, resisténcia e mudancga, nos
mais diferentes niveis. (LOPES, 2005, p.55)

Com base no texto da autora, entendo que é impossivel ver ou analisar o
processo de circulacdo de textos politicos e sua pratica curricular e pedagdgica, no
contexto educacional, separada das reinterpretacdes dos sujeitos envolvidos, pois quanto
mais circularem os textos, outras leituras serdo feitas.

A compreensdo de uma proposta politica deveria sempre considerar as
recriacdes feitas pelos diferentes sujeitos e o pesquisador, ao analisa-las, deveria fazer
uma reflexdo em torno das recriagdes produzidas, quando séo realizadas pesquisas sobre
politica educacional.

Para Lopes e Macedo (2011), o processo de desenvolvimento da
recontextualizacdo ndo é desenvolvido somente por uma pessoa. Esta ocorre por todos
0s sujeitos envolvidos no campo recontextualizador® oficial (CRO), ou campo
pedagdgico (CRP), como evidenciado nos estudos de Bernstein (2003).

No CRO e CRP, os textos politicos produzidos estdo sujeitos aos conflitos
politicos de seus contextos e aos interesses ideolégicos de alguns grupos, resultando em

transformacoes significativas.

A recontextualizacdo como processo social, ndo é desenvolvida por
uma pessoa, 0 professor, por exemplo. Existe um contexto

’ Grifos meus.
8 Ver em Bernstein (1996).
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recontextualizador que reposiciona e refocaliza os diferentes textos
sociais produzidos. Na recontextualizacdo, os diferentes textos sdo
simplificados, condensados e reelaborados. Partes sdo aproveitadas,
outras sdo desconsideradas, releituras sdo feitas e idéias inicialmente
propostas sdo inseridas em contextos outros, que permitem sua
ressignificacdo. (LOPES; MACEDO, 2011, p.104).

O termo ressignificacdo colocado pelas autoras é entendido neste estudo como
reinterpretagdes, porque quando um novo significado é atribuido no campo oficial e
pedagdgico, € porque houve recriacdo, reinterpretacdo. Nesse sentido, reinterpretacéo
se torna oportuno, em consonancia com as finalidades e objetivos pretendidos na
abordagem investigativa.

A partir das abordagens conceituais existentes, a légica presente na investigacdo
é a de compreender quais reinterpretacdes estdo sendo feitas no contexto da préatica das
politicas propostas pelo macrossistema.

Ha evidéncias nas pesquisas realizadas, de modo geral, de que ndo basta realizar
estudos que analisam somente a politica proposta (discurso instrucional®) e sua
transferéncia na escola. O que acontece no contexto da préatica (discurso pedagdgico)
deve também ser compreendido.

As reinterpretacfes ocorridas no contexto da pratica é que vao indicar porque
certas transformacGes foram feitas ou porque apenas partes dos textos foram
valorizadas, enfatizadas e outras descartadas, e quais discursos foram inseridos, e com
que interesse.

Vale ressaltar que o entendimento da politica para além da compreensdo dos
processos de implementacdo, ou transferéncia no contexto da pratica, também foi
abordado por Lendvai e Stubbs (2012), que buscavam compreender as mudancas das
politicas sociais.

Os autores embasaram seu estudo na compreensdo da politica, a partir do
conceito de traducdo. Esta nogdo questiona e problematiza a politica, que entdo passa a
ser vista como um processo continuo de deslocamento, perturbacédo, transformacao e
negociagdo (LENDVAI; STUBBS, 2012).

Segundo Mainardes (2011), Stephen Ball tem empregado o conceito de tradugéo
baseado nos estudos de Lendvai e Stubbs para refletir sobre as diferentes interpretacdes

que envolvem desde apropriacdo, empréstimo até as adaptacdes que sdo desenvolvidas

% Ver Mainardes (2007).
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pelos sujeitos envolvidos, em um determinado contexto, em inumeras situacGes da

pratica.
1.1.1- As reinterpretagdes da politica no contexto da préatica

Para Ball (2011) é importante conectar as politicas educacionais a arena geral da
politica social, para isso é necessario romper com o pensamento predominante de que as
politicas se originam dissociadas dos sujeitos nelas envolvidos, cabendo a estes
somente a funcdo de implementar. Na visao do autor, existe um processo de traducéo e
recriacdo que torna os profissionais envolvidos em atores ativos das propostas politicas.

Nesse sentido, uma analise compromissada em compreender a efetivacdo das
politicas educacionais necessita considerar as diversas interfaces que elas apresentam.
As reinterpretacdes e as atuagOes ocorridas no contexto da préatica tém sido uma das
interfaces da politica que contribui significativamente para as transformacdes ocorridas
em grande parte dos textos politicos produzidos.

Ball, Maguirre e Braun (2012), ao desenvolver a teoria da politica em acédo
(Theory of policy enactment), usaram o termo “enactment” para indicar que as politicas
sdo interpretadas e materializadas de diferentes e variadas formas. Geralmente, 0s
autores questionam, neste estudo, a transferéncia de politicas, indicando que elas sédo
interpretadas e traduzidas para contextos especificos, a partir de dimensdes contextuais
(BALL; MAGUIRE; BRAUN, 2012).

Ao utilizar as idéias de Lendvai e Stubbs, os autores Ball, Maguire e Braun
(2012) explicam que a interpretacdo é uma leitura inicial, com o objetivo de aproximar-
se do sentido da politica. Logo, os professores podem questionar o significado do texto
para eles, o que devem fazer e, ainda, se devem fazer tudo o que foi proposto
(www.uepg.br/gppepe).

Para os autores a interpretagdo é uma vinculagdo (compromisso) com as
linguagens da politica, enquanto que a traducéo™® esta mais proxima da linguagem da
pratica. Traducdo é um tipo de terceiro espaco, entre politica e pratica. E um processo
interativo (repetitivo) de criar textos institucionais e da colocacdo desses textos em

acdo, literalmente, de “atuag¢do”, usando taticas que incluem: conversas, reunides,

1% Esta sendo compreendida neste estudo como sendo o processo de reinterpretacdo, acdo pela
qual o sujeito desenvolve a proposta politica no contexto da pratica.
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planos, eventos, formas de aprender, bem como de produzir artefatos e emprestar ideias
e praticas de outras escolas, adquirir materiais, consultar websites oficiais e receber
suporte oferecido por membros das autoridades locais (www.uepg.br/gppepe).

Para Ball (apud Mainardes, 2006; 2007), os profissionais, no contexto da pratica,
ao desenvolverem suas acOes educativas, trazem consigo experiéncias, histérias de vida,
valores e crencgas que 0 constituiram enquanto sujeito, e, no entanto, ndo sdo possiveis
de serem desassociadas das suas préticas, por fazerem parte do que ja vivenciaram.

Os questionamentos de Lopes e Macedo (2011), sobre as interpretacoes
produzidas no microssistema, evidenciam que na maioria das vezes, as recriaces e
adaptacdes ocorridas no contexto da pratica acontecem para atender a outras finalidades
pedagdgicas existentes na escola.

As finalidades especificas existentes no espaco escolar nem sempre sdo
possiveis de serem contempladas nos textos politicos produzidos, devido a politica em
sua forma textual apresentar limitacGes. As restricfes presentes nos textos politicos
produzidos criam possibilidades de futuras interpretacdes, reinterpretaces e adaptactes
no contexto em que estdo sendo desenvolvidas, por esta razdo nem sempre elas podem
ser compreendidas como um erro da politica, ou simplesmente como uma resisténcia
dos profissionais no contexto da préatica.

Segundo os estudos de Ball, Maguire e Braun (2012), as transformacbes das
politicas acontecidas dentro do microssistema (escola), em termos de como as politicas
sdo interpretadas e colocadas em acdo (enacted), serdo sempre mediadas por fatores
institucionais.

Os fatores institucionais sdo 0 que constituem o contexto material da
interpretacdo e criam diferentes possibilidades préaticas e limites para a colocacdo da
politica em acédo, no contexto da prética, e quadros de referéncia de expectativas, dentro
dos quais as respostas a politica sdo construidas.

Nesse sentido, havera sempre reinterpretacfes diferentes das propostas politicas,
uma vez que as experiéncias, valores e interesses dos sujeitos envolvidos séo diversos.
Os autores dos textos politicos produzidos ndo conseguem controlar os significados das
suas producdes por haver multiplicidades de sujeitos e, assim, produzem multiplicidade
de sentidos (MAINARDES, 2006).

No processo de reinterpretacao curricular ocorre também a fixacdo de algumas

concepgdes tradicionais e a flexibilizagdo das “novas” tendéncias, que ndo abandona
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totalmente a proposta politica vigente, no entanto cria uma nocdo significativa para a
pratica. Sao nesses movimentos de fixar e flexibilizar que séo constituidas as recriacdes,
adaptacOes e atuacOes das politicas no contexto da prética.

Analisar a pratica curricular da sala de apoio pedagdgico, no contexto da escola
em ciclos, através das reinterpretaces dos atores envolvidos abre espagos para
compreendermos a pluralidade de saberes que circulam no contexto social. A
reinterpretacdo compreendida da politica de ciclo no contexto da sala de apoio
pedagogico é uma das inumeras recriacdes da politica existente, no entanto ndo menos
significativa, pois sdo essas multiplicidades de sentido que ddo uma noc¢éo particular do

entendimento na prética da politica proposta.
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1.2-Curriculo: Trajetorias e significados no processo de organizacao curricular.

O significado do termo curriculo tem sido objeto de estudos de muitos
pesquisadores da area. Assim, para Sacristdn (1998) ndo é possivel entender uma
concepcao de curriculo sem considerar o contexto no qual foi elaborado deste modo,
concepcOes e perspectivas sdo sempre resultantes das op¢des tomadas no momento que
dizemos e nos referimos a determinado conceito. Nesse sentido, ndo ha na atualidade
uma definicdo que dé conta do que vem a ser o curriculo de fato, no entanto é preciso
dar um significado ao termo curriculo a ser desenvolvido em um determinado estudo.

Por muito tempo, a nocdo de curriculo estava estreitamente ligada ao contetudo, é
preciso considerar que, na pratica, ao ser ensinado qualquer contetdo, mesmo que pré-
selecionado, 0 mesmo passara por transformacbes significativas para atender a
finalidade daquele contexto.

[...] se o curriculo faz alusdo aos contetdos do projeto educativo e do
ensino, a imprecisdo provém da prépria amplitude desses conteldos,
ja que ensinar, num sistema escolar tdo complexo e prolongado para
os alunos/as, engloba niveis de modalidades que cumprem fun¢es em
partes semelhantes e em parte muito distintas [...] esses fins
educativos tendem a se diversificar ou se traduzir em projetos
educativos que implicam interpretacdes diferentes. (SACRISTAN,
1998, p.126)

Assim como o0s conteudos ao serem ensinados sofrem diferentes reinterpretacdes
para atender propostas e interesses diversos, a proposta politica de organizacdo escolar
por ciclos, ao serem desenvolvidas na pratica curricular, passam também por um
processo de recriagéo, produzindo outros significados.

Goodson (1995, p.21) tem defendido uma abordagem integrada das dimensdes
escrita e vivida do curriculo. A importancia da nocao de curriculo, para o autor, esta no
estudo da dimenséo prética e dos conflitos envolvidos em sua defini¢do. Ainda, segundo
0 autor, o curriculo prescritivo j& esta acabando, devido as mudangas constantes na
ordem social mais ampla, que desestabilizam a confortavel alianca entre poder e
prescrigéo.

Para compreensdo das praticas curriculares na sala de apoio pedagogico, a nocao

que acredito ser coerente com a proposta foi a construida por Lopes e Macedo (2011),



41

apos realizarem estudo sobre os sentidos atribuidos ao curriculo. Para as autoras, o

curriculo deve ser entendido, considerando que:

Assim como as tradi¢des que definem o que € curriculo, o curriculo é
ele mesmo, uma pratica discursiva. Isso significa que ele é uma
pratica de poder, mas também uma préatica de significacdo, de
atribuicdo de sentido™. Ele constréi a realidade, nos governa,
constrange nosso comportamento, projeta nossa identidade, tudo isso
produzindo sentidos. (LOPES & MACEDO, 2011, p.41)

Como as autoras, acredito que compreender o curriculo como uma pratica de
significacdo e atribuicdo de sentidos que requer considerar as convergéncias presentes
nos diferentes discursos produzidos, repetindo elementos que foram construidos
historicamente para reinterpreta-los na atualidade. Esta forma de conceber o curriculo
parece ser até 0 momento a mais oportuna e coerente para a investigacdo, por entender
que poderei considerar, como sendo curriculo, também as préaticas de reinterpretacédo

curricular exercidas pelos Professores Articuladores, no contexto da prética escolar.

1.2.1- Alguns tipos de organizagdes curriculares

A forma de organizacdo curricular durante a histéria do curriculo sempre esteve
associada a definicdo produzida do termo. No estudo de Lopes (2008) sobre a
integracdo curricular, é possivel identificar trés matrizes sobre a organizacdo, sobre as
quais discorro brevemente: Curriculo por competéncias, curriculo centrado nas
disciplinas de referéncia e curriculo centrado nas disciplinas ou matérias escolares.

A organizacdo do curriculo por competéncia tem como foco os objetivos, em
alguns casos inclui até os comportamentais. Mesmo que a competéncia expresse uma
meta social, que envolva questdes de valores e saberes termina por serem interpretados
como um conjunto de habilidades a serem avaliadas.

Ao organizar o curriculo centrado nas disciplinas de referéncia, deve-se
compreender que o conhecimento é algo especializado e organizado de maneiras
distintas. O saber acumulado pela humanidade serve como base para extrair conceitos e

principios a serem ensinados no contexto escolar.

1 Grifos meus.
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A organizacdo do curriculo centrado nas disciplinas e matérias escolares é
definida em funcdo das finalidades sociais a serem atendidas. N&o séo principios logicos
que fornecem a base de sua organizacdo, mas sim principios psicolégicos que envolvem
as questdes em torno das vivéncias e experiéncias dos alunos.

E preciso destacar que para Lopes (2008), nessas trés matrizes de organizagoes
curriculares, identifica-se certa preocupacdo com a integracdo curricular. No entanto,
esta preocupacdo acontece conforme as finalidades e posicdes tedricas de cada
organizacgéo curricular.

A preocupacdo com a organizacdo do curriculo também é apontada nos estudos
de Santomé (1998), nas discussdes sobre globalizacdo e interdisciplinaridade. Com
consonancia com os estudos do autor sobre a globalizacdo compreendo que uma
proposta de politica educacional, sobre as aprendizagens ao longo do desenvolvimento
humano indicam a necessidade, por parte da escola adotar uma organizagao curricular
coerente, a qual esteja em consonancia com as finalidades pretendidas nas propostas

educacionais. No entanto, ha criticas de que a efetivacdo nem sempre acontece.

Os professores e profissionais que atuam no contexto da pratica
podem considerar as propostas curriculares inviaveis seja por
discordarem de seus principios ou por a conhecerem apenas
superficialmente. Embora a formagdo continuada de professores e as
estratégias de acompanhamento do trabalho docente sejam condicGes
necessarias, elas ndo sdo suficientes para garantir que os professores
se engajem na proposta curricular. (MAINARDES, 2011, p.11/12)

A opg&o por uma proposta curricular deve considerar 0 microssistema em que
estd inserido e as implicagdes daquele contexto, contudo sem desconsiderar 0s
conhecimentos necessarios em cada etapa do ensino. No art.26, da LDB (Lei n°
9394/96), os curriculos do Ensino Fundamental e Médio devem ter uma base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por
uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
cultura, da economia e da clientela.

Para Sacristan (1998), o curriculo comum é base da educagdo geral ou bésica
que, alem disso, sera integral porque trata de uma caracteristica da escolaridade
obrigatdria, referente a necessidade de abranger os numerosos aspectos da formacéo
humana, nos quais se tem como principio trés argumentos fundamentais, que sdo o

principio de igualdade e de oportunidades; a ideia de educacdo, como desenvolvimento
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integral do ser humano e o fato de que a escolarizacdo € uma socializagdo total dos
individuos na sociedade.

O curriculo integrado tem sido apontado nas atuais organizag¢fes curriculares
como oportuno para atender as perspectivas das atuais propostas de escola organizada
em ciclo, contudo ciclos de formacdo. Para Sacristan (1998), a pratica de planejar o
curriculo nas escolas ndo tem origem historica, nem em paises de tradicdo
centralizadora.

Nos sistemas educativos, existe uma espécie de entendimento implicito que
consiste em deixar para os professores o controle total das atividades em classe,
enguanto que outros decidem sobre a organizacdo e funcionamento da escola e da
administracao.

Nesse sentido, optar por uma educacao obrigatoria e por um curriculo integrado,
¢ se situar em uma perspectiva de resisténcia, diante de determinadas préaticas
dominantes exercidas no contexto escolar. Esta ado¢do ndo é algo facil, na medida em
que a integracdo do curriculo ndo dispBe de espacos e meios para sua realizacéo.

No curriculo integrado, globalizado é mais facil levar em consideracdo as
diferencas de interesses nos alunos, conectando suas preocupacgdes e aproximando-se
dos problemas reais da vida, quando o contetdo é agrupado em grandes areas e ndo em
disciplinas (SACRISTAN, 1998). No entanto, a efetivacio de qualquer proposta
curricular, como expressa Mainardes (2011), acontece por meio das reinterpretagcdes dos
professores e da equipe pedagogica da institui¢do escolar.
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1.3. Significado de Necessidades de Ensino e Aprendizagens

O uso do termo dificuldade de aprendizagem e fracasso escolar, no contexto
educacional, sempre esteve atrelado aos estudos que tem pretensdo de compreender as
causas que impedem o aluno de aprender, em um tempo determinado pela instituicdo
escolar. Todavia estes dois termos ndo trazem a discusséo sobre aquilo que o aluno
deveria aprender e ndo foi possivel no contexto da sala de aula regular, conforme as
producdes lidas até a elaboracdo do presente estudo.

O que ndo foi apreendido pelo aluno, de certa forma, resulta em dificuldades na
aprendizagem escolar, levando estes a fracassarem em seus estudos. Em muitos 0s casos
ocorre a evasdo, como acontecia nas escolas seriadas, juntamente com a pratica de
reprovacao escolar.

Nesse contexto, a escola passou a perder o sentido para aqueles alunos que néo
conseguia aprender e que, por sua vez, era uma situacdo a meu ver muito contraditoria,
tendo em vista que a escola se refere a um espaco institucionalizado para garantia da
aquisicdo de aprendizagem de conteudos escolares.

Em uma perspectiva construtivista, Kebach (2007) parte do pressuposto de que o
professor necessita conhecer as abordagens psicologicas das aprendizagens e isto
requer, de certa forma, uma postura de constante observacdo, para embasar a pratica
pedagdgica.

Com a autora, compreende-se que esta abordagem prop6e como fundamental,
ndo somente o didlogo professor e aluno e, sim, um arcabouco de atividade, estratégias
e intervencdo, que o mesmo utilizaria na pratica, visto que consideraria as fases de
desenvolvimento das aprendizagens.

A maior dificuldade na atualidade, segundo Lima (2007), tem sido na
compreensdo da avaliagdo que, por décadas, nas organizacdes escolares, tem
privilegiado somente aquilo que ndo foi aprendido. Acredito que uma compreensdo
imediata de determinado resultado, acaba por ndo produzir conhecimento significativo
daquela situacdo e, muitas vezes, ndo condiz com a realidade e, portanto, acaba por néo
solucionar a situagéo apresentada.

A partir de analise feita por Ferreiro (1995), sobre os processos de aquisi¢do da
lingua escrita no contexto escolar, é possivel perceber o quanto é dificil identificar o

nivel de conhecimento do aluno. Segundo a autora, o obstaculo cresce quando sdo
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adotados apenas uma unica forma de avaliacdo, o que geralmente ndo permite
reconhecer o processo de construcdo feito pelo aluno.

Para a autora, seria necessario ter em mente o sujeito em desenvolvimento, no
caso 0 aluno. Ao definir semelhangas, com base somente em resultados, pode-se
favorecer a nossa propria concep¢do, sem considerar 0 processo de aquisicdo da
aprendizagem. As praticas curriculares e pedagogicas do professor consistem em dar
continuidade ao desenvolvimento da aprendizagem apresentado pelos alunos.

Com base nos estudos de Lima (2007; 2009), podemos dizer ainda, que todos os
alunos podem aprender. No entanto, é preciso que professores e equipe pedagogica
desenvolvam praticas e estratégias de investigar e intervir nas dimensdes da néo-
aprendizagem, no contexto da sala de aula.

Diante do exposto, creio que o termo que coaduna para a compreensao da préatica
curricular na sala de apoio pedag6gico, neste estudo seja Necessidades de Ensino e
Aprendizagens.

Reporto-me ao uso deste termo com enfoque sécio-historico e cultural, durante o
processo e desenvolvimento da aprendizagem. Assim, a palavra necessidade neste
estudo tem seu significado na palavra necessario, que segundo o Dicionério
Etimoldgico vem do latim necessarius, significando imperioso, urgente, indispensavel
(CUNHA, 1997). Dessa forma, o entendimento da palavra Necessidades de Ensino e
Aprendizagens esta relacionado ao entendimento de que as aprendizagens devem ser
construidas no processo, tendo como base a necessidade individual de aprender de cada
aluno, em seus diferentes tempos de aprender.

Nesse raciocinio, as Necessidades de Ensino e Aprendizagens, de agora em
diante, serdo também referidas neste estudo por NEAs e sdo compreendidas como
aquele conhecimento a ser construido, no momento do processo de aprendizagem.

Essas NEASs referem-se tanto as aprendizagens de contetdos escolares, quanto as
aprendizagens que exigem um desdobramento tedrico e pratico de valores, de ética e de
Senso critico, necessarios para exercicio da sua cidadania, como proposto na LDB,
quando esta se refere aos fins da Educagéo Basica.

Em termos de conteldos, aquilo que o aluno ndo conseguiu aprender faz com
gue ndo consiga acompanhar o ritmo de aprendizagem em sala de aula, ao ser
comparado com os colegas. E, nos termos de aprendizagem, com desdobramento

teodrico-pratico, aquilo que o aluno ndo aprendeu impossibilita, no contexto social, fazer
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uso desses conhecimentos, fator util no exercicio de sua cidadania, em ambientes néo
escolares.

Os alunos em situacGes de completar o processo de aprendizagem escolar
precisam ser instrumentalizados e necessitam, contudo, de atividades diferenciadas e de
um atendimento especifico e individualizado, para que possam aprender o0s
conhecimentos que ndo foram possiveis de serem construidos em sala de aula regular.

Umas das criticas que Ferreiro (2001) faz sobre as concepgdes de aprender
muito presente na pratica docente, € o uso restrito sequencial dos métodos propostos,
(fonético, analitico, sintéticos e etc.) devido ao fato de o aluno ser olhado somente a
partir da perspectiva destes métodos. Para a autora, o discente ndo € uma tabua rasa, em
que podem ser escritos as letras e as palavras, segundo determinados métodos. O uso
seqliencial de um método, de forma ordenada e linear para se chegar a um determinado
fim, ndo oferece mais do que sugestdes (FERREIRO 2001).

Sempre vai existir a sala de apoio pedagdgico, porque 0s conhecimentos
curriculares desenvolvidos no contexto da pratica, nem sempre sdo assimilados por
todos os alunos da mesma maneira ou de imediato, resultante da existéncia dos
diferentes tempos e formas de aprender que cada um possui. Nesse sentido, a escola
ciclada, por sua propria natureza e especificidade, ao ser introduzida traz consigo a
reformulacdo do conceito de ensinar e aprender (LIMA, 2002).

A nocdo bésica de que o conhecimento € um direito humano e que, portanto,
todo e qualquer individuo deve ter acesso ao conhecimento, a cultura, as artes e a
tecnologia. Logo, interpretar a ndo-aprendizagem dos alunos que frequientam a sala de
apoio pedagogico, através do uso do termo NEAs, requer, no contexto de uma escola
inclusiva, compreender quais tém sido as necessidades de aprender desses alunos.

Reconheco que existem diferentes NEAs, por isso ndo tenho a pretenséo de fazer
uma abordagem ao termo somente em uma visdo funcionalista, de pensar a educagéo
com objetivos e finalidades a serem matematicamente alcangados ou, ainda, de
conceber a existéncia de um conhecimento selecionado, que o aluno deveria a todo
custo adquirir, de qualquer forma.

Trata-se, portanto, de uma abordagem voltada para a garantia de aprender o que
0 aluno tem por direito. Direito este, garantido na LDB, em seu art.13, inciso Ill, no

qual uma das incumbéncias do docente € a de zelar pelas aprendizagens dos alunos.
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A palavra zelar no dicionario Houaiss (2001) traz a definicdo de tomar
precaucdo; tomar medidas (para que algo se realize a contento ou para evitar algo).
Ao tomar a palavra zelar pelas aprendizagens, a partir desta definicdo trazida pelo
dicionario Houaiss, é possivel reconhecer que compete ao professor e a equipe gestora,
tomar medidas ou precaucdes para o desenvolvimento da aprendizagem.

Compreender a construcdo das aprendizagens dos alunos pelas NEAs, ndo
significa sob hipotese alguma, culpar os professores pelo fato dos alunos frequientarem
as salas de apoio pedagdgico. Contudo, permite compreender 0s processos de
aprendizagens diferenciadas, no espaco da sala de aula regular, o que resulta no fato de
0 aluno precisar de um atendimento individualizado.

Desse modo, acredito que dificuldade de aprendizagem, pré-rotula o aluno,
como aquele que ndo consegue apreender, por questdes somente pessoais dele. O
fracasso escolar, de certa maneira, culpa o contexto social em que o aluno esta imerso e
que prejudica a aprendizagem na escola. As NEAs, por sua vez, indicam que existe algo
no processo de ensinar e aprender, que esta dificultando a aquisi¢do ou continuacdo da

aprendizagem.
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1.4. Alfabetizacdo como um processo permanente no contexto da pratica

A preocupacdo pelo entendimento conceitual de alfabetizacdo é explicitada,
neste estudo, pela necessidade de construir um modo de pensar e agir em relagédo ao
processo de ensinar e aprender nas instituicdes escolares e, a0 mesmo tempo,
compreender as reinterpretacfes existentes em determinadas praticas cotidianas, na sala
de apoio pedagdgico.

Segundo Mortatti (2000), a preocupacdo com 0 conceito de aprender pode ser
observada também nas analises documentais sobre o ensino da leitura e escrita no
Brasil. Portanto, percebe-se que ndo se trata apenas de questfes exclusivamente do

presente historico, podendo ser localizadas desde o final do século XX.

Tanto naguela como em nossa época, a alfabetizacdo é apresentada
como um dos instrumentos privilegiados da aquisicdo de saber e,
portanto, de esclarecimento das “massas”. Torna-Se, assim necessario
implementar o processo de escolarizacdo das praticas culturais da
leitura e escrita, entendidas, do ponto de vista de certo projeto
neoliberal, como fundamento de uma nova ordem politica, econdmica
e social. Deste modo, os problemas educacionais e pedagogicos,
especialmente os relativos a métodos de ensino e formacdo de
professores, passam preocupar ndo apenas educadores e professores
mas também administradores, legisladores e intelectuais de diferentes
areas de conhecimento.(MORTATTI,2000,p.21)

A alfabetizacdo como um meio para aquisi¢cdo da construcdo de conhecimentos,
conforme Mortatti (2000) precisa ser compreendida no contexto de uma proposta
politica pedagogica, em que fossem valorizadas as praticas que compartilham da mesma
perspectiva. Desse modo, todos se empenham na busca do entendimento em questao.

Para Mortatti (2000), a nocéo de alfabetizacdo desencadeada no final do século
XX, evidencia como marco inicial as dendncias a respeito da insustentavel situacéo de
fracasso escolar e altas taxas de analfabetismo. Ha de se reconhecer, segundo a autora,
também nesta época, a configuragdo da alfabetizacdo marcada pela perspectiva
construtivista, com base tedrica voltada para a perspectiva politica da implantagdo do
Ciclo Basico de Alfabetizacdo (CBA), originada no Estado de S&o Paulo e, em seguida,
estendida em outros estados brasileiros.

Para Ferreiro (1995), estudiosa da perspectiva do construtivismo, a construgdo

de um objeto de conhecimento, como a alfabetizacdo implica muito mais que a colegéo
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de informac0es. Trata-se de fato de uma construgdo conceitual que permita interpretar
as informacdes e transforma-las em conhecimento.

Esse processo ndo tem relagcdo com a origem social do aluno, podendo variar,
apenas, conforme a fase de desenvolvimento da crianga. Para Soares (2006), ao fazer
distincdo em seu estudo sobre Alfabetizacdo e Letramento, ndo se deve entender a

alfabetizacdo, como algo que resulta em cidadania.

[...] ao pensarmos em alfabetizacdo e cidadania, é preciso fugir a uma
interpretacdo linear desses dois termos, atribuindo-lhes uma relagéo
causa-consequéncia, em que a cidadania seja tomada como
conseqiéncia do acesso a leitura e a escrita; as relagdes entre
alfabetizacdo e cidadania — pois elas existem — devem ser entendidas
no conjunto mais amplo dos determinantes sociais, politicos,
econdbmicos que inviabilizam o exercicio da cidadania, por uma
enorme parcela da populacdo brasileira [...] (SOARES, 2006, p.56)

Para a autora, a alfabetizacdo sO estara contribuindo para a conquista da
cidadania se, ao promové-la, propicie, sobretudo, condicdes e possibilidades de que os
individuos se tornem conscientes de seu direito a leitura, a escrita e de reivindicar o
acesso a ambas.

Embora Freire (1989), tenha discutido a alfabetizacdo na perspectiva do trabalho
com adultos, alguns pontos colocados pelo autor sobre o entendimento de alfabetizacdo

séo relevantes para compreender melhor o termo em questéo:

Na etapa da alfabetizagdo, o que se pretende ndo € ainda uma
compreensdo profunda da realidade que estd analisando, mas
desenvolver aquela posicdo curiosa referida [...] estimular a
capacidade critica dos alfabetizandos, enquanto sujeitos do
conhecimento, desafiados pelo objeto a ser conhecido. E exatamente a
experiéncia sistematica desta relacdo que é importante. A relacdo do
sujeito que procura conhecer com o objeto a ser conhecido. Relacdo
que inexiste toda vez que, na pratica, o alfabetizando é tomado como
paciente do processo, puro recipiente da palavra do alfabetizador.
Neste caso, entdo, ndo diz a sua palavra. (FREIRE, 1989, p.26)

Na perspectiva de Freire (1989,) a alfabetizacdo pode ser entendida como
processo que dard a compreensdo profunda ao aluno da realidade, despertando-o na
busca pelo conhecimento. Um processo que permite ao sujeito a construcdo de
conhecimento. Esta nogdo a ser construida € para que 0 mesmo seja capaz de ter uma

visdo critica da realidade e, assim, a alfabetizacdo deve partir da realidade social das
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pessoas, levando em consideracdo as experiéncias que estas trazem de suas vidas. Para o
autor, a educacao, em si, deve possibilitar meios para que o sujeito faga uso, no contexto
social, do que aprendeu.

Como percebidos em Freire (1989), os estudos sobre alfabetizacdo na atualidade
aprestam certas preocupacfes com o contexto histérico-social. A alfabetizacdo, neste
sentido, ndo consistiria somente em favorecer no aluno o ato de se comunicar “bem”,
uma expressdo enfocada nos processos de producgéo e utilizagdo, principalmente, da
leitura e da escrita.

Portanto, compreendo que alfabetizar € um processo que permite aos alunos
adquirir as nogdes béasicas para determinados conhecimentos, sejam estes de leitura e de
escrita, de matematica, contetidos de ciéncias, elementos da historia e outros, dos quais
o0s alunos poderéo fazer uso no cotidiano.

Segundo Neves (2007), o desafio é estabelecer tarefas na escola que permitam
integrar a pratica curricular e pedagdgica de todos os professores, em todas as areas,
visto que a alfabetizacdo se refere a um processo escolar, por isso ndo é funcdo apenas
do professor de portugués, mas também dos que atuam em outras areas.

H& de se considerar que tais responsabilidades requerem estratégias
diferenciadas para aprendizagem especifica em cada area. Consequentemente,
alfabetizar nas diferentes areas do curriculo tem sido a proposta mais contemporanea da
nogao de alfabetizagdo.

Nessa perspectiva, considero que alfabetizar é proporcionar aos alunos meios
para que desenvolva e aproprie dos conhecimentos historicamente construidos, para que
possa inserir nesse processo como um produtor de conhecimento. E um direito de
cidadania do aluno o acesso aos meios que Ihes permitam se expressar e ser capaz de
fazer uso dos conhecimentos construidos para compreensdo do mundo.

A nocéo de alfabetizacdo no contexto de escola inclusiva e democréatica, como
tem sido a proposta politica de organizacéo escolar por ciclos, requer o entendimento da
alfabetizacdo como um processo de ensino e aprendizagem permanente, um processo
que também faz parte do cotidiano e contribui para o desenvolvimento humano e social

de cada aluno.
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1.4.1- O professor e o0 desenvolvimento do curriculo

Para que a aprendizagem aconteca é preciso considerar as diferentes formas de
aprender, como explicitado anteriormente, contudo quando o professor exerce uma
postura investigativa durante o desenvolvimento de uma proposta curricular, acaba por
possibilitar que a aprendizagem aconteca para todos 0s alunos.

O professor ao realizar a investigacdo, durante o desenvolvimento do curriculo
proposto, o faz conforme os conhecimentos que possui, pautado em sua forma de
conceber e pensar a educacao, logo sua pratica é carregada de valores resultantes de um
processo de significacao, construido ao longo de sua trajetdria profissional.

Segundo Lima (2007), é o conjunto de saberes do professor que constitui 0 seu
conhecimento pedagogico. Este acimulo de conhecimento tem relagdo estreita com sua
prética curricular, entretanto, estes saberes precisam estar em consondncia com 0
processo de desenvolvimento das aprendizagens dos alunos. Nessas condices,
compreendo que investigar as necessidades de aprendizagens dos alunos, no contexto

escolar, torna-se um eixo fundamental da préatica do professor.

A idéia de reflexdo sobre a acdo seja durante o seu desenrolar, seja
apo6s sua conclusdo e representando um esforco de abranger nao
apenas a acao concluida, mas também a reflexdo sobre ela, constitui
um reconhecimento explicito do que implicitamente ja fazem os
professores, ao se perguntarem por que algo deu certo ou errado em
seu trabalho docente. (LUDKE & CRUZ,2005, p. 83)

O professor neste sentido poderéa ser concebido como um professor pesquisador,
ndo somente no sentido pesquisar a sua formacdo, mas como aquele que investiga
durante sua pratica curricular as diferentes formas de aprender que os alunos tém e nas
necessidades encontradas no processo de ensino-aprendizagem.

Para Stenhouse (2003), o desenvolvimento curricular significativo depende da
atitude dos professores, ao adotarem uma pratica de investigacdo perante 0 seu proprio
ensino. Em sala de aula, a investigacédo realizada pelos professores, torna-se o meio pelo
qual o curriculo se efetiva, nesse sentido, para elabora-lo seriam necessarias estratégias

didaticas adequadas ao contexto em que lecionam.
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Monteiro (2006), baseado no entendimento de desenvolvimento profissional de
Garcia (1999), argumenta a necessidade de compreender a natureza e os diferentes

contextos em que ocorrem 0s processos de aprendizagem na docéncia.

As investigacBes sobre o processo de desenvolvimento profissional
tém apontado diversas estratégias, em que se destaca a reflexdo e a
investigacgdo como  componentes  nha  construcdo  desse
desenvolvimento, tendo como referéncia as experiéncias pessoais
/profissionais e 0 enfrentamento das relagdes estabelecidas entre as
situacBes praticas incertas e os valores considerados educativos.
(MONTEIRO, 2006, p.66)

Nessa perspectiva, remeto-me a compreensdo de Monteiro (2006), para quem o
desenvolvimento da aprendizagem de um professor se concretiza também através das
reflexdes e das investigacOes realizadas em torno das questfes que envolvem sua pratica
para enfatizar a questdo a importancia de o professor refletir sobre a sua profissao.

Quando o professor indaga, as praticas que ndo obtiveram sucesso, ou até
mesmo porque ndo atingiu o objeto proposto, pode ser entendido, conforme Lidke &
Cruz (2005), como um exercicio de reflexdo, embora que o objetivo explicito da acdo
do professor seja esta. Assim, posso entender como Garcia (1999), que a préatica docente
é concebida como uma oportunidade para o professor adquirir o seu conhecimento em

lidar com diferentes situagdes cotidianas.

[...] aprender a ensinar ndo deve ser um processo homogéneo para
todos 0s sujeitos, mas que sera necessario conhecer as caracteristicas
pessoais, cognitivas, contextuais, relacionais, etc., de cada professor
ou grupo de professores de modo a desenvolver as suas proprias
capacidades e potencialidades (GARCIA, 1999, p.29).

Cada professor encontrara sua maneira de lidar com as situagdes imprevistas no
cotidiano. Ha necessidade, por parte de toda a comunidade escolar em assegurar o
desenvolvimento do aluno, no seu processo de aprendizagem escolar. A reflexdo
realizada ap0s a pesquisa feita pelo professor seria 0 meio para a garantia da
aprendizagem.

Para Pérez Gomez (1995), qualquer situacdo de ensino é uma situacdo incerta,
Unica, variavel, complexa e portadora de um conflito de valores na definicdo. Na

perspectiva de Schon (1992), essas seriam ao meu entender as zonas indeterminadas da



53

pratica, pois se referem aquilo que néo foi previsto pelo professor ao elaborar seu plano
e que, no entanto, acabam acontecendo no cotidiano da escola e da sala de aula.

Esse imprevisto deve ser refletido no sentido de contribuir para o conhecimento
da sua prética e permitir a este educador saber lidar com situacdes semelhantes. Para
Lima (2007; 2009), em qualquer estagio do desenvolvimento, o erro existe em funcao,
também, de inumeros acertos ao longo do desenvolvimento humano.

Para a autora, na escola por trds de cada ndo-aprendizagem do aluno, existem
algumas aprendizagens que, em primeira instancia, ndo sdo possiveis de serem
identificadas e, no entanto, foram apropriados pelos alunos em ensinamentos anteriores,
que foram percebidos pelo professor.

O professor pesquisador e reflexivo de sua préatica e das NEAS seria aquele que
identifica, na sua préatica, as diferentes formas de aprender e, a partir deste
entendimento, pode estabelecer estratégias didaticas diversificadas e diferenciadas que
possibilitem aos alunos adquirir as aprendizagens necessarias durante o processo de
escolarizacao.

Poderia sempre questionar, no contexto da pratica, porque mesmo recebendo
intervencdes que parecem adequadas, alguns alunos ndo consegue apreender? Quais
questdes estdo envolvidas? Que dimensdes abrangem as necessidades de ensino e
aprendizagem desses alunos?

Concomitante a essa pratica curricular, constréi-se um olhar pedagdgico relativo
ao acompanhamento do desenvolvimento de cada um dos alunos, em um processo
continuo de reconhecimento das possibilidades e habilidades das diferentes formas de
construcdo do conhecimento.

A formacéo continuada para o professor, que busca ser pesquisador e reflexivo
da acdo docente e das situacbes que nela envolvem, seria aquela que permitisse
construir e 0o mesmo fazer usos desses conhecimentos na pratica curricular e
pedagogica. Isso s6 serd possivel, é claro, quando a formacdo ofertada atenda os

interesses dos professores.

[...] apesar de ter aumentado a busca de formacgdo continuada pelos
professores, nem sempre trazem abordagens formativas que possam
contribuir efetivamente para a inovacdo pedagdgica e curricular de
gue os professores e alunos precisam. Impregnadas nestas abordagens
estdo as concepgdes do papel do professor no curriculo, que ora
sedimentam préticas curriculares conservadoras, e, ora apontam para
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uma revisdo e construcdo de inovac@es curriculares necessarias para a
escola atual. (FERNANDES, 2006, p.42)

Conforme podemos perceber na assertiva de Fernandes (2006), os professores na
atualidade até tem procurado realizar cursos de formacdo que, no entanto, parecem nédo
ter trazido de fato contribuicBGes para solucionar situacfes ocorrentes no cotidiano do
contexto da prética.

Nessa perspectiva de mudanga curricular e pedagogica, como tem sido a
organizacdo escolar por Ciclo, em consideracdo ao sistema seriado, o professor € visto
como um agente da inovacao da politica curricular. Logo, a acdo do professor contribui
efetivamente para as transformacfes significativas, para a melhoria dos processos
politicos, para as préaticas de ensino-aprendizagem e, consequentemente, dar garantia de
sucesso escolar aos alunos.

A formacdo dos professores como um compromisso politico, abordado por
Kincheloe (1997), discute sobre a formacao orientada pela pesquisa, bem como tem sido
a postura dos professores que defendem esta perspectiva, fazendo uso da pesquisa-acao.

Para o autor, a educacdo do professor, orientada para a pesquisa, enfatiza o
cultivo de habilidades sobre ensinar em contextos multidimensionais. As habilidades e
técnicas de ensino, por exemplo, em si ndo sdo as consideradas importantes no ponto de
vista desta perspectiva, no entanto, sdo meios para chegar a fim mais amplo, formas de
alcancar determinados objetivos. Dessa maneira, na perspectiva de Kincheloe (1997), os
defensores da educacdo do professor orientado para a pesquisa, valorizam questdes de

propositos.

A pesquisa critica deve ser vista como uma caracteristica necessaria
na tentativa para atingir tais objetivos. Deste ponto de vista, a
formacdo do professor torna-se uma tentativa para produzir
profissionais com habilidades de pesquisa para analisar o que eles
estdo fazendo com os alunos, com as escolas e com a sociedade™.
Quanto mais os professores forem conhecedores da etimologia de suas
acOes e de seus impedimentos sociais e institucionais, maior sera a
possibilidade de terem controle sobre suas vidas profissionais.
(KINCHELOE, 1997, p.200)

12 Grifos meus.
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Em consonancia com o autor, percebo que a formacdo docente deveria ser
aquela que provocasse de certa maneira a consciéncia politica, daquilo que estdo
realizando no contexto da sala de aula, e suas implicagdes com o contexto social. A
formacéo do professor é inerentemente politica, porque sempre age de maneira a levar a
sustentacdo ou a transformacdo das propostas educacionais do macrossistema e das
questdes sociais, econdmicas e politicas que os envolve.

Para Zeichner (2008), em termos préaticos, formar estes professores significaria
em primeira instancia reconhecer que a reflexdo por si mesma tem pouco sentido. Para o
autor, todos os professores s&o reflexivos de alguma forma. E importante considerar o
gue queremos que os professores reflitam.

Os professores nas relacBes com a questdo da justica social, como é abordado
por Zeichner (2008), deveriam agir com uma clareza politica maior sobre quais
interesses estdo sendo privilegiados por meio de suas ac¢Ges cotidianas.

Parafraseado o autor, a finalidade de trabalhar para a justica social deveria
também ser uma parte fundamental da funcdo de formadores e educadores em
sociedades democréticas e, de fato, ndo se deve aceitar outra coisa, a ndo ser aquelas
que colaboram com essa realizacdo (ZEICHNER, 2008). Esta deveria ser a finalidade
do trabalho do professor pesquisador e reflexivo, principalmente daqueles que almejam
atender os alunos em suas reais Necessidades de Ensino e Aprendizagens, em um
contexto de inovages politicas.

Nos estudos do curriculo, Sacristan (1998) diz que ser professor consiste em
desenvolver um trabalho sempre interpretavel®., pelo desempenho de suas praticas ndo
controladas e porque qualquer dos papeis profissionais podem ser realizados de muitas
maneiras. Estas condi¢cdes fazem com que sejam possiveis formas diferenciadas de ser
professor, de realizar atividades distintas, atendendo a fungdo educativa, mas com

recriages peculiares do seu comportamento e ética profissional.

'3 Destaque do autor (Sacristan, 1998).
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CAPITULO 1
CONTEXTUALIZACAO E CONCEPCOES DA POLITICA DE
ORGANIZACAO ESCOLAR POR CICLOS

A forma de organizar o conhecimento escolar sera sempre influenciada pelas
concepcdes e organizacdes desenvolvidas pela instituicdo. O mesmo acontece com as
politicas de forma geral, quando sdo deslocadas de um contexto e relocadas em outro.
Nesse outro contexto, as politicas vao incorporando algumas recriagcdes na sua producao
local, com alguns elementos da sua insercéo.

A politica de organizacdo escolar por ciclos, nas redes educativas brasileiras que
aderiram a esta organizacdo, estdo efetivando-as com diversas modalidades e
denominacdes. Essas modalidades concretizam-se conforme as concepgdes adquiridas,
os interesses politicos e sociais estabelecidos ou presentes em determinados contextos.

Investigar sobre a organizacdo escolar por ciclos indica a necessidade de
compreendé-la em seus fundamentos e concepcdes e, ao mesmo tempo, buscar
esclarecer, separar e até romper, compreensivamente, com a concep¢do enraizada de
organizacao escolar por série.

A nocdo do conceito de educacdo para autores como Freitag ( 1980,p.15)
“sempre expressa uma doutrina pedagdgica, a qual implicita ou explicidamente se
baseia em uma filosofia de vida , concepgdo de homem e sociedade”.

Nessa perspectiva, a organizacdo escolar por ciclos tem seus fundamentos
filoséfico voltados para um entendimento de sujeito e de sociedade propria, especifica
e diferenciada da concepgdo de organizagdo escolar por série, 0 que exige uma
organizacdo curricular e pedagogica especifica, para que se atenda os objetivos e
finalidades propostos.

Compreender a organizacdo escolar por ciclos na atualidade, significa também
idendificar as complexidades conceituais que envolvem seus fundamentos e que séo de
natureza psicoldgica, socioldgica e politica, de conceber uma educacdo em que se
possibilita “dirigir’ a vista ao aluno e entendé-lo como sujeito cognitivo, cultural e

afetivo.



57

2.1- Alguns fundamentos e experiéncias pioneiras da Escola em Ciclos

Em termos histéricos compreender a origem da organizacgdo escolar por ciclos
ciclo requer olhar, no contexto educacional brasileiro, as reformas e mudancas
ocorridas, para poder identificar nos ciclos os elementos que, de fato, o diferem das
diferentes formas de pensar e conceber a organizacao da escola.

O termo “ciclo”, segundo Mainardes (2006) ja esteve presente no contexto da
educacdo brasileira, desde da década de 30, na Reforma Francisco de Campos e
também na Reforma Capanema, realizada durante a década de 40. O termo, nessas
duas reformas, consistia no sentido apenas de designar o agrupamento dos anos de
estudos e ndo era pensado, neste contexto, a questdo da organizacdo pedagdgica e
curricular.

No entanto, o termo “ciclo” como uma organizagédo escolar fundamentada em
uma politica de ndo-reprovacdo dos alunos durante o percurso escolar, somente surgiu
apos a organizacao do Ciclo Basico de Alfabetizacdo (CBA), no inicio da década de 80.

O CBA tornou-se, entdo, um marco histérico no contexto educacional
brasileiro para discutir a possibilidade de superar o insucesso escolar dos alunos e as
altas taxas de reprovacdo existentes , direcionando o pensamento para uma escola, em
que sua organizacdo pedagdgica e curricular levasse em consideracdo a organizacgdo e
0 tempo  necessarios para a aquisicdo das aprendizagens dos alunos. E sobre este

assunto, assim expressa Alavarse:

(...) como nota histdrica, € a partir do inicio dos anos de 1980, com o
chamado ciclo béasico abarcando as duas séries iniciais, que a tematica
ganha proeminéncia nos debates educacionais brasileiros, mesmo que
antes desse periodo tenham se registrado iniciativas com algumas
semelhangas, como em 1920, a Reforma Sampaio Ddéria no ensino
paulista. Com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDB), de dezembro de 1996, notadamente pela incorporacdo da
possibilidade dos ciclos, assiste-se a um sensivel acréscimo de
experiéncias em prol de sua adogdo. (ALAVARSE, 2009, p.35)

Conforme a citacdo de Alavarse (2009), ja existiam experiéncias de organizagédo
escolar semelhante, no entanto, percebo que é a partir do CBA que sdo potencializados
os debates sobre a qualidade do ensino, em que é considerada a ndo-reprovacao escolar.
Na LDB, em seu art. 23, a Educacdo Bésica podera se organizar em séries anuais,

periodos semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos nao
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seriados, com base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por forma diversa
de organizacédo, sempre que o interesse do processo de aprendizagem o exigir.

E importante destacar que apesar da discussdo da ndo-reprovacgdo escolar ser
potencializada com o CBA, Mainardes (2009) evidencia que j& houve experiéncias
realizadas durante a década de 50, até meados de 80 e que receberam as designacdes de
Reforma da educacdo primaria (RS); promocdo por rendimento efetivo (SP);
organizacdo em niveis (PE e SP); Organizacdo do ensino primério em fases e
etapas(DF); Sistemas de Avancos Progressivos (SC) e Bloco Unico (RJ) **..

As experiéncias mencionadas consistiam em uma organizacdo escolar
diferenciada e especifica, conforme o seu contexto e a politica de ndo-reprovacao,
efetivadas conforme os objetivos propostos e as finalidades presentes na concepg¢édo
adotada. Segundo Dorneles (2004), séo as microexperiéncias educacionais que trazem
consigo a génese da mudanca ou ressaltam a opg¢édo escolhida como sendo melhor ou
né&o.

Essas experiéncias, assim como o CBA, foram essenciais ao processo de
mudanca durante a década de 90. A tematica em torno do tempo e espaco escolar
ganhou énfase quando eram discutidas as questdes relacionadas a qualidade de ensino.

As discussdes realizadas neste periodo resultaram em diversas modalidades de
organizacdo escolar por ciclos que foram sendo introduzidas no Brasil: Regime de
Progressédo Continuada, Ciclos de Aprendizagem, Ciclo de Formacdo, Bloco Inicial e
outras designacoes.

Neste estudo serdo explanadas somente as trés primeiras modalidades de ciclos:
Regime de Progresséo Continuada, Ciclos de Aprendizagem, Ciclo de Formacéo, por
considerar serem entre as demais, as politicas de organizacfes escolares mais usuais no
contexto educacional brasileiro.

Para Freitas (2002), mais do que classificar as diferentes concepgdes e
possibilidades de implementar os ciclos é preciso caracterizar as concepc¢des de
educacdo e as politicas publicas que orientam as escolhas. O autor chama a atencao para
a forma de organizagdo da escola na atualidade devido historicamente ter se efetivado,
segundo certas “inten¢des”. Dessa maneira, as concepcOes de ciclo acabam sendo

depositarias das diferentes escolhas realizadas por determinados grupos.

4 Para explicitar este panorama pode-se consultar Mainardes (2009) em A escola em ciclos:
Fundamentos e debates. Nesta obra, o autor explicita a organizacdo das diferentes modalidades das
experiéncias de politicas de ndo-retencdo no contexto educacional brasileiro.
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E preciso considerar que as implantacdes destas organizagbes se efetivaram
como politica publica. O Regime de Progressdo Continuada relne experiéncias
norteadas por uma perspectiva liberal em que a escola, deveria ser eficaz para todos,
tendo como conceito central a “inclusdao”. Os Ciclos (Aprendizagem e Formagéo)
seriam fruto de experiéncias que buscam de ir além da preocupacdo com a inclusédo
formal, atendendo a necessidade de se redefinir o “para que” da inclusdo (FREITAS,
2004).

2.1.1-Regime de Progressdo Continuada

A modalidade Regime de Progressdo Continuada esta presente na LDB, em seu
Art.32. Assim, caberia as escolas optar por regulamentar a sua estrutura de
funcionamento organizacional. Nesta organizacdo escolar, as séries sdo mantidas e a
eliminacdo da reprovacdo dos alunos acontece em algumas séries, como a 4% e a 82 série
(MAINARDES, 2007). Em algumas redes, com o Ensino Fundamental de nove anos, a
progressao continuada é aplicada apenas para os alunos do 1° ano de escolaridade e esta,
por sua vez, tem sido a sua principal critica.

A experiéncia com esta organizacdo € notada na rede de ensino de Sao Paulo,
que agrupou alunos da 12 a 42 série (1° bloco) e da 5% a 82 série (2° bloco) em blocos
distintos, retendo os alunos no final de cada um. Segundo Freitas (2004), em S&o Paulo
o “reforgo escolar” passou a ser de responsabilidade da escola, cabendo as unidades
escolares garantir o processo de aprendizagem dos alunos por meios de estratégias e
recursos escolares que deveriam ser eficazes.

Para Mainardes (2007), a politica de organizacdo escolar por Regime de
Progressdo continuada vem sendo implantada em redes estaduais e municipais desde
1998. Ha casos de experiéncias que nasceram como ciclos de aprendizagem e em
seguida transformaram-se em regime de progressao continuada, como o exemplo da
rede municipal de S&o Paulo. De acordo com o autor, uma das maiores criticas ao
Regime de Progressdo Continuada é pelo fato de ndo romper definitivamente com a
organizacéo escolar seriada.

Parece que com o0 Regime de Progressédo Continuada houve uma acomodacéo da

organizacdo escolar que, aparentemente, apenas rompeu com a seriacdo de modo
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parcial, como pode ser percebido nas producbes de Bertagna (2003), Freitas (2003),
Mainardes (2006; 2009) e Vasconcelos (2007).

Segundo Bertagna (2008), a organizacgao por Progressdo Continuada permite que
o0s professores acompanhem constantemente os avancos e as dificuldades dos alunos,
oferecendo suporte e reforco escolar, sempre que necessario, apostando, entre outras
coisas, nos recursos pedagogicos para assegurar a aprendizagem durante 0 processo
escolar.

Essa forma de organizagdo escolar, segundo a autora, centra sua discussdo na
aprendizagem, em aspectos técnicos e metodologicos, ndo considerando nesta
perspectiva a formacdo humana e as fases do desenvolvimento, como é apontado e

destacado na concepcao de ciclos de formacao.

2.1.2-Ciclo de Aprendizagem

Na modalidade Ciclo de Aprendizagem, conforme estudos de Mainardes (2007),
a experiéncia na rede de S&o Paulo pode ser considerada uma semente de uma viséo
mais ampla e radical da organizacdo escolar por ciclos, fortalecida na década de 90. A
partir desta experiéncia foi que surgiu, em varias cidades brasileiras, que eram
administradas pelo Partido dos Trabalhadores (PT), o ciclos de aprendizagem.

Vale destacar que o Ciclo de Aprendizagem é organizado em ciclos plurianuais
contendo dois, trés ou mais anos, conforme a ado¢do de cada rede de ensino. Esta
organizacdo enfatiza o atendimento aos diferentes niveis de aprendizagens dos alunos, a
utilizacdo da pedagogia diferenciada, da observacéo e da avaliagcdo formativa.

Na organizacdo dos alunos prevalece a idade das criangas em cada etapa/ciclo,
desse modo, sdo organizados por idade e sdo retidos apenas no final de cada ciclo,
guando n&o atingirem os objetivos que s&o propostos no programa curricular. Com isso,
0s programas de ciclos de aprendizagem propdem rupturas menos radicais no que se
refere ao curriculo, avaliacdo, metodologias e organizacao.

Segundo Arroyo (1999), nas propostas de ciclos de aprendizagem, geralmente, a
I6gica seriada ndo é alterada, podendo, as vezes, até ser reforcada, pois sua logica é
centrada na amenizagdo do fluxo escolar através do mecanismo da ndo-reprovacao, de

aceleracdo ou de adiamento da retencéo.
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Para Perrenoud (2004), ao adotar sua organizacao por ciclos de aprendizagem, a
instituicdo deve considerar as necessidades de todos os profissionais do estabelecimento
e se empenhar na concretizagcdo da proposta, levando todos os alunos a dominar 0s
objetivos de final de ciclo.

A adesdo a ndo-reprovacdo nesta organizacao escolar é feita parcialmente. No
final de cada ciclo, aquele aluno que ndo atingiu os objetivos propostos no ciclo em que
encontra podera ser reprovado.

A critica de Alavarse (2009) sobre esta organizacdo escolar se pauta no fato de
que a idéia central da adocdo dos Ciclos de Aprendizagem seria 0 combate politico a
exclusdo, no entanto o verdadeiro alcance é manifestado na inclusdo dos alunos no
universo do conhecimento. Desta forma rompe o esquema seriado que faz o processo
pedagogico orbitar sobre os dois termos aprovacdo e reprovacao ao final do ano letivo.

Mainardes (2007) alerta que ndo h& um tipo puro, do que vem a ser Ciclos de
Aprendizagem e, assim, ao formular um programa com essa caracteristica, contudo em
nivel local, consideram em sua producdo caracteristicas, estratégias, utilizadas em

diversos lugares.

2.1.3- Ciclos de Formacédo

Na modalidade Ciclo de Formacdo, a organizacdo escolar pauta-se no
desenvolvimento humano: a infancia (06 a 08 anos); pré-adolescéncia (08 a 12) e
adolescéncia (12 a 15). Nesta proposta foi incluida aos ciclos uma forma de reduzir a
exclusédo, buscando a criagdo de uma escola mais democrética.

Nessa perspectiva, a concepgdo presente no ciclo de formacéo estd embasada na
teoria da psicologia do desenvolvimento humano e, de outras, como a antropologia para
a compreensao da temporalidade humana e a pluralidade e diversidade de culturas; da
filosofia para a nogédo de visdo de homem e de mundo; e da sociologia para a adogéo de
uma escola inclusiva. (MAINARDES, 2009)

Esses fundamentos permitiram pensar a educacdo compreendida como um
processo de aprendizagens continuo, em que as escolas deveriam atender as diferencas
individuais no processo de aprendizagem. As rupturas com praticas de exclusdo dentro
da escola sdo amenizadas com a eliminacdo da reprovacdo durante o Ensino

Fundamental.
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Krug (2001) argumenta que esta organizacdo escolar € referenciada como sendo
uma escola onde o tempo e o0 espaco da aprendizagem sdo diferentes. Neste aspecto,
assim se refere:

[...] Os Ciclos de Formacdo na medida em que se organiza com base
no tempo de desenvolvimento da crianca, do pré-adolescente ou do
adolescente em cada idade de formagdo salienta que, em cada uma
dessas fases, o sujeito se relaciona de forma diferenciada com o
espaco fisico e com as pessoas de seu cotidiano (KRUG, 2001, p.60).

A aprendizagem nesta proposta € reconhecida como concretizada de forma
diferente, conforme as fases do desenvolvimento da crianca. Para Lima (2002, p.08) o
conhecimento é concebido como parte integrante da formagdo humana, o que inclui,
certamente, a dimensao ética da aquisicéo e uso do conhecimento.

Nessa forma de organizacao escolar ha um reconhecimento da existéncia alunos
que estdo na sala, mas que precisam de atendimento diferenciado para o seu
desenvolvimento cognitivo. Assim, Dalben (2009, p. 69) enfatiza que a ideia de ciclos
contrapde-se a padronizacdo e a homogeneizacgdo de contetdos, geralmente apresentada
em propostas curriculares convencionais.

Segundo Jacomini (2009) devido as propostas de ciclos e progressao continuada
serem efetivadas pelas Secretarias de Educacdo, no mesmo periodo de tempo, na
maioria das vezes sdao compreendidas como sendo a mesma coisa. Segundo a autora, €
importante deixar esclarecido que as propostas de Ciclos estdo relacionadas a maneira
de organizar o ensino e se contrapGem a seriacdo de maneira radical. No entanto, a
Progressdo Continuada propde um processo educativo continuo e opde-se a pratica de
reprovacao anual.

Enfim, tanto a modalidade de Regime de Progressdo Continuada como a
modalidade em Ciclos (Aprendizagem e Formagao) tém encontrado apoio significativo,
na medida em que propdem uma nova organizacgéo escolar e novas fundamentacoes que
se distanciam de uma organizacdo com caracteristicas de exclusdo, embora que uns
aparentemente mais radicais e outros nem tanto.

No que refere a politica de organizacdo escolar em Ciclos, Barretto & Mitrulis
(2004) argumentam que, visando enfrentar o fracasso escolar dentro de uma concepgao
construtivista, contemplaram de um lado trabalhar cada aluno em suas especificidades e,

do outro, permitem organizar com coeréncia a continuidade da aprendizagem em uma
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perspectiva interdisciplinar. E, ainda, possibilitam integrar os professores que neles
atuam.

Apesar da existéncia de diferentes modalidades, s&o notdrias nessas experiéncias
que a politica da escola em ciclo sempre questiona a l6gica das escolas seriadas,

principalmente no que se refere a sua estruturacdo, organizacao e finalidade.

As limitagdes mais visiveis da escola graduada séo os elevados indices
de reprovacéo, a evasdo escolar e os alunos em situagdo de distorcéo
idade/série (em decorréncia das reprovagoes, da evasao ou do ingresso
tardio na escola), limitacGes estas que a atual organizacdo pretende
eliminar. Assim a escola por ciclos propde uma ruptura com o modelo
de escola graduada (considerando excludente e seletivo), com a
reprovacdo e com o fracasso escolar e, por conseguinte, a sua
transformacdo em um sistema educacional ndo excludente e ndo
seletivo. (MAINARDES, 2009, p.13)

De acordo com o autor, romper com a escola seriada é 0 mesmo que romper com
o fracasso escolar e elevados indices de reprovacdo, possibilitando a permanéncia do
aluno na escola.

A compreensdo das reinterpretacdes curriculares da sala de apoio pedagdgico
esta no contexto do ciclo de formacéo, devido esta ser a organizagéo escolar em vigor

na rede estadual de educacdo do Estado de Mato Grosso.
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2.2 A compreensdo do processo de aprendizagem no Ciclo de Formacao

O processo de ensino aprendizagem na instituicdo escolar é o centro das
investigacGes das praticas didaticas. Neste sentido as intervencBGes pedagdgicas que
consideram as diversas formas de aprender em seus diferentes tempos necessitam
apoiar-se nos conhecimentos teoricos e praticos oferecidos em parte pelas disciplinas
que discutem fendmenos que envolvem os processos educativos.

Para entender a aprendizagem e seu processo de aquisicdo no contexto da
politica de organizacéo escolar por Ciclos de Formacéo, requer o entendimento do como
concretiza as fases do desenvolvimento humano, e suas relagdes com os contextos no
qual o sujeito esta inserido.

Com Lima (2002) compreendo que o conhecimento que é acumulado depende
das praticas culturais e sociais de determinado grupo no qual o individuo esta inserido.
Isto inclui também os meios culturais, as estratégias didaticas de acdo sobre o contexto,
e as interacdes mediadas pelos sistemas educativas das vivencias concreta com o
conhecimento.

A perspectiva de conceber a aprendizagem no desenvolvimento humano tem
sido discutida por diversos estudiosos da educacdo, preocupados em compreender como
desenvolvem a aprendizagem. Os pioneiros e grandes contribuidores da psicologia do
desenvolvimento humano foram: Piaget, Vygotsky e, Wallon.

Na perspectiva de uma organizacdo escolar por Ciclos de Formacao, pode-se
considerar que a enturmacdo dos alunos com a mesma idade parte do pressuposto
tedrico elaborado por Piaget, em que considera que as criancas da mesma idade
compartilham experiéncias semelhantes, e tem tendéncia de gostar de coisas parecidas.

Neste sentido compreende-se que a convivéncia e o compartilhamento das
experiéncias sociais possibilitam, estimulam e criam o desenvolvimento da
aprendizagem no aluno. Por outro lado trata-se de um meio facilitador da préatica
curricular e pedagdgica, uma vez que, conhecendo o estagio de desenvolvimento de
seus alunos permitird ao professor planejar, elaborar e desenvolver atividades adequadas
ao seu desenvolvimento.

Em Vygotsky a concepgdo da aprendizagem mediada pelas interages sociais

ndo deve ser entendida somente pela aquisicdo de conteldo, mas também como
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resultante das interferéncias dos contextos, isto significa a possibilidade de considerar
as mediac0es estabelecidas no cotidiano.

E importante considerar que Prestes (2010) na sua tese de doutorado faz criticas
sobre as tradugdes das obras de Vygotsky no Brasil e sua repercussao no campo
educacional. A pesquisadora diz que “Vygotsky ndo diz que a zona de desenvolvimento
ndo ¢ garantia de aprendizagem, como explicitado em muitas tradugdes brasileiras.” da
obra do autor. No entanto, as interagdes sociais realizadas através de acdo colaborativa
sejam do adulto entre pares ou pares diferentes, cria possibilidades para o
desenvolvimento.

Essa possibilidade de criar o desenvolvimento da aprendizagem, que é relevante
na pratica curricular. A escola deveria proporcionar no espaco escolar situacdes e, além
disso, considerar as possibilidades de criar e as ja criadas em outros espagos nao
escolares, que da mesma forma proporciona meios para 0 desenvolvimento da
aprendizagem significativa.

Para Pérez Gomez (1998) a aprendizagem em Vygotsky, é importante na
compreensdo do principio da dialética. Para o autor a zona de desenvolvimento
proximal é o eixo da relacdo dialética entre aprendizagem e desenvolvimento. Este tem
uma dinamica espontanea, dentro dos limites das intervencdes precisas de aprendizagem
guiada intencionalmente, possibilitando que a crianca possa fazer sozinha amanha.

O processo de ensino e aprendizagem no contexto escolar proporciona
conhecimentos cientificos institucionalizados e cria situagdes que permitem articular
determinado contedo com outros produzidos em outros contextos.

O desenvolvimento psicoldgico da aprendizagem em Vygotsky que pode ser
explorado na préatica curricular e pedagdgica pode ser entendido a respeito da formacao
humana dos conceitos cientificos de diferentes grupos, que produzem e desenvolve
aprendizagens de diversas maneiras. Essas aprendizagens mediadas nos diferentes
espacos de atuacdo do aluno possibilitam desenvolverem as aprendizagens de contetdos
cientificos propostos pela propria escola.

Em Wallon a aprendizagem como processo de formacdo integral tem
contribuido na compreensdo de que a aprendizagem ndo € um processo que efetiva de
maneira isolada. Galvdo (1995) diz que o autor propde o estudo integrado do

desenvolvimento humano, abarcando os varios campos funcionais nos quais distribui a
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atividade infantil como um processo de estreita dependéncia das condi¢bes concretas
em que ocorre.

Para Almeida (2010) compreender a crianga como pessoa completa, integrada,
contextualizada, é caminho para que a escola seja promotora de inclusdo, e ndo de
exclusdo. De acordo com a autora para a formacdo do homem e do cidadéo, a escola
publica € unica, no sentido de oferecer oportunidades para todos. A escola deveria levar
em conta que nio podemos dissociar educacdo da inteligéncia do carater. E a vida
escolar completa que oferece os meios que formam a crianca.

Diante das contribuicdes sobre as teorias psicolégicas da aprendizagem no
desenvolvimento humano de Piaget, Vygotsky e Wallon sdo possiveis compreender
como séo produzidas as aprendizagens e suas relacbes com o desenvolvimento humano,
social e histérico em que o aluno esta inserido.

Na atualidade umas das dificuldades enfrentadas nas escolas tém sido
estabelecer relacdo teoria e préatica pedagdgica. Este obstaculo impede a realizacdo de
uma intervencao pedagdgica capaz de estimular no aluno aprendizagem.

Desta forma apoiada no entendimento de Gémez (1998) sobre o processo de
ensino e aprendizagem, e as contribui¢cGes da psicologia da aprendizagem é possivel
pensar na pratica curricular exercidas nas escolas, 0 que vem a ser uma atividade
significativa. Entendo com o autor e com a psicologia do desenvolvimento humano que
uma estratégia didatica significativa para o aluno, é sempre aquela que considera sua
fase de desenvolvimento e o nivel de NEAs, que 0s mesmos encontram na aquisicéo de

conhecimentos imprescindiveis a sua formacao.



67

2.3 0O Ciclo de Formacéao na rede estadual de Mato Grosso

Para compreender a da sala de apoio pedagdgico na proposta de Ciclo de
Formacdo de Mato Grosso faz necessario compreender como foi efetivado o processo
de adesdo desta organizacdo escolar na rede estadual de ensino.

Segundo Fernandes (2003), os dados do Censo Escolar de 2000, apresentados por
Barretto e Mitrulis (2001), registraram que nas regides Sudeste, Centro-Oeste e Nordeste, as
redes estaduais foram as que mais aderiram as organizagdes escolares por Ciclos, 89,1%,
26,6% e 33%, respectivamente.

Neste mesmo ano, no Estado de Mato Grosso, o governador em exercicio, Dante
Martins de Oliveira, ao introduzir a proposta, argumenta ter assumido o governo do
estado em 1995 encontrando varios problemas na educacéo, entre estes a reprovacéo e a
evasdo escolar que se somavam um total de 39% (MATO GROSSO, 2001).

De acordo com o documento elaborado pela Secretaria de Estado de Educacao
(SEDUC), a preocupacdo era com os elevados indices de repeténcia (19,5%) e evasdo
(14,9%), alcangando em 1997, um total de 34,4%, de fracasso escolar como
denominado no documento. Os dados apresentados apontavam para a emergéncia do
governo e da secretaria em assumir um compromisso com as mudancas da organizagdo
da escola e do curriculo que fosse para além do que era predominante na organizacéo
escolar por série (MATO GROSSO, 2001, p. 12).

A proposta politica de organizacdo escolar por Ciclos de Formacéo, elaborada
pela Secretaria de Educacdo do Estado de Mato Grosso, é embasada em discussdes e
concepcdes tedricas sobre os processos de democratizacdo, acesso e permanéncia, da
formacao escolar e social do aluno da rede publica.

O contexto de influéncia das experiéncias pioneiras de Porto Alegre, (Escola
Cidadd); de Belo Horizonte (Escola Plural) e da rede municipal de Cuiaba (Escola
Sard) e a emergéncia de programas e organizacdes escolares inovadores, em um
contexto de alto indice de reprovacdo e evasdo escolar, fizeram com que em 1996, o
macrossistema de ensino (SEDUC) realizasse experiéncias pioneiras, como o0 Projeto
Terra, por meio do qual foram atendidas 22 escolas publicas e rurais. (MATO
GROSSO, 2001).

No final da década de 90 foi implantado o Ciclo Basico de Alfabetizacdo (CBA)
na rede estadual. A perspectiva, na época, era a melhoria nos anos inicias de

escolarizacdo e, com as mudancas pretendidas, a alcancar a qualidade do ensino
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(MENEGAO, 2008). Segundo o documento da proposta, o CBA foi considerado pela
Secretaria de Educacdo como um programa que intensifica a flexibilidade na
organizacdo do ensino, garantindo o direito de aprender associado a uma pratica
pedagdgica que se harmonizava com a referida perspectiva.

[...] o CBA constitui-se numa importante iniciativa que inaugurou uma
estratégia politico-pedagdgica de carater democratico para 0
enfrentamento do fracasso escolar, eliminando a reprovacdo no
primeiro ano de escolaridade e contribuindo para a permanéncia de
criangas em idade escolar no sistema de ensino, garantindo assim,
inicialmente, o direito a alfabetizacdo. (MATO GROSSO, 2001, p.17)

Os resultados favoraveis, com este programa, foram considerados na
continuacdo da politica educacional de inclusdo social, estendendo a proposta para todo
o Ensino Fundamental. Para a extensdo desta proposta, a metodologia utilizada foi de
diagnostico educacional e a introducdo de novos referenciais teéricos e metodologicos
necessarios ao estudo das especificidades dessa modalidade de ensino e ao
entendimento das discussdes pertencentes a infancia, pré-adolescéncia e adolescéncia.

A primeira versao da producdo do texto da politica Projeto Escola Ciclada (PEC)
foi resultado de um encontro realizado na primeira quinzena do més de novembro, em
1999, com representantes das assessorias pedagdgicas de diferentes municipios do
Estado.

Em 2000, o contexto de influéncia da politica de organizacdo escolar por ciclos,
fez com que o governador em exercicio, Dante Martins de Oliveira, priorizasse a
Educacdo Baésica, considerada na época com estratégia politica eficaz para diminuir o
fracasso escolar presente naquele contexto.

Nesse sentido, o texto produzido é recontextualizado pela Proposta Escola
Ciclada de Mato Grosso, ap0s uma pesquisa realizada nos microssistemas e que
objetivava discutir as dificuldades e os avancos com a introducdo da citada proposta
politica.

Segundo o documento oficial da Proposta Escola Ciclada, os questionamentos da
pesquisa sobre a proposta politica desenvolvida na pratica eram referentes ao
entendimento das orientagdes gerais do documento, agrupamento de alunos, trabalho do

professor articulador, os critérios e forma de avaliacao.
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Com a implantacdo da Escola Ciclada na Rede Estadual de Mato
Grosso, o Ciclo Bésico de Alfabetizacdo (CBA) serd absorvido por
uma estrutura que visa formar grupos de alunos com idades mais
aproximadas. Esta enturmacdo supde que o0s alunos com seus pares de
idade terdo mais facilidades nas trocas socializantes e na construgdo
de suas identidades, curiosidades e desejos proprios de cada ciclo da
vida. (MATO GROSSO, 2001, p.51)

A enturmagéo dos alunos no CBA atingia somente os dois primeiros iniciais de
escolarizacdo, ja na Proposta Escola Ciclada passou ser concebido em todo o Ensino
Fundamental, tendo como consideracdo a enturmacao por idade.

O tratamento dado ao conhecimento é concebido, nesta organizacdo escolar, por
um entendimento que considera o contexto vivenciado pelo aluno. Como foi possivel
perceber a aprendizagem na psicologia do desenvolvimento humano, todos nos temos
diversas formas de aprender, cabendo a escola e ao professor identifica-las e respeita-
las.

O grande desafio para o Ciclo de Formacéo é busca de conhecimento que néo se
limita puramente aos conhecimentos, considerados enciclopedistas, mas sim
proporcionar uma continuidade curricular nos ciclos, para que os alunos possam

aprofundar sua compreensdo do mundo.

[...] E preciso considerar as dificuldades que enfrentam, o que esperam
da escola, em qué acreditam, suas crencas e (des)esperanca, Seus
valores morais/culturais, além de perceber os modos como eles se
relacionam com 0s novos conhecimentos e os articulam com os
antigos, como raciocinam, elaboram hipéteses, selecionam e
organizam informagdes, as idéias, como apreendem, enfim como
constroem o conhecimentol...]. (MATO GROSSO, 2001, p.87)

A construcdo do conhecimento é entendida no documento proposto sempre em
consideracdo ao contexto e ao sujeito em formacéo, para que de fato a escola através de
seus recursos didaticos possibilite uma educagdo inclusiva, do ponto de vista

pedagdgico, a todos que nela estdo inseridos.
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2.4. Organizacao curricular no Ciclo de Formacao da rede estadual de Mato
Grosso

No texto da proposta de escola em ciclo de Mato Grosso, o curriculo escolar
deve contemplar a diversidade cultural e social dos alunos, desta forma um dos grandes
desafios da proposta politica de organizacdo escolar sdo conquistar mudancas profundas
de paradigmas, até entdo orientados pelo tecnicismo, linearidade, padronizacdo e
controle, predominantes no sistema seriado.

O curriculo, nesta proposta politica, é concebido para além da nocdo de listagem

dos conteudos, como explicito no documento da proposta.

[...] o curriculo, ndcleo da educacéo escolar, é uma pratica social, cuja
funcdo socializadora e cultural desenvolvida nos meandros da
instituicdo formadora deve assegurar aos membros da sociedade a
compreensdo e aquisicdo da experiéncia social e historicamente
acumulada, e culturalmente organizada [...]. (MATO GROSSO, 2001,
p.81)

As noc¢oes de curriculo na rede estadual de Mato Grosso sdo recontextualizadas,
com objetivos, métodos, finalidades, discussGes acerca do tempo e tempo/espaco e as
aprendizagens significativas ganham papel de destaque nesse processo de elaboracao.

A prética curricular do professor no Ciclo de Formacao é tdo importante quanto
0s conteudos a serem aplicados. A relacdo estabelecida no microssistema entre
professor-aluno tem revelado, em muitos estudos, que a interacdo é favoravel para a
construcdo do conhecimento (SOUSA, 2002).

E o sistema de relacdo, que deve ser constituida no dialogo, permitindo maior
facilidade na implementagdo da prética curricular na escola. No ciclo de formacéo, o
aluno é o sujeito do processo e, portanto, a relacdo de atendimento individualizado é
fator essencial no processo de ensino e aprendizagens dos alunos.

Uma das finalidades da pratica seria captar o que € mais significativo em cada
periodo da formacdo humana, desta forma requer por parte do docente a criagdo e

organizacéo de atividades que correspondam ao interesse dos alunos.

2.4.1 - Organizacdo metodoldgica do curriculo

As propostas de mudanca na organizacdo escolar tém direcionado as

preocupacOes dos sujeitos envolvidos para 0 como organizar o curriculo escolar, de
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modo a fugir das sistematizacGes e sequéncias da organizacdo seriada, contemplando as

finalidades propostas em uma perspectiva inovadora para a escola e para o ensino.

As questdes colocadas hoje na perspectiva das mudangas dos
curriculos escolares, que atendem a realidade social, para as proprias
condicBes do desenvolvimento dos alunos, tém impulsionado
educadores das universidades e professores da rede basica de ensino a
buscarem alternativas que possam contribuir para o debate e para
novas experiéncias educativas escolares. (FERNANDES, 2006, p.42)

Essas preocupacbes também se fizeram presentes na elaboracdo da proposta,
pois no documento elaborado pela SEDUC (MATO GROSSO, 2001), estdo descritas
algumas propostas de alternativas metodoldgicas para organizacdo do curriculo,
compativeis a proposta de Ciclos de Formacdo, como: Projetos de trabalho; Projetos
Integrados e Temas geradores, com 0 objetivo de proporcionar inovagdes na pratica
docente.

O curriculo organizado metodologicamente por Projeto de trabalho deve
apresentar um tema, como um ponto de partida, conforme o nivel de escolaridade. O
professor, portanto, é visto como um facilitador que transforma as referéncias
informativas em materiais de aprendizagem, com uma intencdo critica e reflexiva.

A organizagéo por Projetos Integrados tem que considerar a integragdo em torno
de uma questdo da vida préatica e diaria, correlacionando-a com outras disciplinas.
Pretende-se, nessa perspectiva, que o ensino seja organizado de forma a contribuir para
que o aluno construa uma visdo global da realidade. O professor é desafiado a
abandonar a postura autoritaria, passando também a participar ativamente dos métodos
propostos para seus alunos.

Os Temas Geradores constituem-se com base no pensamento de Freire (1980,
1988, 1994), que considera a experiéncia de vida dos alunos, numa perspectiva de
valorizacéo da cultura popular, das relacdes dialéticas que se estabelecem entre o sujeito
e 0 mundo social. Esta perspectiva requer um professor critico e reflexivo do contexto

social e de sua préatica pedagdgica.
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2.4.2 - Organizacédo e Funcionamento do curriculo 2° Ciclo

A compreensdo das reinterpretaces ocorridas na sala de apoio pedagogico do 2°
Ciclo aponta para necessidade de compreender, em primeira instancia, a organizagéo
curricular do 2° ciclo na proposta de Ciclo de Formacdo Humana da rede estadual. A

localizagd@o dos alunos nos ciclos corresponde a sua idade.

Quadro n° 3 — Enturmacdo dos alunos nos ciclos

Ciclos Fases Agrupamento Fase de Turmas de
Desenvolvimento Superacao
1° Ciclo 12 Fase 6 a 7 anos
22 Fase 7 a 8 anos Infancia Maiores de 9 anos
3? Fase 8 a9 anos
2° Ciclo 12 Fase 9 a 10 anos Pré-adolescéncia | Maiores de 12 anos
22 Fase 10 a 11 anos
3? Fase 11 a 12 anos
3° Ciclo 12 Fase 12 a 13 anos Adolescéncia Maiores de 15 anos
22 Fase 13 a 14 anos
3?2 Fase 14 a 15 anos

FONTE: Documento Proposta Escola Ciclada de Mato Grosso/2000

Em cada ciclo, os alunos enturmados séo divididos em 12, 22 e 32 Fase. Como
podemos observar no quadro n® 01, o 2° Ciclo, por exemplo, os alunos de 9 anos
correspondem a 12 Fase; os alunos de 10 anos correspondem a 22 Fase e; o0s alunos de
11 anos correspondem a 32 Fase.

Segundo o documento da proposta, a 3% Fase do 2° ciclo sera atendida por um
maior nimero de educadores, conforme o quadro de profissionais da escola. Na
Normativa do estado, no Art. 14, inciso Il, se estabelece que o 3° ano do 2° ciclo,
excepcionalmente sera organizado por Area do Conhecimento (SEDUC-MT 2011).

O periodo da fase humana que os alunos do 2° Ciclo estdo inseridos é o da pré-
adolescéncia (9 10 e 11 anos). Esta fase corresponde ao periodo em que a abstracdo
passa a caracterizar 0S processos cognitivos promovidos pela aprendizagem de
conceitos cientificos. A aprendizagem compreendida no contexto da psicologia do
desenvolvimento humano com Piaget, Vygotsky e Wallon evidenciaram que a cognicéo

e os interesses dos alunos se diferenciam, conforme a fase em que se encontram.
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A crianca, nesta fase/idade, passa a ter controle mais deliberado sobre conceitos
ja formados e os processos mentais. E, portanto, um momento favoravel para que a
educacéo escolar promova debates e discussdes em sala de aula, que suscitem reflexdes
sobre os mais diversos temas da atualidade (MATO GROSSO, 2001).

Segundo o que descreve o documento proposto sobre ciclo de formacgéo na rede
estadual, ja no 2° Ciclo é possivel a explorar os contedtdos com maior profundidade,
contextualizando as historias, as culturas e as politicas. E as interpretacGes e sentidos
das coisas devem ser considerados ao abordar o cotidiano. A reflexdo, entdo, se
constitui como forma privilegiada para compreender e intervir sobre o real. A escola,
além de permitir uma discussdo sobre valores presentes na sociedade contemporanea,
abre espacos para que o pré-adolescente reflita sobre eles, expressando suas ideias e
compartilhando-as com seus pares.

No que refere ao nimero de alunos matriculados em cada turma da fase-ciclo
deve representar um contingente possivel a ser comportado em um espaco da sala de

aula, que possibilita o desenvolvimento de um trabalho pedagdgico de qualidade.

Quadro n° 04- Numeros de alunos por turma nos ciclos

Ciclos Fases Numero de Alunos
I Ciclo 13 2% e 32 Fase 25 a 30 alunos
Il Ciclo 12 23 e 32 Fase 25 a 30 alunos
111 Ciclo 12 23 e 32 Fase 25 a 30 alunos

FONTE: Documento Proposta Escola Ciclada de Mato Grosso/2000

O quadro de nimero de alunos na proposta da escola organizada em ciclos se
trata de um pardmetro maleéavel, flexivel de enturmacdo, desta forma é possivel
encontrar nas escolas da rede estadual, turmas funcionando com quantidades menores
ou excedidas ao que foi proposto no documento oficial da proposta politica.

A organizacdo das areas do conhecimento para o 2° Ciclo é apontada no
documento analisado de forma globalizada interdisciplinar, assim como em outros

ciclos, conforme é apresentado no documento:
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Quadro n° 5- Matriz curricular do 2° Ciclo
Areas
Base Nacional Comum Dimensao Globalizada

Lei 9.394/96, art.26 Interdisciplinar

Linguagens -Portugués, Arte, Educacdo
Fisica, Lingua Estrangeira

Ciéncias Naturais e Matematicas | -Ciéncias, Quimica, Fisica,
Biologia e Matematica

Ciéncias Humanas e Sociais - Historia, Geografia,
Educacédo Religiosa

Total 20 800
Complemento Curricular Apoio a Aprendizagem

FONTE: Documento Proposta Escola Ciclada de Mato Grosso/2000

Conforme apresentado no quadro n°® 02, a carga horaria anual é equivalente a
800 horas, isto quer dizer que cada fase do ciclo devera garantir este percentual,
totalizando, no final do ciclo, 2.400 horas, uma vez que o0 2° assim como 0s demais, é
composto por trés fases, como ja vimos anteriormente.

Como podemos perceber, também no quadro 2, a matriz curricular do 2° ciclo ja
conta com o atendimento especializado a alunos que apresentam necessidades de
aprendizagem, assim, é importante ressaltar que este complemento curricular de apoio a
aprendizagem esta presente na matriz curricular dos trés ciclos do Ensino Fundamental.

No documento da proposta analisado (MATO GROSSO, 2001, p. 108), foi
estabelecido que, quanto ao “complemento curricular Apoio a Aprendizagem, toda
escola deverd oferecer somente aos educandos que apresentarem dificuldades de

aprendizagem”.
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CAPITULO I11

O SENTIDO DA SALA DE APOIO PEDAGOGICO NA PRODUCAO DA
POLITICA DE ESCOLA ORGANIZADA POR CICLOS

A proposta de sala de apoio pedagodgico tem exigido a implantacdo de novos
estilos educativos e diferentes formas de tratamento ao curriculo e a sua pratica. Esta
proposta pedagdgica no sistema educativo, de maneira geral, tem provocado inimeros
conflitos. Parte desta divergéncia esta relacionada ao fato de ser uma estratégia didatica,
para assegurar a aprendizagem, mas por outro lado é garantia também de néo
reprovacdo escolar, que infelizmente tem sido motivo de parte da rejeicdo da politica de
escola em ciclos.

As escolas organizadas no sistema de seriacdo, de uma forma geral, ndo teriam
trabalhado com as causas das NEAs apresentadas pelos alunos, no sentido de ajuda-los
a superar e, sim, no sentido da reprovagdo. Desse modo, esta organizagdo escolar
acumulava em seu histdrico, alto indice de repeténcia, resultando em evasao escolar. A
reprovagdo era vista nesta perspectiva como um “remédio” para o ‘“problema”
apresentado, uma forma de solu¢do concebida como “eficaz” para as questdes
relacionadas a ndo-aprendizagem apresentada pelos alunos.

A preocupacdo com os altos niveis de repeténcia apresentados no modelo de
seriacdo apontava nas propostas inovadoras a emergéncia da criacdo de uma estratégia
de intervencdo pedagdgica, que buscasse solucionar e reduzir significativamente estes
indices. Nesse sentido, na medida em que foram surgindo novas formas de organizacao
escolar pedagogica, as NEAs dos alunos foram consideradas no contexto da sua
producdo e pratica.

Jacomini (2009) faz um levantamento em seus estudos das possibilidades de
organizacdo escolar de regime ndo-seriado, presentes nas Leis de Diretrizes e Bases
(LDB). Ja na primeira LDB (Lei n° 4.024/61), foi estabelecido, em seu art. 104, a
possibilidade de organizacdo do ensino ndo seriado em carater experimental. Na Lei n°.
5.692/71, Art. 14, a ndo seriacdo foi apresentada como alternativa de organizacdo do
ensino e na Lei n°® 9.394/96, se propde, no art. 23, os ciclos entre outras possibilidades
de organizacéo do ensino.

Os ciclos também estdo presentes nos Parametros Curriculares Nacionais do

Ensino Fundamental — PCN (BRASIL, 1997). Nas organizag0es escolares em que 0s
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fundamentos conceituais estdo embasados na concepc¢édo de Ciclos ndo tem concebido a
reprovacdo do aluno como punicdo para aquilo que ndo foi aprendido durante o
processo formativo.

Segundo Krug (2001), a ldgica da organizagdo escolar por ciclos de formagé&o,
estd pautada na politica de viabilizar a aprendizagem a todos, transformando a escola
publica em um espaco em que se ensina e se aprende com todos, e ndo somente na
concepcdo de aprovar todos os alunos. Isto significa que aqueles estudantes que
precisam de um atendimento diferenciado para o desenvolvimento da aprendizagem,

finalmente o terdo em um espaco e tempo especifico para esta finalidade.
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3.1 Experiéncias pioneiras de atendimento pedagogico especifico a alunos com

Necessidades de Ensino e Aprendizagens no processo escolar

Anterior a adesdo da organizagdo escolar por Ciclos de Formagdo na rede
estadual de Mato Grosso, algumas cidades brasileiras ja desenvolviam na sua
organizacdo escolar os fundamentos da concepc¢éo de escola ndo-seriada, como ja foi
mencionado anteriormente.

Nessas experiéncias pioneiras, a preocupacdo com os diferentes ritmos de
aprendizagens dos alunos na reorganizacdo escolar, apontava para o desenvolvimento
de uma pratica de interferéncia pedagdgica. Esta estratégia tinha por finalidade atender
0 aluno durante o processo de escolarizagdo em suas diferentes formas de aprender,
extinguindo a idéia de reprovacdo por ndo-aprendizagem no final do ano letivo, como
tem sido a organizacgéo seriada.

Este atendimento pedagOgico esteve presente em diversas experiéncias como
da: Escola Plural, em Belo Horizonte (MG); Escola Cidadd, em Porto Alegre (RS);
Escola Cabana, em Belém (PA) e na Escola Sar4, na rede municipal de Cuiaba (MT). E
considerada também experiéncia pioneira na concepcao de escola nos fundamentos da
concepcao em Ciclo, a experiéncia da Escola Candanga, em Brasilia (DF), porém néo
foi possivel localizar até a producdo desta dissertacdo qualquer estudo sobre esta

experiéncia.

3.1.1 - Atendimento as NEASs na Escola plural

A Rede Municipal de Belo Horizonte é considerada a pioneira no movimento de
renovacgdo pedagogica iniciado no Brasil, desde o final dos anos 70. Esta experiéncia
apontava para uma concepcdo de educacdo e uma proposta de escola diferente do
modelo culturalmente aceito. (BRASIL, 1994, p.13).

Segundo Paraiso (2009), foi a partir das dificuldades dos professores em
trabalhar com alunos que apresentavam diferentes niveis de aprendizagens e as
inimeras criticas feitas a educagdo pela sociedade em geral, que foram gerados 0s
fatores determinantes para que fossem criados na Escola Plural os chamados “projetos
de intervencdo” ou “reagrupamentos de alunos” com necessidades de aprendizagens, em

determinados contetidos escolares.
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As praticas de reagrupamentos escolares estdo previstas na Proposta Escola
Plural de Belo Horizonte, desde a sua criacdo, nos meados da década de 90. Um dos
objetivos da proposta politica e pedagdgica € interferir nos processos de exclusdo e
selecdo dos sistemas educacionais, considerando os elevados indices de repeténcia
(BRASIL, 1994).

Conforme Paraiso (2009, p.279), os reagrupamentos tém como objetivo
trabalhar as dificuldades que certos alunos apresentam na aprendizagem de
determinados contetdos, com isso amenizaria a ndo-aprendizagem, identificada entre os
alunos nas avaliacBes diagndsticas. Os reagrupamentos permitem aos alunos
continuarem agrupados por idade e permanecerem com seus pares na sua turma. Os
alunos com dificuldades em alguns contetdos, de leitura, escrita e em Matematica, sdo
separados de seus colegas e reagrupados com outros alunos de diferentes idades que
apresentam dificuldades semelhantes. O atendimento desses alunos é determinado pela

escola em dias e horarios previamente definidos (PARAISO, 2009).

3.1.2 - Atendimento as NEASs na Escola Cidada

Os alunos com NEAs na experiéncia da Escola Cidadd em Porto Alegre (RS)
recebem intervencdo pedagdgica nos chamados “Laboratorios de Aprendizagem”. O
trabalho pedagogico e curricular realizado neste espaco educativo ndo concebe a nogéao
de reforcar as aprendizagens. A pretensdo pauta na nogdo que o professor, naquele
espaco/tempo, de maneira responsavel, busca conhecer as causas das NEAs dos alunos.

Os Laboratérios de Aprendizagens sdo espacos de ressignificacdes, possuindo
um ritmo e um tempo diferenciado da sala de aula regular. Dorneles (2004), em estudo
recente sobre reflexdes acerca das alternativas que a Secretaria Municipal de Porto
Alegre tem utilizado para combater o fracasso escolar, discute as fungdes, limites e
possibilidades dos Laboratorios de Aprendizagens.

A autora considera os Laboratorios de Aprendizagens como um espaco de trocas
significativas entre os alunos que apresentam diferentes formas de aprender, e
encontram a possibilidade de aprender por meio de estratégias diferentes daquela

realizada em sala de aula.

[...] s@o espacos que privilegiam o ritmo de cada aluno e mobilizam os
melhores recursos para sua forma de aprender. O professor é o
organizador dos espagos tempos e tempos do laboratério. O professor
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de LA é um professor que ndo tem pressa; esta interessado no ritmo
diversificado de aprendizagem dos alunos e ndo tem expectativas
homogéneas em relacdo a todos eles [...] (DORNELES, 2004, p.213)

De acordo com a autora, percebo que os Laboratérios de Aprendizagens
referem-se a um atendimento institucionalizado para o atendimento dos alunos com
NEAs. O professor do Laboratério de Aprendizagem devera conceder aos alunos por
meios de diferentes estratégias didaticas a construcdo de conceitos que ndo foram

construidos nos anos anteriores.

3.1.3-Atendimento as NEAs na Escola Cabana

Os alunos que apresentam Necessidade de Ensino e Aprendizagens na
experiéncia pioneira Escola Cabana, em Belém, avancava ao final do ciclo ou ano
letivo, para o ciclo ou ano seguinte, no entanto, algumas precaucdes sdo tomadas, para a

garantia das aprendizagens destes alunos.

Aguele educando que vivencia muitas dificuldades em seu processo
ensino- aprendizagem, demonstrando defasagem na construgdo de
conhecimentos, também progredira em seu ciclo sendo que com a
orientacdo de um Plano Pedag6gico de Apoio — PPA, que é uma
tentativa de ajudar o aluno a superar suas dificuldades em relagdo a
aprendizagem (FARO, 2001, p.24)

Esse Plano, segundo Faro (2001), ao fazer estudo sobre a Escola Cabana, €
compreendido como uma forma de garantir a aprendizagem que falta ao aluno
turma/ciclo anterior e que serdo importantes na turma para a qual foram avangados.

O Plano Pedagdgico de Apoio nédo é considerado aula de reforgo, mas se insere,
conforme os estudos de Faro (2001), em um procedimento de avaliacdo continua e
diagnostica. As NEAs dos alunos séo trabalhadas a partir dos indicativos apresentados
nos instrumentos do processo avaliativo dos alunos, por meio de acdes estratégicas
definidas em conjunto pelos profissionais que atuam nos Ciclos

O atendimento do plano de apoio pedagogico esta previsto para se realizado nos
horarios regulares das aulas, nas classes ou em outros ambientes do espaco escolar. Este
plano de apoio que é elaborado pelos Professores Regentes e tem por finalidade atender,

de certa forma, os principios de uma educacdo inclusiva. (FARO, 2001).



80

De acordo com o estudo de Faro (2001), a funcdo de atendimento € direcionada
ao professor que tiver interesse de aprofundamento tedrico-metodologico sobre
conhecimentos especificos e especializados na &rea da Educacdo Especial, por meio de
formagdes em servigo.

E interessante ressaltar que o atendimento ao aluno que sdo portadores de
necessidades educativas especiais (PNE), nesta experiéncia, € feito juntamente com o0s
demais colegas que apresentam NEAS, por meio do Plano Pedagodgico de Apoio. Este
Plano de intervencdo foi normatizado pela Resolugdo N° 17/1999 do Conselho
Municipal de Educacdo de Belém (FARO, 2001).

3.3.4-Atendimento as NEAs na Escola Sara

Na Escola Sard, experiéncia pioneira, na rede municipal de Cuiabd, os alunos
com NEAs, sdo atendidos nas denominadas Sala de Apoio a Aprendizagem. Os alunos
sdo encaminhados a esta sala por meio do Plano de Intervencdo Pedagdgico elaborado
pelo coletivo dos professores da unidade escolar.

A turma da Sala de Apoio a Aprendizagem é composta por pequenos grupos de
alunos, com o objetivo de receber um atendimento individualizado, conforme as
necessidades de ensino e aprendizagem de cada um. Conforme o documento da
proposta Escola Sard (1999), este é o espaco especifico de atendimento somente a
aqueles alunos que ndo tiveram as aprendizagens construidas durante e etapa do ciclo.

As intervengbes pedagogias realizadas pelo professor acontecem, conforme as
necessidades especificas individuais. O tempo de permanéncia na Sala de Apoio a
Aprendizagem é determinado de acordo com as dificuldades identificadas e também
conforme a sua superacdo. Dessa forma, os alunos sdo atendidos semanalmente, em
tempo varidvel de uma, duas ou mais horas, conforme a necessidade do aluno e
disponibilidade de trabalho do professor e a organizacdo pedagOgica da escola
(ESCOLA SARA, SME, 1999).

Nesta proposta o aluno continua fregiientando a turma do ciclo a qual pertence,
pois o seu atendimento de intervengdo pedagdgico, realizado na sala de apoio, € em um

turno alternado ao horario de suas aulas com o professor regente de sala regular.
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3.2- A Sala de Apoio Pedagogico no Ciclo de Formacdo de Mato Grosso

Na organizagdo escolar por ciclos de formacdo de Mato Grosso, o aluno que
apresenta NEAs durante o processo de elaboracdo e aquisicdo de conhecimento escolar,
podera avancar para 0 ano seguinte. No entanto, este aluno levara consigo a
recomendacéo através de um Plano de Progressdo com Apoio Pedagdgico (PPAP) em
que deverdo estar descritas as necessidades individuais de ensino e aprendizagem do
aluno, bem como as intervencdes ja realizadas pelo professor em sala.

O aluno com necessidades de aprendizagens sera atendido pelo professor da
sala de apoio pedagogico (professor articulador), a partir das necessidades descritas no
seu PPAP. Dessa maneira, busca-se uma intervencao “eficaz” para as necessidades
apresentadas pelos alunos.

O planejamento das atividades da sala de apoio pedagogico ndo é concebido na
proposta de organizagdo escolar por ciclo, como uma prética isolada, ao contrério, o
professor regente e o coordenador pedagdgico da escola devem se reunir com o

professor da sala de apoio pedagdgico.

O planejamento a ser trabalhado nos servicos de apoio especializado
devera ser feito em conjunto com o professor regente e coordenador
pedagdgico, respeitando como norma o nivel de desempenho do
aluno, suas possibilidades cognitivas e suas dificuldades [...]. (MATO
GROSSO, 2001, p.53)

A exigéncia de respeitar as diferencas no processo de aprendizagem dos alunos
na elaboracdo do planejamento de intervencédo escolar requer sobretudo avaliacdo de
maneira periddica e sistematica, para que de fato sejam observadas e identificadas as
necessidades individuais.

As atividades com os alunos da sala de apoio pedagdgico, conforme o
documento, deverdo preferencialmente acontecer em hordrio oposto ao que
normalmente estudam, pois a ideia € criar na escola, um tempo e um espaco a mais de
aprendizagem. Esses periodos poderdo ter a duracdo de duas a trés vezes na semana, ou
conforme o conselho de classe assim definir (MATO GROSSO, 2001, p.63).

O documento indica como sendo responsabilidade da escola garantir a
frequéncia do aluno na sala de apoio pedagdgico. Logo, cabe a equipe pedagogica
estabelecer constante didlogo com os alunos, sempre enfatizando a importancia de

estarem no espaco criado especialmente para que tenham acesso aos conhecimentos,
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que ndo foram possiveis de serem construidos em sala de aula, com o Professor
Regente.

Na proposta de ciclos de formacdo de Mato Grosso se destaca a importancia de
realizar visitas as familias para que, de fato, os alunos possam freqlientar as aulas, trata-
se de um “arduo” trabalho coletivo para que a proposta alcance a finalidade desejada,
contribuindo desta maneira significativamente para a qualidade do ensino (MATO
GROSSO, 2001).

O didlogo acerca da importancia de frequentar a sala de apoio pedagdgico
também deve ser estendido aos pais, evidenciando a importancia e necessidade deste
atendimento. Para Perrenoud (2004), a questao central é saber como informar aos pais
sobre os processos de aprendizagens de seus filhos, para que 0s mesmos possam
acompanhar a sua progressao. O autor ainda alerta que isto ndo podera desviar a fungédo
dos professores de regular as aprendizagens de seus alunos.
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3.3 - O Professor Articulador no Ciclo de Formacéo

Na avaliagdo do Ciclo Bésico de Alfabetizacdo (CBA) da rede estadual,
realizada em 2001, foi indicada, nas discussdes, a emergéncia de atendimento
pedagdgico especifico aos alunos com necessidades de ensino e aprendizagens
identificadas pelos professores.

Esta necessidade também foi apontada em outras experiéncias de CBA. Segundo
Barretto e Mitrulis (2004), na perspectiva de atender as reivindicagfes presentes nas
avaliacbes dos CBAs, muitas experiéncias de diversas redes introduziram na
organizacao escolar e pedagdgica os denominados professores itinerantes.

De acordo com os autores Barretto e Mitrulis (2004), os professores itinerantes
percorriam as classes regulares para atenderem de maneira individualizada aqueles
alunos que apresentavam necessidades de aprendizagem de conteddos escolar,
diagnosticadas pelos professores regentes em sala.

No entanto, a critica feita pelos autores sobre esta medida consiste no fato que ao
passar 0 impacto das introdugdes dos CBAs, certos procedimentos como este
terminavam por se concretizar em praticas rotineiras, burocraticas e empobrecidas das
avaliacdes dos alunos feitas pelos professores.

No caso da rede estadual de Mato Grosso, para atender as reivindicacGes dos
professores durante a avaliacdo do CBA, foi proposto, na época, a criacdo da funcao de
um professor denominado de professor articulador. Este educador faria parte do corpo
docente das escolas, para atender especificamente aqueles alunos que frequientam a sala
de apoio pedagdgico e necessitam desenvolver as aprendizagens significativas no
processo de formacao escolar.

Desse modo, o Professor Articulador € membro do corpo docente da escola, para
atender pedagogicamente os alunos que apresentam necessidades de ensino e

aprendizagens diagnosticadas no percurso escolar.

Este profissional também é membro do Coletivo do Ciclo. N&o é
substituto do Professor Regente ou do Coordenador. N&o possui turma
fixa, trabalha com grupos de alunos provenientes das fases do ciclo e
da superacdo que apresentam dificuldade de aprendizagem e
necessidade de um planejamento participativo, consistente e rigoroso,
de acordo com sua necessidade, sendo um valoroso amparo ou Apoio
Pedagogico [...] (MATO GROSSO, 2001, p. 62).
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Ao ndo possuir uma turma fixa, a proposta enfatiza que um dos objetivos da
pratica curricular e pedagogica deste professor é trabalhar com pequenos grupos de
alunos. Assim, com estes grupos, o Professor Articulador dard um atendimento
individualizado e implementard atividades diferenciadas, utilizando diversas estrategias
didaticas para a superacdo das necessidades apresentadas, portanto, determinados alunos
ao terem suas NEAs superadas, deixardo de participar das aulas de apoio pedagogico. A
proposta de trabalho deste profissional também considera o ingresso de outros alunos no
decorrer do ano letivo, com necessidades identificadas durante o processo educativo.

No que se refere aos critérios adotados para o processo de atribuicdo de aulas do
professor e jornada de trabalho, as escolas da rede estadual com o Ensino Fundamental
organizado por Ciclos de Formacdo, como consta em portaria de 2011, n° 453, terdo o
direito da concessédo de Professor Articulador da aprendizagem para os alunos do 1° e 2°
Ciclo (SEDUC-MT, 2011).

Compete a Equipe Gestora, ao Conselho Deliberativo da Comunidade Escolar e
Assessoria Pedagogica a organizacdo do processo de selecdo e atribuicdo de classes para
as funcgdes de professor articulador da aprendizagem nas unidades escolares, conforme
Portaria N° 453, sobre os critérios para atribuicdo do Professor Articulador nas unidades
de ensino (SEDUC-MT, 2011).

3.3.1- A escolha do Professor Articulador para a fungédo

Na proposta de organizacdo escolar por Ciclos de Formacdo da rede estadual,
segundo o documento oficial, a escolha de um professor para a mencionada funcéo,
deverd levar em consideracdo a sua experiéncia em alfabetizacdo e que tenha, por

preferéncia, a formacao em licenciatura plena.

[...] Para cada 06 (seis) turmas nos ciclos, a escola tera direito a
01(um) Professor Articulador. Esse profissional serd escolhido pelo
coletivo dos professores da escola, observando-se a experiéncia em
alfabetizacdo e, preferencialmente que seja formado em Licenciatura
Plena. (MATO GROSSO, 2001, p.63)

Em 2010, o direito da escola em ter em seu quadro professor articulador é
recontextualizado na Portaria N° 584, sobre critérios e procedimentos a serem adotados

para 0 processo de atribuicdo de classes e adesdo de Professores Articuladores na
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instituicdo. Logo, a atribuicdo de aulas ao Professor Articulador segue as seguintes

orientacdes:

[...] As escolas que trabalham com o 1° ciclo, e com nimero de alunos
compreendidos entre 75 a 150 alunos, terdo direito a 01 (um)
Professor Articulador, habilitado em Pedagogia e com conhecimento
e/ou experiéncia em alfabetiza¢&o, com regime integral de 30 horas.
[...] As escolas que trabalham com o 2° ciclo, e com nimero de alunos
compreendidos entre 75 a 150 alunos, terdo direito a 01 (um)
Professor Articulador, habilitado em Pedagogia e com conhecimento
e/ou experiéncia em alfabetizagdo, com regime integral de 30 horas.
[...] Para o 3° Ciclo, a unidade escolar devera planejar o atendimento
dos alunos que apresentarem dificuldades na aprendizagem, junto aos
professores efetivos, durante o cumprimento das horas. (SEDUC-
MT, 2010, p.s/n)

Atualmente, na Instrucdo Normativa da SEDUC/MT (2011), que € vigente até a

data da presente producdo, a escolha do Professor Articulador para a funcdo sera

realizada durante o processo de atribuicdo de classe /aulas, conforme constam em datas

das Gltimas selecGes e sdo sempre realizadas no final de cada ano letivo.

Paragrafo anico — O professor candidato a exercer a funcéo descrita
no caput do artigo deverd participar inicialmente do processo de
atribuicdo de classes e/ou aulas conforme calendario que consta na
Instrucdo Normativa N° 017/11/GS/SEDUC/MT. (SEDUC-MT,
2011, p.8)

No mesmo documento explicita que a atribuicdo de classe para a funcdo é apos

conclusdo da 22 fase do processo de selecdo, que devera ser escolhido entre os pares,

tano os professores para exercerem a funcdo de Coordenador Pedagdgico, como a de

Professor Articulador da Aprendizagem, observando-se critérios que constam pré-

estabelecidos:

I- As escolas organizadas em Ciclos de formagdo Humana terdo
direito a 01 (um) Professor Articulador da Aprendizagem, a cada
grupo de 300 alunos, para atender aos alunos que apresentam desafios
de aprendizagem. (SEDUC-MT, 2011, p.16)

O direito de ter um Professor Articulador na escola, segundo as normas

elaboradas, se efetiva a partir da quantidade de alunos que a instituigdo possui. Logo,

existe na rede estadual do municipio de Cuiaba, escolas que tem apenas 01 (um)
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Professor Articulador, e este por sua vez devera atender os alunos dos ciclos que a
escola possui; também, é claro, pode haver escolas com mais de 01 (um).

Sobre a quantidade de professores na fungdo de articuladores, nas escolas da
rede estadual, a Secretaria Adjunta de Gestdo de Politicas Institucionais de Pessoal,
desenvolveu entre o periodo de final de 2010, e julho 2011, um levantamento sobre
numero de servidores na funcdo de Professor Articulador por lotacdo e vinculo
(SEDUC-MT, 2011).

Este levantamento tinha como uma das finalidades identificarem o numero de
Professores Articuladores no primeiro semestre de 2011, em comparacdo com o final do
ano letivo de 2010. Em relacdo ao Municipio de Cuiaba, das 64 escolas da rede
estadual, que tem Professores Articuladores em seu quadro de funcionarios, se
evidencia que houve uma diminuigdo significativa em 39 escolas. No entanto, 20
escolas permanecem com a mesma quantidade de educadores na fungdo de
Articuladores. E somente 05 (cinco) aumentaram, neste periodo, o numero de
Professores Articuladores.*

Nas Portarias de 2010 e mesmo na de 2011, sobre critérios e procedimentos a
serem adotados para o processo de atribuicdo de classes e/ou aulas do Professor, esta
explicito, no anexo do documento, que o nimero de professores é correspondente a
guantidade de aluno atendidos pela escola, como ja mencionei anteriormente.

Os dados levantados pela Secretaria indicam de maneira implicita, a reducdo do
namero de alunos nas escolas, uma vez que acontece uma diminuicdo significativa de
Professores Articuladores em relacdo ao ano anterior. A ndo ser que em determinados
momentos 0 macrossistema ressignifica, seus critérios de lotacdo de professores, ou as
escolas ndo tem reivindicado professores para esta funcdo, considerando o quadro de
alunos que o microssistema possuli.

No que refere a situagdo funcional dos Professores Articuladores, nos dados
levantados pela Secretaria Adjunta de Gestdo de Politicas Institucionais de Pessoal, em
novembro de 2010, havia 61 Professores Articuladores em Cuiaba com situacao
funcional de efetivo e 38 contratados. No final do 1° Semestre de 2011, a Secretaria de
Educacdo, no mesmo documento, evidencia uma queda significativa da situacdo

funcional dos Professores Articuladores, sendo 32 efetivos e 32 contratados.

> Dados calculados a partir da leitura e interpretacdo dos que foram coletados no documento
referente aos numeros de servidores na funcdo de Professor Articulador, entre Novembro de
2010 e Julho de 2011.
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Sobre a situacdo funcional deste profissional, o Art. 3° da Portaria n°453, que
dispde sobre os critérios para atribuicdo do professor articulador das unidades escolares

da Rede Estadual de Ensino, assim se refere ao candidato a funcéo:

§ 1° - para a funcdo de professor articulador da aprendizagem o
candidato devera:

I - ser professor efetivo ou estabilizado, com jornada de trabalho de 30
horas/semanais;

Il - ter formagdo em Licenciatura Plena em Pedagogia ou normal
superior;

Il — ter experiéncia docente em alfabetizacdo nos ultimos 02 anos
(SEDUC-MT, 2011, p.01)

Conforme o documento produzido pela Secretaria de Educacéo, esta presente na
elaboracdo do texto a flexibilidade para escolha do Professor Articulador, no que se
refere a sua situacao funcional, permitindo manei as unidades de ensino autonomia para

decidir.

3.3.2- A funcdo do professor articulador no ciclo de formagéo humana

Para garantir a aprendizagem a todos os alunos na escola, a cria¢do da fungéo do
professor articulador foi de extrema importancia, principalmente para a proposta de
organizacao escolar por ciclos de formacéao.

O papel do Professor Articulador, na proposta ciclada, € trabalhar as
necessidades de aprendizagens dos alunos, que surgem ou que ali ja estdo por varios
anos diagnosticados e encaminhados através do plano de progressdo com apoio
pedagogico (PPAP). O que docente precisa para desenvolver esta funcdo é ter um
diferencial na postura, em consonancia com as diferentes situagcdes que ira encontrar no
decorrer do processo educativo do aluno.

A perspectiva dessa pratica curricular na escola é investir no progresso do aluno,
oferecendo a ele um professor que atua de modo articulado com o regente em sua
pratica pedagogica e curricular, atuando sobre o processo de aprendizagem nos
momentos de maiores dificuldades para ambos, nesse movimento pedagogico-
curricular que realizam em parceria.

A prética do Professor Articulador, conforme o Art. 13, inciso Ill, da Portaria n°

451, pode ser percebida como uma atividade exclusiva na escola, pois este ndo podera
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atribuir aulas adicionais, exceto no periodo noturno com limite de 20 (vinte) horas
semanais (SEDUC-MT, 2011).
A funcéo do Professor Articulador, no documento da Proposta Escola Ciclada de

Mato Grosso, em sua formulagéo inicial consistia basicamente em:

e Investigar o0 processo de construcdo de conhecimento e
desenvolvimento do educando e atuar a partir dos dados e aspectos
encontrados nessa investigacao;

e Criar estratégias de atendimento educacional complementar
integrada as atividades desenvolvida pelo Regente;

e Proporcionar diferentes experiéncias educativas e cidadas visando o
resgate da auto-estima, a identidade cultural, a integragdo no ambiente
escolar e a construgdo dos conhecimentos:

e Utilizar os mais diferenciados multimeios na sala de aula e outros
espagos;

e Participar das reuniBes pedagégicas, planejando com os demais
professores as intervengdes necessarias para cada grupo de alunos,
bem como participar das reunides com pais e conselho de classe;

e Registrar as atividades desenvolvidas, a frequéncia dos diferentes
grupos e os avangos na Ficha do Desenvolvimento do Educando
(MATO GROSSO, 2001, p.63).

No entanto, ap6s maiores conhecimentos e experiéncias com a funcdo dos
Professores Articuladores na escola, a Secretaria de Educacdo expande a funcéo deste
profissional; informacdo esta que pode ser identificada na Portaria n® 453, que dispde
sobre os critérios para atribuicdo do professor articulador das Unidades Escolares da
Rede Estadual de Ensino. Assim, neste documento foram apresentadas as seguintes

orientacdes para exercer a citada funcdo na escola:

e Contribuir com a construcao, reflexao e execucgdo do Projeto Politico
Pedagdgico em todas as suas dimensdes (projeto Sala do Educador,
reunifes pedagdgicas, entre outros);

e Atender, conforme projeto de articulagdo construido pela escola, os
alunos com desafios de aprendizagem, utilizando estratégias
pedagbgicas complementares, proporcionando vivéncias formativas
cidadds integradas as atividades desenvolvidas pelo Professor
Regente;

e Receber do professor regente o relatério individual dos alunos a
serem atendidos pelo projeto de articulagéo, identificar o perfil de
aprendizagem, considerando o estagio de desenvolvimento de cada
aluno;

e Elaborar com o coordenador pedagdgico no coletivo de professores
do ciclo o plano de atendimento aos alunos com desafios de
aprendizagem ou em processo de superacdo (quando houver sala de
superacgdo);
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e Participar com o coletivo da escola dos momentos de avaliagcdo
(conselho de classe) dos alunos atendidos pelo projeto de articulacéo,
bem como da socializagcdo do processo de aprendizagem aos pais e/ou
responsaveis;

e Construir com o professor regente um plano de intervencédo
pedagdgica que contemple a especificidade de cada aluno,
identificando estratégias eficientes para potencializar as aprendizagens
nas diferentes areas de conhecimento;

e Promover a aprendizagem de todos os alunos atendidos pelo projeto
da articulacdo por meio do uso de estratégias variadas de ensino-
aprendizagem;

¢ Organizar pedagogicamente 0 tempo e 0 espago escolar no sentido
de assegurar os processos de aprendizagem dos alunos a serem
atendidos pelo projeto de articulagdo, considerando o estdgio de
desenvolvimento dos alunos para o atendimento;

e Investigar/avaliar e registrar continuamente as medidas adotadas
durante o processo de desenvolvimento dos alunos atendidos pela
articulacéo;

¢ Encaminhar ao professor regente o relatério descritivo das situacdes
de aprendizagens dos estudantes atendidos, relatando as medidas
adotadas, destacando os avancos no processo de desenvolvimento e
superacdo dos desafios iniciais e/ou avancgos no processo formativo no
ciclo ou de um ciclo para o outro;

e Emitir relatério descritivo final do perfil de aprendizagem, bem
como das medidas adotadas que foram eficientes para superar 0s
desafios de aprendizagem dos alunos que ndo necessitam mais de
medidas de apoio pedagdgico da articulacéo;

e Fazer da avaliagho uma ferramenta pedagOgica para realizar
intervencdes focadas na aprendizagem. (SEDUC-MT, 2011, p.03)

Nesta reformulacédo da funcdo do Professor Articulador na escola foram trazidos
elementos essenciais para o desenvolvimento da préatica curricular e pedagogica deste
profissional, envolvendo questdes referentes ao seu trabalho, articulando-o com o dos
demais profissionais envolvidos no processo (Professor Regente, Coordenador
Pedagogico e Pais).

As vantagens da existéncia da fungdo deste profissional, conforme o documento
Oficial da Proposta fica evidenciado em um diagndstico realizado no més de julho do
ano 2000, sobre o funcionamento da sala de apoio pedagogico. Nesse diagndstico, ficou
evidenciado que 70% das escolas que possuiam na época o Professor Articulador no
quadro docente apresentavam sucesso no trabalho desenvolvido. Os outros 30% das
escolas ndo puderam atender de forma diferenciada os alunos com necessidades de
ensino e aprendizagem e, no entanto, os alunos avangaram para 0s anos seguintes sem
receber as intervencdes necessarias e garantidas pela proposta (MATO GROSSO,
2001).
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Com base nesse diagnostico, percebe-se que a ideia de ciclos, no estado de Mato
Grosso, introduz um desafio no contexto escolar. Este desafio surge porque requer que
o0s envolvidos neste espaco estejam atentos ao tempo, as diferencas e as necessidades de
ensino de aprendizagem de cada aluno, no sentido de que possam unir ao entendimento
os diferentes conteidos necessarios a aprendizagem.

Portanto, ao professor articulador coube o desafio de interventor, fungdo esta
fundamental para manter na proposta a extingdo da ideia e da préatica de reprovacao
escolar. Para enfrentar este desafio, o Professor da sala de apoio pedagdgico deveria
identificar nas NEAs dos alunos diagnosticadas pelos professores regentes, as
possibilidades de potencializar o desenvolvimento das aprendizagens.

A pratica curricular e pedagdgica nesta perspectiva envolve questfes relativas a
formacdo do aluno como um todo, indicando sempre a necessidade de associar o
contetdo escolar, com os relacionados a valores, a ética, e as atitudes, considerando a

idade de formacao do aluno.
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CAPITULO IV
O CONTEXTO DA PRATICA DA SALA DE APOIO PEDAGOGICO NO 2°
CICLO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Para compreender as reinterpretacGes curriculares dos Professores Articuladores
no 2° Ciclo do Ensino Fundamental foram feitos usos de instrumentos de coletas de
dados como questionarios, observacdes da pratica, entrevistas e analises dos textos
produzidos pelos dois microssistemas de ensino. Para relembrar brevemente, as
denominacdes dos sujeitos estdo relacionadas, conforme as iniciais de sua funcdo na
escola a qual pertence na pesquisa.

As informacdes obtidas dos sujeitos, como ja mencionado anteriormente, foram
organizadas em quatro eixos de analise: Caracterizagdo do funcionamento das escolas;
Organizacdo Didéatica e Curricular do 2° Ciclo; Avaliagdo do processo de ensino e
aprendizagem e Organizacdo do trabalho na Sala de Apoio Pedagdgico. Estes eixos,
por sua vez foram subdivididos em tdpicos, considerando as informacdes adquiridas e
as especificas de cada sujeito, relacionadas ao foco do estudo.

A organizacdo escolar, a concep¢do de curriculo e as préaticas curriculares
desenvolvidas no microssistema, contribuem significativamente para o entendimento do
processo de execucdo de uma proposta politica, bem como o desenvolvimento da
politica de ciclos e, neste estudo, em especial para a compreensao do funcionamento da
proposta de Sala de Apoio Pedagdgico.

Nesse sentido, analise pautou-se em uma compreensdo da organizacdo da
estrutura da escola como um todo, entretanto os dados que receberam maior atengdo no
estudo foram somente aqueles relacionados ao 2° Ciclo do Ensino Fundamental, por
fazer parte do recorte do estudo.

Os dados coletados através do questionario continham em sua producéo textual
questbes fechadas ( com alternativas de escolhas) e questdes abertas( para descrever).
Para as fechadas foram organizados quadros com respostas dos dados e para as abertas
foram feitas transcri¢des do texto produzido.

As informacGes obtidas estdo sistematizadas e relacionadas as nomenclaturas
dadas aos sujeitos, conforme o0 microssistema a que pertence, exceto as informacdes dos
Professores Regentes, que seguirdo a logica das letras iniciais, seguidas da identificacao

da escola, ex: PR1 da Escola A e PR1 da Escola B, assim sequencialmente.
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4.1. Caracterizacdo do funcionamento das escolas

Neste eixo a principal fonte utilizada foi o questionario respondido pelos
Diretores nas duas escolas investigadas. A intencdo é compreender a organizagdo fisica,
pedagogica e curricular dos l6cus com a finalidade de  compreender as préticas

curriculares existentes. Nesse sentido, foram considerados os espacos e as condicGes de

trabalho pedagdgico permitidas em cada contexto.

Espaco Fisico

Pedagdgico
18 Dependéncias:

09 salas de aulas;
01 sala de leitura;
01 biblioteca

01 sala de
coordenacéo;

Quadro 6 - Organizagdo e funcionamento Escola A

Niveis de
Atendimento

Ensino
Fundamental
organizado
em Ciclos
(1°, 2°¢ 39)

Equipe Gestora

01 Diretora

01
Coordenadora
Pedagdgica

Professores
19 Professores
Regentes;

01 Professora
Articuladora

01 Professora

Alunos

513 alunos

1° Ciclo:
141 alunos;

2° Ciclo:
165 alunos;

01 sala de
professores;

01 sala de hora
atividade;

01 sala de apoio
pedagbgico;

01 quadra coberta,
E outras
dependéncias, ndo
descritas.

(Sala de
superacao) 3° Ciclo:

205 alunos.

FONTE: Questionario Diretor (2012).

De acordo com os dados, foi possivel perceber que a Escola A € pequena,
considerando a quantidade de alunos apresentados, bem como o quadro de professores.
A quantidade de alunos que a escola possui € o que determina a quantidade de
professores articuladores que a instituigéo pode ter. Neste caso, a Escola A pode contar
com apenas um professor para trabalhar com os alunos na sala de apoio pedagogico,
conforme é previsto na portaria n° 453, aqui ja citada.

As dependéncias ndo descritas no quadro elaborado referem-se aos espagos de
funcionamento do programa Educa Mais'®, que também funciona no contraturno

escolar.

® Programa criado pela Portaria Interministerial n® 17/2007 coordenada pela Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD/MEC), em parceria com a
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A Escola A esta organizada pedagogicamente na concep¢do de ciclos de
formacéo da rede estadual, conforme o respondido pela Diretora no questionario. No
entanto, na préatica observada ha algumas controvérsias, principalmente na organizagao
curricular, nos discursos e nas atuacdes dos professores articuladores.

Uma das recriagdes da politica na escola consiste no atendimento aos alunos na
sala de apoio pedagdgico em sua individualidade e, durante a observacdo, a professora
articuladora, em alguns momentos, desenvolve o trabalho pedagdgico de modo
semelhante ao do professor regente, como foi o caso da avaliacdo semestral da turma.

Durante a observacdo, percebi que a professora articuladora tem procurado
atender os alunos com atividades diferenciadas, no entanto a avaliacdo realizada pela
mesma ¢ elaborada igualmente para todos. Isto pode ser explicado por Ball et al (2012),
quando enfatiza que os profissionais tém controle do processo, no entanto, eles ndo séo
meros executores da politica, desse modo, ao colocarem a politica em acéo, partes sdo
consideradas e outras sdo descartadas ou simplesmente ignoradas.

No que refere ao texto politico produzido pela escola (PPP), no questionario a
Diretora responde que falta alguns ajuste e esclarecimento de algumas orientacdes da
SEDUC-MT, para em seguida fazer a insercdo no sistema on line. As
recontextualizacdes ocorridas no macrossistema tém contribuido também para a
realizacdo de novas reinterpretacGes nas unidades escolares.

No que refere as concepcles tedricas atribuidas no texto produzido, sdo
considerados 0s aspectos ético-politico, epistemoldgico e didatico pedagdgico. Estes
aspectos foram considerados importantes e significativos, segundo o texto da introdugédo
do documento produzido (PPP, Escola A, p.17). No mesmo documento é enfatizada a
nocdo de escola como um espaco para construcao e aquisi¢do de conhecimento, espaco

de cooperacéo e desenvolvimento intelectual.

Secretaria de Educacdo Bésica (SEB/MEC) e com as Secretarias Estaduais e Municipais de
Educacdo. Sua operacionalizacdo ¢é feita por meio do Programa Dinheiro Direto na Escola
(PDDE), do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE). Acessar
http://portal.mec.gov.br.
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Na Escola B, a organizacdo e funcionamento do Ensino Fundamental estdo

Espaco Fisico

Quadro 7 - Organizacdo e funcionamento Escola B

Niveis de

Equipe

Professores

pautados no ciclo de formacdo humana, atendendo também a modalidade de Educacao
de Jovens e Adultos (EJA).

Alunos

Pedagogico Atendimento Gestora

26 dependéncias: Ensino 01 Diretora 70 professores | .642

17 salas de aulas; Fundamental Alunos.

01 biblioteca; organizado em 03 I_Drofessoras _

01 sala de ; 03 Articuladoras | 1° Ciclo:
. Ciclos

coordenacéo; 10 206 30 Coordenadoras 219

01 sala de (1°, 27 39) Pedagdgicas 01 Professora | alunos;

professores; _ (Sala de

01 sala de hora Ensino Recursos) 2° Ciclo:

atividade; Fundamental na 390

01 sala de apoio modalidade EJA. alunos;

pedagogico; Ensino Médio _

01 laboratdrio de Reaular 3° Ciclo:

informatica; 9 316

rﬁS:;?uncionais SIS iielly alunos

E Gl modalidade EJA.

FONTE: Questionario Diretor (2012).

A organizacdo interna da Escola B traduz a natureza da estrutura politica de
organizagao escolar por ciclo de formagdo, no entanto, o microssistema faz uso da
reinterpretacdo no refere ao espaco fisico pedagdgico, devido a infraestrutura da
instituicdo no que diz respeito ao espaco em que acontecem as aulas de apoio
pedagdgico.

Por possuir maior numero de alunos, a Escola B pode contar com trés
professores articuladores para desenvolver as intervengdes pedagdgicas em todo o
Ensino Fundamental. Contudo, apesar de ser uma escola grande, ndo possui em sua
estrutura mais que uma sala especifica para o atendimento no contraturno, pra as aulas
de apoio pedagdgico.

A Escola B tem apenas uma sala especifica para o atendimento aos alunos com
necessidades de aprendizagens no contraturno escolar, sendo que em termos de
infraestrutura, as outras duas turmas funcionam em outros espagos, como na sala dos

professores e na sala multifuncional.
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Ball et al (2012) explicam que a questdo material, estrutural e relacional, deve
ser sempre incorporada nas analises que envolvem o contexto da pratica, porque séo
elas que evidenciam a condicdo pela qual a politica proposta é colocada em a¢do. A
politica de ciclos, no que refere a sala de apoio pedagdgico, na Escola B, quanto a
organizacéo e funcionamento é reinterpretada a luz das condigdes estruturais que possui.
As adaptacdes da politica de ciclos de formacdo nas duas escolas pesquisadas sdo uma

parte significativa das inUmeras recriagOes existentes.

4.1.1. Caracterizacao geral dos sujeitos

Neste estudo foi envolvido na pesquisa um total de 18 sujeitos (Escola A e
Escola B), sendo destes: 2 Diretores, 2 Coordenadores, 11 professores e 3 professores
articuladores.

Os professores articuladores foram selecionados com base na organizagédo
escolar por ciclos, desta maneira foram considerados sujeitos somente os professores
que atuam no 2° ciclo do Ensino Fundamental nas duas institui¢gdes pesquisadas.

Os professores regentes e o coordenador pedagdgico, no caso da Escola B
também seguiram 0s mesmos critérios, ou seja, de estar atuando no 2° ciclo do Ensino

Fundamental.

Quadro 8- Caracterizagdo dos sujeitos da Escola A

Tempode Tempo de
Servigo na  Servigo na

Sujeitos Formacéo Situacéo Rede funcéo na
Académica Funcional Estadual Escola

PA 29 anos | Pedagogia Contratada 01 ano 01 ano
DEA 49 anos | Pedagogia Efetiva 29 anos 01 ano
CPEA 38 anos | Letras/ Efetiva 09 anos 01 ano
Portugués
PR1 47 anos | Pedagogia Efetiva 27 anos 27 anos
PR2 38 anos | Pedagogia Contratada 02 anos 02 anos
PR3 41 anos | Pedagogia Contratada 08 anos 08 anos
PR4 49 anos | Pedagogia Efetiva 28 anos 28 anos

FONTE: Questionario, Diretor, Coordenador Pedagogico, Professor Regente e Professor
Articulador (2012)
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Dos sujeitos envolvidos na pesquisa somente as professoras PR1 e PR4 e a
diretora tem mais de dez anos de experiéncia na rede estadual. Este tempo de servico
indica que as trés participaram das discussdes sobre 0s processos da politica de escola
em ciclos a ser colocada em acéo na rede estadual.

Os PRs com situacdo de contrato séo os que tém menos tempo na funcdo, sendo
que as efetivas ultrapassam os 20 anos de atuacdo na funcdo docente. O tempo de
servico na escola é fator que contribui para o desenvolvimento da politica de ciclos, pois
possibilita a continuidade do trabalho pedagdgico, além dos professores terem maior
clareza dos fundamentos pautados na organizacao da escola.

Durante a observacdo realizada na Escola A, foi possivel perceber certa relacdo
de “poder” ou “autoridade” dos professores com situacdo funcional efetiva, ou com
mais tempo de trabalho na fungéo, em relacdo aos contratados ou com menos tempo de
atuacéo.

Esta relacdo ‘“hierdrquica” traz algumas conseqiiéncias ao responderem o
questionario, porque as contratados, antes de responderem, recorreram as efetivas para
saber sua opinido, deste modo, até nas questdes abertas sobre o funcionamento e a
organizacdo do trabalho da PA, as respostas das PRs chegaram a ser idénticas.

Na Escola B, assim como na Escola A, foram caracterizados somente o0s

profissionais que desenvolvem atividade pedagdgica com os alunos 2° ciclo.
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Quadro 9 Caracterizacgdo dos sujeitos da Escola B

Tempo de
Servico na

Tempo de Servico
na funcdo na
Escola

Idade Rede

Estadual

Sujeitos Formacéo

Académica

Situacao
Funcional

PAl 50 anos Pedagogia Contratada 19 anos 09 anos
PA2 35 anos Pedagogia Contratada 06 anos 06 anos
DEB | 45 anos Pedagogia Efetiva 29 anos 02 anos
CPEB | 50 anos Pedagogia Efetiva 30 anos 03 anos
PR1 51 anos Pedagogia Efetiva 28 anos 03 anos
PR2 56 anos Pedagogia Efetiva 32 anos 06 meses
PR3 N&o Pedagogia Efetiva Néo Néo
Respondeu respondeu respondeu
PR4 51 anos Letras Efetiva 24 anos 05 anos
PR5 39 anos Pedagogia Contratada 4 anos 03 anos
PR6 53 anos Pedagogia Aposentada Néo Nao
respondeu respondeu
PR7 44 anos Pedagogia Efetiva 14 anos 11 anos

FONTE: Questionario, Diretor, Coordenador Pedagogico, Professor Regente e Professor
Articulador (2012)

Na Escola B, foram pesquisados um numero significativo de sujeitos, como a
escola possui trés coordenadores pedagogicos, foi considerado sujeito somente aquele
que contemplava a especificidade da pesquisa, como explicitado anteriormente. No que
refere ao professor articulador, dos trés que a escola possui apenas dois foram sujeitos
da pesquisa, pautado nos mesmaos critérios de escolha.

A escola conta com um namero significativo de profissionais efetivos, os quais
conforme observado possuem maior tempo de servigo na instituicao.

A organizagéo do trabalho do professor articulador do 2° ciclo é dividida em
fases: A 12 e a 22 fase para PA2, sendo que a 32 fase € de responsabilidade da PAL1. A
terceira professora articuladora é responsavel pelas aprendizagens dos alunos do 1°
ciclo, por esta razéo ndo se tornou sujeito da pesquisa.

A divisdo do trabalho do professor articulador consiste no fato de que as duas
primeiras fases do 2° ciclo, geralmente séo trabalhadas por professores pedagogos,
sendo que a 3? fase sera atendida por um nimero maior de educadores, conforme o
quadro de profissionais da escola (MATO GROSSO, 2001).
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4.1.2. Caracterizacao e Funcionamento das salas de Apoio Pedagogico

A organizacdo do funcionamento das salas de apoio pedagdgico nas duas escolas
pesquisadas foi analisada por professor articulador, buscando-se melhor compreenséo
das especificidades presentes nas recriacGes e reinterpretacdes na pratica curricular e

pedagdgica em cada escola, através de cada sujeito.

Quadro 10- Organizacdo do funcionamento das salas de apoio pedagdgico.

NO

Professores Espaco Periodo de Ciclode Fasedo Alunos
Articuladores | Pedag6gico  Atendimento  atuacao Ciclo

PA Sala Matutino 10e 2° 12 22 e | 36

Esg?la Especifica | (contraturno) | Ciclo 3% Fase | alunos
PAl Sala Vespertino 20e 3° 3 Fase | 10

Escola Especifica | (contraturno) | Ciclo alunos

B Sala dos Vespertino 12 ¢ 28

PA2 Professores | (mesmo 2° Ciclo | Fase 23

turno) alunos

FONTE: Questionario Professor Articulador (2012)

Na Escola A, a PA trabalha pela primeira vez neste ano letivo (2012), também é
a primeira vez que realiza intervencdo na sala de apoio pedagdgico. A experiéncia que a
professora possui em sala de aula foi realizada em uma escola rural, na qual ndo tinha,
ou ndo mencionava a organizacgéo escolar por Ciclo, segundo o que a mesma informou
durante a observacao.

Para PA, a politica de escola organizada por ciclos no que refere aos seus
fundamentos psicolégicos, filosoficos e antropoldgicos é um pouco conhecida, da
mesma maneira € o trabalho na sala de apoio pedagdgico. As recriagdes e adaptacOes
que faz da politica como pude observar sdo dos valores e experiéncias anteriores, como
argumenta Ball, em suas analises.

Bowe et al(1992) explicam que as reinterpretagdes das politicas envolvem
disputas e embates que em alguma situacédo diferem ou se distanciam das interpretacdes
oficiais. Na proposta politica de ciclo de formagéo, um dos critérios estabelecido para a
escolha do professor articulador é que este seja alfabetizador com experiéncia (MATO
GROSSO0, 2000), sendo que esta parte da politica é a que se distancia na Escola A, uma

vez que o PA ¢ aquele que tem menor pontuacdo, na hora da atribui¢éo de sala/turma.
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Durante os primeiros dias de observacdes, 0 espago em que aconteciam as aulas
de apoio pedagdgico era 0 mesmo do Projeto Mais Educacdo. Neste periodo de
observacgéo, as dificuldades de desenvolver a pratica curricular e pedagdgica, segundo
PA, em conversa informal, era que o Projeto Letramento ndo possuia um professor fixo.

Apdés um tempo desde que iniciou os atendimentos de intervencdo no
contraturno os alunos da sala de apoio pedagdgico, ganharam um espaco especifico para
a realizacdo das aulas no qual, anteriormente, era um dep0ésito, que passou entdo a ser
decorado com mesa e cadeira para os alunos.

O termo especifico aqui se refere ao fato de ndo acontecer outro tipo de
atividade pedagogica no espaco. No entanto, o local abriga aparatos musicais do grupo
de fanfarra da escola, que por sua vez contribuia por causar certo desconforto no
trabalho da professora, pois seus alunos sempre se encontram dispersos, querendo
mexer ou brincar com aqueles aparelhos musicais.

Segundo os estudos de Vygotsky (1998), o espaco fisico tem sua parcela
significativa para o processo da aprendizagem no desenvolvimento humano, isso indica
que o ambiente escolar deve ser arquitetado e organizado para que a aprendizagem
acontega.

No que refere a quantidade de alunos atendidos do 2° Ciclo por aulas/dia é em
média de 04 a 08 alunos, com idade entre 9 e 10 anos. (OBSERVACAO, 2012, item
01). Este é um namero considerado relevante para a préatica de intervencdo pedagdgica,
tendo em vista que é possivel atender cada aluno na individualidade de suas
necessidades de ensino e aprendizagens.

Na Escola B, PA1 tem 6 anos de experiéncia na unidade e 3 na sala de apoio
pedagdgico. As aulas de apoio pedagdgico realizadas pela PA1 acontecem em sala
especifica e, embora esta professora tenha uma sala para a pratica curricular e
pedagdgica das aulas de apoio, a infra-estrutura fisica deixa um pouco a desejar, pois as
cadeiras do espaco pedagdgico sdo aquelas excluidas da sala de aula regular.

Séo atendidos neste espaco cerca de 8 a 10 alunos por dia, conforme dados
coletados (OBSERVACAO, 2012, item 01). O tempo de permanéncia desses alunos na
sala de apoio para a PAl vai depender da situagdo de aprendizagem particular dos
mesmos, podendo durar de 10 a 15 dias para alguns e, para outros, 30 dias ou mais.

Formada em Pedagogia, PA2 trabalha na escola ha 4 anos e ha 02 (dois anos)

realiza intervencéo na sala de apoio pedagdgico. Ao ser questionado sobre a forma que
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foi escolha para a funcdo, responde no questionario que foi por contagem de pontos,
dentro do perfil de professor para a funcdo. Este perfil, mencionado por PA2, € aquele
que vem descrito na portaria n® 453 de atribuigéo classe/aula da Secretaria de Educacéo.

As dificuldades observadas, conforme o item 17, do Protocolo de observacao é
que PA2 ndo tem sala especifica, restando desenvolver toda a sua atividade na sala dos
professores. As interferéncias ocorrentes neste espaco resultam na desconcentracdo dos
alunos, ainda que as intervengdes pedagdgicas realizadas por esta professora acontecem
no mesmo turno das aulas regular dos alunos. Na entrevista, ao ser indagado sobre esta

questdo diz:

Porque em contraturnos os alunos ndo tém condi¢Bes de virem,
porque tem que ter passagem de 6nibus e 0 MTU n&o consegue, ndo
libera essa passagem, muitos ndo podem; mas os que podem vir eles
vem & pé, as vezes 0s pais trazem porque tem outra condugdo, de
bicicleta, de carro, de moto, mas € a minoria que pode vir
contraturno; por isso que eu atendo no mesmo turno. Antes atender
esse aluno no mesmo turno do que ele ficar na sala de aula sem fazer
nada (PA2, Escola B).

Na fala da PA2, pode ser identificada as recriac6es da politica colocada em acéo,
na condigdo do contexto situado, como s&o colocadas por Ball et al (2012) ao se referir
as analises da politica que devem considerar o cenario local, histéria da escola e fluxo
de alunos.

No caso da Escola B, uma parcela significativa dos alunos ndo pertence ao
bairro em que a escola é situada e fazem uso do transporte coletivo, embora que na
cidade de Cuiaba exista a politica de gratuidade de passagem para estudantes de
maneira geral, as escolas e a secretaria ainda ndo incluiram as aulas de apoio realizadas
no contraturno como sendo parte da grade curricular ao se cadastrarem na Associa¢ao
Matogrossense de Transporte Urbano (MTU).

Segundo PA2, a MTU, tem alegado a escola que ndo existe um comprovante, e
nem informacao por parte da Seduc-MT, para a liberagdo da gratuidade da passagem no
contraturno escolar de determinados alunos.Neste sentido é preocupante perceber que o
atendimento dos alunos com necessidades de aprendizagens acontecem de forma

contraditéria ao que foi proposto, devido a questdes meramente burocraticas.
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4.2. Organizagdo Didética e Curricular do 2° Ciclo

Foram consideradas na analise deste topico, as formas de organizacdo didatica
curricular referente as questdes epistemoldgica, metodologia e sobre a organizacdo do
planejamento de ensino. Foram consideradas também as informacdes dos professores

articuladores sobre o desenvolvimento no contexto da sala de apoio pedagogico.

Quadro 11- Organizacéo do curriculo Escola A

guipe Gestora Profressore Proressore
Regente A adore
Organizacao Epistemolégica
Disciplinarizado CPEA PR2
Areas de Conhecimentos CPEA, PR1, PR3 e PR4 PA
Integrado/Interdisciplinar DEA
Integrado/Transdisciplinar PR2
Organizagdo Metodoldgica
Assuntos da Disciplina CPEA
Tema Gerador DEA
Projetos de Trabalho DEA e CPEA PR1, PR2, PR3 e PA
PR4
Unidades de Ensino do Livro CPEA
Didatico
Planejamento do Ensino
Por Atividades CPA, PR3 e PR4
Resolucdo de Problemas CPA PR3 e PR4 PA
Questionarios / Perguntas CPA,
Ensino por Problematizagédo CPA,
Ensino através de Pesquisa DEA

FONTE: Questionarios Diretor, Coordenador Pedagdgico, Professor Regente e Professor
Acrticulador (2012).

A organizacao epistemoldgica do curriculo dominante no discurso dos sujeitos é
por areas de conhecimento tendo como organizacdo metodoldgica ser por projetos de
trabalho. A Organizacdo por areas de conhecimento é sugerida pelos PCNs para a
realizacdo de trabalhos interdisciplinares. Para cada &rea de conhecimento existe um
documento especifico que apresenta uma proposi¢do detalhada em objetivos, conteudos,
avaliagOes e orientagdes didaticas.

Sobre o planejamento de ensino em entrevista foi perguntado a professora
articuladora, quais as preocupacfes que tem quando realiza o planejamento,
considerando a organizacao didatica e curricular proposta pela escola para o 2° ciclo,

que assim diz:
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(...)as técnicas de ensino, porque eu ndo preocupo tanto com o que
ensinar, se eu tenho aquele material eficaz; é assim, a minha
preocupacao é passar pra ele da maneira que ele vai entender que eu
vou conseguir atingir ele. Porque muitas vezes eu passo ja 10, 20
jogos e, o aluno ndo vai compreender entdo a minha preocupacao €é
tentar falar a lingua dele, como se estivesse conversando com 0s
amiguinhos pra ele conseguir captar e também pra ele ficar a vontade
comigo e ter coragem de falar “professora, eu ndo entendi”, e até
ativar também a curiosidade dele. Isso ai é meio complicado, eu tenho
um pouco dessa dificuldade nisso ainda. (PA Escola A)

A preocupacao da PA € saber se a pratica curricular que esta desenvolvendo na
sala de apoio pedagdgico ndo esteja correta com o proposto pela escola, ou se aquilo
que esté realizando estd causando resultado satisfatorio. Acredito que a preocupacéo da
PA, esta também pautada também no fato de ser a 12 vez que trabalha na sala de apoio
pedagdgico, e ainda ndo consegue realizar determinadas praticas com facilidade. Creio
também que parte de sua preocupacgdo durante a observacdo das aulas consistiu no fato
de estar sendo observada para a pesquisa.

A questdo das orientacdes metodologicas para 0 processo de ensino e
aprendizagem € outro aspecto relevante e desafiador, principalmente na organizagdo
escolar por ciclos, porque os fundamentos pautados nessa concepgao requerem uma
metodologia que se coadune com suas perspectivas educacionais (MAINARDES, 2009)

As diferentes formas de organizar os planejamentos do ensino no 2° ciclo do
Ensino Fundamental, conforme explicitados nas informacdes obtidas estdo supostas em
uma pratica de reinterpretacao dialética.

Acredito que isto ocorre porque a proposta politica curricular, em virtude de uma
autonomia permitida as escolas depende da formacéo dos docentes e também da eficacia
dos controles do macrossistema de ensino, segundo a disponibilidade de tempo para
poder desenvolver seus planejamentos ou refletir sobre suas praticas

Ainda que todos os entendimentos da organizacdo epistemoldgica do curriculo
tém haver com as finalidades educacionais pretendidas pela escola, estas implicam levar
em conta as diferentes questdes envolvidas, inclusive a de responder as necessidades de

cada contexto.
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Na Escola B, a epistemologia do curriculo também € organizada por area de
conhecimento, conforme dado obtido dos professores regentes, articuladores e diretor,

no entanto para o coordenador pedagdgico € integrado.

Quadro 12— Organizacao do curriculo Escola B

Equipe Gestora Professores Professores
Regentes Articuladores
Organiza¢do Epistemoldgica
Disciplinarizado PAl
Areas de Conhecimentos DEB PR1, PR2, PR4, PAle PA2
PR5, PR6 e PR7
Integrado/Interdisciplinar CPEB
Organizagdo Metodolbgica
Assuntos da Disciplina CPEB, PR2, PR5 e PR7 PA2
Unidades Tematicas Integradas DEB
Projetos de Trabalho CPEB, PA1l e PA2
Unidades de Ensino do Livro CPEB, PR1, PR4 e PR6 PA1l e PA2
Didatico
Planejamento do Ensino
Por Atividades DEB e CPEB, PA2
Resolucdo de Problemas CPEB PR4, PR3 e PR4 PAl
Questionarios / Perguntas CPEB PAl
Ensino por Problematizagdo CPEB PR3 e PR4 PA1
Ensino através de Pesquisa CPEB

FONTE: Questionarios Diretor, Coordenador Pedagdgico, Professor Regente e
Professor(2012)

O planejamento de ensino é entendido pelos sujeitos de diferentes maneiras e do
mesmo modo ocorre na pratica. A forma que os PRs organizam o planejamento difere
em alguns aspectos da organizacdo dos planejamentos dos PAs.

As diferentes formas de organizar o planejamento escolar contribuem para
aumentar a autonomia utilizada como uma estratégia pedagogica para superar 0S
obstaculos das necessidades de ensino e aprendizagens na escola. Um exemplo das
diferentes formas de estratégia de planejar pode ser identificado na fala da PA2 em

entrevista;

Também, pesquiso na internet, em livros, esses livros de cursos que a
gente faz, n6s recebemos também alguns materiais e a gente também
pesquisa. A gente vai ao quartinho, e la e revira algumas cartilhas,
gue vao ajudar né e a gente vai de acordo com essa necessidade
(PA2, Escola B).
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Desta informacdo compreende-se que quando 0 macrossistema organiza o
curriculo dos diferentes niveis de ensino, faz com que cada conhecimento implique em
determinadas finalidades. A escola quando elabora a metodologia unidades de ensino
do livro didatico, como é o caso da Escola B, também permite outras formas de
organizacdo metodoldgica, como apresentado nas respostas da maioria dos sujeitos, que
tem por finalidade dar coeréncia ao seu trabalho pedagogico, estabelecendo linhas
metodoldgicas para todos os professores.

Da concepcao ja discutida por Ball (Mainardes, 2006), na qual os profissionais
no contexto da pratica ndo desenvolvem a politica tal como foi proposta, adaptando-as,
percebe-se que traz também consequéncias para a forma de organizacdo. E, assim, 0s
sujeitos ao serem indagados sobre esta questdo ficam confusos ao responderam, como

pode ser observado nos dados coletados da pesquisa.



4.3. Avaliagao do processo de ensino e aprendizagem

105

A avaliacdo do processo de ensino e aprendizagem nesta pesquisa considerou as

maultiplas vozes do contexto da préatica presente nos questionario elaborado aos: Diretor,

Coordenador Pedagdgico, Professore Regente e Professor Articulador.

Quadro 13-Avaliacdo Escola A

Equipe Professores  Professores
Gestora Regentes  Articuladores
Funcéo
Somativa DEAe CPEA | PR1, PR2,
PR3 e PR4
Diagndstica DEA e CPEA PA
Emancipatéria/Participativa DEA
Formativa DEA e CPEA
Continua/Processual DEA e CPEA PA
Classificatoria DEA
Estratégias
Uso de Portfélio/ Pasta Avaliativa DEA, e CPEA,
Relatdrios Descritivos DEA e CPEA | PR1, PR2, PA
PR3 e PR4
Provas Escritas DEA, CPEA PA
Provas Orais PA
Caderno de Campo DEAe CPEA | PR1, PR2, PA
PR3 e PR4
Ditado
Trabalhos Escritos Individuais DEA e CPEA,
Trabalhos Escritos e Orais em Grupos PA
Finalidade
Aprovar ou Reprovar o Aluno.
Observar o Dominio Cognitivo dos | DEA, CPEA, | PR1, PR4
alunos.
Observar e Mediar os processos de | DEA, CPEA, | PR1,PR2 PA
aprendizagem para o professor fazer as
intervencdes pedagbgicas.
Medir o conhecimento dos alunos para PR1, PR3 PA
prepara-los para as avaliacGes da Provinha DEA
Brasil, Prova Brasil e SAEB.
Identificar no processo de aprendizagem
os avancos e dificuldades dos alunos no PR2 e PR4
contexto das fases do desenvolvimento
humano em suas caracteristicas | DEA e CPEA,
psicossocial, cultural e histérico
possibilitando ao aluno continuar o
processo formativo num continuum de
ciclo para ciclo, sem interrup¢do ano a
ano.
FONTE: Questionérios Diretor, Coordenador Pedagdgico, Professor Regente e

Professor(2013)
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Ainda que a fungdo da avaliacdo seja assinalada em multiplas das alternativas
apresentada no questionario, a reinterpretacdo como sendo somativa € 0 mais presente
nas respostas dos sujeitos, exceto o professor articulador que concebe como sendo
diagndstica e processual.

Durante a observacdo foi possivel perceber que mesmo quando a escola entra
em acordo sobre os principais objetivos da avaliacdo, existe grande possibilidade da
comunidade escolar esbarrar em detalhes que ndo foram esclarecidos. Acredito que isso
acontece porque muitos professores estdo mais presos ao seu modo particular de corrigir
ou dar nota, ou em atividades menores que ndo querem expressar.

Sobre a forma que avalia os alunos na sala de apoio pedagdgico, a professora

articuladora na entrevista assim diz:

A minha avaliagéo eu fago diariamente, de acordo com a atividade eu
vejo se o aluno andou, dependendo da atividade eu vejo que o aluno
ja retraiu, ja ndo aprendeu, jA esqueceu, mas eu ndo tenho essa
avaliacdo(...). De acordo com a dificuldade, exemplo, tem um aluno
com leitura, hoje eu ja dou um mini-texto pra ele ler, se eu perceber
que ele ja esta comecando a caminhar, ai ja fago um relatorio porque
o0 aluno ja estd caminhando, j& tem conhecimento das silabas, se ta
complexo ou se t4 na simples, mas é assim, com as atividades
propostas em sala de aula, dali eu j& tiro a minha avaliacdo mas é
uma coisa assim: eu que escolho como que eu vou avaliar e de que
forma eu estou avaliando. Isso é uma coisa comigo mesma, nada de
um critério estabelecido pela escola ndo, eu com meu conhecimento
mesmo. (PA, Escola A)

A avaliagdo, na perspectiva da PA, é com a finalidade de observar e medir o
aluno aprendeu durante a atividade proposta. Mesmo que a PA diz ndo seguir nenhum
critério estabelecido pela escola no documento da proposta de escola em ciclos esta
forma de conceber a avaliagdo esta contemplada no texto politico produzido pelo
macrossistema.

No texto do documento da proposta escola em ciclos a avaliacdo deve ser na
perspectiva formativa em que os resultados permitem melhor analise da realidade dos
alunos e fornecam elementos para tomadas de decisdes sobre o que fazer diante dos
resultados obtidos (MATO GROSSO, 2000). A PA ao fazer uso da avaliagdo para
compreender como os alunos estdo compreendendo o conteddo ensinado estd na

perspectiva também de avaliacdo como parte do processo formativo escolar
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Na Escola B, a concepcéo de avaliagdo com funcéo diagndstica é compartilhada
pelas duas professoras articuladoras, como podemos identificar nos dados organizados.
No entanto a finalidade de avaliacdo para realizacdo de intervengdo pedagogica é
apresentado somente por PA2.

Quadro 14-Avaliacdo Escola B
Equipe Professores Professores

Gestora Regentes Articuladores

Funcéo
Somativa CPEB PR2, PR4 e PR6
Diagnostica CPEB, PR3, PR4, PR6, PAl e PA2

PR7
Emancipatéria/Participativa CPEB PR5
Formativa DEB e CPEB PAl
Continua/Processual CPEB PA1
Estratégias |
Relatorios Descritivos CPEB PAl e PA2
Provas Escritas CPEB
Provas Orais CPEB,
Caderno de Campo CPEB PA1
Trabalhos Escritos Individuais CPEB PR1 e PR7 PA1
Trabalhos Escritos e Orais em CPEB PAl
Grupos
Desenhos e llustracoes CPEB
Finalidade |
Observar 0 Dominio CPEB
Cognitivo dos alunos
Observar e Mediar 0s CPEB PR2, PR4, PR5 PA2 e PAL
processos de aprendizagem
para o professor fazer as
intervencgdes pedagogicas.
Para Reorganizacdo do CPEB
Planejamento de Ensino.
Propiciar o0 acesso a CPEB PR3
conhecimentos significativos
para a permanéncia do aluno
no processo de escolarizacdo
garantindo & democratizacao
do acesso a escola de ensino
fundamental.

FONTE: Questionarios Diretor, Coordenador Pedagdgico, Professor Regente e Professor

Os dados indicam que para a maioria dos sujeitos a finalidade da avaliagdo é
observar para medir os processos de aprendizagens dos alunos como um recurso
didatico para o professor fazer as intervencfes pedagdgicas. Na entrevista realizada com
as professoras articuladoras sobre suas as respostas no questionario referente ao processo de

avaliacdo, assim respondem:
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Eu avalio pela presenca, so pelo fato deles estdo querendo as aulas,
fazer questao das aulas pra mim é uma grande satisfacdo e a minha
avaliacdo vai encima disso, vocé estd entendendo? Pra mim é bom,

’

ele fazer questdo de vir. “Professora o que tem amanhd?”,
“tabuada”, “a tabuada é com musica professora?” “Ah, ndo sei se eu

o«

vou cantar amanhd ndo”’, “canta professora, se a senhora cantar eu
venho”. Canto tabuada, eu imito bicho com tabuada, ta entendendo?
Olha, aqui eu viro mico de circo. (PA1, Escola B, grifos nossos)

A cada sexta-feira, é planejamento, é avaliacdo, apesar de todos 0s
dias, mas na sexta-feira eu faco um apanhado, vou ao professor e
pergunto “como que estd seu aluno? 0 que vocé percebeu? o que
vocé notou?”. Tem professor que fala: “Ah, ele t& assim, bem
fraquinho. Mas esse professor gque fala que esse aluno ta fraquinho
ele t4 apresentando melhor j&, mas ela quer aquele aluno prontinho
né, aquele aluno que Ié e vai embora. Mas tem professor também que
fala: “olha, ele ta melhorando, ele tem apresentado melhoras, e a
partir dai eu faco essa avaliacédo, mas todos os dias eu avalio, avalio
a leitura, a escrita, todos os dias. (PA2, Escola B, grifos nossos).

A PALl tem no seu discurso a concep¢do de avaliagio como um processo
continuo que vai desde a participacdo assidua dos alunos nas aulas. Na fala da PAl
aparece evidente a questdo da necessidade de metodologia diferenciada. Desta forma
entende-se com os fundamentos do ciclo de formagdo humana que o 2° ciclo, esta
relacionado a fase humana da pré-adolescéncia, que por sua vez é marcada por um
periodo de transicao entre a infancia e a adolescéncia, neste sentido o ludico ainda se faz
muito presente.

No caso de PA2, a avaliacdo é diagndstica e processual, a efetivacao oficial
ocorre quando vai planejar, em que procura identificar se houve avango na
aprendizagem dos alunos com as intervencdes realizadas durante a semana. Krug(2001)
nos explica que a avaliacdo € um momento de reflexdo da pratica, sobre o que
deveriamos e o que devemos fazer. O que pode ser percebido na préatica de avaliagdo
destas duas professoras, que este processo tem tornado-se um eixo norteador da
realizacdo da suas praticas na sala de apoio pedagogico.

Para as professoras articuladoras tanto da escola A e B a concepcdo da funcéo da
avaliacdo, ndo supera a nogdo de diagnosticar para fazer intervencdes pedagdgicas.

Desta forma percebo que a reinterpretacdo das PAs, estd pautada em uma abordagem de



109

avaliacdo construtivista, transformadora, ainda que na Escola B, nenhum dos PRs tenha
assinalado a opc¢do da funcdo da avaliacdo ser formativa.

Mainardes(2009) tem nos explicado que os estudos que envolvem a questdo da
avaliacdo nos ciclos tém oferecidos evidéncias que esta politica causa um impacto
significativo nas praticas avaliativas no contexto escolar. Neste sentido acredito que 0
fato desta proposta ndo trazer modelos prontos que superam os modelos classificatorios,
no contexto da pratica, as formas de identificar as aprendizagens desenvolvidas pelos
alunos véo sendo sempre readaptadas a partir das dimensdes profissionais de cada

sujeito.
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4.4. Organizacao do trabalho na Sala de Apoio Pedagdgico

Os encaminhamentos dos alunos a sala de apoio a aprendizagens nas escolas
termina por ser decididas pelos envolvidos no processo educativo no @mbito local que
as identificam. Neste eixo considerou as formas e definicdo para encaminhamento dos

alunos a sala de apoio em cada escola pesquisada.

Quadro 15- Encaminhamento dos Alunos a Sala de Apoio Escola A

Definigéo Equipe Professores  Professores
Gestora Regentes Articuladores

Antes de encaminhar o aluno para a sala de PR1, PR2,
apoio, o professor regente esgota todas as CPEA PR3
possibilidades de intervencdo pedagogica.
Encaminha o aluno logo que apresenta DEA PR1 PA
dificuldades de aprendizagem.
Encaminha o aluno, logo apds a realizacdo de DEA PR2, PR4 PA

avaliacdo somativa.

Encaminha os alunos que apresentam faltas

excessivas

Encaminha para a sala de apoio os alunos com DEA PR1, PR2,
Plano de Progressdo com Apoio Pedagdgico PR3 e PR4
(PPAP), de um ciclo para outro.

Considera os niveis de desenvolvimento da PR1, PR2,
aprendizagem definido pela escola para o PR3 e PR4

ciclo/turma de idade.

Nao considera os niveis de desenvolvimento da
aprendizagem definido pela escola para o
ciclo/turma de idade

FONTE: Questionarios Diretor, Coordenador Pedagdgico, Professor Regente e Professor

O encaminhamento dos alunos com plano de apoio pedagogico de um ciclo para
outro é realidade em quase todas as unidades escolares, conforme os dados. No caso da
Escola A, aparece nas respostas de todos os PRs pesquisados e da diretora. Para a PA,
o0s alunos s@o encaminhados as aulas de apoio, logo que apresentam as necessidades de
aprendizagem ou apoés avaliagéo.

Sobre como é discutido o seu trabalho de intervencao na sala de apoio pedagogico

com o professor de sala, apds o aluno ser encaminhado, a PA diz:

N&do tem. Alguns professores que ao me vé na escola vem atras,
pergunta do aluno, mas isso € aquela coisa de corredor, coisa de boca
a boca, nada de momento especial para aquela conversa. E coisa
assim de conversa informal. (PA, Escola A)
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Como apresentado anteriormente no documento da proposta, o trabalho do
professor articulador, é previsto de ser realizado na pratica de maneira articulada com o
professor regente. Na fala de PA, traz indicios que esta parte da politica na escola esta
sendo descartada por parte dos profissionais que nela atuam. Estas atuagdes podem ser
compreendidas na dimensédo dos contextos profissionais, ou até mesmo materias por ndo
haver um local para a realizacdo desta pratica.

A PA revela o desejo da existéncia deste dialogo, durante a observacdo foram
inimeros depoimento da mesma, dizendo que gostaria de vivenciar este momento, para
poder perceber como o seu trabalho é visto pela escola.

Na Escola B, o encaminhamento dos alunos a sala de apoio pedagdgico
assemelha ao apresentado pela Escola A, ndo havendo atuacBes por parte dos

profissionais da escola grandes discrepancias sobre esta questéo.

Quadro 16- Encaminhamento dos Alunos a Sala de Apoio Escola B

Professores
Articuladores

Professores
Regentes

Definicéo

Equipe
Gestora
DEB

Antes de encaminhar o aluno para a sala de
apoio, o professor regente esgota todas as
possibilidades de intervencdo pedagogica.

DEB e
CPEB

Encaminha o aluno logo que apresenta PAle PA2

dificuldades de aprendizagem

Encaminha o aluno, logo apos a realizacdo de PAl e PA2

avaliacdo somativa.

Encaminha os alunos que apresentam faltas
excessivas

PR2, PR4

Encaminha para a sala de apoio os alunos com DEB
Plano de Apoio Pedagdégico (PPAP), de um

ciclo para outro.

Considera os niveis de desenvolvimento da
aprendizagem definido pela escola para o
ciclo/turma de idade.

DEB

PR1, PR2,

PR3, PR4,

PRS5, PR6 e
PR7

PAl

Nao considera os niveis de desenvolvimento
da aprendizagem definido pela escola para o
ciclo/turma de idade

FONTE: Questionarios Diretor, Coordenador Pedagdgico, Professor Regente e Professor

As defini¢bes dos alunos para frequentarem as salas de apoio pedagogico com

explicitado nas defini¢cbes para o encaminhamento resultam de certas aprendizagens que
ndo construidas durante o processo de escolarizacdo, isto independe conforme analise

dos dados das diferentes reinterpretagcdes dos sujeitos durante este processo.
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No documento da proposta de organizacao escolar por ciclo, o didlogo com 0s
pais ganha destaque, no texto escrito traz como recomendacdo que uns dos papeis da
escola sdo desencadear a relacdo de didlogo. Neste sentido ao ser perguntado em
entrevista sobre a participacdo dos pais, os professores articuladores dizem:

Eu tenho poucos pais que vém atrds da gente pra conversar sobre
dificuldade dos alunos, sdo poucos os que vém, mas quando vém, eu
comento que o professor solicitou o aluno a vir a sala de apoio
porque ndo ta conseguindo acompanhar os alunos na sala de aula.
(PA, Escola A)

Nao, eles nunca participam. Até entdo quando aparecem trés, quatro,
cinco pais, eles acham que o apoio, esta sala de aula aqui é pra
ensinar o filho dele a fazer tarefa é pra ensinar o filho dele, é um
reforgo. (PAL, Escola B).

E dificil os pais virem né, mas quando os pais comparecem também
h& didlogo, eu converso, peco ajuda deles também pra incentivar o
filho, se ele ndo pode acompanhar, mas que pelo menos incentive pra
estar vindo, para ndo perder essa aula. (PA2, Escola B).

A responsabilidade sobre a aprendizagem dos alunos que fregiientam a sala de
apoio pedagogico, conforme fica indicado nas falas da professoras é concebido como
funcdo da escola, uma vez que a presenca e a participacdo dos pais na escola ainda néo
acontecem o proposto e o desejado. No entanto mesmo sendo pouco, hd de se
reconhecer este pequeno movimento discreto da participacdo dos pais na escola.
Durante a observacdo na sala da PA2, por exemplo, foi possivel evidenciar presenca de
alguns pais que foram a escola conversar com a professora para saber porque seu filho

ndo participa mais vezes da aula de apoio pedagogico.

4.4.1- Os conteldos curriculares

Os encaminhamentos dos alunos para sala de apoio pedagdgico nas duas escolas
pesquisadas sdo mediante a uma ficha de registro em que séo descritas as necessidades
individuais de atendimento de cada aluno. Estas fichas sdo elaboradas pelos professores
regentes ap6s diagnosticar a necessidade de cada aluno.

Na Escola A, as necessidades de contetdos curriculares descritas nos relatorios
segundo responderam 0s PRs em questionario nas perguntas abertas foram: Leitura,

interpretacdo(PR1); Ler, Escrever, produzir textos e operacgdes fundamentais (PR3 e
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PR4). A PA, responde ao ser indagado no questionario que os alunos “N&o tém dominio

de Leitura e alguns ainda ndo conhecem o alfabeto.

Olha os que séo solicitados pra vir pra aula de apoio realmente néo
tem conhecimento nenhuma de leitura, é desde o inicio mesmo, desde
0 inicio das vogais, do alfabeto e assim vamos silabando. Agora eu
tenho os alunos do 5° ano, do segundo ciclo, o que acontece? Eles
foram solicitados por parte dos professores pra mim focar em
Matematica, trabalhar as quatro operagdes. Isso é especial no 5° ano,
no 5° e no 6° ano; 6° ano veio agora no 2° semestre, 6° ano é 100%
somente nas quatro operacdes, 5° ano também, 5° ano é Matematica e
tem alguns também que ndo tem conhecimento da leitura. Mas é
assim, é aluno cru mesmo. (PA, Escola A)

A questdo das necessidades de aprendizagens curriculares também foi
questionada na Escola B. Ao ser indagado no questionario sobre este assunto 0s
professores ndo especificam o que do conteudo curricular o aluno ndo conseguiu

aprender, como podem ser exemplificados nas respostas de alguns professores regentes:

Leitura, escrita, producdo de textos, letras mailscula e minuscula,
vogais e consoantes, as quatro operacOes, interpretacédo de textos e
resolucéo de problemas. (PR1, Escola B)

N&o domina leitura de palavras simples. E nem domina a escrita,
interpretacdo; dificuldade com linguagem e fala e dic¢do (PR2,
Escola B)

Leitura com silabas simples e silabas complexas, estad com
dificuldade no raciocinio matematico e resolugdo de problemas.
(PRS5, Escola B).

A PA1 ao ser entrevistada sobre as necessidades de ensino e aprendizagens

curriculares desta forma responde:

Eles l1éem, mas ndo respeitam a pontuacdo e ndo entendem. N&o
sabem interpretar a frase que ele leu, ele vai passando por cima de
ponto, de virgula, principalmente de interrogacao, eles vao passando.
Eu faco eles voltarem “td vendo aquele pontinho? Qual o nome
dele?”. Eu acho assim, eles lendo, fazendo a pontuagdo, o
entendimento € rapidinho, com dez dias eles estdo interpretando
tranquilamente como na escrita, mas 0 professor tem que expor isso,
por no cartaz. (PAl, Escola B)
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A PA1 acredita que as necessidades de aprendizagens dos alunos sdo frutos do
fato de ndo saber ler ou interpretar o enunciado das questdes. A professora acredita que
se conseguirem isso no mais rapido possivel, deixard de frequentar as salas de apoio
pedagdgico.

Embora as PRs dizer os contetdos curriculares como ja mencionado , 0S
professores ndo chegam a descrevem no instrumento de coletas de dados, quais seriam
as especificidades da ndo aprendizagem de leitura, escrita e ainda quais nogOes da
operacdo matematica ndo foram construidas pelos alunos, tendo em consideracdo a
turma e o ciclo em que se encontram.

A descricdo destas informacbes sdo elementos importantes para a professora
articuladora na sala de apoio pedagdgico criar, elaborar, discutir estratégias de
intervencdo que atenda o aluno em suas especificidades individuais de aprendizagem.
No entanto para que isso aconteca ha necessidade de ser detalhado no relatério de cada
aluno o qué de determinado conteudo, ndo esta conseguindo aprender na sala de aula.

Em entrevista entrevista ao perguntar sobre os contetdos escolares presentes no

relatorio descrito a professora articuladora assim responde:

Por que da leitura? As vezes o aluno ndo consegue, as vezes mal
consegue, a maioria que eu peguei ndo conseguia nem reconhecer
sequer o alfabeto e ele ndo conseguia ler, ndo conseguia escrever,
ndo conseguia decodificar e ndo conseguia também passar pro papel
aquilo ali. E ai com o tempo a gente j& vai trabalhando(...)hoje eu
posso ver que eu posso fazer ditado com eles, eles erram, eu né&o vou
falar pra vocés que eles erram, mas antes eles nem faziam porque o
professor propunha pra fazer o ditado e eles ndo escreviam de medo
de errar, medo de ndo pode fazer, de ndo saber e tive que entrar; teve
professor que pediu ajuda pra mim, falou “0, hoje eu fiz ditado com
aluno tal e ele ndo passou pro papel, ai eu percebi que era dificuldade
na escrita por causa da dificuldade da leitura, mas a partir do
momento gue esse aluno aprende a ler, ele aprende a ndo ter medo de
escrever, ainda que ele erre, porque ele sabe que se ele errar ele vai
aprender. A gente aprende errando, a gente acerta pra gente acertar
as vezes a gente tem que errar. (PA2, Escola B).

As necessidades de ensino e aprendizagem dos alunos na fala de PA2 condizem
aos conteudos curriculares que estes deveriam ter aprendido no 1° ciclo do ensino
fundamental como a questdo do ler em nivel silabico. Percebe-se que as necessidades de
aprendizagens de contetdos curriculares destes alunos sdo resultantes de um acumulo

de dificuldades somados ao longo da sua trajetdria escolar.
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O curioso nestes dados é o fato de uma parcela significativa destes alunos ja ter
frequientado aula de apoio pedagdgico em anos anteriores, como pode ser percebido no
quadro n°16 ao referir sobre os encaminhamentos dos alunos as aulas de apoio
pedagogico. Neste sentido a preocupacdo é saber em que medida as intervencdes
pedagdgicas realizadas tem atendido efetivamente os alunos em suas reais necessidades
de aprendizagens curriculares.

Com Krug(2001), podemos compreender que 0 processo de aprendizagem
requer que conhecamos o0s alunos, no entanto € preciso considerar as situagdes e
dificuldades encontradas pelos mesmos no que diz respeito aos valores culturais,
sociais e como estes relacionam com 0s novos conhecimentos, com as hipdteses, e,
sobretudo como aprendem.

No que refere ao texto da proposta politica as necessidades de ensino e
aprendizagens em sala de aula ou por um determinado grupo de alunos ndo séo
possiveis de serem considerados no texto produzido pelo macrossistema em seus
detalhes precisos.

Ainda que a politica buscasse considerar as diferentes formas de organizar os
curriculos, levando em consideracGes as especificidades existentes é o contexto da

pratica que ird determinar como ela vai realizar de fato.
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4.4.2- Os Planos de Apoio Pedagogico

Depois de identificado as formas que os alunos sédo encaminhados a sala de
apoio pedagogico, e as necessidades de aprendizagens de contetdo curriculares dos
alunos no 2° ciclo, perguntou-se em questionario aos sujeitos de que maneira foi

definido o plano de apoio.

Quadro 17- Plano de Apoio Pedagégico Escola A
Definicéo Equipe Professores Professores

Gestora Regentes Articuladores
Estudam coletivamente as DEA e CPEA
dificuldades apresentadas pelos
alunos.
Estabelecem estratégias didaticas | DEA e CPEA | PR1, PR2, PR3, PR4, PA
diferentes para motivar os alunos.
O professor articulador aplica o PA
plano de ensino do professor
regente.
O professor articulador define o PR2, PR4
Plano de Apoio individualmente
O professor articulador discute DEA
com o professor regente e
elabora individualmente o Plano

de Apoio.

O professor regente ndo participa PA
da elaboracéo do Plano de Apoio.

O Coordenador Pedagdgico CPEA PR1, PR2, PR3, PR4 PA

acompanha a elaboracéo e o
desenvolvimento do Plano de
Apoio

O Coordenador Pedagégico néao
acompanha a elaboracgéo e o
desenvolvimento do Plano de
Apoio.

FONTE: Questionarios Diretor, Coordenador Pedagdgico, Professor Regente e Professor

E possivel perceber que os planos de apoio pedagdgico no que refere a resposta
PA, ndo aparecem assinalados o item que estudam coletivamente, mas na respostas de
outros sujeitos isto € marcante. Acredito que nesta concepcdo o coletivo da escola
conhece a proposta de ciclos no que refere a sala de apoio pedagdgico, no entanto ao
colocar em acdo omitem parte das concepgdes por motivos particulares, mas no discurso
afirma a importancia desta parte da politica , que fazem questdo de assinalar mesmo

ndo vivenciado, como pode ser exemplificado na fala de PA.
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Quando eu me deparo com alguma dificuldade com certo aluno, com
tal situacéo, eu vou atras da direcdo; e ai conforme a minha duvida
ela me esclarece, mas é assim, é uma coisa eventualmente, quando
aparece; nada assim certinho, data certa pra gente conversar,
programar. E de acordo com o problema que surgi eu vou atras da
coordenacédo e ela me esclarece de acordo com o conhecimento dela.
(PA, Escola A)

A aprendizagem na proposta politica de organizacdo escolar por ciclo de
formagdo é responsabilidades de todos os docentes e funcionario da escola, e ndo mais
de professores ou professoras individualmente (KRUG, 2001). A fala desta professora
articuladora expressa a marca desta politica ao recorrer a diretora da escola para
esclarecer suas duvidas e assim amenizar a dificuldade encontrada.

Ainda acrescentando sobre as dificuldades encontradas ao fazer os planos de

intervencdo pedagdgica a PA, acrescenta:

Olha, eu acho que o que mais me pesa aqui € na hora da montagem
desse plano de aula, por qué? Eu recebo, por exemplo, hoje eu vou
receber tal ano, 4°, 5° ano; é cada um em um nivel, entdo eu tenho
que fazer um trabalho especifico pra cada aluno e na aula de apoio
0s alunos ndo sdo tao assiduos como sdo no periodo da tarde. Entédo o
que acontece, as vezes eu vou contar que o aluno vai vir na semana
que vem na aula, ja planejo o plano de aula pra ele, de repente ele
ndo vem, ele ja fica atrasado. Ai na préxima semana ja tenho que
planejar um plano de aula focado na aula que ele faltou e na aula que
ele j& tinha que estar adiantado. Entdo o mais dificil € isso, mas o
planejamento é feito individual, faco ele global, mas com atividades
especificas pra cada aluno, isso ai é 0 que me toma mais tempo, é o
que mais desgasta, € muito complicado, entendeu? Isso ai é o que
mais me atormenta. (PA, Escola A, grifos meus)

A leitura realizada pela PA, sobre sua dificuldade na elaboragdo do plano e
apoio pedagogico, leva ao entendimento de as aprendizagens séo construidas na sala de
apoio pedagogico acontecem a partir das atividades a serem oportunizadas pelo
professor.

No que expressa o documento da proposta elaborado pela secretaria, o
desenvolvimento das aprendizagens é possivel em cada fase da formacéo da crianca, e
este desenvolvimento precisa de atividades pedagdgicas diferenciadas a serem
propostos aos alunos, no caso da sala de apoio pedagdgico a cada especificidade da
necessidade individual.
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Para Krug(2001) quando uma escola passa a se organizar por Ciclos de
Formacdo, além da enturmacéo das criancas e dos adolescentes, nada muda de imediato,
a organizacdo precisa ser sempre reconstruidos, como horérios para planejamentos
coletivos, espagos para que os alunos sejam ouvidos, discussdes sobre decisoes
administrativas, bem como elaboracdo do projeto politico pedagdgico, para estudo e
flexibilizacdo das acdes ocorridas no espaco escolar.

A questdo da definicdo também foi questionada na Escola B. O Coordenador
Pedagdgico sobre esta questdo assinala apenas a opcao que escola estabelece estratégias
diferenciadas para motivar os alunos embora que a maioria dos sujeitos (professores
regentes e professores articuladores) indicarem em suas respostas que 0 mesmo

acompanha a elaboracdo e o desenvolvimento do plano de apoio pedagogico.

Quadro 18- Plano de Apoio Pedagdgico Escola B
Definigéo Equipe Professores Professores

Gestora Regentes Articuladores

Estudam coletivamente as
dificuldades apresentadas pelos DEB
alunos.
Estabelecem estratégias didaticas | DEB e CPEB PR1, PR6 e PRY PAl e PA2
diferentes para motivar os alunos.
O professor articulador aplica o PAle PA2
plano de ensino do professor
regente.

O professor articulador define o PR2, PR4
Plano de Apoio individualmente
O professor articulador discute DEB
com o professor regente e elabora
individualmente o Plano de
Apoio.

O professor regente ndo participa DEB PAl
da elaboragéo do Plano de Apoio.
O Coordenador Pedagdgico PR3, PR4, PR6 e PAl e PA2
acompanha a elaboracgéo e o PR7
desenvolvimento do Plano de
Apoio

O Coordenador Pedagégico ndo
acompanha a elaboracgéo e o
desenvolvimento do Plano de
Apoio.

*FONTE: Questionarios Diretor, Coordenador Pedagdgico, Professor Regente e Professor

Foi observado nesta escola que o plano de intervencdo pedagdgica para 0S

professores articuladores tem significado acdes de como selecionar conteudos ou
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atividades mais concretas como planejar estratégias diversificadas, confeccionar e
selecionar materiais didaticos, na medida do que € possivel para a realizacdo no
contexto da sala de apoio pedagdgico.

Ao ser perguntado na entrevista como é discutido o plano de apoio pedagdgico

com os professores regente PAL responde que:

N&o tenho contato com professores regentes, ndo tenho esse dialogo,
esse corpo a corpo(...). Eles mandam o aluno pra ca e quer que 0
professor daqui mande o menininho 14 pronto, quando ele néo vai
pronto a sala de articulacdo n&o esta funcionando, e essa que é a
decepcdo da gente, desmotiva a gente. (PA1, Escola B, grifos nossos)

A perspectiva do funcionamento da sala de apoio pedagodgico, como explicitado
pela PA1L, estd na concepcao de sala de apoio pedagdgico como uma oficina ou um
mecanismo que “concertara” no aluno do “defeito” diagnosticado no espago da sala de
aula regular. A expressdo “mandar prontinho” ressoou aos meus ouvidos durante a
entrevista como se a escola tivesse um modelo de aluno, na qual a sala de apoio
pedagdgico deveria molda-lo. Neste sentido indaguei quais preocupacdes na elaboracao
do plano de ensino diante do relatério apresentado pelos professores para que o aluno
freqiientasse as aulas de intervengéo:

Do aluno ndo conseguir assimilar o que eu pretendo fazer. Depende
da maneira; do limite deles eu uso muita gravura, eu uso muita
imagem, eu uso muito desenho, eu uso muita xerox, principalmente de
leitura, pra lerem eu trabalho com varios tipos de textos, eu trabalho
com fabula, com conto, trabalho com musica, eu trabalho com
receita, eu trabalho com noticiario, publicidade, entendeu? (PA1)

Sobre a forma que é selecionada os contetdos, os professores articuladores da
Escola B, dizem que acontecem conforme a necessidade individual de cada aluno, como

exemplificado na fala da PA2:

Eu seleciono o conteudo de acordo com essa necessidade dele, eu
penso na necessidade de cada aluno; o aluno X, ele tem dificuldade
em silaba simples, eu vou, trabalho, eu imagino o conteildo em silabas
simples, método silabico, nem que eu tenha que voltar no método
silabico. Eu volto aonde esse aluno tem que, pra resgatar. Se o0 aluno
Y tem dificuldades com silabas complexas também, eu vou acordo
também com essas silabas complexas, da necessidade do aluno. Ea
partir da necessidade do aluno (PA2, Escola B).
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Esta forma de selec@o dos contelidos € previsto na organizacgdo curricular da sala
de apoio pedagogico, conforme fundamenta a proposta de ciclos. Com Krug(2001)
também podemos considerar que os planos de intervencdo devem atender a preposicao
de atividade que envolva os momentos de estudo da realizada, busca de conhecimentos

sistematizados.

4.4.3 — Os Registros da Prética Curricular e Pedag6gica

O registro das aprendizagens de cada aluno na sala de apoio, séo feitos através
de anotacdes individuais, de acordo com a atividade dada, na sala faco observactes
diarias, diz PA. Ao ser perguntado no questionario o que contem no relatério
apresentado ao professor regente PA, responde que: “Alguns alunos que superaram
suas dificuldades em matematica, como foi sugerida pela Professora Regente ja
voltaram a sala de aula, porém ainda ndo terminei o relatorio para entregar” (PA,
agosto, 2012).

Ao ser perguntado em entrevista, como s&o registradas as atividades
desenvolvidas na sala de apoio pedagogico PA2, assim diz:

Converso com o professor regente, fago um relatério no final do
semestre para este professor (...) eu sempre fagco um relatério ao
professor(...) Eu consegui alfabetizar esse aluno. E se esse professor
acha que esse aluno ndo estad prontinho pra ele, ai eu ja posso
perceber que é com ele alguma coisa esta acontecendo na sala de
aula regular porque no apoio ele esta bem (PA2, Escola B, grifos
NOSS0S).

Na fala da PA2, os registros das atividades desenvolvidas e os avancos dos
alunos na sala de apoio pedagdgico séo feitos por meio de relatorio apresentado no final
do semestre para o professor regente. Compreendendo a politica de ciclos, o0s registros
s80 0s principios essenciais para a realizacdo de uma boa avaliagdo do processo escolar
do aluno. O exemplo das contribuicbes de Vygotsky indica a necessidade de uma
pratica curricular e pedagdgica em que professores e alunos interagem constantemente
requer que todo este processo seja registrado, com a finalidade de que no momento da
avaliacdo seja considerado todo o processo formativo, e ndo apenas um resultado final,

um produto.
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4.4.4. O desenvolvimento do curriculo

O desenvolvimento do curriculo na sala de apoio pedagdgico diante das
dificuldades de aprendizagens apresentadas sdo as possiveis na medida daquilo que foi
descrito nos relatorio de intervencGes pedagdgicas. No texto da proposta politica ndo
traz enfatizado a questdo de especificar nos relatérios aquilo que o aluno ainda nédo
aprendeu, no entanto nas normativas e portarias da SEDUC-MT, esta preocupacdo ja se
faz presente.

Ao ser questionado como € desenvolvida a sua pratica curricular PA diz, que:
“Faco uso de materiais didaticos e atividades alternativas para desenvolvimento das
aulas na sala de apoio ™.

No que refere ao vem descrito em relatorio descritivo sobre o que sera entregue

ao professor regente PA1 responde que:

Relato as atividades, exercicios propostos para sanar as dificuldades,
onde foram superadas ou néo. Se influenciou ou néo seu desempenho,
esforco, vontade de atingir o objetivo de se colocar o educando no
nivel, no estagio de seu ciclo (PAL, Escola B).

Sobre esta questdo PA2 relata que:

No inicio as atividades desenvolvidas é o alfabeto e conhecimento
das familias sildbicas. O aluno passa a reconhecer as letras e as
familias silabicas desenvolvendo a leitura e a escrita. A dificuldade de
inicio é leitura e escrita (PA2, Escola B).

Ao serem indagados no questionario, que a pratica curricular exercida na sala de
apoio pedagdgica, é considerada diferenciada daquela que os mesmos realizariam na
sala de aula regular, os professores articuladores, sdo unanimes em dizer que sim, como

pode ser exemplificado na resposta de PA2:

Sim, é diferenciada, pois vai ao encontro da dificuldade que o aluno
apresenta na sala. Na sala regular o aluno ndo consegue acompanhar
a aula. E se ndo conseguir acompanhar o professor articulador deve
buscar outros meios para fazer a intervencdo. (PA2, Escola B)

A forma de lidar com o conhecimento na sala de apoio pedagdgico deveriam ser
pensados por aluno, e ndo turma/ano/ciclo. Apesar dos PAs reconhecerem que sua
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pratica curricular na sala de Apoio pedagogico é diferente daquela exercida quando esta
na sala de aula regular devido exigir maior atencdo a necessidade da aprendizagem do
aluno, néo séo desta forma que os Professores Regentes, tém percebido o seu trabalho
na escola.

Dos 11 Professores Regentes pesquisados, incluindo Escola A e Escola B, 04
(quatro) professores responderam que ndo era diferenciada, como sdo exemplificados

em algumas das falas:

N&o, porque os alunos apresentam as mesmas dificuldades de sala.
(PR3, Escola A, 2012)

N&o, pois trabalho com atividades diferenciadas para com o aluno
qgue tém dificuldades, tendo em vista que mesmo que o professor
regente deve tornar o conhecimento prazeroso e significativo para
esse aluno com dificuldade, no entanto o rendimento dele é menor. Ja
0 Professor Articulador tem menos alunos e pode dar maior atencéo e
direcionada para o mesmo. (PR5, Escola B, 2012)

Nas respostas destas PRs, estd evidente uma marca muito forte da separagdo da
pratica pedagdgica, cabendo aos professores regentes somente identificar as
necessidades de aprendizagem e, a pratica de intervencdo com finalidade de sanar as
NEAs apresentadas pelos alunos como responsabilidade exclusivamente do Professor
Articulador. No caso de PR5, a Unica diferenca na pratica curricular exercida na sala de
apoio pedagdgico consiste na quantidade de aluno que este recebe.

Esta informacdo obtida por esta professora na Escola B, € muito mais marcante
na Escola A, como observado durante o primeiro semestre de 2012. Vale ressaltar ainda
gue os 04(quatro) Professores Regentes que sdo sujeitos da pesquisa na Escola A, foram
unanimes na resposta em dizer que ndo tem diferenca a préatica exercida pelo PA, em
relagdo a sua em sala.

No entanto, os discursos das PRs durante a observacdo na escola apresentavam
um tom que indicava certa hostilidade. Nao sei dizer ao certo se o “mal estar” nas
relacbes professora e professora articuladora estd relacionado a situacdo de PA, ser
recém contratada na escola.

Diante desta situacdo fica percebida nas acdes das PRs que perspectiva de
trabalho na sala de apoio pedagdgico deveria ser aquela que contribuiria para o seu

trabalho em sala, mas ao mesmo tempo, parece ter o esquecimento que o foco da
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existéncia da sala de apoio pedagdgico no contexto de ciclo de formacéo visa atender as
necessidades do aluno.

Em oposto a informagdo destas quatro professoras da Escola A, cinco das onze
professoras que responderam a pesquisa na Escola B concordam que a praticas
curriculares exercidas na sala de apoio de sua escola é diferente daquele que

desenvolvem em suas salas, como exemplificados nas falas destas duas professoras.

Sim, por que o professor articulador trabalha com conteudos
/atividades diferenciadas, ou seja, com jogos de formacdo de
palavras, alfabeto movel, enfim com a¢des diferenciadas para buscar
possiveis solucbes e alternativas para superar essas dificuldades
(PR1, Escola B)

Sim. O professor articulador trabalha de forma diferenciada referente
as dificuldades de cada aluno, isso tem trazido resultados positivos.
(PR7, Escola B)

A PR1 e a PRY7, atribui a diferenca da pratica curricular voltado a questdo
metodoldgica, reconhecendo desta maneira, o fato de que se for os alunos atendidos
individualmente e de forma diferenciada, terdo suas necessidades de ensino e
aprendizagens superadas. Se for pensar na perspectiva de Bernstein (1996) no processo
educativo, em que, um conhecimento cientifico para ser pedagogizado requer a
utilizacdo de meios, requer a recontextualizacdo dos conteudos através das praticas
curriculares.

No item referente & opinido do funcionamento e da existéncia da sala de apoio
pedagdgico no contexto da escola organizada por ciclos, 0s professores articuladores,
enfatizam a importancia da sua finalidade, e desta forma reinterpretam no questionario

respondido:

A sala de apoio é um suporte para o aluno, pois nela se trabalha no
foco de dificuldade do aluno. L4 na sala ndo tem tempo para se
trabalhar o especifico. A sala de apoio veio para somar. (PA, Escola
A).

A criacdo e o funcionamento da sala de apoio nos estabelecimentos
de ensino foram devido ao nivel de aprendizagem e as baixas notas no
IDEB, onde foram cobradas do ministro da educacao, das secretarias
de estado esse fracasso escolar. Por isso os professores articuladores
foram vistos com outros olhos, dai logo a sala de apoio onde eles
véem a solucdo para as dificuldades apresentadas pelos alunos na
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escola. Serd que resolverd? Com valorizacdo ndo existiria fracasso
escolar, nem sala de apoio pedagogico. (PAL, Escola B)

E necessario ter mais espaco fisico para melhor atendermos 0s nossos
alunos. (PA2, Escola B).

Para PA, o trabalho na sala de apoio pedagogico de sua escola, € como se fosse a
solucdo para a auséncia de tempo dos Professores Regentes em sala. No caso de PAL
durante, o periodo de observagdo, a professora enfatiza as dificuldades encontradas no
seu trabalho no fato de ndo haver melhores, a solucdo consiste neste fato. PA2 coloca
como sendo melhoria para o funcionamento da sala de apoio pedagdgico a questdo do
espaco especifico para o atendimento aos alunos uma vez que desenvolve intervencéo
na sala dos professores.

A importancia do funcionamento da Sala de Apoio Pedagdgico nas respostas
dos Professores regentes da Escola A, esta associada diretamente a pratica curricular da
PA. Neste sentido ao responder em questionario sobre a importancia, sempre expressam
um aspecto considerado negativo, como assim responde PR1:E importante, porém esta
deixando a desejar. Esta opinido é reforcada no questionario respondido por PR4, que
assim coloca: Deveria ser mais organizada. E que nos dias que a professora
articuladora estivesse junto com a professora regente em sala.

Nas falas destas professoras ndo fica claro, a importancia real da sala de apoio
pedag6gico, no caso de PR4, o entendimento da funcdo de um Professor Articulador
seria de auxiliar os Professores Regentes em suas atividades. Esta forma de pensar esta
associada ha algumas experiéncias pioneiras de organizacdo escolar por ciclos, que
recebiam o nome de Professor Itinerante. No caso da rede estadual de ensino de Mato
Grosso, esta alternativa nem chegou de ser implementada, tendo em vista que a criacao
da fungdo do Professor Articulador foi pensada para atender alunos em um tempo e
espaco diferenciado para a aquisi¢ao da aprendizagem.

Na Escola B, a opinido sobre a existéncia da sala de apoio pedagdgico no
contexto da escola organizada por ciclos € vista pela maioria dos Professores Regentes
como algo muito benéfico e significativo no processo de ensino e aprendizagem dos

alunos, como exemplificado na resposta desta professora.

A sala de apoio trouxe beneficios visto que eles (alunos) tém um
atendimento mais individualizado. O Professor (Articulador) pode
atender separadamente um a um com mais recurso. (PR4, Escola B)
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Para estas professoras regentes, como também nas respostas das demais da
Escola B, é evidente que a sala de apoio pedagdgico é um espacgo/local em que 0s
alunos serdo atendidos individualmente em suas necessidades de ensino e
aprendizagem.

Considerando as atuacOes realizadas pelas trés Professoras Articuladoras
pesquisadas ha evidente em alguns momentos da sua pratica, diferentes tendéncias
educacionais, que em certos momentos sdo resultados de sua formagdo académica,
aspectos de sua vivéncia como aluna, e em outros momentos oriundas das trajetorias de
experiéncias em sala de aula.

A PA, conforme observado tem em sua atuacdo no 2° ciclo préoxima da
perspectiva dialética de educacdo, no entanto alguns equivocos da sua pratica
percebidos durante a observacdo séo oriundos do desconhecimento da proposta de sala
de apoio pedag6gico dentro da proposta de Ciclo de Formacao na rede estadual de Mato
Grosso.

Durante a observacdo como mencionado anteriormente PA toma conhecimentos
de algumas implicagdes da sala de apoio pedagdgico a partir do questionario elaborado
pelo grupo de pesquisa (GPCFOPE) para coletar informacGes para a pesquisa, a partir
de entdo percebi grandes mudancas na préatica desta professora.

A mudanca que acredito ter acontecido por influéncia do questionario,
expressou 0 que diz Lidke e André (1.986) sobre as conseqliéncias que a observacdo
provoca no sujeito e no ambiente pesquisa. Outra mudanca percebida na atuacéo de PA
ocorreram apos e a secretaria de educacdo realizar cursos de formacdo continuada para
este profissional.

No caso de PAL, percebo que a atuacdo na sala de apoio pedagdgico tem
presente alguns resquicios da perspectiva tradicional de pensar a educacdo. Embora que
ainda seja uma concepcdo tradicional (recontextualizada).

Acredito que PA1 ndo tem percebido que esta forma de pensar a educagdo néo
cabe mais na contemporaneidade, devido que passado j& apresentava aspectos
negativos, no entanto era realizada porque ndo existia outra forma de conceber a
educacdo, ou ndo era dado o tratamento que hoje ja se da. Os elementos presentes na
pratica desta professora, esta carregada de valores da sua formacdo e de pratica

anteriores, experiéncias que vem a tona ao desenvolver a regéncia na sala de apoio.
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No caso de PA2, apesar de ndo ter com clareza sobre a organizagdo escolar por
ciclos, e ndo ter entendimento de como funciona segundo a mesma, tem na sua pratica a
preocupacdo de atender os alunos a partir da nogdo e concepgéo da atualidade sobre o
trabalho na sala de apoio pedagdgico.

Durante a observacdo observou-se que tem procurado dar atendimento
diferenciado, conforme a necessidade individual de aprendizagem de do aluno como foi
descrito pelo regente, do qual a mesma faz questdo que seja feito com detalhe.

Digo tenta, porque a PA2, reinterpreta por meio da recontextualizacdo adaptando
a situacOes estruturais da escola que ndo tem sala suficiente para o desenvolvimento
deste trabalho.

Em alguns momentos observados nas atuacfes desenvolvidas na Escola B,
parece-me que a politica de escola em ciclos na escola em vez de estimular a préatica
pedagogica, apoiadas nas inovagdes propostas, ao contrario sdo motivos que levam
pratica de rejeicdo de oposicao que ndo contribuem com pratica pedagogica.

E fato que as reinterpretacdes acontecem, mas o que deveria ser pensado é uma
forma de amenizar as adaptacGes dileméaticas que desconfiguram as concepcdes e
finalidades da proposta politica.

Se as préticas pedagdgicas recebessem acompanhamentos eficazes, ndo aqueles
que consistem apenas no controle do trabalho quantitativo®’, mas sim aquele que preza a
liberdade profissional do qual deveria ser garantidas aos profissionais da educagédo
algumas das controvérsias seriam amenizadas.

Ainda que as propostas politicas orientassem a pratica considerando as
reinterpretacbes o macrossistema aos meus olhos deveria enxergar nas escolas o terreno
para suas investigagdes, por que é evidente nas conversas observadas dos sujeitos que as

formagdes ndo sdo aquelas esperadas quando véo realiza-las.

" Controle de nimeros de alunos, freqiiéncia de professores, auséncia de alunos, comprovagio
nos sistemas on line do planejamento, do contetdo e etc.
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CONSIDERACOES

As politicas de maneira geral quando sdo desenvolvidas diante de
compromissos e experiéncias existentes no contexto da préatica. A proposta politica de
organizacdo escolar por ciclos tem sido uma estratégia para promover a qualidade do
ensino. No entanto, é preciso considerar que ao ser colocado em acéo, esta politica esta
sujeita como qualquer outra politica as modificacBes devido as questdes matérias,
estruturais, e as questdes subjetivas dos sujeitos envolvido.

A politica de organizacdo escolar por ciclo de certa maneira pressupfe a
pratica de recontextualizacdo, reinterpretacdo porque no texto produzido da proposta
ndo ha prescricdo do curriculo e do trabalho da sala de apoio pedagogico, permitindo
diferentes formas de tradugBes e recriacbes da politica para adequacdes do
microssistema.

A sala de apoio pedagogico e as praticas curriculares nelas desenvolvidas,
também sdo compreendidas como parte da politica proposta. As reinterpretacdes da
equipe pedagogica e dos professores das duas instituicdes foram significativas para a
compreensdo das reinterpretacdes e recriacbes ocorridas na estratégia politica de
atendimento pedagdgico aos alunos com necessidades de ensino e aprendizagens.

Os dados obtidos sobre as atuacdes e reinterpretacdes dos professores
articuladores no contexto da pratica significaram, sobretudo, a compreensdo das
experienciais locais das praticas curriculares no contexto da proposta politica de
organizacao escolar por ciclos de formacéo, na rede estadual de Mato Grosso.

As reinterpretaces dos professores articuladores na Escola A, e na Escola B,
resultam em uma “politica transitoria”, embora que na rede estadual de Mato Grosso a
adesdo a politica de ciclo de formacdo humana, esta datada a mais de uma década.

A expressdo transitoria consiste no fato de existir nas préaticas curriculares e nas
organizacOes das salas de apoio pedagogico alguns elementos da escola em série. Estes
elementos sdo referentes ao tratamento dado ao contetido, a abordagem didética, e
tantos outros.

No entanto ndo poderia negar sob hipdtese alguma os inimeros elementos da
mudanca, ou seja, da politica educacional vigente. Os elementos da mudanga séo as
finalidades da avaliacdo do processo de ensino e aprendizagem. A intervencdo didatica

ser no turno oposto das aulas regular, no caso de PA e PA1; a elaboracdo de um



128

relatorio identificando, as necessidades de ensino e aprendizagens dos alunos, ainda que
nestes relatérios ndo tragam na producdo do texto a especificidade em si das reais
necessidades de aprendizagens curriculares dos alunos, limitando somente em descrever
como sendo leitura, interpretacdo e operacGes matematicas.

No que refere a organizacdo didatica e curricular das escolas para o 2° ciclo de
determinada maneira faz com que os profissionais envolvidos naquele contexto partam
de uma concepgdo pedagdgica comum, em consideracdo a elementos que serdo
compartilhados com determinadas préaticas de recriacdes, interpretacbes e
reinterpretacGes diante do contetdo selecionado. Ha uma tendéncia muito forte de
relacionar este contetdo com as questdes sociais, pessoais, ou seja, praticas que poderdo
oscilar em diferentes concepg¢des educacionais.

Outras reinterpretagdes na pratica sobre a organizacdo do trabalho do professor
articulador é a definigdo do plano de intervencdo pedagogica.

A elaboracdo de um plano de ensino, ndo sdo questdes exclusivamente do
professor da sala de apoio pedagdgico, mas também dos professores regentes, como
proposto no texto da politica de organizagdo escolar por ciclos da rede estadual de Mato
Grosso, poderiamos questionar a finalidade desta estratégia no contexto da politica.
Percebe-se com a pesquisa que um procedimento didatico que tem como objetivo
atingir um determinado fim, em alguns casos acaba chegando a um resultado nédo
satisfatorio, como é o caso de grande parte dos alunos da sala de apoio pedagdgico ja
frequentarem essas aulas anos anteriores.

Todos tém a capacidade de apreender, mas existem questfes que intervém neste
processo. Vygotsky expressa que o espago modifica o ser humano, neste sentido o
atendimento de intervencao ser na sala dos professores como tem sido ocaso de PA2,
traz consequéncia, para a aprendizagem dos alunos, contudo para a politica de ciclos.

E claro que a aprendizagem no desenvolvimento humano ndo é encontrada
somente na escola, e nem nas praticas curriculares dos professores articuladores, ou de
outros profissionais da educacdo envolvidos no processo. A aprendizagem no
desenvolvimento esta no aluno no processo humano que sdo construidos por estes, na
organizagdo do pensamento, na forma de interpretar o mundo.

No limite desta pesquisa, posso inferir que as atuacdes ocorridas na Sala de
Apoio Pedagogico na Escola A e na Escola B, tém passado por processo de

reinterpretacdo em relagdo a politica original. Tais reinterpretacbes permitem pensar
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que, em parte acontecem por haver conhecimento ou clareza dos fundamentos tedricos
e metodologicos a qual a escola definiu para os alunos no 2° Ciclo, como por exemplo, a
organizacao curricular do 2° ciclo, no que tange o planejamento do curriculo, as fungdes
e finalidades do processo de avaliacéo escolar.

E em outros momentos as reinterpretacdes e recontextualizacfes da politica
original se efetivam na dimensao profissional, ou seja, as experiéncias e conhecimentos
que a equipe pedagdgica possui ddo outro sentido as praticas curriculares exercidas na
sala de apoio pedagogico.

Neste sentido ndo hd um purismo de perspectiva educacional na pratica
curricular dos professores, ha sempre fortes tendéncias de outras concepgdes fruto de
diversas leituras e experiéncia do trabalho pedagdgico em situacGes que na sua
perspectiva de trabalho obtiveram resultados favoraveis, isto pode ser explicado por
Novoa (1995) quando diz que na maioria das vezes, os professores sentem confuso ao
se apresentar profissionalmente, devido sua pratica ser carregados de concepgdo
vivenciada, estudada e adquirida ao longo da sua trajetdria profissional.

O conhecimento acumulado destes sujeitos nos diferentes espacos pedagdgicos
pode ser entendido como um processo dialdgico realizado por diferentes sujeitos, com
suas experiéncias sociais e educacionais, acabam produzindo interpretacdes e
reinterpretacGes que legitimam significados sobre a proposta politica apresentada e
sobre o curriculo.

Acredito que sdo os conhecimentos profissionais, a organizacdo escolar e as
dimensGes matérias do microssistema que direciona as reinterpretacGes das politicas
curriculares pelos professores articuladores como um movimento que enfoca e
potencializa seu poder de intervencao e participacdo ativa na politica proposta.

Neste sentido, as reinterpretacdes, as traducdes e adaptagdes da politica de ciclos
nas escolas ndo devem ser vista como um processo negativo realizado pela escola e
pelos professores como pbde ser evidenciados nos dados apresentados, no que refere a
organizacdo curricular, as adequagdes dos horarios de atendimento, no caso de PA2 e
também nas formas que elaboram o planejamento de ensino.

Deste modo poderia ser pensado porgue em alguns momentos a escolas realizam
interpretacdes e reinterpretacdes contraditdrias, que acabam por distorcer a proposta

politica original, e distancia das reais finalidades educacionais presentes, no momento
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da producdo dos textos. E em outros sdo adaptacGes que dao sentido e em algumas
vezes contribui para a modificacao da politica original.

O importante em um processo de reinterpretacdo é o deslocamento de uma
politica na forma de texto com suas limitacdes e restricdes que sdo peculiares de um
texto escrito (regras, estruturas, organizacdo de idéias), para uma politica na prética,
desenvolvida pelos profissionais envolvidos

E fato que uma proposta politica, contudo a educacional nio se efetivara
igualmente, em seus microssistemas, devido 0s espacos, 0s agentes dos contextos e as
vivencias, experiéncias. Dito de outro modo as reinterpretaces da sala de apoio
pedagdgico da Escola A e Escola B sdo apenas uma parcela significativa de como vem
ocorrendo as reinterpretacdes dos professores articuladores na proposta politica de
organizacéo escolar por ciclos da rede estadual de Mato Grosso. Vale ressaltar que em
outros contextos podera haver outras formas de reinterpretacdo que ndo estdo presente

nos microssistemas pesquisados.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO
~Instituto de Educacao .
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO/IE/UFMT

CARO (A) COLEGA
DIRETOR (A)

Solicitamos & vocé e a todas as suas equipes a colaboragédo no fornecimento de alguns
dados especificados neste questionario como parte do desenvolvimento de uma pesquisa
bastante ampla sobre a Proposta de Politica Pedagdgica de Organizacéo da Escola por Ciclos no
Sistema Estadual de Mato Grosso, em realizacdo pelo Grupo de Pesquisa: Curriculo, Formagao
e Praticas Escolares que coordeno junto ao Programa de Pos-graduacdo em Educacdo, do
Instituto de Educacéo da UFMT.

Os alunos (as) /orientandos (as) pesquisadores (as) irdo procura-los pessoalmente ou por
meio telefonico, ou eletrdnico para as orientacGes de aplicacdo deste instrumento e definicdo de
um calendéario de devolucdo dos mesmos. Esclareco que esta sua colaboracdo é valiosissima
para 0 estudo do grupo de pesquisa e, também, para melhor compreensdo dessa politica
pedagogica inovadora no sistema estadual de educacéo de Mato Grosso.

Queremos deixar claro que esta sua participacdo no levantamento dos dados sera
evidenciada no Relatorio da Pesquisa de forma nominal como colaboradores de primeira ordem.
Quando da socializacéo dos resultados da pesquisa vocés serdo os primeiros a discutirem com o
Grupo de Pesquisa sobre os resultados alcancados.

Ressaltamos que, para o preenchimento deste instrumento, os dados solicitados séo
referentes ao ano de 2012.

Contando com sua colaboragdo efetiva, desde ja agradecemos sua disponibilidade e
cooperagdo em colocar um pouco do seu tempo tdo precioso para fornecer os dados aqui
solicitados.

Cuiaba, 28 de Maio 2012

Profa. Dra. Jorcelina Elisabeth Fernandes

Coordenadora da Pesquisa/ UFMT/FAPEMAT



1. IDENTIFICACAO
Caracterizagdo da Escola:
Nome da escola:

Endereco:
Telefone: E-mail:

Niveis de Atendimento:

Ensino fundamental da escola est& organizado por ciclos ( )sim (' ) ndo
Ensino fundamental modalidade EJA () sim ( )nédo

Ensino médio regular ( ) sim ( )ndo

Ensino médio modalidade EJA ( ) sim ( )ndo

Espaco Fisico Pedagdgico:

N°. de dependéncias: N°. Salas de aula:
Possui: Sala de Video? Laboratorio de Informatica? Sala de Leitura?
Biblioteca? Sala da coordenacdo pedagdgica?

Sala de Professores? Sala de Horas Atividades?
Sala de Apoio Pedago6gico?
Outras Dependéncias Pedagogicas:

2. EQUIPE GESTORA:
Nome do Diretor (a):

Idade: Situagéo funcional:

Tempo de Servigo na Rede Estadual:

Tempo de Servico na Direcéo da Escola:

Anos: ; Periodos: ; Periodos: a

Periodos: : Periodos: a

Formacéo Académica:
Graduacgao:
Ano de Concluséo:
Instituicdo:
Maior nivel de P6s Graduagdo:

Especializacdo ( ) Mestrado ( ) Doutorado ( )
Nome Curso:

Area especifica:

Ano/Concluséo: Instituicdo:

3. COORDENADOR PEDAGOGICO:

Numero de Coordenadores Pedagogicos na Escola:
1.Nome:

Idade: Situacéo Funcional:
Tempo de Servico na Rede Estadual:
Tempo de Servico na Coordenacédo da Escola:
Periodo de Trabalho ( ):

Formacgéo Académica:
Graduacgéo: Ano:

Instituicéo:

Maior Nivel de P6s Graduacao:

Nome do Curso:

Area especifica:
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Ano/Concluséo: Instituicdo:
2. Nome:
Idade: Situagéo Funcional:

Tempo de Servico na Rede Estadual:
Tempo de Servico na Coordenacédo da Escola:

Periodo de trabalho ( ) ;

Formacao académica:
Graduacdo: Ano de conclusédo

Instituicdo

Maior Nivel de Pds-Graduacdo:
Especializacdo () Mestrado ( ) Doutorado ( )
Nome do Curso:

Area especifica:

Ano/Concluséo: Instituicéo:
3. Nome:
Idade: Situacdo Funcional:

Tempo de Servigo na Rede Estadual:

Tempo de Servico na Coordenacdo Pedagogica da Escola:

Periodo de Trabalho ( )
Formacao académica:
Graduagéo: Ano de concluséo

Instituicao

Maior Nivel de Pds-Graduagéo:
Especializacdo () Mestrado ( ) Doutorado ( )

Nome Curso:

Area especifica:

Ano/Concluséo: Instituicdo:
4. Nome:
Idade: Situagéo Funcional:

Tempo de Servico na Rede Estadual:

Tempo de Servico na Coordenacédo da Escola:

Periodo de Trabalho ( ) ;

Formacdo académica:
Graduagéo: Ano de concluséo

Instituicao

Maior Nivel de P6s-Graduacao:
Especializacdo () Mestrado ( ) Doutorado ( )
Nome do Curso:

Area especifica:

Ano/Concluséo: Instituicdo:
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4. CORPO DOCENTE
Professor Regente:

N°. de Professores Regentes no Quadro da Escola:
Quantos Efetivos: Quantos Contratados:

Do quadro de professores regentes quantos estdo com carga horéria total na escola?

Numero de professores regentes no Ensino Fundamental:

Ndmeros de Professores Regentes no 1.° Ciclo:
N° Professores efetivos:

N° Professores contratados:

Nivel de Formacao:

Numero de Professores com Magistério 1.° Grau
Numero de Professores com Graduacdo em Pedagogia
NUmero de Professores com outra Graduacao:

Ndmeros de Professores Regentes no 2.° Ciclo:
N° Professores Efetivos:
N° Professores Contratados:

Indique a forma de organizagdo do professor regente na 32 fase do 2° ciclo na escola:
Por unidocéncia ( )
Por areas de conhecimentos ( )
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Se a escola estiver a 3? fase do 2° Ciclo, organizado por area de conhecimento, informe os itens

abaixo:

Numeros de Professores na Area de Linguagem:

Lingua Portuguesa: ; Educacéo Fisica: Artes: ;

Lingua Estrangeira: Inglés: ; Espanhol: ; Outra:

Numeros de professores na Area de Ciéncias da Natureza e Matematica:
Matematica: ; Biologia: Fisica: Quimica:

Numeros de professores na Area de Ciéncias Humanas e Sociais:

Geografia: ; Historia: ;Ensino Religioso ;
NUmero de professores fora de Area: ;

Disciplinas: N° ; Disciplinas: N° X
Disciplinas: N° ; Disciplinas: N° ;

Nivel de Formacao:

NUmero de Professores com Magistério 1.° Grau
Numero de Professores com Licenciatura em Pedagogia
Numero de Professores Licenciatura especifica:

Ndmeros de Professores Regentes no 3.° Ciclo:
N° Professores Efetivos:



N° Professores Contratados:
Nivel de Formacao:
Numeros de Professores com Magistério 1.° Grau

Numeros de Professores com licenciatura em Pedagogia

Numero de Professores com licenciatura especifica:

Numeros de Professores na Area de Linguagem:
Lingua Portuguesa: ; Educacdo Fisica: Acrtes: ;

Lingua Estrangeira: Inglés: ; Espanhol: ; Outra:

Numeros de professores na Area de Ciéncias da Natureza e Matematica:

Matematica: ; Biologia: Fisica: Quimica:
Numeros de professores na Area de Ciéncias Humanas e Sociais:

Geografia: : Historia: ;Ensino Religioso ;
Nimero de professores fora de Area: ;

Disciplinas: N° ; Disciplinas: N°
Disciplinas: N° ; Disciplinas: N° ;

5. Professor Articulador:

Numero de Professores Articuladores nos Ciclos:

Numeros de Professores Articuladores no 1.° Ciclo:

N° de Professores Articuladores Efetivos:

N° Professores Articuladores Contratados:

Nivel de Formacao:

Numeros de Professores Articuladores com Magistério 1.° grau
Numeros de Professores Articuladores com Graduagdo em Pedagogia:
NUmero de Professores Articuladores com outra Graduacgao:

Numeros de Professores Articuladores no 2.° Ciclo:

Professores Articuladores Efetivos:

Professores Articuladores Contratados:

Nivel de Formacao:

Numeros de Professores Articuladores com Magistério de 1.° Grau:
Numeros de Professores Articuladores com Graduagdo em Pedagogia:
Numero de Professores Articuladores com outra Graduacao:

Numeros de Professores Articuladores no 3.° Ciclo:
Ndmeros de Professores Articuladores Efetivos
NUmeros de Professores Articuladores Contratados

Namero de Professor (es) Articulador(es) Area de Linguagem:
N° de Articuladores: Formagdo Académica

Disciplina(s) de atendimento ao(s) aluno(s):
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Namero de Professor (es) Articulador(es) na Area de Ciéncias da Natureza e Matematica:

Numero de Professor (es) Articulador(es):
Formacdo Académica: ; ;

Disciplina(s) de Atendimento ao(s) Aluno(s) ;

Namero de Professor(es) Articulador(es) na Area de Ciéncias Humanas e Sociais:

Numero de Professor (es) Articulador(es):
Formagdo Académica: ; :

Disciplina(s) de Atendimento ao(s) Aluno(s): ;

6. Corpo Discente

Numero de Alunos Matriculados na Escola:
Destes Alunos quantos possuem Necessidades Especiais:

1° Ciclo

Numero de Alunos matriculados no 1.° Ciclo PNE
NUmero de Turma no 1.° Ciclo:
N° de turmas :

12 fase: 22 fase 32 fase
Média de Alunos por turmas/idades:
Turma 6 anos ; Turma de 7 anos : Turma de 8 anos X

Quem foi o responsavel pela matricula dos alunos em 2011.:

2° Ciclo

NUmero de Alunos matriculados no 2° Ciclo PNE
Numero de Turmas no 2° ciclo:

N° de turmas:

12 fase: 22 fase 3?2 fase
NUmero de Alunos por turmas/idade:
Turma de 9 anos : Turma 10 anos :Turma de 11 anos

Quem foi o responsavel pela matricula dos alunos no ano de 2011:

3° Ciclo
NUmero de Alunos Matriculados no 3.° ciclo PNE
Numero de Alunos por turmas no 3° ciclo:
N° de turmas:

12 fase: 2% fase 3% fase




Numero de Alunos por turmas/idade:
Turma de 12 anos Turma de 13 anos Turma de 14 anos
Quem foi o responsavel pela matricula dos anos no ano de 2011:

Matricula/Enturmacéo Fora da Idade/Ciclo:
Alunos matriculados/enturmados fora da idade/ciclo: ( ) sim () ndo
Numeros de alunos matriculados fora da Idade/Ciclo:

Especificar:

Na turma de 6 anos: idades quantos
Na turma de 7 anos: idades guantos
Na turma de 8 anos : idades guantos
Na turma de 9 anos: idades quantos
Na turma de 10 anos: idades guantos
Na turma de 11 anos: idades guantos
Na turma de 12 anos: idades guantos
Na turma de 13 anos: idades guantos
Na turma de 14 anos: idades guantos

Turmas de Superacéo:
Existe na escola turmas de superacdo: ( )sim ( ) néo.
NUmero de Turmas:

Explique como a escola organizou os alunos nas turmas de superag&o:
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7. Projeto Politico Pedagogico:

A escola possui Projeto Politico Pedagdgico elaborado na Proposta de Ciclos?

( )sim( )ndo

Como foi Elaborado o Projeto Politico Pedagogico:

() pela Equipe Pedagogica ( diretor, coordenador e professores)
() pelo Diretor

() pelo Coordenador
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(' ) pela Comunidade Escolar
() pelos Membros do Conselho Escolar

() Outros:

Periodo em que foi realizado/concluido: inicio término

Estd em Realizacao:

Periodo em que foi iniciado: Periodo em que pretende conclui-lo:

Quais as pendéncias existentes:

8. Organizacdo Didatico-Curricular da Escola:

Indique abaixo a forma de Organizacdo Epistemologica do Curriculo no 1° Ciclo explicitado
no PPP e/ou somente na pratica curricular da escola:

() Disciplinarizado;

( ) Areas de Conhecimentos;
() Integrado/Interdisciplinar;
() Integrado/Transdisciplinar;
() Por competéncias

Indique abaixo a forma de Organizagdo Epistemoldgica do Curriculo no 2° Ciclo explicitado
no PPP e/ou somente na pratica curricular da escola:

() Disciplinarizado;

( ) Areas de Conhecimentos;
() Integrado/Interdisciplinar;
() Integrado/Transdisciplinar;
() Por competéncias

Indique abaixo a forma de Organizacédo Epistemologica do Curriculo no 3° Ciclo explicitado
no PPP e/ou somente na pratica curricular da escola:

() Disciplinarizado;

( ) Areas de Conhecimentos;
() Integrado/Interdisciplinar;
() Integrado/Transdisciplinar;
() Por competéncias.

A Organizacédo Metodoldgica do Curriculo no 1° Ciclo:
() Assuntos da Disciplina
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( ) Tema Gerador

() Unidades Tematicas Integradas

() Projetos de Trabalho

() Complexo Tematico

() Eixos Temaéticos

() Unidades de Ensino do Livro Didatico

Se houver, indique abaixo, as outras formas de organizacdo que a escola trabalha em cada
ciclo:

A Organizagao Metodoldgica do Curriculo no 2° Ciclo:

() Assuntos da Disciplina

() Tema Gerador

() Unidades Tematicas Integradas

() Projetos de Trabalho

() Complexo Tematico

() Eixos Tematicos

() Unidades de Ensino do Livro Didatico

Se houver, indigue abaixo, as outras formas de organizacdo que a escola trabalha em cada ciclo:

A Organizagao Metodoldgica do Curriculo no 3° Ciclo:

() Assuntos da Disciplina

() Tema Gerador

() Unidades Tematicas Integradas

(' ) Projetos de Trabalho

() Complexo Tematico

() Eixos Tematicos

() Unidades de Ensino do Livro Didatico

Se houver, indique abaixo, as outras formas de organizacao que a escola trabalha em cada ciclo:

A Organizacdo do Planejamento do Ensino

A Organizagéo do Planejamento do Ensino no 1° Ciclo:
(') Por Atividades

() Resolugdo de Problemas

() Questionarios / Perguntas

() Ensino por Problematizacéo

() Ensino através de Pesquisa

() Ensino por Competéncias

() Ensino por Modelos

(' ) Estudo de Casos

Indique abaixo as outras formas de organizacéo do ensino que a escola trabalha no 1° Ciclo:
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A Organizacéo do Planejamento do Ensino no 2° Ciclo:

(') Por Atividades

() Resolucéo de Problemas

() Questionarios / Perguntas

() Ensino por Problematizagéo

() Ensino através de Pesquisa

() Ensino por Competéncias

() Ensino por Modelos

(' ) Estudo de Casos

Indique abaixo as outras formas de organizacéo do ensino que a escola trabalha no 2° Ciclo:

A Organizagéo do Planejamento do Ensino no 3° Ciclo:
() Por Atividades

() Resolucéo de Problemas

() Questionarios / Perguntas

() Ensino por Problematizagéo

() Ensino através de Pesquisa

() Ensino por Competéncias

() Ensino por Modelos

() Estudo de Casos.

Indique abaixo as outras formas de organizac¢ao do ensino que a escola trabalha no 3° Ciclo:

A Escola definiu os conhecimentos a serem privilegiados no Planejamento Curricular nos
Ciclos?

()sim ( )néo

Indique abaixo quais o0s principais conhecimentos definidos pela escola para serem
desenvolvidas pelos alunos do 1° Ciclo:

Indique abaixo quais as principais conhecimentos definidos pela escola para serem
desenvolvidos pelos alunos do 2° Ciclo:

Indique abaixo quais as principais conhecimentos definidos pela escola para serem
desenvolvidos pelos alunos do 3° Ciclo:
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Proposta de Avaliacdo do Processo Ensino/Aprendizagem:
Indique abaixo a Fungéo da Avaliacdo adotada pela escola:
() Somativa

() Diagnéstica

) Emancipatdria/Participativa

) Formativa

) Continua/Processual

) Classificatoria

) Eliminatéria

) Comparativa de alunos

) Memoristica dos conteddos

) Certificativa

) Regulagéo

~—~

AN AN AN AN AN AN AN

Indique abaixo as Estratégias de Avaliagdo da Aprendizagem adotadas pela escola:
) Uso de Portfolio/ Pasta Avaliativa

) Relatorios Descritivos

) Provas Escritas

) Provas Orais

) Caderno de Campo

) Ditado

) Trabalhos Escritos Individuais

) Trabalhos Escritos e Orais em Grupos

(
(
(
(
(
(
(
(

() Desenhos e llustragoes

() Outras:

Finalidade da Avaliacao da Aprendizagem:
() Aprovar ou Reprovar o Aluno
() Observar o Dominio Cognitivo dos alunos

() Observar e Mediar o0s processos de aprendizagem para o professor fazer as intervengdes
pedagogicas.

() Informar aos pais o processo de aprendizagem dos seus filhos
() Para Reorganizacdo do Planejamento de Ensino.

() Medir o conhecimento dos alunos para prepara-los para as avaliagdes da Provinha Brasil,
Prova Brasil e SAEB.

() Identificar no processo de aprendizagem os avancos e dificuldades dos alunos no contexto
das fases do desenvolvimento humano em suas caracteristicas psicossocial, cultural e histérico
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possibilitando ao aluno continuar o processo formativo num continuum de ciclo para ciclo, sem
interrupcdo ano a ano.

() Propiciar 0 acesso a conhecimentos significativos para a permanéncia do aluno no processo
de escolariza¢do garantindo a democratizacao do acesso a escola de ensino fundamental.

9. Dificuldades de Aprendizagem dos Alunos
Indique abaixo, as dificuldades de aprendizagem que os alunos do 1° Ciclo apresentaram, para
gue fossem encaminhados para a Sala de Apoio neste ano letivo de 2012:

Indique abaixo, as dificuldades de aprendizagem que os alunos do 2° Ciclo apresentaram, para
gue fossem encaminhados para a Sala de Apoio, neste ano letivo de 2012:

Indique abaixo, as dificuldades de aprendizagem que os alunos do 3° Ciclo apresentaram para
gue fossem encaminhados para a Sala de Apoio, neste ano letivo de 2012:

10. Organizacéo do Trabalho do Professor Articulador:

Escolha do Professor Articulador:
Explique abaixo a forma de escolha do professor articulador do 1° Ciclo:

Registro das Atividades Desenvolvidas pelo Professor Articulador com os Alunos na Sala de
Apoio:

Explique de que forma o Professor Articulador registra as atividades desenvolvidas, os avangos
e as dificuldades dos alunos na Sala de Apoio do 1° Ciclo:
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Explique de que forma o Professor Articulador registra as atividades desenvolvidas, os avangos
e as dificuldades dos alunos na Sala de Apoio do 2° Ciclo:

Explique de que forma o Professor Articulador registra as atividades desenvolvidas, os avangos
e as dificuldades dos alunos na Sala de Apoio do 3° Ciclo:

Participagdo dos Alunos na Sala de Apoio:

Defini¢do para encaminhamento dos Alunos a Sala de Apoio:

() Antes de encaminhar o aluno para a sala de apoio,0 professor regente esgota todas as
possibilidades de intervencdo pedagogica .

() Encaminha o aluno logo que apresenta dificuldades de aprendizagem.

(' )Encaminha o aluno,logo apos a realizagdo de avaliagdo somativa.

() Encaminha os alunos que apresentam faltas excessivas.

() Encaminha para a sala de apoio os alunos com Plano de Apoio Pedagdgico (PPAP), de um
ciclo para outro.

( ) Encaminha para a sala de apoio os alunos sem Plano de Apoio Pedag6gico (PPAP), de um
ciclo para outro.

() Considera os niveis de desenvolvimento da aprendizagem definido pela escola para o
ciclo/turma de idade.

() Néo considera os niveis de desenvolvimento da aprendizagem definido pela escola para o
ciclo/turma de idade.

() Outros:

Assinale abaixo, as alternativas que melhor correspondem a realidade de sua escola:

() A escola comunica por escrito aos pais a necessidade dos alunos participarem da Sala de
Apoio

() Os pais aceitam e acompanham a presenca dos filhos na Sala de Apoio

(' ) Os alunos tém problemas para participarem da Sala de Apoio no outro turno

() A maioria dos alunos ndo apresentam problemas para participarem da Sala de Apoio no
outro turno.

() O aluno que participa da Sala de Apoio tem sofrido alguma discriminacao pelos colegas de
turma.

() O aluno que participa da Sala de Apoio tem sofrido alguma discriminacdo por parte de
professor(es) da escola

() O aluno que participa da Sala de Apoio tem sofrido alguma discriminacdo por parte de
funcionérios da escola.

Organizacdo da Sala de Apoio

Quantos alunos os Professores Articuladores atenderam em média durante o ano letivo de 2012:
No 1° Ciclo:

No 2° Ciclo:



157

No 3° Ciclo:
Qual a faixa etaria destes alunos no 1° Ciclo?

Qual a faixa etaria destes alunos no 2° Ciclo?
Qual a faixa etéria destes alunos no 3° Ciclo?

Tempo médio de permanéncia dos alunos na Sala de Apoio:
() uma semana

( )10 a 15dias

() 30dias

() Outros: Depende de um aluno para o outro.

Espago de atendimento para a Sala de Apoio

(' ) Possui espaco especifico para atendimento aos alunos
() Funciona no espago da Biblioteca

(') Funciona no espago da Sala dos Professores

() Outros:

Diante das Dificuldades de Aprendizagem apresentadas pelos alunos do 1° Ciclo, como o
professor regente e o professor articulador definem o Plano de Apoio para atendimento a esses
alunos:

() Estudam coletivamente as dificuldades apresentadas pelos alunos
() Estabelecem estratégias didaticas diferentes para motivar os alunos

() O professor articulador aplica o plano de ensino do professor regente

() O professor articulador define o Plano de Apoio individualmente

() O professor articulador discute com o professor regente e elabora individualmente o Plano
de Apoio.

() O professor regente ndo participa da elaboracdo do Plano de Apoio

() O Coordenador Pedagdgico acompanha a elaboragdo e o desenvolvimento do Plano de
Apoio.

() O Coordenador Pedagdgico ndo acompanha a elaboracédo e o desenvolvimento do Plano de
Apoio.

Diante das Dificuldades de Aprendizagem apresentadas pelos alunos do 2° Ciclo, como o
professor regente e o professor articulador definem o Plano de Apoio para atendimento a esses
alunos:

(' ) Estudam coletivamente as dificuldades apresentadas pelos alunos

() Estabelecem estratégias didaticas diferentes para motivar os alunos

() O professor articulador aplica o plano de ensino do professor regente

(' ) O professor articulador define o Plano de Apoio individualmente
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() O professor articulador discute com o professor regente e elabora individualmente o Plano
de Apoio.

() O professor regente ndo participa da elaboracdo do Plano de Apoio

() O Coordenador Pedagdgico acompanha a elaboragdo e o desenvolvimento do Plano de
Apoio

() O Coordenador Pedagdgico ndo acompanha a elaboracéo e o desenvolvimento do Plano de
Apoio.

Diante das Dificuldades de Aprendizagem apresentadas pelos alunos do 3° Ciclo, como o
professor regente e o professor articulador definem o Plano de Apoio para atendimento a esses
alunos:

() Estudam coletivamente as dificuldades apresentadas pelos alunos

() Estabelecem estratégias didaticas diferentes para motivar os alunos

() O professor articulador aplica o plano de ensino do professor regente

(' ) O professor articulador define o Plano de Apoio individualmente

() O professor articulador discute com o professor regente e elabora individualmente o Plano
de Apoio.

() O professor regente ndo participa da elaboragdo do Plano de Apoio

() O Coordenador Pedagogico acompanha a elaboragdo e o desenvolvimento do Plano de
Apoio

() O Coordenador Pedagogico ndo acompanha a elaboracéo e o desenvolvimento do Plano de
Apoio

11. Atribuicdo da Jornada de Trabalho do Professor Regente
Organizacéo do Professor Regente no 1° Ciclo:

() Atribui aula anualmente e acompanha os alunos de sua turma durante os trés anos do ciclo.
() Atribui aula anualmente e ndo acompanha os alunos de sua turma durante os trés anos do
ciclo.

() Atribui aula de trés em trés anos acompanhando os alunos da sua turma no mesmo ciclo.
() Conta os pontos e escolhe a turma/ciclo sem dar continuidade no ciclo, com os alunos de
sua turma

() Conta os pontos e escolhe a turma/ciclo dando continuidade no mesmo ciclo com os alunos
de sua turma

() Outras formas:

Organizacdo do Professor Regente no 2° Ciclo:

() Atribui aula anualmente e acompanha os alunos de sua turma durante os trés anos do ciclo.
() Atribui aula anualmente e ndo acompanha os alunos de sua turma durante os trés anos do
ciclo.

() Atribui aula de trés em trés anos acompanhando os alunos da sua turma no mesmo ciclo.
() Conta os pontos e escolhe a turma/ciclo sem dar continuidade no ciclo, com os alunos de
sua turma

() Conta os pontos e escolhe a turma/ciclo dando continuidade no mesmo ciclo com os alunos
de sua turma
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() Outras formas:

Organizacao do Professor Regente no 3° Ciclo:

() Atribui aula, no mesmo ciclo/turma, anualmente e acompanha seus alunos durante os trés
anos.

() Atribui aula, no mesmo ciclo/turma, anualmente e ndo acompanha seus alunos durante 0s
trés anos.

() Atribui aula de trés em trés anos acompanhando os alunos da sua turma no mesmo ciclo.
() Atribui aula dando continuidade na mesma turma/ciclo durante os trés anos do ciclo.

(' ) Conta os pontos e escolhe a turma/ciclo sem dar continuidade com seus alunos.

() Conta os pontos e escolhe a turma/ciclo dando continuidade com seus alunos.

() Outras formas:

12. Organizacao do Trabalho do Coordenador Pedagdgico:

() Participa da atribuigdo de aulas, garantindo a continuidade do professor nas turmas.

() Orienta a matriculas dos alunos, por idades/ciclo.

() Discute com os professores Regentes e Articuladores, as dificuldades dos alunos que seréo
encaminhados para a sala de apoio.

( ) Realiza reunido do coletivo dos ciclos periodicamente.

() Orienta os professores na elaboracdo dos Relatdrios Individuais dos alunos.

( ) Realiza reunido com os pais de cada ciclo para explicar a nova proposta pedagogica.

() Realiza reunido com o coletivo dos ciclos para discutir as dificuldades em desenvolver a
proposta pedagdgica dos ciclos.

() Organiza e acompanha o atendimento dos alunos na Sala de Superacéo.

() Realiza reunides para discussdo do desenvolvimento formativo dos alunos na Sala de
Superagéo.

() Orienta os Professores Regentes na identificacdo das dificuldades de aprendizagem
apresentadas pelos alunos que irdo para a Sala de Apoio.

() Orienta os Professores Articuladores na elaboragdo do Relatorio dos avancos de
aprendizagens do aluno da Sala de Apoio.

() Orienta os Professores Regentes e Professores Articuladores no Planejamento Didatico-
Curricular, conforme a proposta do Ciclo de Formagdo Humana.

13. Organizacdo do Trabalho do Diretor:

() Elabora, executa e avalia o Projeto Politico Pedagdgico-PPP da escola na perspectiva da
Organizacéo da Escola por Ciclos.

() Participa da elaboracdo e execucdo do Plano de Desenvolvimento Estratégico-PDE na
perspectiva da Politica Pedagégica da Organizacao da Escola por Ciclos.

() Negocia e efetiva as condicBes estruturais para desenvolvimento do trabalho pedagégico da
escola.

() Acompanha sistematicamente a elaboracdo, execucdo e avaliacdo das intervengdes da
equipe pedagogica sobre os processos de avaliacdo da aprendizagem dos alunos do Ensino
Fundamental.
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() Define, acompanha e avalia coletivamente as metas das acdes pedagogicas, técnico-
administrativas e financeiras da escola.

() Define e executa as acBes inerentes as diretrizes da Secretaria de Estado de Educacéo.
() Cria estratégias para a efetivacdo da participacdo da comunidade escolar no processo de
tomadas de decisdo sobre a politica pedagdgica de Ciclos da escola.

() Define e executa as estratégias de comunicacdo e informacdo da politica pedagdgica de
Ciclos as familias e alunos da escola.

() Orienta e acompanha a equipe técnica administrativa na mudanca de postura para enfrentar
0s desafios da proposta de ciclos no cotidiano escolar.

() Define as estratégias para efetivagdo e acompanhamento das Horas Atividades de todos
os professores da escola.

() Garante na atribuicdo de classe/aulas da equipe da escola, a continuidade do professor
regente nas turmas/ idades/ciclos.

() Orienta e acompanha as matriculas dos alunos, garantindo a permanéncia dos mesmos na
turma de suas idades/ciclos.

() Acompanha com a equipe pedagogica o processo de aprendizagem dos alunos que participam
da Sala de Apoio.

() Orienta, favorece as condi¢cbes e acompanha o atendimento dos alunos na Sala de
Superagdo.

() Promove reunides com os pais para explicar a nova proposta pedagdgica.

Observagao:

Data da Entrega do Instrumento:

Nome do(s) Responsavel(eis) pelas informacdes:

Muito Obrigada pela sua Colaboracéo.

Profa. Dra. JORCELINA ELISABETH FERNANDES
Grupo de Pesquisa em Curriculo, Formacao e Praticas Escolares/IE/UFMT
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APENDICE B - Questionario aplicado ao Coordenador Pedagdgico da escola
(2012)
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO
~Instituto de Educacao .
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO/IE/UFMT
CARO (A) COLEGA
COORDENADOR (A) PEDAGOGICO

Vimos solicitar a vocé e a toda a sua equipe a colaboracéo no fornecimento de alguns
dados especificados neste questionario como parte do desenvolvimento de uma pesquisa
bastante ampla sobre a Proposta de Politica Pedagdgica de Organizacdo da Escola por Ciclos no
Sistema Estadual de Mato Grosso, em realizacdo pelo Grupo de Pesquisa: Curriculo, Formacao
e Praticas Escolares que coordeno junto ao Programa de Pos-graduacdo em Educacdo, do
Instituto de Educacéo da UFMT.

Os alunos (as)/orientandos (as) pesquisadores (as) irdo procura-los pessoalmente ou por
meio telefonico, ou eletrdnico para as orientagGes de aplicacdo deste instrumento e definicdo de
um calendério de devolucdo dos mesmos. Esclarego que esta sua colaboragdo é valiosissima
para o estudo do grupo de pesquisa e, também, para melhor compreensdo dessa politica
pedagogica inovadora no sistema estadual de educacéo de Mato Grosso.

Queremos deixar claro que esta sua participacdo no levantamento dos dados sera
evidenciada no Relatorio da Pesquisa de forma nominal como colaboradores de primeira ordem.
Quando da socializacéo dos resultados da pesquisa vocés serdo os primeiros a discutirem com o
Grupo de Pesquisa sobre os resultados alcancados.

Ressaltamos que, para o preenchimento deste instrumento, os dados solicitados séo
referentes ao ano de 2012.

Contando com sua colaboracdo efetiva, desde ja agradecemos sua disponibilidade e
cooperagdo em colocar um pouco do seu tempo tdo precioso para fornecer os dados aqui

solicitados.

Cuiab4, 10 de Abril 2012

Profa. Dra. Jorcelina Elisabeth Fernandes

Coordenadora da Pesquisa/ UFMT/FAPEMAT
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IDENTIFICACAO
Caracterizacdo da Escola:

Nome da escola:

Endereco

Telefone: E-mail:

Niveis de Atendimento:

Ensino fundamental da escola esta organizado por ciclos ( )sim (' ) ndo
Ensino fundamental modalidade EJA () sim ( )nédo

Ensino médio regular ( ) sim ( )ndo

Ensino médio modalidade EJA ( ) sim ( )ndo

Espaco Fisico Pedagogico:

N°. de dependéncias: N°. Salas de aula:
Possui: Sala de Video? Laboratorio de Informatica? Sala de Leitura?
Biblioteca? Sala da coordenagdo pedagdgica?

Sala de Professores? Sala de Horas Atividades?
Sala de Apoio Pedag6gico?
Outras Dependéncias Pedagogicas:

EQUIPE GESTORA:

Nome do Diretor (a):

Idade: Situagéo funcional:

Tempo de Servigo na Rede Estadual:

Tempo de Servico na Direcdo da Escola:

ANoS: : Periodos: : Periodos: a :
Periodos: ; Periodos: a ;

Formacgdo Académica:
Graduacéo:
Ano de Concluséo:
Instituicéo:
Maior nivel de P6s Graduag&o:

Especializagcdo ( ) Mestrado ( ) Doutorado ( )
Nome Curso:
Area especifica:
Ano/Concluséo: Instituicéo:

COORDENADOR PEDAGOGICO:

Numero de Coordenadores Pedagogicos na Escola:
1.Nome:

Idade: Situagéo Funcional:
Tempo de Servico na Rede Estadual:
Tempo de Servico na Coordenacédo da Escola:
Periodo de Trabalho ( ):
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Formacéo Académica

Graduacdo: Ano:
Instituicdo:
Maior Nivel de Pés Graduacéo:
Nome do Curso:

Area especifica:

Ano/Concluséo: Instituicdo:
2. Nome:
Idade: Situacdo Funcional:

Tempo de Servigo na Rede Estadual:
Tempo de Servico na Coordenacédo da Escola:
Periodo de trabalho ( ) ; ;

Formacé&o académica

Graduagéo: Ano de concluséo
Instituicao
Maior Nivel de Pds-Graduacdo:

Especializagdo () Mestrado ( ) Doutorado ( )
Nome do Curso:

Area especifica:

Ano/Concluséo: Instituicéo:
3. Nome:
Idade: Situacdo Funcional:

Tempo de Servigo na Rede Estadual:
Tempo de Servico na Coordenacédo da Escola:
Periodo de trabalho ( ) ; ;

Formacéo académica

Graduagéo: Ano de conclusdo
Instituicao
Maior Nivel de Pds-Graduacédo:

Especializacdo () Mestrado ( ) Doutorado ( )
Nome do Curso:

Area especifica:

Ano/Concluséo: Instituicdo:

1. Projeto Politico Pedagdgico:

A escola possui Projeto Politico Pedagégico elaborado na Proposta de Ciclos?
( )sim( )ndo

Como foi Elaborado o Projeto Politico Pedagogico:

() pela Equipe Pedagdgica ( diretor, coordenador e professores)

() pelo Diretor

() pelo Coordenador

(' ) pela Comunidade Escolar

() pelos Membros do Conselho Escolar

() Outros:
Periodo em que foi realizado/concluido: inicio término
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Estd em Realizacao:
Periodo em que foi iniciado: Periodo em que pretende conclui-lo:

Quais as pendéncias existentes:

2. Organizacao Didatico-Curricular da Escola:

Indique abaixo a forma de Organizacdo Epistemoldgica do Curriculo no 1° Ciclo explicitado
no PPP e/ou somente na pratica curricular da escola:

() Disciplinarizado;

( ) Areas de Conhecimentos;
() Integrado/Interdisciplinar;
() Integrado/Transdisciplinar;
() Por competéncias

Indique abaixo a forma de Organizacdo Epistemologica do Curriculo no 2° Ciclo explicitado
no PPP e/ou somente na pratica curricular da escola:

() Disciplinarizado;

( ) Areas de Conhecimentos;
() Integrado/Interdisciplinar;
() Integrado/Transdisciplinar;
() Por competéncias

Indique abaixo a forma de Organizacédo Epistemoldgica do Curriculo no 3° Ciclo explicitado
no PPP e/ou somente na pratica curricular da escola:

() Disciplinarizado;
( ) Areas de Conhecimentos;
() Integrado/Interdisciplinar;

() Integrado/Transdisciplinar;
() Por competéncias

A Organizagao Metodoldgica do Curriculo no 1° Ciclo:
() Temas/Assuntos da Disciplina
(' ) Unidades de Ensino no plano anual
() Tema Gerador

() Unidades Tematicas Integradas
(' ) Projetos de Trabalho
() Complexo Tematico

() Eixos Tematicos

() Unidades de Ensino do Livro Didatico

Se houver, indique abaixo, as outras formas de organizagéo que a escola trabalha em cada ciclo:



166

A Organizagao Metodoldgica do Curriculo no 2° Ciclo:

() Temas/Assuntos da Disciplina
(' ) Unidades de Ensino no plano anual
() Tema Gerador

() Unidades Tematicas Integradas
() Projetos de Trabalho
() Complexo Tematico

() Eixos Tematicos

() Unidades de Ensino do Livro Didatico

Se houver, indigue abaixo, as outras formas de organizacdo que a escola trabalha em cada ciclo:

A Organizacédo Metodolégica do Curriculo no 3° Ciclo:
() Temas/Assuntos da Disciplina
() Unidades de Ensino no plano anual
() Tema Gerador

() Unidades Tematicas Integradas
() Projetos de Trabalho
() Complexo Tematico

() Eixos Temaéticos

() Unidades de Ensino do Livro Didatico

Se houver, indique abaixo, as outras formas de organizacao que a escola trabalha em cada ciclo:

A Organizacéo do Planejamento do Ensino
A Organizacéo do Planejamento do Ensino no 1° Ciclo:

() Por Atividades

() Resolucéo de Problemas

() Questionarios / Perguntas

() Ensino por Problematizacéo

() Ensino através de Pesquisa

() Ensino por Competéncias

() Ensino por Modelos

() Estudo de Casos

Indique abaixo as outras formas de organizacao do ensino que a escola trabalha no 1° Ciclo:

A Organizacéo do Planejamento do Ensino no 2° Ciclo:
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() Por Atividades

() Resolugéo de Problemas

(' ) Questionarios / Perguntas

() Ensino por Problematizagdo

() Ensino através de Pesquisa

() Ensino por Competéncias

() Ensino por Modelos

() Estudo de Casos

Indique abaixo as outras formas de organizacéo do ensino que a escola trabalha no 2° Ciclo:

A Organizacéo do Planejamento do Ensino no 3° Ciclo:

() Por Atividades

() Resolugéo de Problemas

() Questionarios / Perguntas

() Ensino por Problematizacéo

() Ensino através de Pesquisa

() Ensino por Competéncias

() Ensino por Modelos

() Estudo de Casos

Indique abaixo as outras formas de organizac¢ao do ensino que a escola trabalha no 3° Ciclo:

A Escola definiu os conhecimentos a serem privilegiados no Planejamento Curricular nos
Ciclos?

()sim ( )néo

Indique abaixo quais os principais conhecimentos definidos pela escola para serem
desenvolvidas pelos alunos do 1° Ciclo:

Indique abaixo quais as principais conhecimentos definidos pela escola para serem
desenvolvidos pelos alunos do 2° Ciclo:

Indique abaixo quais as principais conhecimentos definidos pela escola para serem
desenvolvidos pelos alunos do 3° Ciclo:

Proposta de Avaliacdo do Processo Ensino/Aprendizagem:

Indique abaixo a Fungdo da Avaliagdo adotadas pela escola:
() Somativa



168

() Diagnostica

() Emancipatéria/Participativa
() Formativa

(' ) Continua/Processual

() Classificatoria

() Eliminatdria

() Comparativa de alunos
() Memoristica dos contetdos
() Certificativa

() Regulagédo

Indique abaixo as Estratégias de Avaliacao da Aprendizagem adotadas pela escola:
() Uso de Portfdlio/ Pasta Avaliativa
() Relatérios Descritivos
() Provas Escritas
() Provas Orais

() Caderno de Campo
() Ditado

() Trabalhos Escritos Individuais

() Trabalhos Escritos e Orais em Grupos
() Desenhos e llustracdes

() Outras:

Finalidade da Avaliacdo da Aprendizagem:

() Aprovar ou Reprovar o Aluno

() Observar o Dominio Cognitivo dos alunos

() Observar e Mediar o0s processos de aprendizagem para o professor fazer as intervengdes
pedagdgicas.

() Informar aos pais o processo de aprendizagem dos seus filhos

() Para Reorganizacao do Planejamento de Ensino.

() Medir o conhecimento dos alunos para prepara-los para as avaliagdes da Provinha Brasil,
Prova Brasil e SAEB.

() Identificar no processo de aprendizagem os avancos e dificuldades dos alunos no contexto
das fases do desenvolvimento humano em suas caracteristicas psicossocial, cultural e histérico
possibilitando ao aluno continuar o processo formativo num continuum de ciclo para ciclo, sem
interrupcéo ano a ano.

(' ) Propiciar o acesso a conhecimentos significativos para a permanéncia do aluno no processo
de escolarizacdo garantindo a democratizacao do acesso a escola de ensino fundamental.

2. Dificuldades de Aprendizagem dos Alunos

Indique abaixo, as dificuldades de aprendizagem que os alunos do 1° Ciclo apresentaram, para
gue fossem encaminhados para a Sala de Apoio neste ano letivo de 2012:
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Indique abaixo, as dificuldades de aprendizagem que os alunos do 2° Ciclo apresentaram, para
gue fossem encaminhados para a Sala de Apoio, neste ano letivo de 2012:

Indique abaixo, as dificuldades de aprendizagem que os alunos do 3° Ciclo apresentaram para
gue fossem encaminhados para a Sala de Apoio, neste ano letivo de 2012:

3. Organizacéo do Trabalho do Professor Articulador:

Escolha do Professor Articulador:
Expligue abaixo a forma de escolha do professor articulador do 1° Ciclo:

Registro das Atividades Desenvolvidas pelo Professor Articulador com os Alunos na Sala de

Apoio:

Explique de que forma o Professor Articulador registra as atividades desenvolvidas, os avangos

e as dificuldades dos alunos na Sala de Apoio do 1° Ciclo:
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Explique de que forma o Professor Articulador registra as atividades desenvolvidas, os avangos
e as dificuldades dos alunos na Sala de Apoio do 2° Ciclo:

Explique de que forma o Professor Articulador registra as atividades desenvolvidas, os avangos
e as dificuldades dos alunos na Sala de Apoio do 3° Ciclo:

Participacdo dos Alunos na Sala de Apoio:

Definicéo para encaminhamento dos Alunos a Sala de Apoio:

() Antes de encaminhar o aluno para a sala de apoio,o professor regente esgota todas as
possibilidades de intervencdo pedagogica .

() Encaminha o aluno logo que apresenta dificuldades de aprendizagem.

(' )Encaminha o aluno,logo apos a realizacdo de avaliagdo somativa.

() Encaminha os alunos que apresentam faltas excessivas.

() Encaminha para a sala de apoio os alunos com Plano de Apoio Pedagdgico (PPAP), de um
ciclo para outro.

() Encaminha para a sala de apoio os alunos sem Plano de Apoio Pedagdgico (PPAP), de um
ciclo para outro.

() Considera os niveis de desenvolvimento da aprendizagem definido pela escola para o
ciclo/turma de idade.

() Né&o considera os niveis de desenvolvimento da aprendizagem definido pela escola para o
ciclo/turma de idade.

() Outros:

Assinale abaixo, as alternativas que melhor correspondem a realidade de sua escola:

() Aescola comunica por escrito aos pais a necessidade dos alunos participarem da Sala de
Apoio

() Os pais aceitam e acompanham a presenca dos filhos na Sala de Apoio
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() Os alunos tém problemas para participarem da Sala de Apoio no outro turno

() A maioria dos alunos ndo apresentam problemas para participarem da Sala de Apoio no
outro turno.

() O aluno que participa da Sala de Apoio tem sofrido alguma discriminacao pelos colegas de
turma.

() O aluno que participa da Sala de Apoio tem sofrido alguma discriminacdo por parte de
professor(es) da escola

() O aluno que participa da Sala de Apoio tem sofrido alguma discriminacdo por parte de
funcionarios da escola

Organizacéo da Sala de Apoio

Quantos alunos os Professores Articuladores atenderam em média durante o ano letivo de 2012:
No 1° Ciclo:

No 2° Ciclo:

No 3° Ciclo:

Quial a faixa etaria destes alunos no 1° Ciclo?

Quial a faixa etaria destes alunos no 2° Ciclo?

Qual a faixa etaria destes alunos no 3° Ciclo?

Tempo médio de permanéncia dos alunos na Sala de Apoio:
() uma semana

( ) 10a15dias

() 30dias

() Outros:

Espaco de atendimento para a Sala de Apoio

() Possui espaco especifico para atendimento aos alunos
() Funciona no espago da Biblioteca

(') Funciona no espaco da Sala dos Professores

() Outros:

Diante das Dificuldades de Aprendizagem apresentadas pelos alunos do 1° Ciclo, como o
professor regente e o professor articulador definem o Plano de Apoio para atendimento a esses
alunos:

() Estudam coletivamente as dificuldades apresentadas pelos alunos

() Estabelecem estratégias didaticas diferentes para motivar os alunos

(' ) O professor articulador aplica o plano de ensino do professor regente

() O professor articulador define o Plano de Apoio individualmente

() O professor articulador discute com o professor regente e elabora individualmente o

Plano de Apoio.

() O professor regente ndo participa da elaboracdo do Plano de Apoio

() O Coordenador Pedagdgico acompanha a elaboragdo e o desenvolvimento do Plano de
Apoio.

() O Coordenador Pedagdgico ndo acompanha a elaboracédo e o desenvolvimento do Plano de
Apoio.

Diante das Dificuldades de Aprendizagem apresentadas pelos alunos do 2° Ciclo, como o
professor regente e o professor articulador definem o Plano de Apoio para atendimento a esses
alunos:

(' ) Estudam coletivamente as dificuldades apresentadas pelos alunos
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() Estabelecem estratégias didaticas diferentes para motivar os alunos

() O professor articulador aplica o plano de ensino do professor regente

() O professor articulador define o Plano de Apoio individualmente

() O professor articulador discute com o professor regente e elabora individualmente o Plano
de Apoio.

() O professor regente ndo participa da elaboracdo do Plano de Apoio

() O Coordenador Pedag6gico acompanha a elaboracdo e o desenvolvimento do Plano de
Apoio

() O Coordenador Pedagdgico ndo acompanha a elaboracéo e o desenvolvimento do Plano de
Apoio

Diante das Dificuldades de Aprendizagem apresentadas pelos alunos do 3° Ciclo, como o
professor regente e o professor articulador definem o Plano de Apoio para atendimento a esses
alunos:

() Estudam coletivamente as dificuldades apresentadas pelos alunos

() Estabelecem estratégias didaticas diferentes para motivar os alunos

() O professor articulador aplica o plano de ensino do professor regente

() O professor articulador define o Plano de Apoio individualmente

() O professor articulador discute com o professor regente e elabora individualmente o Plano
de Apoio.

() O professor regente ndo participa da elaboragdo do Plano de Apoio

() O Coordenador Pedagdgico acompanha a elaboragdo e o desenvolvimento do Plano de
Apoio

() O Coordenador Pedagdgico ndo acompanha a elaboracéo e o desenvolvimento do Plano de
Apoio

11. Atribuicdo da Jornada de Trabalho do Professor Regente

Organizacao do Professor Regente no 1° Ciclo:

() Atribui aula anualmente e acompanha os alunos de sua turma durante os trés anos do ciclo.
() Atribui aula anualmente e ndo acompanha os alunos de sua turma durante os trés anos do
ciclo.

() Atribui aula de trés em trés anos acompanhando os alunos da sua turma no mesmo ciclo.
() Conta os pontos e escolhe a turma/ciclo sem dar continuidade no ciclo, com os alunos de
sua turma

() Conta os pontos e escolhe a turma/ciclo dando continuidade no mesmo ciclo com os alunos
de sua turma

() Outras formas:

Organizacédo do Professor Regente no 2° Ciclo:

() Atribui aula anualmente e acompanha os alunos de sua turma durante os trés anos do ciclo.
() Atribui aula anualmente e ndo acompanha os alunos de sua turma durante os trés anos do
ciclo.

() Atribui aula de trés em trés anos acompanhando os alunos da sua turma no mesmo ciclo.
() Conta os pontos e escolhe a turma/ciclo sem dar continuidade no ciclo, com os alunos de
sua turma

() Conta os pontos e escolhe a turma/ciclo dando continuidade no mesmo ciclo com os alunos
de sua turma

() Outras formas:
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Organizacao do Professor Regente no 3° Ciclo:

() Atribui aula, no mesmo ciclo/turma, anualmente e acompanha seus alunos durante os trés
anos.

(' ) Atribui aula, no mesmo ciclo/turma, anualmente e ndo acompanha seus alunos durante 0s
trés anos.

() Atribui aula de trés em trés anos acompanhando os alunos da sua turma no mesmao ciclo.
() Atribui aula dando continuidade na mesma turma/ciclo durante os trés anos do ciclo.

() Conta os pontos e escolhe a turma/ciclo sem dar continuidade com seus alunos.

() Conta os pontos e escolhe a turma/ciclo dando continuidade com seus alunos.

(' ) Outras formas:

12. Organizacéo do Trabalho do Coordenador Pedagogico:
() Participa da atribuicdo de aulas, garantindo a continuidade do professor nas turmas.

() Orienta a matriculas dos alunos, por idades/ciclo.

() Discute com os professores Regentes e Articuladores, as dificuldades dos alunos que serdo
encaminhados para a sala de apoio.

() Realiza reunido do coletivo dos ciclos periodicamente.

(') Orienta os professores na elaboracdo dos Relatérios Individuais dos alunos.

() Realiza reunidao com os pais de cada ciclo para explicar a nova proposta pedagogica.

() Realiza reunido com o coletivo dos ciclos para discutir as dificuldades em desenvolver a
proposta pedagdgica dos ciclos.

() Organiza e acompanha o atendimento dos alunos na Sala de Superacéo.

() Realiza reunides para discussdo do desenvolvimento formativo dos alunos na Sala de
Superacdo.

() Orienta os Professores Regentes na identificacdo das dificuldades de aprendizagem
apresentadas pelos alunos que irdo para a Sala de Apoio.

() Orienta os Professores Articuladores na elaboragdo do Relatério dos avancos de
aprendizagens do aluno da Sala de Apoio.

() Orienta os Professores Regentes e Professores Articuladores no Planejamento Didéatico-

Curricular,conforme a proposta do Ciclo de Formac¢do Humana.

13. Organizacéo do Trabalho do Diretor:

() Elabora, executa e avalia o Projeto Politico Pedagogico-PPP da escola na perspectiva da
Organizacéo da Escola por Ciclos.

() Participa da elaboracdo e execucdo do Plano de Desenvolvimento Estratégico-PDE na
perspectiva da Politica Pedagdgica da Organizacao da Escola por Ciclos.

() Negocia e efetiva as condigdes estruturais para desenvolvimento do trabalho pedagoégico da

escola.
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() Acompanha sistematicamente a elaboracdo, execucdo e avaliacdo das intervengdes da
equipe pedagdgica sobre os processos de avaliacdo da aprendizagem dos alunos do Ensino
Fundamental.

() Define, acompanha e avalia coletivamente as metas das agdes pedagdgicas, técnico-
administrativas e financeiras da escola.

() Define e executa as agBes inerentes as diretrizes da Secretaria de Estado de Educacéo.

() Cria estratégias para a efetivacdo da participacdo da comunidade escolar no processo de
tomadas de decisdo sobre a politica pedagogica de Ciclos da escola.

() Define e executa as estratégias de comunicagdo e informacdo da politica pedagdgica de
Ciclos as familias e alunos da escola.

( ) Orienta e acompanha a equipe técnica administrativa na mudanca de postura para enfrentar
o0s desafios da proposta de ciclos no cotidiano escolar.

() Define as estratégias para efetivacdo e acompanhamento das Horas Atividades de todos
os professores da escola.

() Garante na atribuicdo de classe/aulas da equipe da escola, a continuidade do professor
regente nas turmas/ idades/ciclos.

() Orienta e acompanha as matriculas dos alunos, garantindo a permanéncia dos mesmos na
turma de suas idades/ciclos.

() Acompanha com a equipe pedagdgica o processo de aprendizagem dos alunos que
participam da Sala de Apoio.

() Orienta, favorece as condi¢cGes e acompanha o atendimento dos alunos na Sala de
Superacdo.

() Promove reunides com os pais para explicar a nova proposta pedagdgica.

Observacgéo:

Data da Entrega do Instrumento:

Nome do(s) Responséavel (eis) pelas informacoes:

Muito Obrigada pela sua Colaborac&o.

Profa. Dra. Jorcelina Elisabeth Fernandes
Grupo de Pesquisa em Curriculo, Formagao e Préticas
Escolares/IE/JUFMT
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APENDICE C- Questionario aplicado aos Professores Regentes da escola (2012)
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO
_Instituto de Educagéo ~
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO/IE/UFMT

CARO (A) COLEGA
PROFESSOR (A)

Solicitamos a vocé e a toda a sua equipe a colaboragdo no fornecimento de alguns
dados especificados neste questionario como parte do desenvolvimento de uma pesquisa
bastante ampla sobre a Proposta de Politica Pedagdgica de Organizagéo da Escola por Ciclos no
Sistema Estadual de Mato Grosso, em realizacdo pelo Grupo de Pesquisa: Curriculo, Formacao
e Préticas Escolares que coordeno junto ao Programa de Pds-Graduacdo em Educagdo, do
Instituto de Educacéo da UFMT.

Queremos deixar claro que esta sua participacdo no levantamento dos dados sera
evidenciada no Relatério da Pesquisa de forma nominal como colaboradores de primeira ordem.
Quando da socializacao dos resultados da pesquisa VOcés serdo 0s primeiros a discutirem com o
Grupo de Pesquisa sobre os resultados alcangados.

Contando com sua colaboragdo efetiva, desde ja agradecemos sua disponibilidade e
cooperagdo em colocar um pouco do seu tempo tdo precioso para fornecer os dados aqui

solicitados.

Cuiab4, 23/06/ 2012

Silva Rosa de Oliveira
Mestranda em Educacdo - CAPES/UFMT
Profa. Dra. Jorcelina Elisabeth Fernandes

Coordenadora da Pesquisa/ UFMT/FAPEMAT



1. IDENTIFICACAO

Nome da escola:

177

Enderego:

2. PROFESSOR REGENTE

Nome:

Telefone

E-mail;

Idade: Situacdo Funcional:

Tempo de Servico na Rede Estadual:
Tempo de Servico na Escola:

Periodo de Trabalho:

2.1. FORMACAO ACADEMICA

Graduagéo: Ano de conclusdo

Instituicao

Maior Nivel de Pds-Graduacdo:
Especializacdo ( ) Mestrado ( ) Doutorado ( )

Nome Curso:

Area especifica:

Ano/Concluséo: Instituicdo:

2. CARACTERIZACAO
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Tempo de Servico no 2° Ciclo:

Turma / Fase do 2° Ciclo com qual trabalha:
() 1% Fase -turmade 9a 10 anos

() 22 Fase -turmade 10 a1l anos

() 3*Fase —11a 12 anos

3. PROJETO POLITICO PEDAGOGICO:

A escola possui Projeto Politico Pedagégico elaborado na Proposta de Ciclos?
( )sim( )ndo

Como foi Elaborado o Projeto Politico Pedagogico:

() pela Equipe Pedag6gica ( diretor, coordenador e professores)

() pelo Diretor

() pelo Coordenador

(' ) pela Comunidade Escolar

() pelos Membros do Conselho Escolar

() Outros:

Periodo em que foi realizado/concluido: inicio término
Esta em Realizacéo:

Periodo em que foi iniciado: Periodo em que pretende conclui-lo:

Quais as pendéncias existentes:

3. ORGANIZACAO DIDATICO-CURRICULAR DA ESCOLA:

Indique abaixo a forma de Organizagdo Epistemolégica do Curriculo no 2° Ciclo explicitado
no PPP e/ou somente na prética curricular da escola:

() Disciplinarizado;
(' ) Areas de Conhecimentos;
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() Integrado/Interdisciplinar;

() Integrado/Transdisciplinar;

() Por competéncias

5. A Organizagdo Metodoldgica do Curriculo no 2° Ciclo:
() Temas/Assuntos da Disciplina

() Unidades de Ensino no plano anual

() Tema Gerador

() Unidades Tematicas Integradas

() Projetos de Trabalho

() Complexo Tematico

() Eixos Tematicos

() Unidades de Ensino do Livro Didatico

Se houver, indique abaixo, as outras formas de organizacdo que a escola trabalha em cada ciclo:

6. A organizacao do Planejamento do Ensino

A Organizagéo do Planejamento do Ensino no 2° Ciclo:
() Por Atividades

() Resolugéo de Problemas
() Questionarios / Perguntas

(' ) Ensino por Problematizacéo
() Ensino através de Pesquisa
() Ensino por Competéncias
() Ensino por Modelos

() Estudo de Casos

Indique abaixo as outras formas de organizagéo do ensino que a escola trabalha no 2° Ciclo:

7.Indique abaixo quais as principais conhecimentos definidos pela escola para serem
desenvolvidos pelos alunos do 2° Ciclo:

8.PROPOSTA DE AVALIACAO DO PROCESSO ENSINO/APRENDIZAGEM:
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Indique abaixo a Fun¢do da Avaliacdo adotadas pela escola:
() Somativa

() Diagnostica

() Emancipatéria/Participativa
() Formativa

(' ) Continua/Processual

() Classificatoria

() Eliminatodria

() Comparativa de alunos
() Memoristica dos conteidos
() Certificativa

() Regulagéo

8.1- Indique abaixo as Estratégias de Avaliacédo da Aprendizagem adotadas pela escola:
) Uso de Portfélio/ Pasta Avaliativa

) Relatorios Descritivos

) Provas Escritas

) Provas Orais

) Caderno de Campo

) Ditado

) Trabalhos Escritos Individuais

) Trabalhos Escritos e Orais em Grupos

) Desenhos e llustragdes

(
(
(
(
(
(
(
(
(
(

) Outras:

8.2- Finalidade da Avaliagdo da Aprendizagem:

() Aprovar ou Reprovar o Aluno

() Observar o Dominio Cognitivo dos alunos

() Observar e Mediar o0s processos de aprendizagem para o professor fazer as intervengdes
pedagogicas.

(' ) Informar aos pais o processo de aprendizagem dos seus filhos

() Para Reorganizacdo do Planejamento de Ensino.

() Medir o conhecimento dos alunos para prepara-los para as avaliagdes da Provinha Brasil,
Prova Brasil e SAEB.



181

() Identificar no processo de aprendizagem os avancos e dificuldades dos alunos no contexto
das fases do desenvolvimento humano em suas caracteristicas psicossocial, cultural e histérico
possibilitando ao aluno continuar o processo formativo num continuum de ciclo para ciclo, sem
interrupgdo ano a ano.

() Propiciar o0 acesso a conhecimentos significativos para a permanéncia do aluno no processo

de escolarizacdo garantindo a democratizag¢do do acesso a escola de ensino fundamental.

9.SALA DE APOIO PEDAGOGICO

Na Turma em que trabalha tem alunos que frequentam a Sala de Apoio Pedagdgico
() Sim ( ) Nao
Se, Sim quantos séo os alunos:

9.1.Geralmente como comportam 0s seus alunos que apresentam dificuldades de aprendizagens
e estdo na sala de apoio:

() ficam mais interessados e participativos na aula.

( ) ndo realizam as atividades elaboradas e propostas pelo professor pelo professor regente.
() comecam as atividades e logo perdem o interesse se despertando.

() faltam as aulas com fregliéncia.

() Possuem um histérico de indisciplina.

() Séo alunos que possuem Plano de Apoio Pedagdgico (PAP), de um ciclo para
outro.

() expdem com mais liberdade ao professor regente as dificuldades de aprendizagem que estéo
sentindo.

QOutros:

9.2-Explique abaixo, as dificuldades de aprendizagem nos contetdos curriculares que seus
alunos do 2° CICLO apresentam, para que sejam encaminhados para a Sala de Apoio
Pedagdgico neste ano.
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9.3- Como vocé faz o Registro das dificuldades de aprendizagens dos alunos para serem
discutidas e encaminhadas ao Professor Articulador?

9.4-Indique abaixo, como é organizado o trabalho do Professor Articulador na escola:

() Vocé e o Professor Articulador estudam coletivamente as dificuldades apresentadas pelos
alunos e em seguida elaboram juntos o Plano de Intervencdo para ser desenvolvido na Sala de
Apoio.

() Vocé e o Professor Articulador discutem juntos e o Professor Articulador elabora
individualmente o Plano de Interveng&o..

() O Professor Articulador elabora sozinho o Plano de Intervencdo devido ser ele o
responsével pelo atendimento das dificuldades de aprendizagens dos alunos na escola.

() O professor Articulador discute e elabora com o Coordenador Pedagdgico o Plano de
Intervencao.

9.4-O que contém no Relatério apresentado para vocé pelo Professor Articulador quando o
aluno deixa a Sala de Apoio Pedagdgico?

9.5-Vocé considera que a pratica pedagégica do professor articulador é diferenciada daquela
que vocé desenvolve com seus alunos? ( )sim () ndo

Explique sua resposta:
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9.6-Dé sua opinido sobre o funcionamento/existéncia da Sala de Apoio Pedagdgico na proposta
de organizagdo em ciclos de formagé&o de sua escola:

Agradecemos sua Colaboragéo.

Silva Rosa de Oliveira
Mestranda em Educacéo - CAPES/UFMT

Prof2. Dr2. Jorcelina Elisabeth Fernandes

Grupo de Pesquisa em Curriculo, Formacdo e Préticas Escolares
PPGE/IE/UFMT

Data da Entrega do Instrumento:
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APENDICE D- Questionario aplicado ao Professor Articulador da escola (2012)
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO
_Instituto de Educagéo B
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO/IE/UFMT

CARO (A) COLEGA
PROFESSOR (A) ARTICULADOR (A)

Solicitamos a vocé e a toda a sua equipe a colaboragéo no fornecimento de alguns
dados especificados neste questionario como parte do desenvolvimento de uma pesquisa
bastante ampla sobre a Proposta de Politica Pedagdgica de Organizagéo da Escola por Ciclos no
Sistema Estadual de Mato Grosso, em realizacdo pelo Grupo de Pesquisa: Curriculo, Formagao
e Préticas Escolares que coordeno junto ao Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo, do
Instituto de Educacgéo da UFMT.

Queremos deixar claro que esta sua participacdo no levantamento dos dados sera
evidenciada no Relatorio da Pesquisa de forma nominal como colaboradores de primeira ordem.
Quando da socializacao dos resultados da pesquisa vocés serdo os primeiros a discutirem com o
Grupo de Pesquisa sobre os resultados alcancados.

Contando com sua colaboracgdo efetiva, desde ja agradecemos sua disponibilidade e
cooperagdo em colocar um pouco do seu tempo tdo precioso para fornecer os dados aqui

solicitados.

Cuiab4, 07 de Maio 2012.

Silva Rosa de Oliveira
Mestranda em Educacdo - CAPES/UFMT

Profa. Dra. Jorcelina Elisabeth Fernandes
Coordenadora da Pesquisa/ UFMT/FAPEMAT
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3. IDENTIFICACAO

Nome da escola:

Endereco:

4. PROFESSOR ARTICULADOR

Nome:

Telefone

e-mail:

Idade: Situagéo Funcional:

Tempo de Servigo na Rede Estadual:

Tempo de Servico na Escola: guanto tempo como professor(a) articulador(a):

Periodo de Trabalho:

2.1. FORMAGCAO ACADEMICA

Graduagéo: Ano de concluséo

Instituicao

Maior Nivel de Pds-Graduagéo:
Especializacdo () Mestrado ( ) Doutorado ( )

Nome Curso:

Area especifica:

Ano/Concluséo: Instituicdo:

5. CARACTERIZACAO
Ciclo com qual trabalha:

() 13 Ciclo
() 22 Ciclo
() 3 Ciclo
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No 2° Ciclo com qual turma / Fase trabalha:
() 12 Fase -turmade 9 a 10 anos
() 22 Fase -turmade 10 a 11 anos

() 3*Fase —11a 12 anos

4, PROJETO POLITICO PEDAGOGICO:

A escola possui Projeto Politico Pedagégico elaborado na Proposta de Ciclos?
( )sim( )ndo

Como foi Elaborado o Projeto Politico Pedagogico:

() pela Equipe Pedag6gica ( diretor, coordenador e professores)

() pelo Diretor

() pelo Coordenador

() pela Comunidade Escolar

() pelos Membros do Conselho Escolar

() Outros:

Periodo em que foi realizado/concluido: inicio término
Est4 em Realizacao:

Periodo em que foi iniciado: Periodo em que pretende conclui-lo:

Quais as pendéncias existentes:
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5. ORGANIZACAO DIDATICO-CURRICULAR DA ESCOLA:

Indique abaixo a forma de Organizagdo Epistemolégica do Curriculo no 2° Ciclo explicitado
no PPP e/ou somente na pratica curricular da escola:

() Disciplinarizado;

( ) Areas de Conhecimentos;

() Integrado/Interdisciplinar;

() Integrado/Transdisciplinar;

() Por competéncias

6. A Organizacdo Metodoldgica do Curriculo no 2° Ciclo:
() Temas/Assuntos da Disciplina

(' ) Unidades de Ensino no plano anual
() Tema Gerador

() Unidades Tematicas Integradas

(' ) Projetos de Trabalho

() Complexo Tematico

() Eixos Tematicos

() Unidades de Ensino do Livro Didatico

Se houver, indique abaixo, as outras formas de organizacdo que a escola trabalha em cada ciclo:

7. AORGANIZACAO DO PLANEJAMENTO DO ENSINO

A Organizacéo do Planejamento do Ensino no 2° Ciclo:
() Por Atividades

() Resolucgéo de Problemas
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(' ) Questionarios / Perguntas
() Ensino por Problematizagdo
() Ensino através de Pesquisa
(' ) Ensino por Competéncias
() Ensino por Modelos

() Estudo de Casos

Indigue abaixo as outras formas de organizacao do ensino que a escola trabalha no 2° Ciclo:

8.Indique abaixo quais as principais conhecimentos definidos pela escola para serem
desenvolvidos pelos alunos do 2° Ciclo:

9.PROPOSTA DE AVALIACAO DO PROCESSO ENSINO/APRENDIZAGEM:

Indique abaixo a Fun¢do da Avaliagdo adotadas pela escola:
) Somativa
) Diagnostica
) Emancipatéria/Participativa

) Formativa

(

(

(

(

() Continua/Processual
() Classificatoria

() Eliminatéria

() Comparativa de alunos
(

) Memoristica dos contetdos
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() Certificativa

() Regulagédo

9.1- Indique abaixo as Estratégias de Avaliacao da Aprendizagem adotadas pela escola:
) Uso de Portfélio/ Pasta Avaliativa

) Relatorios Descritivos

) Provas Escritas

) Provas Orais

) Caderno de Campo

) Ditado

) Trabalhos Escritos Individuais

) Trabalhos Escritos e Orais em Grupos

) Desenhos e llustragdes

(
(
(
(
(
(
(
(
(
(

) Outras:

9.2- Finalidade da Avaliagdo da Aprendizagem:

() Aprovar ou Reprovar o Aluno
() Observar o Dominio Cognitivo dos alunos

() Observar e Mediar o0s processos de aprendizagem para o professor fazer as intervengdes

pedagogicas.
() Informar aos pais o processo de aprendizagem dos seus filhos
() Para Reorganizacdo do Planejamento de Ensino.

() Medir o conhecimento dos alunos para prepara-los para as avaliagdes da Provinha Brasil,
Prova Brasil e SAEB.
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() Identificar no processo de aprendizagem os avancos e dificuldades dos alunos no contexto
das fases do desenvolvimento humano em suas caracteristicas psicossocial, cultural e histérico
possibilitando ao aluno continuar o processo formativo num continuum de ciclo para ciclo, sem

interrupcdo ano a ano.

() Propiciar o acesso a conhecimentos significativos para a permanéncia do aluno no processo

de escolarizacdo garantindo a democratizag¢do do acesso a escola de ensino fundamental.

11. ORGANIZACAO DO TRABALHO DO PROFESSOR ARTICULADOR

11.1-Escolha do Professor Articulador

Expligue abaixo a forma pela qual vocé foi escolhido para ser professor articulador do 2° Ciclo

na escola:

11.2- Organizagdo da Sala de Apoio

Quantos alunos vocé atende:

No 2° Ciclo:

Qual a faixa etéria destes alunos no 2° Ciclo?

Em que turno(s) vocé atende os alunos:

Tempo médio de permanéncia dos alunos na Sala de Apoio:
() uma semana

( )10 a 15dias

() 30dias
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() Outros:

11. ORGANIZACAO DO TRABALHO DO PROFESSOR ARTICULADOR

11.1-Escolha do Professor Articulador

Explique abaixo a forma pela qual vocé foi escolhido para ser professor articulador do 2° Ciclo

na escola:

11.2- Organizagdo da Sala de Apoio

Quantos alunos vocé atende:

No 2° Ciclo:

Qual a faixa etéria destes alunos no 2° Ciclo?

Em que turno(s) vocé atende os alunos:

Tempo médio de permanéncia dos alunos na Sala de Apoio:
(' ) uma semana
( )10 a15dias
() 30dias
() Outros:
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Espaco Fisico Pedagdgico
Em que espaco acontece as aulas de apoio pedagdégico:

Sala de Video ( )

Laboratorio de Informatica ( )
Biblioteca ()

Sala da coordenag&o pedagogica ()
Sala dos Professores ()

Sala de recursos ()

Sala especifica de Apoio Pedagégico ( )

Outros:

12.Participacao dos Alunos na Sala de Apoio:

Assinale os itens abaixo que sdo considerados pela escola para encaminhamento dos Alunos

a Sala de Apoio:

() Antes de encaminhar o aluno para a sala de apoio,o professor regente esgota todas as

possibilidades de intervencdo pedagogica .
() O professor regente encaminha o aluno logo que apresenta dificuldades de aprendizagem.

() E encaminhado para a sala de apoio pedagégico o aluno que apresenta dificuldades de

aprendizagem logo apos a realizacdo de avaliacdo somativa.
() E encaminhado para a sala de apoio pedagdgico o aluno que apresenta faltas excessivas.

( ) E encaminhado para a sala de apoio o aluno com Plano de Apoio Pedagdgico, de um ciclo

para outro.

( ) A escola considera os niveis de desenvolvimento da aprendizagem definido pela escola para

o ciclo/turma de idade.
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() A escola ndo considera os niveis de desenvolvimento da aprendizagem definido pela escola
para o ciclo/turma de idade.
() Outros:

Assinale abaixo, as alternativas que melhor correspondem a forma como a escola acompanha a
participacéo dos alunos na Sala de Apoio:

() A escola comunica por escrito aos pais a necessidade dos alunos participarem da Sala de
Apoio

() Os pais aceitam e acompanham a presenca dos filhos na Sala de Apoio

() Os alunos tém problemas para participarem da Sala de Apoio no outro turno

() A maioria dos alunos ndo apresentam problemas para participarem da Sala de Apoio no
outro turno.

() O aluno que participa da Sala de Apoio tem sofrido alguma discriminagdo pelos colegas de
turma.

() O aluno que participa da Sala de Apoio tem sofrido alguma discriminacdo por parte de
professor(es) da escola

() O aluno que participa da Sala de Apoio tem sofrido alguma discriminacdo por parte de

funcionarios da escola.

Explique abaixo as providéncias que a escola realiza quando a aluno esta com problemas para

freqiientar a sala de apoio:
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13- AS DIFICULDADES DE APRENDIZAGENS

Explique abaixo, as dificuldades de aprendizagem nos contetidos curriculares que os alunos
do 2° CICLO apresentaram, para que fossem encaminhados para a Sala de Apoio:

Diante das Dificuldades de Aprendizagens apresentadas pelos alunos do 2° CICLO, como é

definido o Plano de Apoio para atendimento a esses alunos:

() Vocé e o professor regente estudam coletivamente as dificuldades apresentadas pelos alunos

() Vocé e o professor regente estabelecem estratégias didaticas diferentes para motivar 0s

alunos
() O professor articulador aplica o plano de ensino do professor regente
() O professor articulador define o Plano de Apoio individualmente.

() O professor articulador discute com o professor regente e elabora individualmente o Plano

de Apoio.
(' ) O professor regente ndo participa da elaboracdo do Plano de Apoio

() O Coordenador Pedagdgico acompanha a elaboragdo e o desenvolvimento do Plano de

Apoio.

( ) O Coordenador Pedagdgico ndo acompanha a elaboracdo e o desenvolvimento do Plano de

Apoio.

14- REGISTROS DAS ATIVIDADES
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Registro das Atividades Desenvolvidas pelo Professor Articulador com os Alunos na Sala

de Apoio:

Explique de que forma o Professor Articulador registra as atividades desenvolvidas, os avangos
e as dificuldades dos alunos na Sala de Apoio do 2° Ciclo:

15— INTERVENCOES PEDAGOGICAS
Marque a alternativa que se aproxima a realidade pratica na escola:
() O Professor Articulador utiliza 0 mesmo plano do professor regente

() O Professor Articulador trabalha as dificuldades do aluno no contetido curricular com

estratégia didatica diferente do professor regente.
() O Professor Articulador replaneja o plano do Professor Regente

() o Professor Articulador faz uso de materias didatico e atividades alternativas para

desenvolvimento das aulas na sala de apoio.

(') As intervencfes para o desenvolvimentos das aprendizagens dos alunos sdo realizados a

partir das dificuldades aprendizagens dos alunos diagnosticadas pelo Professor Regente .

() sdo realizados avaliagdes sistematicas para identificar os avangos das aprendizagens dos

alunos na sala de apoio pedagdgico.

() os alunos fazem na sala de apoio as mesmas atividades em que tiveram maiores dificuldades

em realizar na sala de aula do professor regente.
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Como vocé elabora o Relatdrio que é apresentado para o Professor Regente quando o aluno

deixa a Sala de Apoio Pedagdgico?

Vocé considera que a sua pratica pedagdgica na sala de apoio pedagogico é diferenciada
daquela gque desenvolveria na sala de aula regular? () sim () ndo
Explique sua resposta:

16- A AVALIACAO NA SALA DE APOIO PEDAGOGICO

Explique como vocé avalia as atividades realizadas pelos alunos na sala de apoio pedagdgico:
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Explique como vocé faz o registro do acompanhamento das aprendizagens de cada aluno na
sala de apoio pedagdgico:

17. CARACTERIZACAO DOS ALUNOS QUE PARTICIPAM DA SALA DE APOIO

Fale um pouco sobre as condi¢fes de aprendizagem em que se encontram os alunos da sua sala

de apoio do 2° ciclo neste ano.

Dé sua opinido sobre o funcionamento/existéncia da Sala de Apoio Pedagdgico na proposta de

organizacgdo em ciclos formacéo de sua escola:
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Agradecemos sua Colaborac&o.
Silva Rosa de Oliveira
Mestranda em Educacéo - CAPES/UFMT
Prof2. Dr2. Jorcelina Elisabeth Fernandes
Grupo de Pesquisa em Curriculo, Formacao e Praticas Escolares.
PPGE/IE/UFMT

Data da Entrega do Instrumento:
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APENDICE E- Protocolo de observacdo realizada na Sala de Apoio
Pedagdgico(2012)
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PROGRAMA DE POS - GRADUACAO EM EDUCAGCAOQ/PPGE — UFMT

APENDICE - PROTOCOLO DE OBSERVACAO
Escolas Estaduais de Cuiaba

Escola:
Horas: Turno:
Turma: Sala de Apoio Pedagdgico Professor (a):
Ano letivo: 2013 Periodo: Primeiro semestre
01 NUmeros de alunos atendidos.
02 Descrigéo do inicio das Aulas
03 Estratégias didaticas utilizadas pelo professor articulador.
04 Metodologia de ensino utilizada pelo Professor Articulador
05 O tratamento dado aos Contetidos Didaticos
A organizacdo do espaco da Sala de Apoio Pedagégico na realizacdo das
06 atividades
O Professor Articulador orienta e acompanha os alunos nas atividades a serem
07 desenvolvidas
08 De que forma se d&o o registro dos desempenhos dos alunos.
09 A utilizacdo do tempo da aula para a realizacdo das atividades proposta
10 Atendimento dos alunos em sua individualidade
11 Quantas vezes 0 aluno vem por semana nas aulas de apoio pedag6gico
12 Quantas horas de atendimento por dia na sala de apoio pedagdgico.
13 Relagdo de trabalho Professor Articulador e Coordenador pedagdgico.
14 Relacdo de trabalho Professor Articulador e Professor Regente
15 Frequéncia da participacdo dos pais na sala de apoio.
16 Formas de avaliacdo da aprendizagem utilizada pelo Professor Articulador
17 Outras observagdes referentes a sala de apoio pedagdgico.
18 Outras observagdes referentes a organizacdo do funcionamento da escola.
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APENDICE F- Roteiro de Entrevista com Professores Articuladores (2012)
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO
INSTITUTO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO/IE/UFMT.

ROTEIRO PARA A ENTREVISTA - PROFESSOR (A) ARTICULADOR (A)

Nome do Entrevistado (a)
Escola
Data Horério Local

Ciclos e Sala de Apoio Pedagogico

1. Como vocé conheceu a proposta da escola organizagdo por ciclos? Vocé fez nestes dois
altimos anos (2011 e 2012) formagGes continuada para trabalhar com a proposta de ciclos? Qual
0 conteudo do curso?

2. Aqui nessa escola, que orientacGes vocé recebeu para trabalhar com a proposta da escola
organizada por ciclos?

3. Que diferenca vocé vé na organizagao da escola de nove anos para a organizada por ciclos?

4. Que orientacdo vocé recebe da escola para organizar e trabalhar com a Sala de Apoio?

5.Por que vocé atende os alunos da sala de apoio no contraturno?

6. Por que vocé atende os alunos da sala de apoio no mesmo turno? N&o haveria prejuizo de
outras aprendizagens se o aluno ficar fora da sua sala de aula regular?

7. O que vocé explica sobre o seu trabalho na sala de apoio para os pais dos seus alunos?

8. O gue os alunos comentam com vocé sobre os estudos deles na Sala de Apoio?

Organizacdo didatico-curricular na escola

9.Vocé respondeu no questionario que as dificuldades/necessidades de ensino e aprendizagem
dos alunos do 2° ciclo que estdo na sala de apoio da escola € leitura e escrita.

Explique quais dificuldades sdo apresentadas pelos alunos na leitura. E na escrita. Por que eles
apresentam essas dificuldades de leitura? E de escrita?

10. Considerando essas necessidades dos alunos da sala de apoio como vocé seleciona os
conteudos a serem trabalhados?

11. Que preocupacgdes vocé tem quando planeja a metodologia de ensino (estratégias, materiais
didéticos, técnicas de ensino) para trabalhar com os alunos na sala de apoio?

12. Com quem vocé discute na escola a forma de avaliacdo dos alunos da sala de apoio? Ha
alguma orientacdo/critérios determinados pela escola? E a SEDUC? E 0 CEFAPRO?
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13. Como vocé faz a avaliacdo processual das aprendizagens dos seus alunos da sala de apoio
com relacdo as dificuldades de leitura e escrita apresentadas?

14. Que aspectos das aprendizagens vocé registra no relatério avaliativo do aluno para entregar
ao professor regente?

15. Vocé com a professora regente dos seus alunos tém momentos programados para discutirem
e orientarem o trabalho pedagogico com os alunos da Sala de Apoio?

16-Existem alunos neste primeiro semestre 2012, que deixou/deixaram a sala de apoio
pedagogico porque conseguiram melhorias nas aprendizagens? Fale um pouco sobre os seus
alunos que obtiveram sucesso na sala de apoio no 1° semestre?

Trabalho do Professor Articulador

17-Como vocé foi escolhida para ser Professor Articulador em sua escola? Que sugestes vocé
tem para a escolha do professor articulador?

18- O que vocé explica sobre o seu trabalho na sala de apoio para os pais dos seus alunos?

19-De que maneira é comunicado aos pais 0 avanco apresentado pelo aluno, apés deixarem de
frequientar as aulas de apoio pedagogico.

20-Existem alunos na sala de apoio pedagdgico que participam a mais de 6 meses e nao
apresentaram avangos? Quais medidas vocé tem tomado? Como a equipe pedagdgica discute
este fato?

21- No questionario vocé diz que o coordenador pedagdgico tem acompanhado o processo de
elaboracdo e execugdo do plano de apoio. Comente como é esse acompanhamento.
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